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PRESENTACION

El estudio sobre el lenguaje ha motivado durante siglos reflexiones que intentan
dar una explicacion eficaz acerca de cOmo éste se relaciona con el pensamiento y
en particular con la vida del ser humano en su cotidianidad. Encontrar que existen
infinidad de universos semanticos conduce a pensar que el aula de clases de
cualquier institucién puede ser también un campo de investigacion en el que se
desentrafie la naturaleza humana, aceptando tal espacio como una posibilidad
para superar problemas educativos que en gran medida trascienden la vida adulta
de los individuos. El lenguaje es transversal, toca todas las dimensiones del ser y
su principal interés es la comunicacion, destacando con ello que la palabra es un

elemento modelador de la conciencia.

El acto comunicativo que ocurre por medio del canal escrito comporta un
importante hecho discursivo, ya que este proceso se construye entre sujetos que
con sus enunciados toman postura frente al discurso propio y ajeno, haciendo de
la palabra escrita un instrumento que permite pasar de lo sensorial a lo racional.
La comprension textual esta precisamente, dentro de ese espectro en el que
enunciador y enunciatario se interrelacionan para dar sentido y significado a una
palabra que da forma a una idea y por lo tanto a una intencién comunicativa. De
alli que el presente trabajo se interese en mirar a través de una secuencia
didactica, como la produccion de resumenes escritos puede colaborar en la

superacion de conflictos escolares reales en el proceso de la comprension lectora.
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OBJETIVOS

Objetivo general

Valorar la influencia de una secuencia didactica en donde se explicita la forma de
elaborar resimenes como estrategia de comprensién lectora en estudiantes de 9°
grado de EBS de la Institucién Educativa INEM Felipe Pérez de la ciudad de

Pereira.

Objetivos especificos

Valorar de manera diagnostica, la forma de elaborar resimenes como estrategia
de comprension lectora, antes de la implementacion de la secuencia didactica

(S.D), en el grupo experimental.

Disefiar e implementar una Secuencia Didactica (S.D), en donde se explicita la
forma de elaborar resimenes como estrategia de comprensién lectora en el grupo

experimental.

Valorar la forma de elaborar resimenes como estrategia de comprension lectora,
después de la implementacion de la Secuencia Didéactica (S.D), en el grupo

experimental.

Contrastar los resultados obtenidos en la evaluacion inicial y final del grupo

experimental, para evaluar la influencia de la secuencia didactica.
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INTRODUCCION

La educacion Colombiana y en general toda la educacion ha pasado por etapas de
desarrollo y de evolucion, lo que demuestra un constante flujo de experiencias que
intentan cada vez mejorar los procesos de ensefanza-aprendizaje, de la mano de
unas necesidades sociales y politicas. No en todos los casos se han obtenido
buenos resultados o se ha avanzado en la constitucion de un buen proyecto
educativo, muchas veces, pareciera, que se retrocede en el tiempo y se cae en
actitudes de la escuela tradicional en la que se sesga el conocimiento y la libertad.
Segun la historia de las sociedades la educacion es la solucion a todos los
problemas; respecto a lo anterior William Ospina (2006) se pregunta “¢si a pesar
de considerarla una solucion, cierto tipo de educacién no sera a su vez también el

problema?”

Por tanto se exige una comprensién de la educacidn no como un concepto
abstracto del que todo mundo habla; un paliativo de las dificultades sociales, sino
como una idea concreta sustentada en las necesidades y desafios de un pais, de
una comunidad y principalmente de un ser en su individualidad y diversidad.

El lenguaje comporta al respecto una facultad que toca, desde todo punto de vista
cada dimensién del ser humano y es alli donde nace una disciplina llamada
didactica de la lengua que participa de la idea de considerar la lengua dentro de
un hecho social y comunicativo, esta filiacion con perspectivas linguisticas,
pedagdgicas, psicologicas y pragmaticas ayudan a pensar este proyecto desde
unas necesidades reales en contextos educativos reales.

17



Lo anterior, porque es importante ver en la investigacidbn experimental una
oportunidad para hablar de educacion como un suceso concreto y en un espacio
determinado, configurando el lenguaje, especificamente la lengua en uso, como

objeto de estudio.

Al respecto la comprension lectora ha sido un tema que ha ocupado la mente de
tedricos, especialistas y maestros que, preocupados por la relacion autor — texto —
lector han reflexionado desde la linguistica, la semiolinguistica, el andlisis del
discurso, el analisis textual y demas intentando dar un respuesta seria al problema

de la comprension lectora.

El estudio que se hace del proceso involucrado en la comprension y en las
actividades escriturales que se practican con el fin de dar cuenta de lo leido y que
interesan a los objetivos de este proyecto, tienen como punto de partida una
concepcidn estructural y discursiva del texto. La primera parte de una concepcion
propuesta por el teérico holandés Teun A. Van Dijk (1978) quien describe la
dinamica interna y semantica de los textos desde un modelo constructivo —
integrativo. La comprension lectora, desde este modelo, se da gracias a la
identificacion de unos elementos organizadores: La microestructura,

macroestructura y superestructura.

La comprension lectora implica por lo tanto una construccion de un esquema
mental que puede a su vez ser ayudado por unas reglas de reduccion, también
llamadas macrorreglas, que cumplen una funcion transformadora de la informacion

reduciendo unas proposiciones a unas cuantas o incluso a una sola.

Sin embargo la vision discursiva del lenguaje complementa la anterior mirada
porque establece que esos esquemas mentales son el resultado de las
interacciones sociales mediante el enunciado. Teoricos como Bajtin (1929) y
Charaudeau (1983) han sido retomados por la Doctora Maria Cristina Martinez

(1991) en su perspectiva Discursiva — Interactiva para dar cuenta de la

18



comprension desde una teoria del lenguaje y otra del aprendizaje. El enunciado es
para ella la unidad esencial de analisis ya que éste construye una semantica social
y cultural reconociendo el papel del discurso en la escuela y en el desarrollo

efectivo de las estrategias cognitivas por parte del estudiante.

El presente trabajo nace de la dificultad advertida en un grupo de estudiantes de
la institucion Educativa INEM Felipe Pérez de la ciudad de Pereira, para la
elaboracion de resumenes en donde se daba cuenta de lo comprendido. Casi
siempre la habilidad para comprender un texto es vista desde la madurez
fisiologica del estudiante, entendiéndose como algo intuitivo, y no desde la
capacidad mental y metacognitiva que puede desarrollar el estudiante a partir de
un proceso de ensefianza — aprendizaje en el que se le expliciten las estrategias
adecuadas para resumir un texto evidenciado con ello su capacidad de

comprension lectora.

Es importante establecer que los postulados antes mencionados son la fuente
principal para desarrollar una propuesta tedrica - practica que tiene como objetivo

principal ayudar en la cualificacién de esta estrategia escritural (resumen).

La secuencia didactica se planed6 teniendo en cuenta los aportes teéricos y
practicos de investigadores en didactica del lenguaje como: Maria Eugenia
Dubois, Isabel Solé, Gloria Rincon y Teodoro Alvarez quienes con sus
experiencias en el aula, permiten un acercamiento a dicha probleméatica educativa
desde los conceptos y desde la evidencia clara de que toda intervencion educativa
puede y debe mejorar el desempefio del estudiante en el area del lenguaje que, a

su vez, transversaliza las demas areas del conocimiento.

La propuesta se compone de tres capitulos fundamentales que permiten entender
las teorias y concepciones a la luz de las cuales se disefia una secuencia

didactica aplicada en un aula de clase.
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El primer capitulo constituye el marco tedrico en el cual se intenta referenciar y
describir aquellas perspectivas linglisticas, discursivas y pedagodgicas que han
reflexionado sobre la comprension lectora y el resumen; relacionando ambas
nociones para indicar que un buen resumen es consecuencia de una buena

comprension lectora.

El segundo capitulo se ocupa de describir el tipo de trabajo realizado,
metodologia, instrumentos y evaluacion; se expone ademéas el proceso de
recoleccidon y analisis de la informacion y como éste determina la apreciacion y
posterior planeacion de una secuencia didactica que es el eje orientador de todo el
proyecto, ya que también se circunscribe como una propuesta pedagogica que
busca impactar y contribuir ampliamente en mejorar la comprension lectora de los
estudiantes de noveno grado de EBS de la institucion Educativa INEM Felipe
Pérez de la ciudad de Pereira, a través de la explicitacion de elaboracién de

resimenes.

Se busca ademés que este modelo didactico pueda ser aplicado en otras
instituciones educativas en las cuales, tales procesos puedan formar una

conciencia activa del lenguaje y de su influencia cultural como hecho social.

El tercer capitulo describe el proceso de andlisis e interpretacion de los datos.
Informacion resultante que fue recolectada mediante una prueba diagndstica y una
prueba final en donde se pedia hacer un resumen de un texto expositivo. Estos
resultados tabulados y graficados permitieron determinar la incidencia de la
secuencia didactica como propuesta pedagogica y abrir una discusion académica

y metodoldgica para investigaciones futuras.

Finalmente, se plantean unas conclusiones que devienen de analizar el proyecto
como un todo del que es posible admirar fortalezas y admitir recomendaciones,
con el fin de contribuir didactica y tedricamente a la resolucion de un problema

escolar que afecta a casi todas las instituciones de la ciudad y el @mbito educativo
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en general. Esta propuesta, como cualquier otra admite ser aplicada, mejorada y
objetada por las personas interesadas e involucradas en generar espacios
propicios para la creacion de proyectos formativos que posen sus miradas
directamente en las aulas de clase, ya que este es el espacio real de trabajo de un

licenciado en Espafiol y Literatura.

Es conveniente desarrollar un trabajo de estas caracteristicas, debido a la
necesidad educativa de socializar experiencias y resultados que permitan la
creacion de nuevos y mejores proyectos metodolégicos y pedagdgicos que
aporten desde el andlisis critico y la fundamentacion teérica aplicada; asi como
este proyecto se fue alimentando conceptualmente de los siguientes antecedentes

que tienen relacion directa con el tema propuesto.

El trabajo de los profesores John Alejandro Marin Pelaez y Dora Luz Aguirre es el
principal antecedente de la presente investigacion. Su propuesta, con la que
pretenden obtener en titulo de Maestria en Educaciéon de la Universidad
Tecnolégica de Pereira, trata de replantear los procesos de ensefianza -
aprendizaje presentando una propuesta de secuencia didactica desde la
perspectiva Discursiva Interactiva de la Doctora Maria Cristina Martinez (1991)
con la cual quieren incidir en el mejoramiento de la comprension lectora de Texto
Expositivo a través del reconocimiento de las Formas de Organizacion

Superestructural (FOS).

Esta propuesta gira en torno a un trabajo interdisciplinar en la instituciéon Educativa
INEM Felipe Pérez participando de los proyectos institucionales Proyecto cuarto
de hora de lectura, Proyecto ambiental Gaia inscrito dentro del proyecto Ambiental
Escolar (PRAE). Ejecutando asi una secuencia didactica con el objetivo
pedagogico de facilitar el acceso al conocimiento a través de otras formas de

aprender a comprender lo que se lee, escogiendo para ello la explicitacion de la

21



forma de organizacion superestructural (FOS) del texto expositivo, en cuatro fases

didacticas: Presentacion, comprension, practica y transferencia.

Otro trabajo del que se nutre este proyecto es el de la Doctora Maria Cristina
Martinez (2002) quién se ha dedicado a establecer una relacién entre lenguaje y
teoria del aprendizaje y como esta relacion afecta la practica pedagodgica. Su texto
“Pensar la educacion desde el discurso una perspectiva discursiva e interactiva de
la significacion” aporta en el interés de entender la comprension y produccion
textual en contextos educativos menos favorecidos y en los que es imperante
privilegiar la ensefianza del lenguaje como una accion, ya que postula ver al ser

humano como un ser eminentemente discursivo.

Es una perspectiva que aborda la construccién de sentido desde la interaccion en
el acto comunicativo explorando con ello el intercambio verbal como posibilidad
para la construccion del conocimiento. Toma en cuenta el enunciado desde Bajtin,

como una categoria especial que borra la dicotomia entre lengua y habla.

El interés de la Doctora Martinez (2002) es incidir en la concepcién del
aprendizaje. Segun su postura el concepto que se tenga de la manera como se
aprende, afecta directamente las acciones durante el proceso de ensefanza. Por
ello advierte de la necesidad de trabajar desde la lectura y la escritura con el fin de
generar la apropiacion de conocimientos conscientes y funcionales desde el nivel
estructural del texto; haciendo consciente en el estudiante el conocimiento
estructural que poseen del texto, lo que relaciona su trabajo con la teoria expuesta

por Teun A. Van Dijk sobre la estructura semantica textual.

Un trabajo que también tiene relacion directa con el presente trabajo es el de
Teodoro Alvarez Angulo (2007) quién abiertamente ha postulado al resumen como
estrategia para la comprension. Su propuesta recoge también la teoria expuesta
por Van Dijk tomando particularmente las macrorreglas como destreza para la

reducciéon de informacion.
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Es importante mencionar su insistencia en aclarar que el resumen no es una
habilidad que se le supone al individuo por el solo hecho de saber leer y escribir.
Es una habilidad compleja que es necesario hacer explicita mediante la
enseflanza reflexiva de unas estrategias escriturales orientadoras como las

macrorreglas.

Gloria Rincon Bonilla (1999) por su parte usa el método de la indagacion para
averiguar si aquello que se piensa del resumen es lo mismo que se ensefa en las
aulas de clase. Su postura parte de una revision del término resumen desde los
libros escolares, la concepcion docente y la evidencia desde la produccion del
mismo. Bonilla (2002) encuentra que son muchos los problemas que rodean la
produccion textual y esto inicia al pensar la elaboracién del resumen como una
habilidad que parece desarrollarse a medida que el estudiante crece. Su
propuesta es ensefar las habilidades escriturales y de lectura porque encuentra
indispensable hacer evidente la apropiacion de los procesos textuales ya que ellos
no se desarrollan de forma natural sino que requieren un reconocimiento

especifico que haga consciente el saber-hacer en este caso saber escribir y leer.

Se busca que estas bases tedricas alimenten con la mayor rigurosidad posible el
presente proyecto ya que la intencion, es poder hacer un aporte significativo al
ambito educativo nacional y a la Universidad Tecnoldgica de Pereira que es el
polo desde donde se impulsan y se dan a conocer estos proyectos

experimentales.
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1. MARCO TEORICO

Hablar de lenguaje implica hacer un ejercicio complejo de reflexion, pero ésta
reflexion esté ligada con la practica desde que los nuevos ojos de la investigacion
y reflexion tedrica han visto la facultad del lenguaje como una accién y como un
hecho social. Por ello es importante para este trabajo contar con un sustento
tedrico de un estudio relacionado con el ambito educativo y con la ensefianza de

las habilidades linguisticas.

La teoria por si sola se convierte en una reflexion erudita que concierne a un cierto
grupo académico, por lo que es relevante e indispensable pensarla como un
territorio potencial para la practica educativa. De esta forma se hace plausible y
conveniente la adecuacion de aquellos conceptos, enfoques, reflexiones y
perspectivas, en pro de mejorar en la educacibn unos procesos que
histéricamente han presentado dificultades. Este problema en particular evidencia
la concepcion, en el aula, del resumen como una actividad implicita en las
capacidades del estudiante, como si viniera programada y mejorara con Su
crecimiento fisiolégico y mental; ahora se sabe que ello no es garantia de una
correcta elaboracion textual y que la madurez fisica no es sinbnimo de madurez

cognitiva o de autorregulacion del conocimiento.

Lo anterior ratifica que es responsabilidad del docente — investigador, crear
meétodos didacticos que vinculen la teoria con practicas escolares en las que la
realidad y la vida cotidiana cobran sentido para no sélo incentivar las capacidades

intelectuales, sino concebir un ser integro y activo socialmente.

Es satisfactorio encontrar que teorias como las de Van Dijk y Kintsch, Maria
Cristina Martinez y Teodoro Alvarez, siguen inspirado investigaciones educativas
que rescatan y revalidan el valor del lenguaje; esta vez desde el analisis textual.

Sus juicios vienen a constituir las bases de un proyecto que busca superar la

25



necesidad latente de la poca compresion y la precaria elaboracion de textos. Lo

gue se presenta a continuacion en el marco teorico esta organizado de la siguiente

manera.

Cuadro 1. Estructura marco teérico.

Ascendente

Descendente

Comprensioén Modelos de

MARCO
TEORICO

lectora comprension Constructivo - Integrativo
lectora .
Transaccional
Discursiva - Interactiva
o /
Isabel Solé

Enfoques de Maria Eugenia Dubois
comprension L ,

lectora Maria Cristina Martinez

Teodoro Alvarez

Microestructura
Est’ruc'tu ra Macroestructua
semantica del M |
o acrorreglas
Superestructura

Secuencia
didactica
Defincidn
’ Caracteristicas

El resumen ’ Variables

El resumen como estrategia de

comprension lectora.




1.1 Comprension lectora

Cuando se trata de reflexionar acerca de un problema educativo que trata del
lenguaje y de como éste afecta no soélo su vida de estudiante sino también su vida
adulta, se reconoce la importancia de crear o buscar estrategias que superen tales
obstaculos. De alli que mejorar la comprensién lectora sea una tarea que exige
esfuerzo, no sélo porque es la funcibn docente sino porque esta habilidad

permitira al estudiante desarrollarse como una persona capaz de construir sentido.

La ensefanza de la lectura es una tarea compleja, que ha requerido por parte de
los nuevos maestros e investigadores el disefio de métodos efectivos, que
posibiliten el desarrollo de las competencias cognitivas que permiten la

comprension lectora.

Leer un texto es un ejercicio ludico, académico, ritual, y comprenderlo es
especialmente aquella parte en la que se unen dos mundos: texto — lector. La

lectura responde a un contrato social particular y a una practica enunciativa.

Para la perspectiva discursiva-interactiva (desde la que se entendera la
comprension lectora en este proyecto) planteada por la Doctora Martinez (2004) y
quien retoma a Bajtin, se clasifican los géneros en dos grandes bloques: a)
géneros primarios donde se incluye la conversacién oral cotidiana; b) géneros
secundarios donde se incluyen todos los géneros que han pasado por la escritura
y exigen mayores grados de elaboracion. El género esté ligado a la practica social
enunciativa es decir que “habran tantos géneros discursivos como practicas

sociales existan en una cultura determinada”™

Sea de manera oral o de manera escrita, en la construccion del significado no

actla solo un sujeto, el enunciado es una unidad de intercambio verbal que se

! Este aspecto puede consultarse en Martinez, Maria Cristina (2004). Discurso y aprendizaje (Pag. 50)
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construye a traveés de los sujetos discursivos “Ningun enunciado desde una
perspectiva general, puede ser atribuido a un solo locutor, el enunciado es el
producto de la interaccion de los interlocutores y de manera general, el producto
de toda situacién social compleja, en la cual éste surgi¢™. Para ella el texto no es
una separacion de unidades de estudio sino un todo que se fusiona entre una
forma material y el contexto y éste a su vez hace parte del enunciado mismo, de

su semantica.

Es a través de los esquemas conceptuales como se construye el mundo y como
se le semantiza (ontolégico, social y cultural). El enunciado es para Martinez
(2004) el elemento principal del discurso y es gracias a su interiorizacion como el
conocimiento se convierte en esquema conceptual. Y es en esa produccion textual
en la que el estudiante adopta su papel activo y discursivo, busca comprender lo
gue el otro le dice.

La comprension entonces es una interaccion discursiva en la que se establecen
acuerdos de significado. El lector construye ideas a partir de sus lecturas, de sus
conocimientos previos y a partir de la propuesta que le hace el autor del texto que
lee.

Lo que compete a este proyecto es el enunciado desde el texto escrito y como se
construye y se entiende la triada lector — texto — autor. Ducrot (1984: 201) citado
por Martinez (2004) concebia la imagen del Yo y la imagen del Tu (Ethos y
Pathos), en el que no es importante el hablante empirico sino el sujeto discursivo;
haciendo a su vez una diferencia importante entre Locutor (L) sujeto hablante y
Enunciador (E) sujeto discursivo; es decir quién toma una posicion y expresa

puntos de vista en su discurso. Al respecto Maria Cristina Martinez (2004) resalta

> TODOROV, Tzvetan, citado por Maria Cristina Martinez. Discurso y aprendizaje. Universidad del Valle,
Catedra UNESCO. Escuela de Ciencias del lenguaje. Cali, Colombia. 2004. Pags. 39. Libro PDF, tomado de
www.unesco-lectura.univalle.edu.co.
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gue la fuerza se instaura a partir del enunciado construyendo las voces del
Enunciador, del Enunciatario y de lo referido (o discurso ajeno).

Para la Doctora Martinez (2004) en el texto escrito, estas tres potencias se revelan
a través de imagenes que el autor del texto construye sobre los enunciadores. El
imagina a quién va a dirigir su discurso y lo elabora impregnandolo de sus
intenciones, valorando al enunciador y a su propio enunciado. Por lo tanto, la
comprension es también dialogica (Bajtin 1984) y tiene que ver con potencializar

en el lector una lectura dindmica, racional y multifuncional.

Existe ademas un proceso cognitivo expuesto por Van Dijk y por Kintsch (1978)
gue permite entender la comprension lectora, permitiendo asi, entender aquellos
principios que rigen la manera, en la que opera el individuo, integrando elementos
y actividades que facilitan el procesamiento de la informacion. La descripcion que
hace Cubo de Severino (2007:22) colabora para entender mejor este proceso ya
gue, tiene como antecedente, el modelo Constructivo — Integrativo  del teorico
Holandés, exponiendo como funciona el complejo fendmeno de la comprension

textual.

Los subprocesos que realiza un lector estan inscritos dentro de un sistema
cognitivo modular / interactivo (Belinchén, Igoa y Riviere, 1992:694) que explica
como unos estimulos verbales o auditivos llegan a ser comprendidos. Estos
procesadores y sistemas perceptuales, linguisticos, de memoria y de control
actian permanentemente involucrando a su vez los procesos automaticos del

modelo ascendente y los procesos controlados descendentes.

Cuando un lector tiene un contacto con unas sefiales que perciben los sentidos
casi de manera inconsciente se activa el procesador perceptual y si este estimulo
es de tipo linglistico inmediatamente se activa el procesador que decodifica este
tipo de signos. El procesador linglistico lo hace segun parametros gramaticales
asignando un significado, haciendo una representacion semantica y funciona de
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acuerdo con la lengua materna, por lo que consigue identificar grafemas y
fonemas, analiza morfemas y relaciona los sintagmas lo que lo guia hasta la
asignacion de unos significados que luego, por su uso, los contextualiza

(pragmatica).

Segun este esquema, el lector comienza a comprender desde que percibe las
primeras sefales, se arriesga y genera hipétesis, lo que indica que todo proceso
de comprension es inferencial (Severino 2007:21). Después de ser convertida en
un lenguaje mental, la Memoria a Corto Plazo (MCP) procesa la informacion y la
almacena transitoriamente respetando la estructura superficial del texto ubicandola
en un contexto; ocurriendo asi una interpretacion pragmatica que tiene en cuenta
la intencion de autor y del lector del texto. Esta MCP es de uso parcial por lo que
necesita vaciarse para recibir nueva informacion, por ello transfiere el resultado o
significado global a la Memoria a Largo Plazo (MLP) que se encarga de un

almacenamiento definitivo.

Durante este proceso el lector aplica las macro operaciones o macrorreglas (Van
Dijk 1980) elidiendo y generalizando todas esas proposiciones que son
irrelevantes y/o redundantes y que ademas no cambian el sentido global del texto.
A partir de esto construye nuevas proposiciones. Por ello Van Dijk y Kintsch (1978)
argumentan que algunas proposiciones pueden ser microproposiciones o
macroproposiciones dependiendo de su relevancia, siendo las primeras las que
pueden ser omitidas y las segundas aquellas que pueden estar incluidas en la

macroestructura.

En el texto Discurso y Aprendizaje de la Doctora Maria Cristina Martinez (2004) se
establece que entender el papel de la memorizacidbn en los procesos de la
compresion de textos escritos estriba en el control que el sujeto tiene durante
estos procesos. La teorica retomando a Just & Carpenter (1980) plantea que “se

ha mostrado que el sujeto lector hace pausas cuando las cargas de informacion
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gue estad procesando son grandes y que estas pausas son el resultado de la
activacion de procesos de decodificacion, almacenamiento y recuperacion en la
memoria. La cantidad de informacién transferida de la MCP a la MLP varia gracias

a estos procesos de control”

Lo que el lector ha inferido y comprendido se compacta y se organiza de acuerdo
con el sentido global y local del discurso y para ser procesada en la MLP (que no
tiene limites) debera tener la forma adecuada con los procesos de generacion de
significado y sentido advertidos desde la semantica y la pragmatica. Esta memoria

tiene tres estadios:

Memoria semantica: Alli se archivan de manera jerarquica las
representaciones del mundo elaboradas a partir de distintos tipos de

informacion.

Memoria episddica: En la que se guarda la informacion de situaciones
concretas, del tiempo pasado, vividas o conocidas a través de otros medios.
Son organizadas en esquemas de espacio, tiempo y personas, relacionadas a
un sistema de creencias; lo cual permite al lector asignar una intencion

comunicativa al discurso.

Memoria procedimental: Los archivos que han sido guardados son
mecanizados gracias a la memoria procedimental, son esquemas de accion

aprehendidos y asimilados®

Se ha mencionado anteriormente la participacion de unos esquemas mentales en

la construccidn del sentido de un texto, estos esquemas son producto de las

* CUBO DE SEVERINO, Liliana. Leo pero no comprendo. Estrategias de comprensidn lectora. Comunicarte.
Coérdoba, Argentina. 2007 pag.23
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interacciones sociales que segun Rumelhart (1980: 38-40) actian como paquetes
estructurados de datos y de conocimientos que representan conceptos genericos;
se encuentran en la MLP y como abstracciones han sido el resultado de la

interaccion del sujeto con la realidad y con el mundo.

Segun Martinez (1991:1992: 2004), el individuo esta constantemente inmerso en
interacciones verbales. Estas interacciones ayudan a que el sujeto construya
cognitivamente paquetes de datos y de informacién que utiliza segun sea el tipo

de interaccion en la que se vea inmerso.

1.1.1 Modelos de comprension lectora

Es importante establecer los modelos que describen y sustentan como se produce
la comprension de un texto, en virtud, de la preocupacién por entender la
naturaleza de la construccion de sentido y significado. La palabra como discurso
tiene la potestad y el poder de ejercer influencia en el individuo; pero el individuo
mismo es quien, en el ejercicio de su autonomia, otorga sentido e identidad al
discurso. Alvaro Mina Paz (2000) sostiene que la relacion lenguaje - identidad es
funcional, ya que es en esta relacion en la que se articula la comprension de los
usos de la lengua y las posibilidades dinamizadoras de los procesos

socioculturales.

Los modelos explican cdmo se entendia y se entiende ahora el proceso de la
comprension textual y como a partir de tales visiones se desarrollaron métodos
para la ensefianza de nuevas estrategias que mejoren la capacidad inferencial del
estudiante a la hora de enfrentarse a una lectura. Lo interesante de repasar estos
modelos es percatarse de los aportes que hizo cada uno en pro de la

consolidacion de nuevas maneras de concebir la lectura.
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1.1.1.1 Ascendente

(Gough, 1972; La Berge y Samuels, 1974) consideran este un proceso secuencial
y jerarquico de orden ascendente . La lectura es un proceso preciso y detallado de
identificacion de letras y palabras que forman frases secuencialmente. Por lo tanto
es unidireccional y comienza en niveles léxicos, finalizando en los niveles
sintacticos y referenciales. De acuerdo con esto, el significado esta en el texto y su
comprension depende de la captacion correcta del contenido, siendo el papel del
lector el de un mero decodificador. El texto tiene un referente univoco. Al lector
solo le corresponde hallarlo mediante un proceso de seleccidén y consideracion de

la lectura.

El modelo ascendente se queda corto a la hora de explicar como el lector hace
inferencias complejas con respecto al propésito del autor, ni da cuenta de los

niveles pragmatico, retérico y situacional.

1.1.1.2 Descendente

El modelo “top down” (Goodman, 1976; Smith, 1971) da mayor prevalencia a la
capacidad de interpretacion del lector, el cual, durante la lectura emplea pistas
minimas de la lengua para desentrafiar la informacion del texto, relacionandolo
con sus conocimientos previos y vision sociocultural. Por ello, los errores en
lectura se consideraban producto de la falta de conocimiento previo adecuado

para interpretar el texto.
Es un proceso que se inicia en el lector, el cual formula la hipétesis sobre alguna

unidad del discurso escrito. Se plantea asi una relacion unidireccional, pero ya en

sentido opuesto, descendente . A partir de este modelo se da una profunda
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revaloracion del papel del lector, cuya informacidn, conocimientos y experiencias
previos aportados al texto, serian los determinantes de la comprension textual,

antes que el texto mismo.

En relacion con lo anterior Isabel Solé (1999) en su texto “De la lectura al
aprendizaje” cita a Strange (1980) ya que éste reflexiona sobre los dos modelos

asi:

Si la lectura fuera exclusivamente top down seria muy improbable que dos
personas leyeran el mismo texto y llegaran a la misma conclusion general.
Seria también improbable que aprendiéramos algo a partir de los textos si
solamente confidramos en nuestro conocimiento previo. Por razones similares
(...) la lectura no puede ser exclusivamente bottom up. Si lo fuera, no habria
desacuerdo sobre el significado de un texto. Ademas no serian posibles las
interpretaciones personales basadas en diferencias tales como prejuicios,
edad, experiencias, concepciones, etc.*

1.1.1.3 Constructivo - Integrativo

Este modelo estructura el texto en tres unidades semanticas. Kintsch y Van Dijk
(1978) sus exponentes proponen que, gracias a estas unidades, el texto puede
ser construido, comprendido y almacenado semanticamente. Estos elementos
se organizan en: Macroestructura, Microestructura y Superestructura.
Construyen e integran la informacion del texto controlando y analizando
gramaticalmente y mediante los mecanismos de inferencia; procesandolos sin
tener en cuenta el contexto adyacente. Involucrando procesos autométicos del

modelo ascendente y procesos controlados descendentes.

4 SOLE. Isabel. De la lectura al aprendizaje. Editado por Centre d'Estudis Vall de Segé. Joaquin Rodrigo 3
Faura. Valencia. P4g. 4. Documento PDF, tomado de: http://rumapacha.iespana.es/
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Kintsch y Van Dijk (1978) argumentan, que la comprension lectora implica la
construccion de un esquema mental, un modelo referencial o situacional que da
cuenta del significado global del texto. Asi la representacion mental que hace el
lector y que guarda en su memoria es un modelo de texto base y un modelo de

situacion, que acttan e interactian permanentemente.

El modelo de texto base contiene toda la informacion estructural del texto original,
aquello de la estructura de superficie: nivel Iéxico, proposicional, microestructual y
superestructural; lo que implica que, todo texto tiene una construccion linglistica
especifica. Mientras que el modelo situacional o referencial implica una préactica de
lector en la que éste se va creando una imagen mental de lo que va leyendo; asi
organiza la informacion a partir de la intencion que le ofrece el texto y que se
relaciona con el contexto permitiéndole inferir aquellas cosas que no han sido
explicitas linglisticamente pero que tienen relacidon con sus conocimientos previos
y con la realidad. Es decir se crea la imagen de un mundo posible, una
representacion a modo de pelicula mental de lo que el texto le cuenta. Modelo de

texto base y modelo situacional participan de manera concomitante.

1.1.1.4 Modelo Transaccional

Esta teoria de la transaccion expuesta por K. Goodman (1984, 1996) es tomada
de la teoria literaria (M. Siegel, 1984; L. Rosenblatt, 1978) y tiene relacién con la
teoria de la recepcion. La teoria literaria afirma que una obra literaria ocurre en
relacion reciproca entre el lector y el texto, para ello utiliza la transaccidén que es
un circuito dinamico en el cual lector y texto fundan una dependencia y de ella

surge el sentido de la lectura.
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El lector y el texto en circunstancias y situaciones particulares adquieren sentido
cuando el uno se hace cargo del otro; es decir, no existe lectura sin texto, ni texto
sin lector y en este encuentro es que se forja la significacion. En consonancia con
lo anterior dicen H. Jauss (1986) y W. Iser (1987) “el texto antes o después de la
lectura es simplemente una potencialidad de significacion. El didlogo entre ambos

es la posibilidad de la existencia de la obra”

Goodman (1984) afirma que el lector construye un texto paralelo al que el autor
escribe en su obra; ambos se transforman gracias a unas estrategias de seleccion
gue acomodan la informacion a la expresion escrita que a su vez transforman las
intenciones del autor y el publico al que se dirige. Aqui también impera la
importancia de la relevancia y ella se cimienta segun las experiencias de vida del
lector y la motivacién que tiene para leer ese texto particularmente. El resumen
sera entonces lo que el lector comprende y cualquier alusién que haga del tema

serd con base en su resumen y no al texto leido originalmente.

Para el modelo transaccional las estrategias son amplios esquemas que sirven
para obtener, evaluar y utilizar informacion. Su uso varia segun el tipo de texto y
del lector involucrados en el proceso. Segun este modelo se consideran
estrategias: el muestreo, la prediccidon, la inferencia, la confirmacion y la

autocorreccion.

Por otro lado, dice Maria Eugenia Dubois (2006) citando a Rosenblatt (1938), la
escritura, no es solamente un proceso de aprendizaje, es también un proceso de
descubrimiento, dado que las transacciones con el texto nos pueden conducir a

"nuevas lineas de pensamiento y sentimiento".
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1.1.1.5 Discursiva — Interactiva

Para Maria Cristina Martinez (1995) la comprension lectora es un proceso
dialégico inscrito en la mediacién dinamica de una semantica discursiva,
intersubjetiva que se constituye en la condicion necesaria para que se establezca

un proceso dialéctico y significativo con la realidad.

Sefiala ademas la importancia de reconocer el poder de la palabra en la
construccion de una visidn de mundo, por lo que resalta que en el siglo XX, con el
Giro Linguistico, el lenguaje, como objeto de estudio, es un paradigma. El
lenguaje permite a los seres (eminentemente discursivos) la construccion del
conocimiento y de la realidad. Su propuesta discursiva- interactiva propone una
relacién estrecha entre la teoria del lenguaje y la teoria del aprendizaje, en ella se
hace énfasis en los procesos de lectura y escritura que “hace conscientes” las
estrategias que colaboran en la construccion de la significacidén; segin su postura,
la utilizacién funcional del lenguaje es el medio para cimentar y desarrollar una
propuesta pedagdgica que haga consciente, en los estudiantes, el uso de las

estrategias cognitivas para la comprension de textos.

Para Maria Cristina Martinez (2004) el desarrollo de una “competencia

discursiva relacional”  es esencial ya que ésta posibilita el afianzamiento de las
capacidades cognitivas que implica apropiarse y ser generadores de
conocimiento. Esta habilidad relacional involucra el analisis, reconocimiento de los
textos, contextos y de la diversidad discursiva. Su objetivo “es establecer un
verdadero proceso interactivo significativo entre el lector y el texto a través del

enriguecimiento de los esquemas previos del lector acerca de los discursos, para
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gue éste establezca un proceso de negociacion con sentido con la propuesta

discursiva hecha por el autor del texto™

Hacer consciente al estudiante de los recursos discursivos que posee la lengua
conseguira que se esté preparado para afrontar los retos que propone la lectura
de un texto que ademas esta siempre en relacion con otros textos, con el mundo,
con el lector y con intenciones discursivas, y que principalmente le exigira el
formular nuevos discursos a partir del anterior y le daréan la destreza para abordar

otros mas complejos.

En el proceso de comunicacion se considera la lectura una actividad cognitiva ,
afectiva y actitudinal compleja, y al lector como un procesador activo de la
informacion que contiene el texto. Lo que ademas reafirma que “cada lector hace

su lectura y hay tantas lecturas como lectores™

Cuando un lector lee un libro, el texto resuena en él a su manera; se produce un
didlogo, una dialéctica de imagenes y resonancias que hace que esa lectura sea

Unica.

1.2 Enfoques de comprension lectora

Para dar una mirada a algunos de los autores que han manifestado interés a la
hora de establecer una posicion frente a la comprension lectora es necesario
primero establecer que todos han hablado de unas estrategias que permiten
alcanzar dichas habilidades en la lectura de textos escritos. Pero ¢Qué son estas

estrategias?

° MARTINEZ, Maria Cristina. Propuesta de intervencidn pedagégica para la comprension y produccién de
textos académicos (Compilacidn). Pensar la educacidén desde el discurso. Una perspectiva discursiva e
interactiva de la significacion. Catedra Unesco Para la Lectura y la Escritura. Universidad del Valle, Cali,
Colombia. 2002. Pag. 22

6 MONTES, Graciela. La gran ocasién: la escuela como sociedad de lectura. Plan nacional de Lectura.
Direccién Nacional de Gestion Curricular y Formacidn Docente. Buenos Aires, M.E.C y T. de la Nacién. 2006.
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Se ha buscado entonces la manera de establecer cognitiva, social, comunicativa y
psicolégicamente unos procesos que actien de manera efectiva en la
comprension de textos. Estas estrategias son, segun Cubo de Severino (2007),
unos procesos flexibles y orientados a una meta, que operan en varios niveles al
mismo tiempo y que interactdan entre si en distintos momentos del procesamiento;

es decir, una forma rapida y eficiente de lograr algo.

Respecto al discurso, las estrategias (Kintsch y Van Dijk 1983:65) sostienen que,
son atajos o formas eficientes de procesar un discurso. Estas se almacenan y
mecanizan en la memoria gracias al continuo uso que se hace de ella mientras se
lee y se escribe, formando parte del conocimiento procedimental en donde se
archivan los esquemas de accién aprendidos como representaciones cognitivas
globales. El conocimiento procedimental esta relacionado con cosas que sabemos
hacer pero no conscientemente, como por ejemplo montar en bicicleta o hablar
nuestra lengua; éste se adquiere gradualmente a través de la practica y esta

relacionado con el aprendizaje de las destrezas.

Ahora bien, autores como Isabel Solé (2006) han enfocado su investigacion en el
ambito cognitivo definiendo la comprension lectora como un proceso de
interaccion entre el lector y el texto mediante el cual el primero intenta satisfacer

los objetivos que guian su lectura.

Planteando ademdas que lector y texto son importantes a la hora de intentar
establecer el sentido y significado del mismo, por lo que el lector adquiere una
posicidn activa dentro del proceso. Isabel Solé advierte de la dificultad de definir lo
gue significa “comprender” ya que en este proceso intervienen operaciones que

afectan a ambos sujetos del acto discursivo.

Es la psicologia cognitiva la que esboza que el sujeto parte de unos “esquemas de
conocimiento” que organiza e interioriza para procesar la informacién, lo que
permite entender a la lectura como un proceso de movimiento y no un proceso

lineal; una cosa es reconocer las grafias y llegar a entender palabras aisladas o de

39



una manera interconectadas por conjunciones, conectores y signos ortogréaficos y
otra muy diferente es extraer de un todo un sentido que se establecera en la
Memoria a Largo Plazo y que luego modificara las estructuras mentales para crear

un conocimiento.

Se mencionan entonces unos componentes metacognitivos, que son herramientas
gue permiten autorregular el aprendizaje y que Isabel Solé defiende como
componentes que ayudan al aprendiz a ejecutar o ejercitar de forma mecanica el

curso de una accion.

Para los que se guian por el enfoque cognitivista/constructivista existen tres

acuerdos esenciales a la hora de poder comprender un texto:

La primera concierne a la coherencia y claridad del contenido de los textos,
es decir que, en lo que se refiere al I1éxico, la sintaxis y la coherencia, tenga un

nivel aceptable.

La segunda corresponde a la capacidad del lector de relacionar sus
conocimientos previos con el contenido nuevo que le presenta el texto, lo que

le permite construir un significado I6gico del contenido.

Y la tercera premisa coincide en resaltar la labor de aquellas estrategias que
usa el lector para hacer consciente la comprension del texto, recordarlo,

detectar errores en su comprension y resolverlos de manera efectiva’

Otro enfoque sobre la comprension lectora importante es el de Maria Eugenia

Dubois (1987) quién considera que este es un proceso de interaccion entre lector

7 PALINESAR y BROWN, citado por Isabel Solé. Estrategias de lectura 162 ed. Barcelona: Grad, 2006.
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y texto. Sus reflexiones apuntan a exponer unos planteamientos del avance de la
concepcién del proceso de comprension lectora, en los que se describe la lectura
primero “como un conjunto de habilidades, luego como proceso interactivo y por
altimo como proceso transaccional” en el que se funden y se complementan texto

y lector.

Dubois (Mérida 2006) se preocupa por pensar en la condicion del lector y en su
motivacion a la hora de dirigir su lectura y su escritura. Piensa que esta
intencionalidad debe ser autodirigida y debe responder a un llamado interior que lo

incita a una busqueda constante en el texto.

Por otra parte Dubois apunta a un estudio de los paradigmas de la fisica clasica y
la fisica moderna. Estas concepciones pueden traer consecuencias a la practica
pedagdgica en el campo de la ensefianza del lenguaje. La escuela tradicional ha
perdurado hasta la actualidad impidiendo un ejercicio docente que renueve las
practicas pretéritas en la cual todavia permanece el sistema escolar,

especialmente se apunta, el colombiano.

Establece entonces que este modelo de vision de mundo, habia perjudicado
notablemente la manera de considerar la lectura ya que se consideraba “que la
lectura estaba compuesta por partes que podian ensefiarse de forma
independiente” Lo que derivO en una separacion entre lectura y comprension,

lector y texto.

Cuando aparece el modelo organicista este segun Weaver (1984), se refleja en las
nuevas concepciones de la lectura. Se plantea que no hay separacion entre los
sujetos de la significacion es decir entre lector y texto; lo que permite también

reconocer la concomitancia entre la lectura y la comprension.

El lector como participe actua frente a un proceso que estd vinculado a su
experiencia y adquiere sentido siempre y cuando ésta esté relacionada con su

contexto de una forma funcional.
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Dubois (2006) plantea que el maestro debera tener un papel protagénico en el
proceso de ensefianza- aprendizaje de la lectura y la escritura; pero este papel
docente no estad ligado a un desempefio de autoridad sino mas bien a una
actuacion que da ejemplo. Dubois sostiene a su vez que “Debemos aceptar que el
amor por la lectura - requisito indispensable en la formacién de un lector - no

puede ser materia de ensefianza™

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension,
afirmando asi que la informacidn no es conocimiento, esta tiene que ser
reflexionada, elaborada y conectada con informaciones y conocimientos previos

permitiéndole precisamente esa interaccion e interiorizacion.

Estas estrategias no son de uso exclusivo de escritores y lectores maduros. Su
enfoque propone que el usuario habitual debera ser capaz de usarlas en distintas

circunstancias y con diferentes motivos.

Maria Eugenia Dubois citando a Salinas expone que “leer no sélo es recorrer con
los ojos un papel impreso” es en todo sentido una intervencion de las “actividades

superiores del aima”™

Otro enfoque interesante es el de la Doctora Maria Cristina Martinez denominado
Discursivo — interactivo'® en el que se plantea la comprensién desde una teoria del
lenguaje y una teoria del aprendizaje reactivando el papel activo del lenguaje en la
construccion del conocimiento. Para la Doctora Martinez (2004) el lenguaje es en
si una accion, una practica social enunciativa ubicada en el campo del saber

discursivo. Lo estudia a través de las teorias de la enunciacién propuestas por

® DUBOIS, Maria Eugenia. Conferencia presentada en la Jornada de Reflexidn sobre Lectura y Escritura en
Barranquilla.

® Ibid., Documento en linea, tomado de: http://gruposlecturamaestros.blogspot.com/2007/10/la-formacin-
de-lectores-y-escritores.html

' Modelo que fue sugerido por Martinez en 1991 en su tesis doctoral (Universidad Paris XllI)
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Bajtin (1929), Vigotsky (1932) desde la interaccién social, Charaudeau (1983)
desde el analisis del discurso y Ducrot (1989) quien retoma lo pragmatico —

linguistico.

El enunciado es para este enfoque una unidad esencial de analisis; por él se
construye una semantica social y cultural que consta de un poder especial para

vincular lo externo y lo interno (Martinez 1991, parafraseando a Bernstein).

Los esquemas por tanto son el resultado de las interacciones sociales que
mediante el enunciado, como elemento funcional, va construyendo un mundo
semantizado. Este enfoque propuesto por Martinez (1991) tiene dos aspectos
primordiales: uno teérico que privilegia el papel del discurso y la ensefianza de la
lengua materna ya que considera que puede ayudar a resolver el problema de una
vision de la lengua, porque afecta de manera significativa el aprendizaje
fragmentario de los textos y colabora en la construccion de los esquemas
cognitivos; y otro de caracter aplicado que propone una practica pedagodgica
haciendo hincapié en el procesamiento activo del discurso en la escuela y en el

desarrollo efectivo de las estrategias por parte de los estudiantes.

A propésito de lo anterior, se encuentra que la teoria de Teodoro Alvarez (2007)
es un referente inmediato para la elaboracién de una propuesta didactica que
busca, la ensefianza del resumen en estudiantes de secundaria.

Toma en consideracién la estructura semantica del texto y ademas considera la
construccion del resumen como una actividad comunicativa, aspecto que tiene
relacién con la vision dialdgica de Maria Cristina Martinez (2004) que se ha venido
citando y guarda concordancia con los principios pedagoégicos y metodolégicos de
este proyecto, en relacion con los cambios a conseguir dentro del ambito

educativo especifico escogido para la intervencion.
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Para Teodoro Alvarez (2007) resumir es una habilidad textual compleja que
necesita de una explicitacion en la aulas, con el objetivo de que el estudiante

reflexione e interiorice esta habilidad y la convierta en una estructura cognitiva.

Los principios a los que su reflexion alude son los siguientes:

(&) resumir es una actividad comunicativa compleja cuyo ejercitacion se
enmarca en los principios de perfeccionar los usos linguisticos haciendo cosas
con la lengua; (b) la internalizacion de los fenébmenos complejos se favorece
en la medida en que se propicia la reflexion mediante la explicitacion de los
correspondientes pasos o fases que componen tal fendmeno; (c) intervenir en
las aulas para favorecer la reflexion sobre qué se hace, por qué y como se

hace lo que se hace contribuye a formar reflexivamente al profesorado™”.

Principios que tienen relacion con la teoria expuesta por Van Dijk y Kinstch y
reconocen el uso de unas estrategias y operaciones cognitivas destacadas, en
procura de la comprension y creacion de un nuevo texto en el que se organiza y
reformula la informacion; un texto con las normas de textualidad minimas para la

produccion de un resumen efectivo.

Para Teodoro Alvarez (1998) una estrategia puede ser la parafrasis selectiva
textual, con la que se pretende reducir y condensar una informacion en funcion de
la creacion de un nuevo texto a partir de un texto base. La distincion que hace
entre reducir y condensar; y glosar y comentar esta planteada por una diferencia
desde lo que exige el maestro y se pretende del texto. Cuando se glosa y se
comenta se amplia una informacién a partir de lo que sugiere el texto, valorando
una competencia enciclopédica e intertextual del lector; mientras que, cuando se
reduce y se condensa, la produccion estd dada desde el texto mismo, su

semantica, su superestructura y su contenido e intencion.

M ALVAREZ ANGULO, Teodoro. A vueltas con el resumen escolar. Esta vez, en la pizarra, con tiza y borrador.
Didactica (Lengua y Literatura) vol. 19. Universidad Complutense de Madrid. 2007. Pag. 14
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La relevancia de lo importante para Teodoro Alvarez (2007) tiene que ver con la
seleccion y diferenciacion de lo principal y lo secundario que habitualmente se
realiza mediante el subrayado que luego sera transformado lexicalmente usando
sinbnimos, hiperonimos y semanticamente gracias a elaboraciones de conceptos

y construccién de significados.

Teodoro Alvarez (2007) sostiene que el subrayado de oraciones y fragmentos
importantes no es suficiente por lo que alude a las macrorreglas expuestas por
Van Dijk (1980) como mecanismos cognitivos y linguisticos que conducen a
reformular la informacion del texto base y a construir un resumen. Segun su
reflexion la aplicacion de las macrorreglas de reduccién tienen un orden especifico
segun criterios metodoldgicos: “primero se generaliza informacion (MR2); a
continuacion se integra informacion (MR3) y se continda elidiendo o borrando
informacion (MR1). Las fechas, cantidades, nombres propios, etc., se mantienen

inalterables ya que no son resumibles (MR0)"*?

Siendo el resumen un proceso personal cuenta con caracteristicas singulares que
las imprimen el lector y redactor del resumen, siempre en correspondencia con el
texto de origen y con los criterios de textualidad. La siguiente grafica explica en

gue presupuestos se asienta el resumen.

bid., p.16.
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Cuadro 2. Presupuestos en que se asienta el resumen.

Cognicion

Esquema

Semadntica

Pragmatica

Textualizacidon

PROCESOS de comprensién y produccion
discursiva

SUPERESTRUCTURA
(Tipologia Textual)

MACROESTRUCTURA

CONTEXTO determinado
(Presencia del locutor en el enunciado;
intencién y destinatario)

TEXTO concreto (discurso)
[Mecanismos linguisticos]
(Coherencia y cohesion)

RESUMEN

Fuente: Teodoro Alvarez Angulo (2007)

1.3 Estructura semantica del texto

El trabajo realizado por Kintsch y Van Dijk (1978) formula una estructura textual
gue es base fundamental para desarrollar el proyecto pedagdgico en el que se
pretende explicitar el resumen como estrategia de comprension lectora. La manera
como se estructuran los textos provee un material didactico y practico en el que se
relaciona el discurso y el aprendizaje como lo plantea la Doctora Maria Cristina
Martinez (2004), con el objetivo de desarrollar precisamente esas estrategias

cognitivas y metacognitivas que permitan al estudiante hacerse cargo de la

comprension de los textos que lee de manera efectiva.
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Para Kintsch y Van Dijk (1978) un texto esta estructurado en tres unidades

semanticas: Microestructura, Macroestructura, y Superestructura.

1.3.1 La Microestructura

Se entiende como una red de proposiciones conectadas entre si donde tales
conexiones o interconexiones estan apoyadas en correspondencias y relaciones

correferenciales.

Esto significa segun Van Dijk (1981) que una proposicion B tiene una funcion
especifica con una proposicién A previa; por lo cual (Liliana Cubo de Severino
2007) la explicitacion de esta microestructura como estrategia discursiva es usada
por el lector para relacionar el significado de cada oracién (proposicién) con una
anterior y una posterior lo que ademas permite establecer la coherencia local y la

relacién entre proposiciones.

1.3.2 La macroestructura

Corresponde a una propiedad del significado o contenido de un texto. Es un
producto del procesamiento del texto en el nivel microestructural que
esencialmente representa el asunto, la situacion que el texto ha construido, es
entonces una representacion semantica global del texto producto de la
transformacion de la microestructura en un conjunto de proposiciones de mayor
jerarquia (macroproposiciones). La seleccion cognitiva que hace el estudiante del
tema principal del que trata un texto es en principio la tarea de comprension
lectora méas trascendente. Por ser parte del macronivel global del discurso
esfuerza al estudiante a tener en cuenta cada aspecto del texto y lo ejercita en la

segmentacién y la asociacién intencionada de significados.
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1.3.3 Macrorreglas

Se establecen también unas reglas (Van Dijk; 1980) que se denominaron reglas
semanticas y tienen la funcién de transformar la informacién ya que vinculan las

proposiciones de la microestructura textual con las de la macroestructura textual.

Para conocer como funcionan los procesos cognitivos que se realizan al leer y
comprender un texto es necesario establecer que, siempre, se hace un uso de las
macrorreglas, este uso adecuado o inadecuado determina que la comprension

lectora sea de la misma manera; adecuada o inadecuada.

Intuitivamente el lector hace uso de unas categorias organizativas jerarquicas. La

tarea principal es hacer de esta labor una actuacidn consciente en el estudiante.

Lo que hacen las macrorreglas es reducir la informacion, reducir unas
proposiciones a unas cuantas o incluso a una sola, conservando siempre la
informacion relevante haciendo factible la comprension, almacenamiento y
reproduccion de los discursos. Su naturaleza es “organizadora” dando unidad y

conformando asi la base para una macroestructura. Estas Macrorreglas son:

l. Supresién:  Se suprimen aquellas preposiciones que no sean
presuposiciones de las proposiciones subsiguientes en la secuencia,
omitiendo asi proposiciones que no son relevantes en el texto y que no

cambian el sentido.
Ejemplo:

“...Iba aquel ledn bello, de pelaje grueso, con sus colmillos afilados, desafiante

persiguiendo a su presa...”
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Supresion:

“El ledn iba persiguiendo su presa”

Il. Generalizacion: Se hace una proposicion que contenga un concepto
derivado y que sustituya la secuencia original. Con lo que un hipénimo sera

reemplazado por un hiperénimo.

Ejemplo:

“...En mi jardin tengo campanilla malva, diente de ledn, ramillete amarillo...”

Generalizacion:

“En mi jardin tengo flores silvestres”

M. Construccion: Regla de constitucion que propone reemplazar una
secuencia de proposiciones que denotan condiciones usuales, los
componentes 0 consecuencias de un acto 0 suceso por una

macroproposicion que exprese el acto como un todo.

Ejemplo:

fui a la tienda, pedi una bolsa de agua, pagué y tomé rapidamente el

contenido”

Construccion:

“compré aguay la tomé”

1.3.4 La Superestructura

Representa la forma que adopta eldiscurso. Es la estructura formal que

representa las partes en que se organiza el contenido de un texto. Es, pues, el
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esqueleto reconocible y estructural de la informacion. Esta estrategia (Cubo de
Severino; 2007) es usada para descubrir las categorias textuales y reglas de

combinacioén, gracias a ella se puede reconocer los diferentes tipos de texto.

1.4 Secuencia didactica

La secuencia didactica ha sido un concepto usado por Cesar Coll y Anna Camps
para denotar un proceso de ensefianza-aprendizaje que tiene como finalidad
mediar un conocimiento particular entre docente y estudiante. En él se disefian
ciertas actividades articuladas en un determinado tiempo con el fin de lograr unos

objetivos concretos.

Toda secuencia didactica es intencional y se plantea para alcanzar algun
aprendizaje teniendo en cuenta siempre las creencias, el ambiente escolar de la
institucion y sus politicas educativas, ya que los propésitos deben estar en
correspondencia con la vision y mision institucional. En la secuencia didactica
deben estar bien establecidas las actividades de inicio, desarrollo y cierre, lo cual
permite unas mejores condiciones para la observacion del proceso de los

estudiantes.

Durante la planeacion también se determina el papel del docente y su interaccion
con los estudiantes, asi como se explicita el rol que debe desempefiar en la

aplicacion y desarrollo de las sesiones pedagdgicas.

En el area de la linguistica textual Anna Camps (1996) advierte sobre la
abundancia de los trabajos sobre la estructura textual y menciona que ademas de
conocer aquellas unidades linglisticas, es necesario conocer las actividades

cognitivas que realiza el sujeto a la hora de comprender y producir un texto.

Por lo que propone dos formas principales para la ensefianza de la lengua: (a) El

Trabajo por Proyectos y (b) La Secuencia Didactica. Este ultimo se valida en el
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presente proyecto porque relaciona una serie ordenada de actividades en funcion
de la ensefianza de una tarea determinada y se pueden identificar fases que
poseen a su vez propaositos diferenciados. Una etapa de presentacion en la que
se procura despertar en los estudiantes el interés o la necesidad de aprender los
contenidos que se pretenden ensefiar en la sesién. También llamada una fase de
motivacién que activa los esquemas de conocimiento previo ya sean linguisticos o

del contexto.

Otra etapa llamada fase de comprension en la que se propone al estudiante la
observacion de los fendmenos linguisticos a tratar permitiendo una reflexion

interna de lo observado.

Una tercera etapa de practica en la que el estudiante aplica las destrezas
linglisticas que posee repitiendo y relacionando lo visto en la fase de
comprension. Y una etapa final de transferencia como punto culminante de la
secuencia didactica que supone un proceso de produccion, con un alto nivel de

creatividad por parte del estudiante, en la aplicacion de lo aprendido.

Debido a lo anterior concebir una secuencia didactica para la ensefianza de la
linglistica implica, como lo advierte Gloria Rincon (2009), la integracion de los
conocimientos procedimentales, discursivos, actitudinales y conceptuales en
funcion de una unificacion entre la teoria y la practica, para favorecer las

situaciones de comunicacion y las situaciones del proceso educativo.

Tal como lo plantea Anna Camps, el analisis de situaciones de ensefianza y
aprendizaje en el contexto escolar, “no admite que la observacion y el analisis se
limiten a considerar separadamente cada uno de los elementos que configuran el
gue se ha denominado triangulo didactico: profesorado, materia que se ensefia,

alumnado™*®

B Camps, Anna (Compiladora). (2003). Secuencias didacticas para aprender a escribir. Barcelona, Graé, p.
38.
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Por lo tanto la didactica de la lengua permite favorecer una ensefianza de la
lengua cada vez mejor y mas adecuada previendo las incesantes necesidades
actuales de la educacion, en donde los objetos y sujetos de ensefanza y
aprendizaje no son estaticos sino cambiantes y complejos; y ello requiere la

continua interrelacion entre la préactica y la teoria.

De alli que una configuracion didactica constituya una expresion del trabajo
docente y a su vez una propuesta pedagogica interesada en revalorar actitudes
escolares y mejorar aptitudes cognoscitivas, siempre conscientes, como lo
argumenta Anna Camps: “la investigacion en didactica de la lengua no permite —

quizas no lo deba permitir nunca— prescribir qué hay que hacer en el aula™*,

1.5 El resumen

1.5.1 Definicién

Victoria Chou Hare (1992) realiza toda una reflexion sobre el resumen; en su
documento investigativo llamado “El resumen de textos”, la autora toma las
principales perspectivas, diferencias y puntos de convergencia. Lo que interesa a
este trabajo es precisamente las coincidencias de opiniones de aquellos teoricos y
lo que puedan aportar a esta propuesta que intenta mejorar didacticamente la

comprension lectora.

Uno de los puntos donde concuerdan, estos tedricos, es en afirmar que cuando
una persona resume inicia su actividad comprendiendo las proposiciones
individuales de un texto y las relaciones entre ellos, construyendo una
microestructura del texto. Pero la diferencia de opiniones se centra en saber si la

construccion del resumen se realiza mientras se lee o si en cambio comienza

“bid., p. 38.
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después de la lectura. El primer proceso seria sélo lector, mientras que el segundo

se concibe como una tarea escritural.

Van Dijk y Kintsch (1978) de quienes se ha tomado para este trabajo, la mayor
referencia tedrica por ser en quienes se han inspirado muchos trabajos
investigativos y aplicativos sobre la construccion textual y discursiva y por ser
guienes mejor elaboran una teoria estructural e interactiva del texto, sostienen que
comprender es un proceso de resumen y se construyen durante la lectura por lo
que Chou Hare (1992) no teme en suponer que el resumen denota una

produccion de recuerdos.

Las macrorreglas para ellos tienen la funcion especifica de ayudar a condensar y
se aplican mientras se lee para reducir el texto hasta unas macroproposiciones.
Este modelo indica que las proposiciones relevantes quedaran jerarquicamente
organizadas en la memoria como una macroestructura durante el proceso de
comprension, y aunque esto impligue una transformacion del texto gracias a las
operaciones retéricas (Van Dijk 1980) la macroestructura construida guarda el

sentido primario del texto original.

Si bien este modelo esta construido desde el recuerdo esto implicaria que los
esquemas que usa el individuo no solo pertenecen al plano del texto (modelo
ascendente) sino que, “la comprension, el almacenamiento y la recuperacion
nunca son “puros”, porque también interactian con todos los “procesos de
pensamiento” que combinan la informacién del texto con informacion ya

almacenada en la memoria™®

Los tedricos que consideran que el resumen es un proceso posterior a la lectura y
gue tiene que ver con una tarea de escritura, argumentan que la recuperacion es

meramente  la precursora de dos actividades de resumir: Seleccion y

> VAN DIJK, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Siglo XXI Editores. México. 1981. Pag. 91
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condensacion (Brown & Day 1983. Johnson 1983) lo que lleva a un resumen

escrito.

Para ellos la sensibilidad a la importancia es relevante a la hora de resumir textos,
pero Chou Hare (1992) sostiene citando a Roller (1985) y Johnson (1988) que esta
premisa es resbaladiza ya que la capacidad para resumir tiene que ver con la
facultad que tienen los estudiantes para discernir entre lo que es importante y lo

que no.

Un estudio de Johnson (1983) citado por Chou Hare (1992) evidencia que los
nifios tenian mas facilidad en contar y recordar el cuento que habian leido que en
resumirlo de manera escrita. Debido a esto sugirid que “la comprension no

garantiza la capacidad de resumir”

La tedrica plantea entonces una reconciliacién y propone que el resumen puede
ser tanto una actividad de lectura como de escritura. Dice que los procesos de
seleccion y condensacion son claramente automaticos cuando se relata algo, lo
gue conduce a que comprender bien sea resumir y a que los resimenes puedan
relatarse oralmente de memoria. Sugiere ademas que la actividad de resumir
puede ir mucho mas alla del nivel automatico. Si se desea un resumen escrito este
tendrd que pasar del nivel inconsciente y tendra que ser mas selectivos y
estratégicos con la informacién y con la aplicacion de las reglas para resumir, que

para Chou Hare, son siempre las expuestas por Van Dijk y Kintsch (1978)

Y recoge diciendo “La naturaleza recursiva del acto de resumir hace dificil juzgar

con precision cuando termina la “lectura” y comienza la “escritura”

Un texto creado a partir de otro y en correspondencia al interés de sacar de él
aguellas macroproposiciones organizadas que denoten un sentido total y general
de la lectura inicial, debera tener ciertas caracteristicas que expresen el trabajo

consciente y estratégico por parte del lector como redactor del resumen.
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1.5.2 Caracteristicas del resumen

1.5.2.1 Fidelidad

El resumen implica transformaciones (supresion, condensacion, construccion,
brevedad), pero el resumen siempre tendrd que guardar con el texto base una

relacion que salve el contenido esencial.

1.5.2.2 Objetividad

Se debe tener cuidado de introducir apreciaciones personales o criticas del texto
base, esto de ninguna manera sesga la creatividad, pero evita intromisiones

equivocadas o ajenas al sentido primario del texto.

1.5.2.3 Unidad y coherencia

Al ser el resumen un texto nuevo que incluye la macroestructura semantica del
texto base, debera reunir todas las condiciones propias de la textualidad; es un
texto completo que contiene todas las ideas basicas necesarias, y las presenta
interrelacionadas por medio de los diversos mecanismos de cohesion y de los

signos de puntuacion.

1.5.2.4 Brevedad

La aplicacion de las macrorreglas durante y después de la comprension comporta
unos procedimientos de seleccién y de condensaciéon de las ideas importantes lo

gue lleva a que la informacion se reduzca, se sintetice; por lo tanto es evidente

gue el resumen (texto nuevo) sea de menor extension que el texto base.
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1.5.2.5 Creatividad

La macrorregla de construccion exige no solo que el lector acomode las ideas
importantes y disponga de ellas en un orden, sino que ademas exige una celosa
labor de reconstruccion de un texto coherente, haciendo uso de otras
herramientas linglisticas (conectores, conjunciones, sindénimos...) que dan
cohesion al texto y que proceden de la capacidad y autonomia del lector para
crear recursivamente. La originalidad hace referencia a que el resumen no es

una simple copia sino un procesamiento activo del texto base.

La eficacia y la calidad del resumen son afectadas por unas variables que influyen
en las actividades de quien resumen y en el resumen mismo. ¢Hasta qué punto
estas variables perjudican, cambian o mejoran la construccion de resumenes?
Victoria Chou Hare (1992) en el texto que se ha venido trabajando explicita y
relaciona mediante condiciones y estudios reales cdmo estas variables pueden

afectar la comprension y la creacion de resumenes.

1.5.3 Variables que afectan el resumen:

1.5.3.1 Variables de persona

Tener en cuenta la perspectiva o punto de vista desde el que el lector justifica la
creacion del resumen es importante ya que, de su nivel, habilidad y conocimiento

del texto depende que se afecte de diferente manera la actividad de resumir.

Desde la tarea: la representacion que tenga el lector de lo que significa resumir
imprime en su actividad una conciencia de acortar el material original. En general

dice Chou Hare (Op.cit) al pedir al estudiante que resuma, siempre asociara, que
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el texto a elaborar debe ser mas breve que el original, pero no todos parecen
poseer esta habilidad bien desarrollada, por lo que la extensién Optima del
resumen suele variar segun sea la longitud que el estudiante imponga como

adecuado.

El desconocimiento de la importancia textual hace que el procesamiento de la
informacion esté guiado a rescatar no lo relevante de la temética del texto base
sino aquello que parece mas interesante y atractivo. La nocién que el estudiante
tenga de la esencia del texto se refleja en la habilidad que tiene para rescatar y
condensar aquella informacién y para omitir la de bajo nivel. Por consiguiente, “los
estudiantes con representaciones inadecuadas o incorrectas de los resimenes
saltean comprensiblemente las arduas actividades de seleccion y condensaciéon”
Victoria Hare (1992: 132).

Desde los niveles de habilidad: Estos niveles de habilidad en la seleccion y
condensacion de ideas demuestra que una de las tareas mas perturbadoras para
los estudiantes es la seleccién de aquellas ideas importantes en el texto base.
Esto implica una dificil tarea de maniobrar con unos valores y unas jerarquias de
la informacion, por lo que se le considera una de las tareas fundamentales a la

hora de la construccion de un resumen.

La dificultad mayor para el lector radica en encontrar e identificar aquellas ideas
importantes implicitas. Los lectores expertos dice Afflerbach (1985) maniobran
mediante tres fuentes: El contexto o conocimiento, el texto, y las creencias

personales sobre el autor.

A la tarea dificil de seleccion se suma la tarea de la condensacion que exige una
aptitud de escritura que garantice la coherencia y cohesion en el resumen. “En el
acto de resumir un texto, a menudo se pierden los vinculos internos de coherencia
y hay que recuperarlos mediante la reescritura para hacer que las ideas “encajen”
bien nuevamente. Cuanto mayor es la condensacion, mayor es el trabajo de
escritura” Victoria Hare (1992:133).
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Desde el nivel de conocimiento del contenido: Para Chou Hare (Op.cit) es obvio el
mencionar que el conocimiento previo que se tiene del contenido del texto a
resumir altera y transforma la actividad de comprension y del resumen. Sin el
conocimiento suficiente, las ideas importantes pueden no parecerlo (o0 viceversa).
Sin ellos es imposible enfrentar los procesos de seleccién y condensacion, pero
los mecanismos de esta interaccién no estan claros ya que segun estudios de
Rabinowitz y Schieble (1989) citados por la autora, en muchas ocasiones pueden
generarse construcciones inadecuadas que no tiene relacion con el contenido del

texto original.

1.5.3.2 Variables de texto

La longitud del texto a resumir modifica necesariamente la facilidad para hacerlo.
Un texto breve es mas facil de resumir que uno largo, por lo que, la observaciony
el reconocimiento de las oraciones e ideas principales sera consecuentemente

mas sencilla.

El ‘tépico’ u oracion topica como proposicién (o conjunto de proposiciones) sobre
la que se da o se pide nueva informacion es de facil acceso cuando ésta es
explicita y el resultado de la comprension sera entonces un resumen de menor

exigencia.

Aquellos textos mas largos, sefiala Chou Hare (lbid.), son de mayor exigencia por
lo que demandan mayor atencion y esfuerzo en la construccion de la
macroestructura. Al contener mayor namero de proposiciones el lector debera
discernir entre mas ideas lo que dificulta la seleccion de aquellas que son
realmente importantes y la omision de las ideas de menor valor. Segun la tedrica
cuando un texto es muy largo, los resimenes de los estudiantes pueden parecer

construidos a partir de recuerdos indiferenciados.
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Desde el Género: Esta variable tiene que ver con la tipologia textual y con la
manera como se pueden comprender de manera sencilla aquellos textos que
estan bajo estructuras narrativas. Esto sucede, sostiene Hare apoyandose en
investigaciones de Brown y Day, porque la capacidad para hacer resimenes de
textos expositivos se desarrolla tardiamente puesto que tenemos una estructura

simple y bien conocida para la narrativa, pero no para la exposicion.

Los jévenes entran en contacto en sus primeros afios escolares con la narrativa,
cuento, descripcion, fabula; siendo estas clases de texto tipologias familiares que
pueden ser resumidos mediante relatos de situaciones; de lo que se infiere que la
estructura de los textos es determinante en la facilitacion o complicacion de la

compresion textual (Martinez 2004)

Los textos expositivos, explicativos y argumentativos tienen una construccion
mucho mas compleja, no son lineales y pueden tener las ideas desordenadas pero
guardando siempre relaciones ya sea de causa-efecto, problema- solucion o
comparacion-contraste. Lo anterior exige por parte del estudiante-lector hacer
asociaciones y relaciones complejas de orden léxico, referencial, polifénicos,
discursivos etc. Por ello se hace importante la propuesta de la Doctora Maria
Cristian Martinez (1994) quien liga la importancia del texto en el proceso de
comprension pero también resalta la necesidad de que el lector conozca mas
sobre la manera como se construyen los textos (superestructura) para que logre
hacer mejores inferencias cuando lee.

Desde la complejidad: Hidi & Anderson (1986) citados por Chou Hare proponen
que a esta variable del texto estdn ligadas unas caracteristicas propias como
vocabulario, elaborada estructura de las oraciones, altos niveles de abstraccion y
organizacién vaga. Encontrar estas caracteristicas en un texto hace que la tarea
de resumirlo sea confusa y que las elaboraciones de los estudiantes sean pobres.

Por lo que se hace importante ensefiar las marcas textuales o de relevancia a los

estudiantes. Esta actividad facilita el desempefio del lector a la hora de procesar
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las oraciones topicas y la hora de estimular su sensibilidad hacia la importancia y

la insignificancia.

La Doctora Maria Cristina Martinez (1994) afirma que a medida que avanza la
escolaridad, los textos académicos se van tornando mas complejos y comienzan a
privilegiar una construccion que exige otros niveles de elaboracion. Por lo tanto el
estudiante se enfrenta entonces a una gran diversidad de tipologias textuales y de
secuencias organizativas textuales; el desafio radica en que el proceso de la
comprension y de la confeccion del resumen sea transformado en una habilidad

de la metacognicion del individuo y no en un mero ejercicio escolar.

1.5.3.3 Variables de la tarea

Acceso: El tener o no el texto a la hora de la construccion del resumen influye en
la manera en que éste es construido. Cuando un estudiante realiza un resumen de
memoria la calidad del mismo se ve limitada (Hare 1992; 137) ya que lo que esta

haciendo el estudiante es resumir un recuerdo y no el texto original.

Si el resumen se hace durante la lectura de un texto breve esta variable no
afectara tanto el resultado pero, en cambio, si el texto a resumir es largo la calidad
de resumen estara restringida por la cantidad de recuerdos que tendra que
manejar el estudiante. Ahora bien, esto no es del todo una desventaja ya que Hidi
y Anderson (1986) citados por Hare (Op.cit) establecen que el procesamiento
activo y profundo que requiere el estudiante para recordar un texto ausente, hacen
gue se produzca una comprensidbn mejor y mas estable en la mente del

estudiante.

Cuando se tiene acceso al texto el estudiante tiene la facilidad de regresar a él

una y otra vez para verificar y contrastar su proceso de comprension. El lado
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negativo de esta posibilidad (Head y otros 1988) es el tentador evento de acceder

a la copia y de crear entonces un texto nuevo que se basa en la literalidad.

Propésito: Segun Hidi y Anderson (1986) citados por Chou Hare en su texto se
identifica una distincion entre los resimenes de un lector para un auditorio y de los
resimenes basados en un escritor para otros autores o para si mismo. Los
primeros estarian ligados al texto por ser una exigencia la fidelidad que requiere el
mismo auditorio, los resimenes de escritor en cambio pueden tener intromisiones
personales y comentarios lo que para Chou Hare (Ibid. 139) y sus investigaciones
puede ser un detalle a mejorar logrando asi una integracion real de los

conocimientos previos con los nuevos.

Restricciones de longitud: Algunos maestros opinan que restringir la longitud de
resumen colabora con una elaboracién y seleccion sintética de las ideas
principales; pero Brown, Day & Jones (1983) consideran que esto va en
detrimento del producto final porque genera una carga psicolégica en el lector,
haciéndole omitir la informacion realmente importante en funcion de cumplir con la
longitud requerida. El punto ideal seria establecer una longitud moderada que no
exceda los limites, que no los acorte u obstaculice y que tampoco los deje a la

libre eleccion ya que con ello se evita el resumen como “recuerdo”.

Lo que anteriormente se menciona sustenta y aclara aquellas particularidades del
resumen, aquellos elementos que pueden, en determinados casos, ser ventajas o
desventajas a la hora de ensefiar la escritura de resimenes. Los casos expuestos
por los autores son recursos que ayudan a contrastar y construir maneras nuevas
y procedimientos pedagogicos diferentes en consonancia con un objetivo
particular que es el de ensefar el resumen escrito. La teoria vista en la academia
exige, una construccion anexa aplicativa. Este ejercicio es por tanto, como se vera
en el siguiente capitulo, una unidad secuencial pedagodgica en la que mediante la
explicitacion de unos elementos tedricos se aborda la ensefianza de un tema

especifico. Es importante sefialar que la unidbn de ambos preceptos (teoria —
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practica) siempre tiene una funcidn social constructiva que es la de mejorar o
cambiar paradigmas, en este caso educativos, que establezcan ejercicios
juiciosos, conscientes y validos en ambientes escolares reales, con problemas

formativos a estudiar de manera inaplazable.

1.5.4 El resumen como estrategia de comprension lec  tora

Una de las preocupaciones del area de lenguaje en la escuela es la constante
incapacidad para significar. La lengua usada particularmente para la comunicacion
verbal ha opacado la atencidon sobre otros procesos tan importantes como la
lectura y la escritura. En un mundo actual en el que los medios masivos de
comunicacion invaden los espacios y los llenan de imagenes, de mensajes y
locuciones; la lectura va quedando rezagada y empieza a hacer parte sélo de una
experiencia escolar en la que el maestro se ve obligado a competir con la

informacion avasallante de las tecnologias.

Es importante resaltar que la labor del maestro no esta en combatir el bombardeo
de las nuevas tecnologias sino, en cambio, en utilizarla e intervenirla para guiar al
estudiante al aprovechamiento de todo lo que el mundo le ofrece. En los
lineamientos curriculares de la lengua castellana se establece la preocupacion por
cambiar la mirada que se tiene del lenguaje como comunicacion en la que solo
actlan receptor, mensaje y emisor amplidndola al aspecto de la significacion. En
este sentido el estudiante podra significar con todo cuanto le rodea: imagenes,

signos, simbolos, sonidos, sentidos, etc.

Hablamos de significacion en sentido amplio entendiéndola como aquella

dimensién que tiene que ver con los diferentes caminos a través de los cuales
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los humanos llenamos de significado y de sentido a los signos, es decir,
diferentes procesos de construccion de sentidos y significados *°

Alvaro Mina Paz (2000) sostiene que el lenguaje se integra con significativos
aportes; creando asi el hombre codificaciones y decodificaciones linglisticas en
concordancia con los requerimientos de la ciencia y la técnica lo que permite al ser

humano comprender y asimilar los nuevos paradigmas de los sentidos culturales.

Lo anterior admite que las sociedades y sus culturas no so6lo se han construido
mediante bases orales sino que han solicitado registrar todo aquello que afecta su
trasegar cultural, incluyendo aspectos econdmicos, ambientales, intelectuales,
comunitarios, politicos etc. La escritura aparece para dar testimonio invariable de
la historia de los individuos. El rescate de la misma por consiguiente ha potenciado
(Jakobson, 1960) junto con la lectura las funciones cognitivas, metalinguisticas,
referenciales y poéticas del lenguaje.

El acto de resumir, dice Chou Hare (1992) ofrece una oportunidad para estudiar
una relacion unica entre la lectura y la escritura. Es en este punto donde se
rescata la ensefianza del resumen como una estrategia para la comprension de
textos, no solo porque estructura en la mente del lector una idea general de lo que
le ofrece la lectura sino porque lo obliga a edificar un texto nuevo en el que aplica
todas sus habilidades escriturales sin degenerar o cambiar el sentido de su lectura

inicial.

La tarea de resumir en la educacion ha sido tomada como una tarea simple para
dar cuenta de algo, por lo que sigue siendo segun Gloria Rincén (2002) un
proceso evaluativo. La construccion de resumenes no es un tema a ver en la
asignatura de lenguaje pero en cambio Si es una manera para sustentar y evaluar
al estudiante, no so6lo en esa materia, sino en otras que tratan de justificar los

aprendizajes por medio de insipientes escrituras sobre algo que se leyd. Pareciera

'® | ineamientos Curriculares. Lengua Castellana. Areas obligatorias y fundamentales. Ministerio de
Educacién Nacional MEN. Bogota 1998. Pag. 47

63



ser entonces, y ya lo habia advertido Gloria Rincon (2002) en sus reflexiones, que
se da por hecho el que los estudiantes saben hacer resumenes, pretendiendo asi,
la educacién, que existe una edad escolar en la que se estd en capacidad de
comprender textos y de resumirlos adecuadamente. Una vasta equivocacion si
miramos que esta habilidad no responde a una madurez evolutiva o perceptiva
del individuo sino al control de unos esquemas mentales y a la explicitacion por
parte del maestro de unas estrategias textuales que despiertan el nivel de
inferencia y de sintesis.

Maria Cristina Martinez (2004) sostiene que cuando un lector sabe aprovechar la
informacion haciendo las inferencias Iéxicas, correferenciales y causales
apropiadas podra mas facilmente seleccionar, generalizar e integrar las
macroproposiciones de la base seméntica del texto, y podra dar cuenta del

resumen del texto.

La sintesis y la inferencia actian dando sentido a proposiciones y convirtiéndolas
en macroproposiciones para compactar una informacion que es relevante. Howard
Gardner (2009) defiende que la capacidad sintetizadora actua siempre en los
individuos, pero que ésta necesita de un criterio bien formado para que el lector

pueda decidir a qué poner atencidén y qué ignorar.

Se ha justificado entonces que el resumen es una estrategia vélida para la
comprension de textos, por cuanto es necesario ahora definir precisamente lo que
significa resumir. Muchos tedéricos han opinado al respecto por lo que se intentara
rescatar aquello que colabora en el objetivo de este proyecto y en el enfoque

discursivo — interactivo por el que se ha optado.
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2. MARCO METODOLOGICO

SECUENCIA DIDACTICA EN DONDE SE EXPLICITA LA FORMA DE
ELABORAR RESUMENES COMO ESTRATEGIA DE COMPRENSION
LECTORA

Una actividad cotidiana como resumir, que aparenta un dejo de sencillez, no
puede ser tomado a la ligera. Las instituciones educativas en Pereira demuestran
gue este ejercicio tan comun carece de las herramientas de comprension lectora

minimas para una buena condensacion de las unidades semanticas.

Asi, y a pesar de toda la teoria escrita y oral que se encuentra en la que se define
lo que es un resumen y en las que se apuesta por una esquematizacion del
problema textual, es necesario participar de una union practica entre lo que se

dice de algo y lo que se hace con ello.

El resumen como proceso complejo por el cual un texto es condensado y
reconstruido en otro texto de menor envergadura y que requiere, por parte del
lector, una habilidad de abstraccion con la cual reproduce, recrea y lo reescribe,
haciendo gala de su comprension lectora y de su habilidad discursiva; es una
actividad recurrente y cotidiana en los espacios escolares. COmo actividad en el
aula, es usado para evaluar la comprension lectora de textos y se recurre a él
también como ejercicio de memoria mediante el cual, segun consideracion de los

maestros, se asimila mejor los conocimientos.

Por lo tanto un proyecto ligado a la ensefianza de la construccion de resumenes
como estrategia de comprension lectora tiene que rescatar el uso de un discurso
en el aula (Areiza Rafael, Cisneros Mireya, Tabares Enrique 2004) que no sea una
barrera para el aprendizaje, usando registros que sean comprensibles para los
estudiantes. Los autores afirman que el manejo del habla no estandar es un

instrumento valido para la ensefianza; pero se deben propiciar todas las
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condiciones para que el estudiante acceda a niveles mas elaborados del uso de la

lengua.

Este proyecto que trata, de la explicitacion del resumen como una manera efectiva
de dar cuenta de lo comprendido, se desprende de un proyecto mas grande y
ambicioso llamado “Incidencia de una secuencia didactica desde la perspectiva
discursiva — interactiva en donde se explicita las formas de organizacion
superestructural (FOS) del texto expositivo en estudiantes de grado noveno de
una institucion educativa de la ciudad Pereira” de los Profesores John Alejandro

Marin y Dora Luz Aguirre.

Este trabajo ha despertado la inquietud de adquirir responsabilidad frente a las
probleméaticas que permanecen y afloran continuamente en el aula. Su trabajo con
los estudiantes de noveno grado hizo que el proceso para la secuencia didactica
de este proyecto se hiciera in media res ubicandonos en un espacio del proceso
donde el estudiante ya conocia la tipologia de los textos expositivos e identificaban
las Formas de Organizacion Superestructural (FOS). Si bien este era un camino
avanzado, se vio la necesidad de plantear la propuesta didactica como un proceso
total y completo, que mantuviera en el horizonte la probabilidad latente de que
esta propuesta pueda ser aplicada en otros colegios de la ciudad o del pais donde

no se lleva un camino recorrido.

La elaboracién de una secuencia didactica exige una planeaciéon que cuente con
momentos propicios para despertar el interés del estudiante antes, durante y
después del proceso. El objeto de ensefianza, en este caso el resumen, como
estrategia de comprension lectora, debera hacerse explicito del tal manera que se
evidencien los resultados del proceso (positivos 0 negativos) y que cuente con una

adecuacion respecto al grupo de estudiantes a intervenir.

Se busca un propdsito doble; por una parte que el docente aplique e implemente
nuevas estrategias que colaboren con los fines de su profesién y que permitan

ampliar y desarrollar su reflexion pedagdégica junto con sus habilidades didacticas
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en la ensefianza diaria del espafiol y de las diferentes areas del conocimiento y
por otra parte realizar un proceso de ensefianza — aprendizaje con un grupo de
estudiantes definido en correspondencia a una metodologia discursiva —

interactiva (Martinez 2004).

El resumen es en este caso la finalidad. La construccion de un buen resumen por
parte del estudiante serd el resultado de una buena comprension lectora. Lo
anterior no implica que se caiga en el error de considerar el resumen una mera
actividad evaluadora como se menciona antes; por el contrario se espera que la
valoracion del proceso consciente, adecuado y significativo sea el espacio
principal de reflexién. Es durante el proceso de la comprensién y durante la
ensefianza de las estrategias en donde radica el sentido de analisis. Los
resultados indicaran si ese proceso fue efectivo o si por el contrario es necesario

reevaluar la metodologia.

El resumen compromete la habilidad de jerarquizar, decidir y discernir sobre un
cumulo de ideas que ofrece el texto. De ellas y segun el criterio del lector, se
escogen las ideas principales (principio de relevancia) que seran acompafadas
por unas secundarias para dar sentido y coherencia. Pero no solo se trata de
poder dividir o fraccionar un texto; se trata ademas y en mayor importancia, de que
el lector sea capaz de entrelazar estas ideas coherente y cohesivamente para dar
origen a otro texto (Texto Aa) que dé cuenta del primero (texto A) y que es
ademas objetivo, claro y conciso, haciendo ademas uso de su creatividad y de su

originalidad para expresar su competencia escritural.

Por lo que se ubica al resumen en categorias textuales especificas y lo une
directamente con una competencia de comprension lectora. Estas categorias o
tipos de discurso consideran como resumibles textos descriptivos, expositivos,
informativos y argumentativos, haciendo del resumen una actividad compleja en la

gue no sélo se ejercitan las reglas linglisticas sino que se realiza toda una
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operacion cognitiva que entrelaza lectura y escritura y que hace al lector una

persona competente para la reflexion meta-lectora.

Se advirtid la necesidad de crear una secuencia didactica que ensefiara a los
estudiantes a hacer buenos resumenes, respondiendo a la intencion didactica y
pedagogica como la propone Maria Cristina Martinez (1994:137), que es la de
“Hacer aprender” enmarcada dentro de la corriente Discursiva — interactiva (2004)
y que tiene que ver con poner al estudiante como centro del proceso para

desarrollar todo su potencial de aprendizaje.

2.1 Tipo de Investigacion

La investigacion es cuantitativa. Es una metodologia que busca cuantificar los
datos/informacion y, por lo regular, aplica una forma de analisis estadistico. Se
define como un tipo de investigacion que utiliza métodos totalmente estructurados
o formales, y concretos para explorar y entender las motivaciones vy

comportamientos de individuos o grupos de individuos.

Este proyecto dispone de dos pruebas, una preliminar y una final que permite la
recoleccion de datos evaluados mediante variables linglisticas especificas;
buscando la asociacion o relacion entre las mismas, de tal manera que se
determine la correlacion entre ambas pruebas, permitiendo con ello hacer una
inferencia causal que explique por qué las cosas suceden o no de una forma

determinada.

La produccién bibliografica usada orienta los estudios y el analisis de la
clasificacion de los datos, asi como la descripcion de los mismos, sin querer con
ello dar una explicacion o respuesta final al problema. El disefio es cuasi
experimental lo que indica que no existe ninguna aleatorizacion en la seleccion

del grupo de estudio. Se habla entonces de un grupo homogéneo, con quien se
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lleva a cabo una intervencion, afiadiendo a ello una observacion inicial (pretest) y

una final (postest) que luego pasara por un proceso de comparacion.

2.2 Hipotesis

Demostrar la influencia de una secuencia didactica en donde se explicita la forma
de elaborar resimenes como estrategia de comprension lectora en estudiantes de
9°grado de EBS de la Institucion Educativa INEM F elipe Pérez de la ciudad de

Pereira

2.3 Variable Independiente

La secuencia didactica es en este caso la variable independiente ya que con ella,
se intenta reproducir de manera experimental una metodologia pedagdgica
buscando verificar y establecer un supuesto vinculo causal entre un proceso y el
objeto proceso. La secuencia didactica se puede modificar y adecuar cuantas
veces sea necesario con el objetivo de verificar si se cumple o no la hipétesis

planteada.
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Cuadro 3. Variable Independiente

P

Secuencia didactica

Actividad de ensefnanza-aprendizaje que esta orientada a la realizacion de una
tarea especifica y que tiene como funcién principal la articulacién
didactica/pedagdgica por parte de los docentes, como mediadores, del objeto de

-

aprendizaje. Ana Camps (2003)

/

/

Presentacion

Comprension

Motivar los
conocimientos
previos y activar en
el estudiante el
interés para
acceder al tema.
Pretende crear la
necesidad de
aprender los
contenidos
buscando alterar
los esquemas de
conocimiento,
recuerdos,
vivencias y
pensamientos.

-

Observaciony
contraste de las
habilidades del
lenguaje. Se
profundizay se
amplian de manera
aplicativa los
conocimientos que
se brindaron en la
fase de
presentacion.

Practica

Transferencia

Ejercitacion y
practica de las
destrezas
linglisticas y
textuales
adquiridas. Se
proponen
actividades que
demanden del
estudiante la
aplicacién de los
conocimientos
nuevos que se han
formado gracias a
la etapa de
comprension.

\
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Representa el
punto culminante
del proceso,
consolidando los
conocimientos. Se |
evidencia en el
estudiante en su
autonomia,
creatividad y
habilidad para

aplicar
conscientemente lo
aprendido.
o /




2.4 Variable dependiente

La variante dependiente es la elaboracion de resimenes. Su estado se modifica
dependiendo del influjo de la variable independiente (Secuencia didactica). En
esta medida el resumen es un efecto de la manipulacién y aplicacién de la
secuencia didactica como metodologia educativa.

Cuadro 4. Variable dependiente

RESUMEN

El resumen es un habilidad textual compleja (Alvarez 2007) tanto de escritura

como de lectura en la que se activan procesos de seleccion y condensacion que

conducen a la comprension lectora (Chou hare 1992)

USO DE
MACRORREGLAS

Evaluar las
estrategias
utilizadas por el
lector para la
construccion de la
macroestructura.
El resumen se
clasifica por
medio dela
relacion entre
cualificacion y
aplicacion de las
macrorreglas

MODOS DE HACER EL
RESUMEN

SUPERESTRUCTURA

Evaluar la capacidad
para jerarquizar,
ordenar,

seleccionar y decidir
sobre las ideas que
ofrece el texto(A), con
el fin de entrelazarlas
cohesivay
coherentemente para
dar origen a otro
texto (Aa) que de
cuenta del texto
leido.
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Determinary
evaluar los
criterios con los
cuales el
estudiante
construye el
resumen
conservando la
FOS y coherencia
global del texto
base.
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El resumen tiene, como lo vemos en el cuadro anterior, unos criterios y unos
indicadores que dicen si estd bien hecho o si por el contrario carece de total
cohesion y coherencia. De alli que la variable dependiente sea evaluada desde
unas rejillas que tienen en cuenta cada aspecto de la construccidn que a su vez da

cuenta de la comprension textual.

Estas rejillas evaluadoras han sido tomadas del trabajo investigativo de los
profesores John Alejandro Marin Peldez y Dora Luz Aguirre y son indices que
permiten calificar la produccién textual del resumen de los estudiantes y por ende

la influencia de la secuencia didactica.
Estos criterios estan proyectados de la siguiente manera:

Cuadro 5. Uso de macrorreglas

Selecciona la
CONSTRUCCION informacién importante
e identifica la MUY
superestructura del ADECUADO

GENERALIZACION texto, ideas principales

y secundarias.

OMISION —
SELECCION

OMISION
POSITIVA

Omite la informacién

que no es relevante,

identificando la idea
principal.

ADECUADO

USO DE
MACRORREGLAS

Recupera informacién\
pertinente, pero al
mismo tiempo omite
. el complemento de MAS O MENOS

OMISION NEGATIVA == ogta Enuncia ideas ADECUADO
principales y agrega
mas informacion de la

OMISION POSITIVA

ELIMINACION :
\_ \_ necesaria. )
Omite informacion
pertinente, la
informacién no se
. relaciona con lo INADECUADO

esperado: no hay
ideas principales ni
secundarias. El

sentido es alterado.
U
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Cuadro 6. Modos de hacer el resumen

/“Cuando el resumen muestra que hay\
una generalizacion de la informacién
contenida en el texto.

-Se construye el resumen con
p caracteristicas diferentes a las del texto MUY
CONSTRUCCION base en su estructura superficial. ADECUADO

-Existen niveles de abstraccion elevados.

-Amplia la informacién, reduce vy
generaliza para sintetizar la informacion
\contenida en el texto. J

(EI resumen tiene el mismo sentido del
texto base, pero no se encuentra en su
estructura superficial.

-El resumen puede contener
informacién parafraseada o literal que
se presenta en orden sintactica — ADECUADO
semantica diferente al texto original

PARAFRASIS

|

-Contiene oraciones que expresan las
mismas ideas del texto base, pero con
algunas palabras modificadas por

Qinonimia. /

MODOS DE
HACER EL
RESUMEN

-Cuando el resumen tiene oraciones
fielmente copiadas de la estructura
superficial del texto base. MAS O MENOS

LITERALIDAD

ADECUADO

-El resumen se compone por oraciones
tomadas de la superficie textual

Cuando el resumen esta construido
con oraciones provenientes del

A conocimiento y experiencias
INTERPRETACION Y €xp INADECUADO

COMENTARIO previas del lector.

El resumen construye otro sentido
no esperado del texto.

o
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Cuadro 7. Modos de hacer el resumen conservando la superestructura

-Elabora el resumen utilizando proposiciones que contienen las
ideas principales

-Elabora el resumen utilizando proposiciones que contienen las
ideas secundarias.
MUY

-Utiliza los marcadores textuales que corresponden al modo de ADECUADO

organizacidn expositiva (Descripcion, causalidad, problema/solucion,
contraste).

-Conserva la estructura retérica del texto base.

-ldentifica la intencionalidad del texto base. /

>

-Construye un resumen de menor calidad que el anterior debido
a laimprecisién de algunos términos incluidos o modificados.

-Realiza copia o parafraseo del texto base, identificando las ideas
principales.

-Reproduce la estructura retdrica del texto base.

ADECUADO

i

-Utiliza los marcadores textuales que corresponden al modo de
organizacion expositiva (Descripcion, causalidad,
problema/solucién, contraste).

-Expresa el propdsito del texto base como un ejemplo o
Qplicacién de manera particular. /

MODOS
DE HACER

EL (Construye un resumen que depende del texto base con
RESUMEN proposiciones copiadas o parafraseadas que contienen una idea

principal y excluyendo otras.

-Reproduce la estructura retérica del texto base. MAS O MENOS

ADECUADO

-Utiliza los marcadores textuales que corresponden al modo de
organizacion expositiva (Descripcion, causalidad,
problema/solucion, contraste).

{Enuncia la intencionalidad del texto base de forma incompleta./

-Utiliza proposiciones que son de su conocimiento previo y
no se relacionan con el sentido del texto base.

-Construye un resumen que no reproduce la funcion retérica
del texto.

—Becurre al comentarig.personal que le da un sentido INADECUADO
diferente al del texto original.

-No incluye los marcadores textuales correspondientes al
modo de organizacion expositiva (Descripcion, causalidad,
problema/solucidn, contraste).

&No representa la intencionalidad del texto base.
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2.5 Poblacién

Institucién Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, ubicada en el barrio Jardin |
Etapa, en la que fluctian estudiantes de diversos estratos sociales y econémicos,
con una poblacion estudiantil de 4300 estudiantes y una planta docente de 155
maestros cubriendo las distintas intensidades horarias en las jornadas mafana,

tarde y sabatina del afio 20009.

Su mision institucional esta dirigida a desarrollar la investigacion y la pedagogia
con el objetivo de formar personas con sentido ético, critico, creativo y
propositivo en Educacion Preescolar, Basica primaria y secundaria, Media Técnica
y Académica (con cuatro especialidades y dos intensificaciones) Es una
institucion preocupada por intervenir en procesos recreadores y renovadores de

su entorno social, cultural y ambiental.

2.6 Muestra

El presente proyecto se desarrolla y dirige a treinta estudiantes de noveno grado,
de los seis grupos con los que contaba la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez
de Pereira afio 2009, por lo que el centro del proceso es una muestra estudiantil
gue oscila entre los 13 y 15 afios de edad, que presentan notables dificultades en
la produccién de textos escritos. El grupo estd conformado por 30 adolescentes:
16 hombres y 14 mujeres de la jornada de la tarde y usando para ello las horas
establecidas para el area de lenguaje, lo que proporciond suficiente espacio para
el desarrollo satisfactorio de la secuencia didactica. Se conto con la colaboracion
del docente John Alejandro Marin quién es actualmente docente de la institucién
INEM Felipe Pérez, disponiendo la logistica y orientacion continua para el

desarrollo de este proceso.
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2.7 Instrumentos

La recoleccion de datos es, en principio, el recurso principal por el cual este
proyecto comienza a distinguir sus objetivos. La informacion que deriva de las
pruebas empleadas y de la aplicacion de la secuencia didactica se convierte en la
manera de acercarse al fenébmeno y a la problematica educativa de la produccion
de resumenes. Esta informacion expresada en unos datos permite medir las

variables que luego se asumen como puntos representativos a observar y analizar.

De este modo, el instrumento sintetiza la labor previa de investigacion resumiendo
los aportes descritos en el marco teérico, que corresponden a los indicadores,
gracias a los cuales, se han pensado y construido los instrumentos de recoleccion.
Es de esta manera como se piensa alcanzar una union efectiva entre teoria y
hechos, vinculando tres instrumentos especificos: un pretest, una secuencia
didactica y un postest. Lo anterior con el objetivo de estudiar una problematica
educativa, rastreando sus posibles causas y posteriores consecuencias en los
estudiantes de grado 9° del Colegio INEM Felipe Pérez de la ciudad de Pereira.

Otro instrumento importante es el uso de las rejillas evaluadoras disefiadas por los
Profesores John Alejandro Marin y Dora Luz Aguirre, con las cuales se pretenden
estimar los resimenes producidos por los estudiantes. Mediante estas rejillas se
logran sistematizar unos resultados que luego serdn motivo de un analisis
cuantitativo — descriptivo y de una reflexion pedagogica que guiara a la discusion

final.
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2.7.1 Procedimiento o etapas del proyecto

Cuadro 8. Organigrama proyecto

ETAPAS DEL
PROYECTO
|
I I | l
DISENO <
EVALUACION DE
PRETEST SECl!ENCIA POSTEST LOS DATOS
DIDACTICA
Etapa de Etapa valorativa Contraste y
Etapa diagndstica desarrollo de P rativay comparacién de
.. de consolidacion
actividades pretest y postest.

2.7.1.1 Pretest

Consta de una etapa diagnostica, en la que se busca determinar el estado y nivel
de comprension lectora que poseen los estudiantes de noveno grado. Esta
primera etapa de la intervencion es esencial porque muestra concisamente cuales

son las necesidades particulares del aprendizaje textual.

Esta disefiada para desarrollarse en una sesion pedagogica de una hora. Durante
este tiempo se entregard al estudiante (de manera individual) un texto expositivo
en su presentacion superestructural: causa/consecuencia (Anexo A). Se espera
gue hagan un resumen a partir del conocimiento previo e implicito que tengan a
cerca de la construccion del mismo.
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2.7.1.2 Disefio de la secuencia didactica

Esta etapa es la mas importante del proceso, ya que incluye la implementacion de
la estrategia didactica ¢CoOmo ensefiar a hacer resimenes? ¢Cudles son sus
elementos constitutivos? ¢Como el estudiante desarrolla su capacidad de

comprension lectora?

Esta fase se desarrolla mediante una secuencia didactica, entendida segun Ana
Camps (2003) como una actividad de ensefianza-aprendizaje que esta orientada a
la realizacion de una tarea especifica y que tiene como funcién principal la
articulacion didactica/pedagoégica por parte de los docentes, como mediadores, del

objeto de aprendizaje.

La planeacion parte de los resultados observados durante la etapa diagnostica
(Pretest) desligando de ello un objetivo claro: superar las falencias vistas en los
estudiantes de noveno grado en la produccion del resumen. La secuencia
didactica pretende ofrecerles a los estudiantes las herramientas y los instrumentos
para corregir sus errores y para hacer consciente sus competencias
metacognitivas en la comprension y produccion de textos. Ana Camps (1996)
resalta la enseflanza de la produccion escrita por tener cualidades textuales
singulares: facilita la revision antes de dar el texto por terminado, permite pensar,
consultar, y reelaborar la proposiciones durante el proceso de produccion;
aspectos que son fundamentales a la hora de hacer consciente el uso de las
capacidades metalingiisticas y la reflexién activa por parte del estudiante sobre su

proceso de comprension.

Para la ensefianza de la produccion de resimenes se contard con textos
expositivos de las siguientes tipologias (Descripcion, Causalidad, Contraste y
problema/solucién) que tienen como tema central la conservacion del medio

ambiente. Textos que fueron tomados del libro de la Dra. Maria Cristina Martinez
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llamado Lectura y escritura de textos: Perspectivas teodricas y talleres. Catedra
UNESCO. Universidad del Valle.2002

Se concentra la atencion en temas ambientales ya que se busca correlacionar la
intervencion, con el proyecto institucional de impacto denominado “GAIA INEM
Pereira y el Jardin Botanico”; inscrito a su vez en un proyecto mas amplio
denominado PRAE. Lo anterior porque es pertinente tener siempre en cuenta los
proyectos educativos institucionales, esto colabora en la centralizacion del proceso
y en la participacion del estudiante como un ser activo y contribuyente de una

sociedad.

2.7.1.2.1 Secuencia didactica en dénde se explicita la forma de elaborar

resimenes como estrategia de comprension lectora

La didactica como término fue introducido por Comenius en 1640 designando “el
arte de ensefar” un término bastante utilizado por la educacion y por los
educadores; atribuyéndosele multiples interpretaciones y acomodando su sentido
a las necesidades de la historia y a las necesidades educativas. Para el objeto de
este proyecto, la reflexion de la profesora Gloria Rincén (2009), parece ser una
mirada estimulante y orientadora frente a lo que la ensefianza se refiere. Sin tomar
posicion nombra tres acepciones del término; acepciones que se toman
arbitrariamente para argumentar que el sentido de esta secuencia didactica va,
desde todos los puntos de vista, ligado a un profundo sentimiento docente de
guerer mejorar la tarea y la labor de la ensefianza en bien de un aprendizaje

significativo por parte de los estudiantes.

En primer sentido se toma al didacta como un ensefante que hace esfuerzos
particulares para determinar el objeto y los métodos de su ensefianza. Se le

toma también como un técnico o ingeniero que produce y propaga innovaciones
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y en tercer lugar se le considera un investigador que se distingue en su
disciplina porque su objeto de estudio tiene que ver con la ensefianza.’’

Los conceptos aunan aqui un sentido por comprometer al docente con la creacion
y participacion activa en su ensefianza. Indicando ademas que existen reflexiones
continuas sobre los métodos con los cuales se guia a los estudiantes, porque se
considera que unos pueden ser mas efectivos que otros.

Se piensa que una organizacién y secuenciacion del proceso puede llegar a
mejorar la manera en que los estudiantes asimilan los conocimientos. La
ensefianza de la lengua compromete acciones pedagogicas que deberan tener en

cuenta al lenguaje como un discurso (Martinez 2004)

Hemos de sefalar que la importancia de esta investigacion radica en el proceso
de ensefanza- aprendizaje, y que los parametros tedricos que han sido escogidos
estan, precisamente, adecuados a la actividad pedagodgica. Los conceptos
principales que han sido tomados de Teun A. Van Dijk, Kintsch y que retoman
constantemente Maria Cristina Martinez y Gloria Rincon en sus estudios, son
valorados aqui no s6lo como material tedrico- linguistico sino como herramientas
didacticas con las cuales es posible ensefiar a comprender textos a partir de la

construccion de resumenes.

Estos conceptos, especialmente las macrorreglas vienen a constituir para este
estudio de la incidencia de una secuencia didactica, el principal objeto de analisis
y el principal elemento de ensefianza. Surgen entonces algunas dudas que
intentaremos resolver: ¢ Como ensefiar tales conceptos? ¢ Cémo hacer para que la
teoria se convierta en una herramienta practica? ¢Es posible adecuar los nombres
de tales conceptos con el fin de acercarnos al lenguaje del estudiante y hacer el

proceso de aprendizaje mas facil? ¢La aprehensién de estas herramientas sirve

7 RINCON BONILLA, Gloria. Seminario: Profundizacién en didacticas de la disciplina Il. Area del Lenguaje.
Maestria en Educacién. Universidad Tecnoldgica de Pereira. Facultad de ciencias de la educacidn.
Departamento de Psicopedagogia. 2009
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de la misma manera, tanto para la comprension como para la produccion de

resimenes?

Seguramente son muchos cuestionamientos para resolver, dificiles y ambiguos.
Pero lo que si es cierto es que, segun Maria Cristina Martinez (1994; 30) hay que
partir de la concientizacién del estudiante sobre la autonomia del texto y es aun
mas importante hacerlo consciente de la manera cémo funciona el lenguaje en el
discurso escrito. Hay que priorizar entonces la comprension para luego posibilitar

la produccion.

La tarea del docente es planear su estrategia de ensefianza de esa comprension,
una planeacion que dé cuenta no solo de la lectura sino que permita la escritura.
Asi esta secuencia didactica nace de esa necesidad latente de prever el

conocimiento y posibilitar las competencias.

En correlacion con lo trabajado en el proyecto de los profesores Jhon Alejandro
Marin y Dora Luz Aguirre, se dispone la creacion de la secuencia didactica como
una etapa de consolidacion, siendo congruente el proyecto con los conocimientos
previos que los estudiantes han construido en las etapas propuestas en dicha

investigacion: sensibilizacion, orientacion y explicitacion.

Se proponen cuatro actividades principales en correspondencia con las fases de

presentacion, comprension, practica y transferencia:

2.7.1.2.2 Presentacion

La fase de presentacion pretendid6 motivar, en el estudiante, los conocimientos
previos y activar en él un interés para acceder al conocimiento. Esta fase procuro

crear la necesidad de aprender los contenidos buscando activar los esquemas de
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conocimiento que el estudiante poseia del tema, sus recuerdos, sus vivencias, sus

pensamientos.

Segun la pedagogia cognitiva el primer paso para conseguir que el alumno realice
un aprendizaje significativo consiste en romper el equilibrio inicial de sus
esquemas respecto al nuevo contenido de aprendizaje. Ademas de conseguir que
el alumno se desequilibre, se conciencie y esté motivado para superar el estado
de desequilibrio, a fin de que el aprendizaje sea significativo, es necesario también
gue pueda reequilibrarse modificando adecuadamente sus esquemas o0

construyendo unos nuevos.

Se propuso con ello que el estudiante a partir de los conocimientos previos
comenzara una produccion activa y efectiva de resiumenes. Para lo que debia
estar en capacidad de reconocer las FOS del texto expositivo. A partir de esta
capacidad discriminatoria el estudiante estara en capacidad de entrar a analizar el
contenido de los textos y a seleccionar de alli las partes mas importantes. El
primer contacto con los estudiantes se hizo para indagar ¢Qué entiende por

resumir y que es lo qué hace cuando un docente les pide que haga un resumen?

Para presentar el resumen como nuevo saber y a la vez activar conocimientos
previos, este proceso se inicid con una actividad en la que los estudiantes (en
grupos de 3) recibieron un articulo de periddico, en este caso de los diarios
informativos La Tarde y el Diario del Otun. Se otorg0 para el ejercicio un tiempo de
25 minutos y cada grupo estuvo en libertad de escoger la noticia que considerara

mas atrayente.

Un texto informativo tiene las caracteristicas propicias para identificar la
macroestructura, microestructura y superestructura por ser de caracter concreto y
explicito. La estructura textual del texto informativo esta demarcada y organizada
concisamente, siempre hay una transicion entre lo tratado y lo que se va a tratar y
al final, casi siempre, aparece una conclusién que encierra todo el contenido

global. Por ello el estudiante logra identificar con facilidad la forma estructural del
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texto. Registra ademas al inicio de la lectura una entradilla o subtitulo que puede
jugar a ser la macroestructura ya que contiene la informacion resumida en

proposiciones que dan cuenta del tema.

La importancia de revisar en la primera sesion un texto de esta tipologia reside en
destacar en el estudiante su capacidad para sefialar y subrayar aquellas ideas que
consideran son las relevantes para el desarrollo del tema del texto. Otra razon es
gue la estructura del texto informativo es un tema que se trabaja en grados

anteriores por lo que se indaga en sus vivencias y nociones preliminares.

Cuando todos tenian el texto informativo en sus manos y lo habian leido y habian

dialogado sobre él, se pidi6 realizar las siguientes tareas.

1. Deducir cual es el tema principal del que trata el articulo. (macroestructura)

2. Escoger y subrayar aquellas oraciones, por parrafo, importantes, que
sustentan el tema principal y que lo amplian de manera significativa.
(principio de relevancia)

3. De aquellas oraciones, escogidas por parrafo, construir una que exprese la
totalidad del parrafo; es decir, aquello que cuenta o dice.

(macroproposicion)

Elvira N. de Arnoux y Maite Alvarado (2002) consideran el subrayado y los
apuntes como documentos valiosos para evaluar procesos de comprension y
metacomprension por cuanto constituyen huellas de esos procesos. Para
desarrollar en los estudiantes la habilidad de evaluar y rescatar lo esencial del
texto, se recomendd el uso de colores: un color para la idea principal y otro u otros

para las ideas que consideraban secundarias.

Se paso entonces por cada grupo haciendo un trabajo de acompafiamiento y guia,
resolviendo dudas y afianzando nuevamente los conceptos explicados. Algunos

estudiantes subrayaron inmediatamente el titulo como macroestructura, otros en
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cambio consideraron que el titulo se quedaba corto para condensar toda la

informacion del articulo y decidieron sefalar la entradilla.

Al subrayar, resaltar, marcar, los estudiantes pudieron hacer evidente el concepto.
Ya no era una abstraccién lejana sino que, aquello explicado, se habia convertido
en un significado palpable. Sabian qué era una macroestructura pero ademas

sabian identificarla en un texto real.

Durante todo este tiempo se realiz6 un acompafiamiento, acercandose el docente
a cada grupo y resolviendo las inquietudes presentadas por los estudiantes.

Resultaba familiar encontrar las siguientes dificultades:

« Consideraban que el parrafo ya era lo suficientemente corto como para
ser resumido.
* En algunos casos obviaron nombres de ciudades o de personas que

eran esenciales para el sentido total del texto.

» [Escogieron como macroestructura el titulo o la entradilla sin entrar a

considerar si realmente condensaba toda la informacién necesaria.

* Sefalaban todas las oraciones del texto creyendo que con ello
abarcaban todo el sentido.

» Se percat6 en los estudiantes miedo al omitir informacion.

Al terminar el ejercicio se compartio, por grupos, lo que habian hecho. Todos
escucharon cada macroestructura de cada articulo informativo. Durante este
espacio el docente fue dando pautas para tener en cuenta y para corregir en
futuros ejercicios. Los estudiantes receptivos, comprendieron que resumir era una

estrategia para comprender textos pero que, era importante saber que no todos
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los textos eran resumibles porque algunos estan construidos desde el arte y por el

arte y al reducirlos se degeneraba la estética y el sentido del mismo.

El que todos los estudiantes expusieran sus puntos de vista y el docente
identificara las falencias, obligd a que se abriera el espacio para explicar
nuevamente la manera como se concibe la construccion de un texto. Se hizo
entonces un recuento de los conceptos y se procedid a afianzarlos con las
diapositivas y un texto expositivo (Anexo A)'® que se tenia preparado con

anterioridad y que se entregd en fotocopia de manera individual.

De manera expositiva se explicO a los estudiantes los conceptos que se
manejarian durante toda la secuencia. Se propuso que los copiaran en sus

cuadernos para que, en caso de necesitarlos, tuvieran donde consultarlos.

Era evidente reconocer, en la medida en que se explicaban los conceptos, que el
trabajo aplicativo realizado por los profesores Jhon Alejandro Marin y Dora Luz
Aguirre habia recorrido y facilitado una parte del proceso en lo que se refiere a la
identificacion de conceptos; dandose con ello una fusion entre el trabajo anterior y
el que se venia a desarrollar. Los conocimientos previos estaban siendo
motivados por unos nuevos; por lo que para los estudiantes fue simple reconocer
términos como superestructura o FOS, macroestructura, macroproposicion y

proposicion.

Con ello se pretendia hacer el contraste entre los términos coloquiales, comunes
gue usaban para nombrar las acciones que realizaban al momento de leer:

escoger tema, ideas principales, secundarias, estructura del texto y los términos

¥ Tomado de: Lectura y escritura de textos: Perspectivas teédricas y talleres. Marfa Cristina
Martinez. Catedra UNESCO. Universidad del Valle.2002
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gue se habian expuesto anteriormente: Macroestructura, macroproposicion,
proposicion y superestructura. Consiguiendo que el estudiante asimilara los
conceptos técnicos como una construccibn mental capaz de ser usada

correctamente en nuevas ocasiones.

Al principio se noto en los estudiantes un dejo de desconocimiento con respecto a
lo explicado, pero esto se debia mas al uso de palabras que consideraban
complicadas que al mismo concepto o significado como tal. Lo que se aclar6
satisfactoriamente a la hora de poner en practica aquellas palabras que ellos

consideraban grandes y confusas.

En la medida en que el estudiante avanza en su proceso esta en la capacidad de
nombrar las acciones que realiza. Si se trata de localizar la idea general del texto
el docente puede establecer la sinonimia entre el término coloquial y término
técnico, asi se afianza en el estudiante el uso de conceptos mas elaborados y la
tarea metalinguistica se hace efectiva en la medida que el estudiante al escuchar

el término técnico puede inmediatamente realizar la accion y reflexionar sobre ella.

Se propone que la explicitacién de estos términos se haga terminada la accion
correspondiente. El uso de material tecnolégico como las imagenes y diapositivas
fue el indicado, porque la parte visual es el medio por el que el estudiante, en la
actualidad, accede al conocimiento. Si no se cuenta con el medio técnico se
recomienda el uso de material visual organizado de otra indole; pero que esté
diseflado para que el estudiante observe cada paso del proceso. Las diapositivas
se recomiendan porque permite al docente presentar la informacion, regresar a
ella, repetir y transformar la presentacién cuantas veces sea necesario en funcion

del aprehendizaje de los estudiantes.

Si el maestro habla de reconocer la idea general, global del texto, en concordancia

expone ante sus estudiantes que la macroestructura corresponde a una propiedad
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del contenido de un texto. Por lo que la seleccion que hace del tema principal del

gue trata, es en principio la tarea de comprensién lectora mas trascendente.

Por ser parte del macronivel global del discurso esfuerza al estudiante a tener en
cuenta cada aspecto del texto y lo ejercita en la segmentacién y la asociaciéon
intencionada de significados; ayudandole a la vez a asociar conceptos del habla
comun con conceptos de uso linguistico. Asi mismo se hizo para la

macroproposicion y las proposiciones.

Cuadro 9. Explicitacion de la macroestructura.

Reconocimiento de la macroestructura:
Segun Van Dijk (1972, 1977, 1980,1990).
Holandés, nacido en 1943.

¥'Esta corresponde a una propiedad del
significado o contenido de un texto.

Es decir, es laidea general del texto.

Macroestructura = Idea general del texto.

Asi cada paso queda enunciado desde el docente y aplicado por el estudiante
para el desarrollo de sus actividades. Para cada paso sefialado anteriormente se
propuso una socializacion entre los sujetos del acto de ensefianza- aprendizaje y
la exposicién de una diapositiva 0 material visual de apoyo en el que el docente
mostro la respuesta esperada y la contrasto con la dada por los estudiantes; asi
pudo corregir y superar los obstaculos que se fueron presentando en el desarrollo
de la sesion.

El maestro us6 también en sus respuestas el uso del subrayado y de la
diferenciacion en colores para ejemplificar cobmo puede el estudiante trabajar el
texto.
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Después de que los estudiantes finalizaron la actividad de activacion de los
conceptos, el docente, procedid a socializar las respuestas y propuso un ejercicio
méas complejo. Esta vez con un texto expositivo (Anexo A)*® que carece de titulo
para obligar al estudiante a recordar las formas de organizacion superestructural y
a evaluar con atencion cada una de las ideas relevantes del texto, con el fin de

reconocer la macroestructura.
Se pidio realizar el siguiente ejercicio:
1. Identificar la Forma de Organizacion Superestructural (activacién de
conocimiento previo)

Subrayar marcadores textuales que confirman la superestructura escogida.

Identificar Macroestructura

Cuadro 10. Texto expositivo completo ~ Cuadro 11. Seleccion de marcadores textuales.

ILos efectos mas importantes de este problema de!
: reduccion del suministro de agua seran el incremento |
:de su costo cdebido 2 que se intensificara Ia:
:unmpetenuia por el agua entre la industl:ia y Ia:
|agricultura de las economias de Asia, Africa y)
:Ame'rica. Otro efecto, sera el incremento en el precio :
de los alimentos debido a la guerra de precios por el
|agua ya que mas un tercio de la cosecha munn:lii|||]:|u
:pruviene de tierras de irrigacion. Y un tercer efectn,:
lserd la disminucion de la cantidad de alimentos!
|debido 2 que los agricultores tendran que reducir la)
luantidad de tierras cultivadas porque la agricultum:
:modema requi4re mis 3gua que ninguna otra

|
| actividad. I

——————————————— O

por &l 2guz ya que mas un tercio de |2 cosecha mundial proviene de tierrss d
rrigacion. Y un tercer efecto, serd |z disminucian de |z cantidad de alimentos debide
que los agricultores tendran que redudir |2 cantided de tierras cultivadas pomue Iz
agricultura moderna requisre més 3gua que ninguna otra ctividad.

Redudr los costos econdmicos y ambientales en |a construccion de presas, depositos y
aueductos, hacer un uso més adecuado del agua y vigilar su estada de pureza son hoy
dia Iz soluciones més inmediatas para poder seguir cubriendo |2 demandz mundial de
aguapotable.

Tomd de: Lecturs y esiris 06 Ie0s: PeSpetiag Arcas y e,
Maris Cristion Mtz Citedm UNESZD. Unersided del\aie 2001

Y Tomado de: Lectura y escritura de textos: Perspectivas tedricas y talleres. Maria Cristina Martinez.
Catedra UNESCO. Universidad del Valle.2002
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Como lo muestran los cuadros diez y once el docente puede hacer explicitos estos
marcadores y contrastarlos con el texto original y completo.

Pasado el tiempo estipulado para el ejercicio el docente abrio el espacio de
socializacién identificando, en la participacion de los estudiantes, que aun era
dificil plantear la macroestructura debido a que el pensamiento del estudiante
estaba centrado en reconocer las marcas linglisticas que expresaban la

superestructura.

Se hizo el reconocimiento del tipo de texto coincidiendo y acertando la mayoria del
grupo en que era causa / consecuencia. De manera didactica e interactiva todos
los estudiantes observaron como subrayando, resaltando y apartando se podia
identificar los distintos elementos de un texto.

En este caso se sefalaron dos marcas: efecto, debido a. Ambas marcas

aparecian en repetidas ocasiones.

Por su parte el docente hizo de lo que en principio parecia una falencia una
fortaleza. El estudiante mostraba habilidad para subrayar e identificar los
marcadores textuales por lo que podia a su vez mostrarle que estos marcadores
guian la construccion de la macroestructura ya que revelan la informacion
substancial del texto, que es ademas producto del procesamiento semantico que
se hace del asunto del que el texto trata y puede ser construido gracias a un

conjunto de proposiciones de mayor valor.

Asi a través de las marcas linguisticas se pudo construir entre todos aquella
macroestructura que mejor sustentaba la intencion del texto. La macroestructura
fue la siguiente: La escasez del agua producird efectos devastadores en la
economia y agricultura de los paises, esto requiere soluciones inmediatas. El

docente insistio repetidamente en que las marcas linglisticas son esenciales para
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poder identificar la macroestructura del texto. Se indicO ademés que era
importante leer detenidamente cada parrafo, la constitucion del mismo podia

arrojar sefales claras de las ideas principales del texto.

En este caso la organizacion superestructural de causa/consecuencia se evidencia
en el segundo péarrafo y se hace claro que el estudiante puede, mediante esta
técnica, hacer una seleccidon mas significativa de la informacién substancial. Lo
gue el docente ha sefialado en el cuadro once es precisamente el tipo de
informacion que, se pretende, debe permanecer en la memoria del estudiante para
su posterior utilizacion en la construccién de la macroestructura. Ahora bien,
¢,Como se construye la macroestructura? Esta es producto del procesamiento
semantico que se hace del asunto del que el texto trata y puede ser construido
gracias a un conjunto de proposiciones de mayor valor o jerarquia: Las

macroproposiciones.

Debido a que la memoria a corto plazo (MCP) es limitada el estudiante va
reduciendo las redes de proposiciones coherentemente enlazadas
(microestructura) y las almacena en una memoria intermedia (Van Dijk y Kintsch
1978:369) por lo que las transforma en macroproposiciones que puede manejar;
es decir en temas que representan el asunto del texto y que segun su criterio le

colaboran en la construccion de la macroestructura.

Se procedid entonces a ejercitar en los estudiantes esta habilidad de seleccionar
las proposiciones mas importantes de un parrafo, convirtiéndolas luego en una
macroproposicion que iba a facilitar por dltimo la escritura del resumen, ya que con
este ejercicio no soélo se estaba buscando desarrollar el sentido de la relevancia

sino también la construccidn de proposiciones bien elaboradas.
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Se pasé a cada estudiante una copia del texto “120 tortugas marinas fueron
liberadas en nuevo sitio de anidacién hallado en la Guajira®®. tomado del
periddico El Tiempo (en linea) y que tenia que ver con medio ambiente para seguir
correlacionando la intervencion con el proyecto institucional de impacto
denominado PRAE en el que se inscribe el trabajo ambiental “GAIA INEM Pereira

y el Jardin Botanico.”

Se pidio realizar las siguientes tareas:
1. Subrayar las microproposiciones mas importantes.
2. Construir a partir de esas microproposiciones una macroproposicion que las

condensara dando cuenta del sentido de cada parrafo.

El trabajo se desarrollé por grupos de tres estudiantes (cada estudiante tenia una
copia del texto), todos colaboraron activamente subrayando las ideas principales.
Se hizo importante el uso de colores y de resaltadores, asi fue mas sencillo y
observable su desempefio en la eleccion de las proposiciones principales. El
docente como en la actividad anterior acompafo a los estudiantes y los guio en la
construccion de esas macroproposiciones, tomando siempre nota de los aciertos y

las dificultades encontradas durante la actuacion.

Esta vez la atencion favorecio el trabajo sobre el parrafo. El que la actividad se
centrara en el parrafo como unidad de andlisis se baso en que es mas facil para el
estudiante construir ideas locales del texto, separarlas y organizarlas en

macroproposiciones.

2 LEANO, Ana Marfa. 120 tortugas marinas fueron liberadas en nuevo sitio de anidacién hallado en la
Guajira.  En: Periddico el  Tiempo. Articulo 16 [En linea ] Disponible  en:
http://www.eltiempo.com/verde/faunayflora/ARTICULO-WEB-PLANTILLA_NOTA_INTERIOR 6430548.html
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120 tortugas marinas fueron liberadas en nuevo sitio de anidacion hallado en La Guajira

De las tortugas liberadas se calcula que solo una llegard a la adultez

Silencio y ojos de picardia se sienten y se ven en la playa cuando Armando, el bidlogo encargado de liberar a los
reptiles en el mar, le pregunta a los nifios de una comunidad Wayd, que habita en la zona mas al norte de Colombia,
si de verdad no van a volver a comer tortuga.

Porque para estos pequefios, lo natural no es cuidar y proteger a estos animales, mas antiguos que los dinosaurios.
Para ellos, lo normal es comerlos. Sin embargo, organizados en una larga fila a la orilla de la playa y con enormes
sonrisas, recibieron de manos de los hiologos una tortuga, que cabia perfectamente en sus manos, para devolverla
al agua.

Las caretta-caretta liberadas miden 7 centimetros de largo y su peso no supera el kilogramo, pero, cuando son
adultas, su caparazon alcanza hasta los 120 centimetros de largo, su cabeza unos 25 centimetros de ancho y llegan
a pesar aproximadamente 200 kilogramos.

Como cualquier ser vivo que tiene su manera caracteristica de hacer cada cosa, esta especie luego de recorrer
distancias que pueden llegar a los 8 mil kilometros en los que atraviesan cuencas oceanicas y diferentes aguas
territoriales, vuelven a desovar a la misma playa donde nacieron.

"Cuando salen del cascaron y emergen a la superficie, arrancan una carrera por la arena camino al mar. En ese
recorrido, y mientras arrastran su pecho por la arena, van fijando patrones fisico-quimicos muy especificos de ese
lugar que mas adelante les permite reconocer la playa donde nacieron, para llegar ahi a desovar”, explica Diego
Amorocho, biélogo marino colombiano experto en la especie.

Entre los estudios de conservacion de fauna del grupo ambiental del Cerrejon, los bidlogos hallaron zonas de
anidacion que no habian sido identificadas, en las que habia 16 nidos nuevos con 400 huevos de tortuga caretta-
caretta.

Lugo de un proceso de cuidado de los huevos encontrados, nacieron solo los 120 que los pequefios dejaron en ¢l
agua. Pero de las tortugas que tocaron por primera vez el océano ese dia, se calcula que solo una llegue a la adultez
y regrese a la vuelta de 40 afios a esa playa. "Las tortugas tienen una alta productividad. El nimero de huevos por
nido puede variar entre 80 a 200 y pueden anidar hasta 14 veces en una sola temporada”, cuenta Edgar Marifio,
bidlogo de la Fundacion Hidrobioldgica George Dahl. Sin embargo, su mortalidad también es muy alta y, entre los
reptiles en Colombia, ésta especie es la mas amenazada.

ANAMARIA LEARO

REDACTORA DE EL TIEMPO MOVIL
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Cuadro 12. Macroproposiciones del texto “Tortugas Marinas”

5. Diego Amorocho (bidlogo colombiano) cuenta que
“las tortugas mientras corren hacia al mar suelan un
quimico especial que luego les permite reconocer la
playa de su nacimiento”

TEXTO : TORTUGAS MARINAS

1. Ojos de picardia tienen los nifios Wayu cuando el
biologo les pregunta si volveran a comer tortuga.

2. Para los nifios de ésta comunidad es comiin comer 6. En los estudios del grupo ambiental Cerrejon
tortuga; sin embargg ecg di’a]I cada uno, recibe una hallaron 16 nuevas zonas de anidacién con 400 huevos

tortuga para devolverlaal agua. de tortuga Caretta-caretta.

3. Las tortugas liberadas miden 7 cm de largo pero 7-Luego del cuidado de los bilogos sdlo 120 tortugas
fueron liberadas con la participacion de los nifios. Tal

vez solo una de ellas llegue a la adultez y regrese luego
de 40 afios a desovar. Edgar Marifio (bidlogo) dice que
la mortalidad es muy alta, por lo que esta especie de
reptiles esla mas amenazada.

cuando son adultas pueden |llegar a pesar
aproximadamente 200 kilogramos.

4. luego de recorrer grandes distancias, regresan a la
plava donde nacieron a desovar.

El cuadro doce muestra como de manera conjunta y participativa el docente y el
estudiante pueden llegar a establecer unos niveles superiores de abstraccion de la
macroproposicion. Presentar el texto completo, enumerar sus parrafos y luego
presentar la macroproposicion de cada parrafo es una tarea de contraste que
propicia el desarrollo de unos procesos analiticos y criticos por parte del
observador. Lo obliga a realizar un trabajo dialogico en el cual el lector se enfrenta
a un texto que posee una intencion, una informacion y de la relacién con la
realidad y con sus conocimientos previos se crea esa apreciacion subjetiva (Van

Dijk 1990) que le permite juzgar aquellos elementos textuales para rescatar.

Es necesario e inevitable validar el error como una posibilidad didactica para
mostrarle al estudiante las equivocaciones que se pueden cometer en el proceso
de la identificacion de la macroestructura, las macroproposiciones y la
superestructura y de ello desatar toda una tactica comparativa que sirve para
ensefiar o que no es adecuado y lo que es y deberia ser lo esperado. Por
supuesto sefialando que existen multiples respuestas correctas, multiples maneras
de resumir y todas ellas responden a un principio de originalidad y a unas

caracteristicas, individuales, de quién lee el texto y de quién escribe el resumen. El
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valor de la pertinencia del resumen esta dada desde la coherencia y la cohesion a
nivel global y a nivel lineal; es decir desde el discurso y desde la textualidad
siendo esta Ultima, sustenta Martinez (2004; 48), la que busca identificar ideas
principales y secundarias, relaciones casuales y referenciales entre las unidades

|éxicas y la organizacion funcional del texto.

Es importante sefalar aqui, que los estudiantes, tuvieron una excelente
disposicion para desarrollar las tareas encomendadas. La visualizacion mediante
diapositivas era el medio predilecto y solicitado por ellos como punto de apoyo
para contrastar interactivamente sus respuestas con las del docente, permitiendo
a ambos sujetos intercambiar conocimientos y esclarecer las dudas que

despertaba el ejercicio.

Durante este acompafamientos se constataron los siguientes aciertos:

» Seleccionaban la informacién pertinente sin miedo a dejar de lado
informacion necesaria.

* Ya habian asimilado los conceptos expuestos y los usaban con naturalidad
sin confundir uno con otro.

» Usaban colores y resaltadores para sefialar aquellas proposiciones mas
importantes.

» Expresaban mediante macroproposiciones el sentido local en el parrafo.
Y también se evidenciaron las siguientes falencias:
 La macroproposiciones no eran construidas con sus palabras sino
reelaboradas con proposiciones del parrafo. (literalidad)

» Algunas macroproposiciones eran tan extensas como el mismo parrafo.

* No hacian usos de sinGnimos para elaborar las macroproposiciones.
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Al hacer el contraste con las diapositivas preparadas por el docente se procedié a
hacer una aclaracion, esta tenia que ver con la diversidad de respuestas que
compartieron los estudiantes. Se queria indicar que puede existir multiplicidad de
respuestas correctas y la precisién tiene que ver con que todas cumplan con las

siguientes especificaciones:

» Cumplir con las normas de textualidad: cohesion, coherencia, pertinencia.
» Contener el sentido local del péarrafo.
* Uso de sin6nimos

» Construccion textual mediante el parafraseo.

La respuesta esperada estaba ademas elaborada en un nivel de abstraccion
medio. Es decir se habia seleccionado gran informacién del texto queriendo con
ello que el modelo de ensefianza- aprendizaje se hiciera paso por paso. Asi el
estudiante podia identificar la posibilidad de usar el parafraseo y a su vez usar la
abstraccion y construccion de acuerdo con sus conocimientos previos del texto

gue leyo.

El ejercicio de comparacion posibilit6 que los grupos de estudio y el docente
pudieran llegar a un acuerdo en las respuestas y ademas concilio durante la
explicacion acuerdos sobre la informacion relevante, el sentido global y local del

texto.

Los errores que se pudieron identificar en el desarrollo de la fase de presentacion
son material importante para validar la equivocacion no como un traspié en el
proceso de ensefianza - aprendizaje sino como una posibilidad didactica para
visualizar e identificar lo que no es correcto hacer en la comprension, construccion

y redaccion de textos.
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Como cierre de la fase de presentacion se hizo un pequefio conversatorio sobre
las actividades, una autoevaluacion que permitié al estudiante reflexionar sobre lo
aprendido, evidenciando el docente, en las respuestas de los estudiantes, la

asimilacién y apropiacion de los conocimientos expuestos durante esta sesion.

2.7.1.2.3 Comprension - practica

En la fase de comprension se propuso al estudiante procesar informacion
lingliistica mediante la observacion de determinados fendmenos y la reflexion
sobre la construccion textual. Esta fase tiene dos elementos muy importantes que
son la observacion y el contraste ya que ambos pretenden que el estudiante
adquiera unas habilidades propias del lenguaje con las cuales pueda trabajar
posteriormente sin la ayuda del docente. Es importante sefialar que en esta etapa
del proceso se amplian y profundizan de manera aplicativa los conocimientos que

se brindaron en la fase de presentacion.

Sesion 1.

Siendo el resumen un ejercicio de reduccion, era necesario usar estrategias de
visualizacion para ensefiar a los estudiantes qué se podia y qué no se podia
reducir. Para esta actividad se cont6 entonces con un video proyector y se

continud con el uso de las diapositivas previamente constituidas por los docentes.

Después del habitual saludo con los estudiantes se propuso hacer un breve
repaso de la actividad anterior para activar y motivar los conocimientos previos.
Para ello se present6 en diapositivas nuevamente el concepto de macroestructura,

macroproposicion, microproposicion y proposicion. Era importante reiterar todo el
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tiempo estas nociones e incluirlas en el desarrollo de la actividad como usos

cotidianos y cercanos.

Se explico brevemente en qué consistiria la sesion pedagdgica a desarrollar ese
dia. Se habl6 a los estudiantes del resumen como un ejercicio de reduccién en el
gue se pretende crear un texto de menor extension que contenga el sentido del

texto original y no lo altere. Los estudiantes atendieron a las especificaciones del

docente y ademas expresaron lo siguiente:

» Consideraban que el resumen se construia con oraciones exactas del texto
original. (literalidad)

* La extension del resumen debia ser méas corto, casi siempre, media pagina.

» Algunos creian correcto hacer comentarios ajenos al texto.

* La mayoria no tenia conocimiento consciente del uso de las macrorreglas.

» Expresaron temor al tener que omitir informacion del texto original.

El docente escuchd atento estas inquietudes e hizo una explicacion sobre lo que
significaba aplicar macrorreglas para resumir y luego lanzo la siguiente pregunta:
¢,Cuales creen que son estas reglas de reduccién de textos? A lo que los

estudiantes respondieron:

e Quitar, acortar
» Cambiar de orden las frases
» Expresar con las propias palabras

» Escribir sélo lo importante

Muchas de las respuestas intuitivas que dieron los estudiantes acertaban con lo
gue pretende una macrorregla, que es precisamente, el de reducir el texto original
para conseguir de él su macroestructura (Van Dijk 1980). El docente mostro

inmediatamente la siguiente diapositiva:
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Cuadro 13. Definicion de las macrorreglas

MACRORREGLAS

«Reglas» que se aplican al conjunto de
proposiciones que forman un texto para obtener su
macroestructura, entendida esta como el contenido
semantico que resume el sentido del texto.

Intuitivamente como lector haz uso de la reduccion
para organizar la produccién de tu resumen. La
tarea principal es que hagas consciente esta
actuacion a la hora de empezar a escribir el
resumen,

La produccion de un resumen tiene que ver, como la ha propuesto Van Dijk
(1980), con un ejercicio de reduccion en el que el estudiante escoge y organiza

(segun sus criterios) la informacién relevante.

Martinez (1994; 31 citando a Van Dijk 1980; 230) afirma que el lector no es capaz
de recuperar toda la informacion de lo leido (estructura superficial) sino que, en
cambio, toma y recuerda en su MLP (memoria a largo plazo) la informacién
semantica, es decir, las macroestructuras que conforman el texto escrito. Lo que
gueda en su mente es aquella informacion contenida dentro de lo que él considera

pertinente y lo usa de manera inconsciente para construir su resumen.

El ejercicio pedagdgico docente debera guiar, fortalecer y asegurar que ese
criterio del lector (estudiante) sea el correcto y que la distancia entre el
conocimiento previo y el nuevo se reduzca y conforme una estructura cognitiva
capaz de seleccionar la informacion relevante, elidiendo asi la informacién
innecesaria. Por ello se ha estudiado que el uso consciente de las macrorreglas
propuestas por Van Dijk (ibid., 47) son una de las estrategias mas efectivas a la

hora de la produccion adecuada de un resumen. Lo que interesa a este trabajo
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aplicativo es comprobar y demostrar que este postulado sobre el uso de las
macrorreglas tiene un alcance altamente positivo ya que define sustancialmente lo
gue el lector hace inconsciente y desorganizadamente para hacer de él una

reflexién intencional.

Para el autor Holandés la macrorreglas definen un principio de reduccion pero este
casi siempre es inconsciente. Las macrorreglas, nunca se aplicaran de la misma
manera ya que responden a intereses, valores, conocimiento y deseos del lector.
La tarea del docente es precisamente hacer consciente el uso de estas reglas que

transforman la informacion semantica.

Van Dijk (1980; 52) considera que el problema del orden en la aplicacion de las
macrorreglas puede llegar a afectar la teoria de las macroestructuras semanticas.
¢, Cual puede aplicarse primero? Se pregunta. Establece entonces que la regla de
construccion deberia ser la primera, luego la regla de omision y por ultimo la de

generalizacion con el fin de resumir cada vez mas el discurso inicial.

Por otra parte para Teodoro Alvarez (2007) la aplicacion de las macrorreglas de
reduccion tienen un orden especifico segun criterios metodoldgicos: primero se
generaliza informacion (MR2); a continuacion se integra informacion (MR3) y se
continda elidiendo o borrando informacion (MR1). Ambos podrian tener la razon,
todo depende del objetivo que se persigue con la aplicacion ordenada de las
macrorreglas. Considerando las dos posiciones y planteando ademas que la
seleccion/omision es la regla que primero se emplea por el lector, se ha optado
por proponer, en esta secuencia didactica, que las macrorreglas deben ser
ensefiadas, mas no aplicadas, en el siguiente orden: Seleccion/omision,

Generalizacion y Construccion.

Lo anterior porque se piensa en una autonomia del lector y del escritor, una
facultad para desarrollar su comprension como mejor le parezca y como se le

facilite sin limitarlo con un uso esquematico de las macrorreglas.
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El proceso de formacion de los estudiantes siempre sera un proceso de
investigacion, un campo de estudio en el que el docente se preocupa por entender
como aprende el ser humano y en consecuencia se convierte en un disefiador de
metodologias que favorecen la autorregulacién del conocimiento por parte del

estudiante.

Estudios como los de San Marti, Neus; Jorba, Jaume & Ibafiez (2002) muestran
gue la autorregulacion del aprendizaje esta intimamente ligado a un proceso de
interaccion social que debe ser favorecido por el docente en su aula de clase con

el fomento de ciertas actitudes:
» Propiciar la verbalizacion de las ideas

* El desarrollo de acciones que relacionen al sujeto con el objeto de

aprendizaje. Intencion - operacion

» Autocorreccion de los errores lo que posibilita regular el aprendizaje

(autoevaluacion)

Todo el tiempo durante la fase de presentacion el estudiante hizo uso de las
macrorreglas pero en esta fase lo hara realmente explicito, evidente y consciente
en la aplicacion. Asi el estudiante integrara su uso a un espacio reflexivo y juicioso

en la creacion de su resumen y regulara la adquisicién del conocimiento.

Por ello se inicié con la definicidbn del concepto macrorregla para, posteriormente,
exponer cada una de ellas mediante una diapositiva en la que también se
ejemplifica y se puede contrastar visualmente la reduccién que se hace de la

proposicion.

Segun lo expuesto anteriormente fue importante que la explicacion de cada regla
fuera acompafiada de un ejemplo puesto que con ello se permitia visualizar como
actua el principio de relevancia. ¢Qué es lo que puede el estudiante omitir y que

parte del texto debe quedar? Siendo esta ultima la informacion con la cual el
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estudiante podra construir posteriormente, las macroproposiciones para Su
resumen. Para el maestro era esencial llevar al estudiante a enfrentarse a un caso
real, en este caso el ejemplo es un texto que sufre un cambio gracias a la
macrorregla de supresion. Este cambio visible y palpable tiene la cualidad de no
modificar el sentido global de la proposicidn, en cambio si reduce y suprime lo que
es innecesario o carece de relevancia a la hora de la interpretacion de la

proposicion.

Siempre fue importante el contraste de lo errbneo con lo correcto. La manera
erronea de aplicar la macrorregla degeneraba en un sinsentido del texto. De alli
gue el uso de las diapositivas y del proyector fuera de vital importancia a la hora

de comparar una aplicacion pertinente, de una que no lo es.

Macrorregla de supresion

Cuadro 14. Definicion macrorregla de supresion

SUPRESION: Consiste en quitar, suprimir, omitir
aquellas proposiciones que no son relevantes en el
textoy que no cambian el sentido.

Ejemplo:
“..lba aquel ledn bello, de pelaje grueso, con sus

colmillos afilados, desafiante persiguiendo a su« z
presa...” Paso

una chica. Llevaba un vestido
verde. De repente, tropezé”

Supresion:
‘El ledn iba persiguiendo a su presa”

“Pasd una chica. De repente tropez6”
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Se explico a los estudiantes la importancia de discernir bien entre las ideas
principales y las secundarias y aquellas que no tienen una relacion directa con el
sentido global del texto; por tanto, pueden ser suprimidas y con ello reducir el

texto.

El uso del texto expositivo del cuadro diez, esta vez en su forma descriptiva fue til
para ejemplificar a los estudiantes el uso de la macrorregla de supresion. Para el
aprendizaje de esta macrorregla es de vital importancia el uso de todas las
capacidades técnicas, en este caso el uso de la visualizacion antes y después de
la aplicacion correcta en incorrecta de la macrorregla. Mucha informacion en el
texto equivale a detalles que amplian y califican las acciones del texto, por lo tanto

lo mas significativo seran esas acciones y no sus calificativos.

Cuadro 15. Uso incorrecto de la macrorregla de supresion.

“El agua alguna vez considerada un recurso ilimitado, | “F| agua alguna vez considerada un recurso ilimitado,

esta convirtiendo articulo escaso y muy valioso. , L , i
estaconvirtiendo articulo escaso y muy valioso,

que muchos alin cuentan con el

que muchos aun cuentan con el

necesario, ¢/ continuo agotamiento de

y manantiales, el uso necesario, continuo agotamiento de

y la contaminacion su suministro” .
y manantiales, el uso

y la contaminacion su suministro”

Como ejercicio se pidi6 que omitieran del cuadro quince, texto izquierdo, las
palabras o proposiciones que consideraran irrelevantes a la hora de la
construccion del sentido o de la macroproposicion. Esta vez fue mucho mas
sencillo para cada estudiante poder escoger aquellas palabras que podian omitir y
que al hacerlo no cambiaban la intencion semantica del parrafo. Trataron a su vez,

de unir las proposiciones que quedaban con el uso de conectores y de
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preposiciones, en muchos casos no hicieron satisfactoriamente pero entendian la
dinamica de la aplicacién de la macrorregla de supresion. Era observable que la
abstraccion de las ideas principales cobraban mayor sentido y qué lo que antes
hacian de manera inconsciente ahora era una tarea de cuidado y de organizacion

jerarquica.

En este punto es importante hacer una alto para aclarar un cambio en la dinamica
de la secuencia didactica. Se han planeado para la fase de transferencia una serie
de talleres practicos de repaso o refuerzo de conocimientos; esta actividad estaba
pensada para desarrollarse en una sesién independiente, pero por aspectos
metodoldgicos y didacticos se pensé que era preciso unir tales talleres con la
explicitacion de las macrorreglas. Para tales efectos se uni6 la fase de

comprension con la fase de practica.

Los talleres fueron disefiados para fortalecer lo visto en la fase de presentacion y
de comprension, pero varios de ellos tenian influencia directa en la apreciacion de
la aplicacion de las tres macrorreglas. Debido a lo anterior se tomé la decision de
incluir los talleres y correlacionarlos con la explicacidn teorica y funcional de cada

macrorregla.

Se habia pedido a los estudiantes que aplicaran la macrorregla de supresion al
parrafo que aparece en el cuadro quince. Para ese pequefio ejercicio se dio un
tiempo estimado de 10 minutos, se hizo de igual manera acompafamiento a los
grupos de trabajo y al finalizar se realizo el trabajo de socializacion en el que se

observaron los siguientes comportamientos.

* Habia temor a la hora de suprimir palabras o proposiciones irrelevantes.

* Consideraban el parrafo lo suficientemente corto como para acortarlo mas.
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* Omitian palabras y proposiciones pero no intentaban acomodar o unir las
proposiciones que quedaban.
» Conocian el uso de conectores y preposiciones pero en muchos casos no

eran usados correctamente.

Después de socializar las respuestas de los estudiantes el docente proyecto su
respuesta esperada (cuadro dieciséis) y mostré a los estudiante una de las
maneras correctas para aplicar la macrorregla de supresion. Se noto en el
ambiente del aula un sentimiento de asombro ya que el estudiante estaba
temeroso de dafar el sentido local del parrafo al que el docente habia hecho tanta
referencia.

Cuadro 16. Uso correcto de la macrorregla de supresion

“El agua pura, alguna vez considerada un recurso ilimitado,
se esta convirtiendo en un articulo escaso y muy valioso. A
pesar de que muchos paises ain cuentan con el
abastecimiento necesario, el confinuo agotamiento de
pozos y manantiales, el wuso indiscriminado y Ia
contaminacion reduciran su suministro”

“El agug, se estd convirtiendo en un articulo escaso,
muy valioso. A pesar de que muchos paises cuentan
con lo necesario, el uso indiscriminado y la
contaminacion reducirdn su suministro”

Para afianzar el conocimiento y practicar la macrorregla expuesta se paso a cada
estudiante un taller aplicativo (Anexo B). En el taller se pedia “eliminar,
conscientemente, palabras de los textos que no son relevantes y no varian o
cambian el sentido total del mismo”. Para este ejercicio se estipuld un tiempo

maximo de 20 minutos.
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Pasado el tiempo dado para el ejercicio de supresion se pasO a hacer una
socializacién. Todos los agentes del proceso educativo participaron en la
correccion del ejercicio. Maestro y estudiantes buscaron la respuesta que mejor

se adecuara y que satisficiera las necesidades del texto y de la macrorregla.

Se encontraron respuestas al ejercicio como las siguientes:

Figura No. 1 Taller omisidon — seleccidn. Estudiante LV33M

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA
TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Elimina, conscientemente, palabras de los siguientes textos que creas no son relevantes y no varian o cambian

el sentido total del mismo.

Los Mamiferos

e\ -
Los mamiferos dan a luz crias pequefias: Ekpeguede mamifero crece dentro deél cusspe de su madre hasta que

asta preparado-pafa naces. Bebe leche detewerpo de su madre hasta que pueda procurarse su prepio alimento.
Algunos mamiferos pueden vivir pe&=si solos al cabo de unos dias, semanas o meses. Otros, como los
peqguetios elefantes o tigres, permanecen junto a sus madres durante mas de un afio.

(Tomado de: de preg; y resp yp Gr & Dempsey Limited, 1982.
Printer Colombiana S.A. ISBN 958-602-175-0)

El interior de una colmena

E-interiorde-una colmena esta formado por celdas de cera. La reina pone sue huevos en las celdas. Cuando
las larvas salen del-hueve, las obreras se encargan de su alimentacién. Las larvas se convierten en crisalida,
luego en abejas adultas y-reeién entonces salen al exterior.

(Tomado de: i de pl y Anil y plantas. Gri & Dempsey Limited, 1982.
Printer Colombiana S.A. ISBN 958-602-175-0)

Clima salvaje

El clima en la Tierrafse-we&ve cada vez #@s extravagante. Durante un afio se ha recopilado una lista de
condiciones climaticas inusuales: un-4nsélito calor de 32 °C en Moscl, una.capa-de nieve qﬂo cubri6 gees parte
de Sudafrica, y diversas sequias e inundaciones. Los expertos .ea-medelos climaticos predijeron gque habsa
mayores registros de clima intenso como respuesta al calentamiento global, pero no podian pronosticar donde
# cuando sucederian estas anomalias, explica Jay Lawrimore, jefe de segwimiente climatico del Centro
Nacional de Datos Climaticos. ;Qué es lo que sigue? Quizd, mas de lo mismo, dice Kevin Trenberth, del Centro
Nacional de Investigacion Atmosférica. “Sin embargo, tedo cambiara de lugar:-las sequias y«&s inundaciones se
desplazaran, las tormentas golpearan en otros sitios. Pero ocurriran”. €

(Tomado de: h comi )8/04/27 /clima-salvaje-clima/ Escrito por: Larry O Hanlon el 27 de Abril de
2009 | 6:39 am)
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Cémo se ve en el ejercicio el estudiante LV33M suprimié palabras que son
irrelevantes, pero ademas incluyé en el ejercicio el uso de conectores, pronombres
etc. que ayudan a darle sentido a las proposiciones del texto. Este estudiante nota
gue suprimir es una tarea de cuidado, por eso considera necesario que lo
seleccionado conserve el sentido y para ello se vale de palabras que relacionan
una proposicion anterior con una posterior. Cabe recordar que el uso de los

pronombres como elementos linglisticos siempre permite relaciones referenciales.

En los dos ejercicios siguientes hay una supresion juiciosa de determinadas
palabras. Ambos estudiantes buscaron no alterar el sentido del texto en su base
microestructural, por ello se suprimen frases o palabras que no alteran la
correlacion natural de las proposiciones anteriores y siguientes. Sin embargo
vemos que uno de los estudiantes suprimio varias proposiciones enteras en el
texto “Los mamiferos” y en el texto “Clima salvaje”, su disposicion arriesgada para
el ejercicio indica una confianza en la aplicacién de la macrorregla y aunque esto
es una ventaja requiere también de meticulosidad, ya que en ocasiones puede
omitir informacién que esta directamente ligada con las proposiciones siguientes.
El estudiante no advierte que al suprimir el nombre de Kevin Trenberth la
proposicion siguiente, que es una cita directa del experto climatico, queda sin
sujeto argumentador; dando por entendido que quién sustenta lo dicho es el

escritor del articulo y no el sujeto de quien se toma la opinion (el entrevistado).
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Figura 2. Taller omision — seleccion. Estudiante YM20H

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA
TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Elimina, conscientemente, palabras de los siguientes textos que creas no son relevantes y no varfan o cambian
el sentido total del mismo.

Los Mamiferos

Los mamiferos dan a luz crias pequefias{E[ pequefio mamifero crece dentro del cuerpo de su madre has@
“esta preparado par:LnaggD Bebe leche del cuerpo de su madre hasta que pueda procurarse su propio alimento.
pueden vivir por si solos al cabo de unos dias, semanas o meses. Otros, como los

pequefios elefantes o tigres, permanecen junto a sus madres durante mas de un afio.

(Tomado de: dia de preguntas y
Printer Colombiana S.A. ISBN 958-602-175-0)

y plantas. Grisewood & Dempsey Limited, 1962.

P

El interior de una colmena

sté formado por celdas de cera. La reina pone sus huevos en las celdas. Cuando

las larvas salen del huevo, las obreras se encargan de su alimentacion. Las larvas se convierten en crisalida,

luego en abejas adultas y&CiEnyentonces)salen al exterior.

(Tomado de: ia de p: y y plantas. Gri d & Dempsey Limited, 1982.
Printer Colombiana S.A. ISBN 958-602-175-0)

Clima salvaje

El clima se vuelve cada vez mas extravagante. Durante un afio se ha recopilado una lista de
condiciones climaticas inusuales: un {ns3[fid calor de 32 °C en Mosct, una capa de nieve que cubricgramparte
de Sudafrica, y diversas sequias e inundaciones. Los expertos &n_modelos climaficospredijeron que habria
mayores registros de clima intenso como respuesta al calentamiento global, pero no podian pronosticar dénde

ni cuando sucederian estas anomallias, explica Jay Lawrimore, jefe de seguimiento climatico del Centro
Nacu:nal de Datos Climéticos. (,Qué es lo que sigue? széme-%nmmm

(N Naclonal _de Investigacién-Atmasférica.\“Sin embargo, todo cambiara de lugar: las sequTas ylas ﬁnﬁdacnones se
desplazaran, las tormentas golpearan en otros sitios, Pero ocurriran”.

(Tomado de: hitp:/ingenespanol.com/2009/04/27/clima-salvaje-climal Escrito por: Lary O Hanlon el 27 de Abril de

YM 20 H

2009 | 6:39 am)
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Figura 3. Taller omision — seleccion. Estudiante TC5M

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA
TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Elimina, conscientemente, palabras de los siguientes textos que creas no son relevantes y no varian o cambian

el sentido total del mismo.

Los Mamiferos

Los mamiferos dan a luz crias pequefias: El pequefio’mamifere crece dentro del cuerpo de su madre hasta que
esta preparado para nacer. Bebe leche {del cuerpbide su madre hasta que pueda procurarse su propie alimento.
Algunos mamiféros pueden vivir ipor si solos al cabo de unos dias, semanas o meses. Otros, como los
pequefios elefantes o tigres, permanecen junto a sus madres dlrante mas de un afio.

(Tomado de: i ia de pr tas y Animales y plantas. Gri & Dempsey Limited, 1982.
Printer Colombiana S.A, ISBN 958-602-175-0)

El interior de una colmena

‘El interior de Uina colmena esta formado por celdas de cera. La reina pone sus huevos en las celdas. Cuando
las larvas salen @él'huewo, las obreras se encargan de su alimentacién. Las larvas se convierten en crisdlida,
luego en abejas adultas yecién entonces salen al exterior.

(Tomado de: Enciclopedia de preg y resp Animales y plantas. Grisewood & Dempsey Limited, 1982,
Printer Colombiana S.A. ISBN 958-602-175-0)

Clima salvaje

El clima en la Tierra se vuelve ¢ada vez mas extravagante. Durante un afo se ha recopilado una lista de
condiciones climéticas inusuales: un insélito|calor de 32 °C en Moscl, una capa de nieve gué‘cubrié gran parte
de Sudafrica, y diversas sequias e inundaciones. Los expertos en modelos climaticos predijeron que habria
mayores registros de clima intenso como respuesta al calentamiento global, pero no podian pronosticar donde
ni cuando sucederian estas anomalias, explica Jay Lawrimore, jefe de seguimiento climatico del Centro
Nacional de Datos Climaticos. ;Qué es lo que sigue? Quiza, i@SHEIS MISMO, dice Kevin Trenberth, del Centro
Nacional de Investigacion Atmosférica. “Sin embargo, todo cambiara m las sequias y las inundaciones se

desplazaran, las tormentas golpearan en otros sitios. Pero ocurriran”.

(Tomado de: http://ngenespanol.com/2009/04/27 /clima-salvaje-clima/ Escrito por: Larry O Hanlon el 27 de Abril de

THroH

2009 | 6:39 am)
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Macrorregla de Generalizacion

Se dispuso para la enseflanza de esta regla de reduccion denominada

Generalizacion, la misma metodologia usada para explicar la regla de supresion.

Se inicié entonces con la evidencia visual del concepto de la macrorregla y de lo
gue se pretende al aplicarla a un texto. Se hizo énfasis nuevamente en que el
objetivo de su uso radica en la reduccion del texto inicial, porque la finalidad del
trabajo en el aula, es que el estudiante al final de la sesion pedagdgica tenga las
herramientas para la construccion de un resumen de buena calidad.

Cuadro 17. Definicion de la macrorregla de Generalizacion

GENERALIZACION: el estudiante debera abstraer
las caracteristicas comunes de los objetos, lugares,
personas, tiempos etc. Con lo que un hipénimo sera
reemplazado por un hiperénimo.

“En el suelo habia una mufieca, y un

Ejemplo:
“...En mi jardin tengo campanilla malva, diente de tren de madera. DiSpEI‘SOS se

ledn, ramillete amarillo...” encontraban también algunos puzles”

Generalizacion:
“En mi jardin tengo flores silvestres” “En el suelo habia juguetes"

El proceso se fue haciendo mas complejo; ya que se hacia necesaria una

construccion textual, particular, que se dejara generalizar.

El texto expositivo (descriptivo) que se ha mencionado se ajusta a esta solicitud y
por ello fue adecuado para ejemplificar ante los estudiantes las acciones de la

generalizacion. Esta tarea implico el uso de otros dos términos claves y puntuales
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(hip6onimos e hiperonimos) que fueron explicados mediante ejemplos sencillos ya

gue esto no involucra un grado alto de complejidad.

La diferencia entre ambos términos debe ser hecha en términos sencillos, puesto
que es responsabilidad del docente demostrar y ensefiar que la aplicacion de las
macrorreglas es una actividad sencilla que puede ser regulada y autoevaluada por

el mismo estudiante.

Al principio la reaccion del grupo fue de temor; al escuchar palabras tan
elaboradas intuian la ensefianza de una habilidad igualmente compleja. Al darse
cuenta que el ejercicio de generalizar no revestia un alto grado de complicacion el

grupo se vio dispuesto a realizar varios ejercicios de aplicacion.

En ese momento oportuno, el docente ensefid las diapositivas que tenia
preparadas para la explicitacion de la macrorregla en la que habia un cuadro de
colores en el que se mostraba la facilidad que revestia el hecho de generalizar, en

un sustantivo, una serie de elementos que compartian unas cualidades comunes.

Cuadro 18. Hipénimos e hiperénimos.

HIPERONIMOS: Son palabras que nombran, de forma
amplia y general, a muchos seres que son de la
misma especie o clase.

LOS HIPONIMOS: Son palabras que nombran a cada
uno de los seres que pertenecen a esa especie o
clase

- ,  HIPERONIMO
perro @ gato caballof vaca > HIPONIMO

110



Despertado el interés, el docente debid subir el nivel de abstraccién con respecto
a la generalizacién. Mostré entonces una diapositiva (cuadro diecinueve) en la que
se ejemplificaba un ejercicio de generalizacién que exigia destreza por parte del
lector. Con este ejemplo se corrobord que no sélo la supresion es un ejercicio de
reduccion. Reemplazar con una palabra una serie de elementos parecidos o con

caracteristicas comunes ayuda a hacer el texto inicial un texto mas corto.

Cuadro 19. Uso de la macrorregla de Generalizacion

“Finalmente, como los costos econdémicos y
ambientales generan oposicion a la construccion
de presas, depdsitos y acueductos, cada dia sera
mas dificil cubrir la demanda mundial de agua”

“Contenedores de agua”

Asi “presas, depositos y acueductos” pertenece a un conjunto de obras de
ingenieria que tiene como caracteristica comun la preservacion y contencion del

agua.

Para los estudiantes los elementos “presas, depdsitos y acueductos” parecian no
tener mucho en comudn. Algunas de sus hiperénimos fueron: “tanques, reservas,
conductos de agua’, no lograban encontrar la palabra adecuada que definiera
estos tres elementos. En sus mentes tenian la idea de que todas eran obras para
preservar y contener el agua, pero la manera de definirlo se dificultaba por no
practicar cotidianamente el uso de sinonimos. Por ello al mostrarles la respuesta
esperada se concientizo de lo indispensable qué es tener un uso mas amplio de

sinbnimos y antonimos. Esto ayudaria a que la construccion del resumen no se
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hiciera de manera literal sino que, en él se lograra una constitucion original de la

intencion inicial del texto base.

Para afianzar esta macrorregla se le pasdé a cada estudiante un taller aplicativo
(Anexo C) en él se pedia convertir los hipdnimos en hiperonimos y viceversa. La
actividad estaba constituida con tres puntos que no exigian mayor dificultad. Para

resolverlo se estimé un tiempo de 10 minutos.

Al finalizar los estudiantes demostraron estar en capacidad de aplicar
satisfactoriamente la macrorregla de generalizaciéon. Esto lo demuestra la
evaluacion de los talleres resueltos por los estudiantes. A continuacidén se exponen

algunas de sus respuestas:

112



Figura 4. Taller hiponimos e hiperénimos. Estudiante JZ34H

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA
TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Entrénate en hiperénimos e hipénimos

1. Observa las palabras de cada recuadro.

Argentino Cuaderno
Clavel Colombiano Tijeras
Rosa Chileno Esfero
Amapola
Orquidea Peruano Colores

Clasifica los términos anteriores seglin sean hiperénimos o hipénimos.

2. Elige un término que sirva para designar todos los elementos de cada uno de los siguientes
grupos.

e vaca, murciélago, gato, mono:

Avwnales.
* mesa, sofd, ropero, cdmoda:

en ceves

e (Cali, Bogota, Medellin:

Gudades.
« martillo, taladro, cincel:

"r\f,v-rcp(‘n\ en'hl's

3. Escribe cinco elementos que pertenezcan a los siguientes grupos. Agripalos por semejanza.

Medios de transporte:

W\o‘\b: cavyd). f-k\c\c\e ‘ra EOS, avidn
* Medigs de comunicacion:

‘Qgcmg . Unsttvne-\‘ Ay P - dwo N QQV-‘O~

e Herramientas:

rﬁrrtslwrhl\ﬂ1 Pq‘g 2 w;o\’-h“o Yala cLVQ, C\wcel.
e Profesiones: i £

_@&}doim&i{rd ._)c'khnd.vfd {?vo«'xegw \pgénlt\t’d-

Tz W
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Figura 5. Taller hiponimos e hiperénimos. Estudiante JN21M

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA
TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Entrénate en hiperénimos e hiponimos

1. Observa las palabras de cada recuadro.

Argentino Cuaderno
Clavel Colombiano Tijeras
Rosa Chileno Esfero
Amapola
Orquidea Peruano Colores

e (lasifica los términos anteriores seglin sean hiperénimos o hipénimos.

2. Elige un término que sirva para designar todos los elementos de cada uno de los siguientes

grupos.

e vaca, murciélago, gato, mono:
Bovonales

* mesa, sofd, ropero, comoda:
ensees

e (Cali, Bogotd, Medellin:

e martillo, taladro, cincel:

Mesanm iemon

A £

3. Escribe cinco elementos que pertenezcan a los siguientes grupos. Agripalos por semejanza.
s Medios de transporte:

ox1,00% , BOASK HYNAIO HNON

¢ Medios de comunicacién:
\ T O

e Herramientas:

* Profesiones:

a0, Qﬁ{ 50 C)%(m , 0etfo s \a, GO\
JN 21N
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Figura 6. Taller hiponimos e hiperénimos. Estudiante AG14H

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA
TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Entrénate en hiperénimos e hipénimos

1. Observa las palabras de cada recuadro.

@ Argentino Cuaderno
Clavel Colombiano Tijeras -
Rosa Chileno Esfero
Amapola @ o -
Orquidea Peruano Colores

Clasifica los términos anteriores seglin sean hiperénimos o hipénimos.

Elige un término que sirva para designar todos los elementos de cada uno de los siguientes
grupos.
vaca, murciélago, gato, mono: ¢y mgﬁe"s

mesa, sofd, ropero, cdmoda:
T ncese s

Cali, Bogotd, Medellin:
CiodadrS

martillo, taladro, cincel:
“evtOm\Eﬁh% :

Escribe cinco elementos que pertenezcan a los siguientes grupos. Agripalos por semejanza.
Medios de transporte:
LCONTO %:O'Sm\\er\\o' txu\:o\otbs, AV So
Medios de comunicacion:
celolo r,.-’YE\e%cmo;\x\\tc ‘\E%~ ‘\ N. xoduDn.
Herramientas:

™\ \\ \ ‘&c\ s ort\\\\o N

Profesiones:

Eg%m,%ﬂ;dq\n%emug =cchaan\ medico

AC M H
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Al finalizar esta sesion se propuso un conversatorio y una lluvia de conclusiones.
Cada estudiante particip6 compartiendo con sus comparfieros y con el docente que
competencias habia adquirido, que habilidades y cémo las aplicaba dando
ejemplos concretos. Esta actividad arroja una conclusion evaluadora que ubica al
docente en una posicién de analisis critico frente a lo hecho en la sesion. La lluvia
de conclusiones es ademas una manera efectiva de recapitular todo lo que se vio
durante la sesion, afianzando los conocimientos de una forma argumentativa y
expositiva, posibilitando la abstraccion por parte de los estudiantes del ejercicio de
generalizacion y su posterior utilizacion de la macrorregla en la construccion de las

proposiciones que constituiran el resumen.

Sesion 2.

Macrorregla de Construccién

Para esta sesidn pedagdgica se planed ensefiar la aplicacion de la macrorregla de
construccion. Era necesario dejar toda una sesion ya que la construccién requeria
un nivel de abstracciébn y construccibon mucho mas elevado por parte del

estudiante.

La construccion requiere del uso de todas las herramientas ofrecidas durante la
secuencia didactica. Es el espacio en el que el estudiante aprende a unir todos los
elementos de reduccion y los edifica, labra, modela; se vuelve un artesano de la
palabra, un arquitecto que es capaz de construir a partir de un texto base, uno de
menor envergadura. Este resumen se caracteriza por poseer originalidad y
creatividad sin desestimar el sentido primario o intencién y sin caer en el

comentario personal.
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La ensefianza — aprendizaje de la macrorregla de construccion es la etapa que
consolida y que se establece como una etapa crucial en la consecucion de los
esquemas mentales que luego el estudiante usara en la construccion de sus
resiumenes. La construccion, como regla, evidencia si el estudiante ha aprendido
correctamente el uso de las macrorreglas de supresion y de generalizacion
explicadas anteriormente y le exige la superacién de nuevos obstaculos, como el
no caer en la literalidad y no usar comentarios del conocimiento previo que no se

relacionan o que alteran el sentido global del texto original.

Se fue llegando entonces a una etapa de consolidacion en la que el estudiante
estaba en capacidad de aplicar las macrorreglas en el orden de su preferencia,
pero siempre con el objetivo de reducir la informacion para luego trabajar en la
construccion durante la escritura del resumen. La materia prima de esa
construccion son las proposiciones seleccionadas y resultantes de la aplicacion de
las dos primeras macrorreglas, de alli que siempre prime la relevancia de la idea

principal y el acompafiamiento de las ideas secundarias.

Era importante mostrar a los estudiantes que la idea del uso de las macrorreglas
se validaba porque todas trabajaban como un engranaje. La una movilizaba a la
otra y asi se obtenia el funcionamiento de un mecanismo mental que puede hacer
efectiva la comprension de textos. Los tres pifiones deberdn encajar uno en otro
sin importar el orden; lo que prima es su funcionamiento y asociacion durante la

construccion de los resimenes.

Para hacer explicito lo anterior se hizo una presentacion de las macrorreglas como
un engranaje; un mecanismo que necesita de todos los elementos para hacer
funcionar el sistema de reducciéon de informacién, siempre aludiendo a que lo
omitido es la informacion que no modifica, ni perturba el sentido del texto a

resumir, (cuadro veinte) generando en el estudiante una actitud de atencion frente
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a lo expuesto. Los colores ayudaron en la diferenciacion de las macrorreglas y

propusieron un ejercicio divertido, no esquematico.

Cuadro 20. Las macrorreglas como un engranaje mental

*

Ahora bien la macrorregla de construccién implica que el estudiante construya

una secuencia de proposiciones que tiene que ver con un proceso, en un todo que
las contenga (Van Dijk 1980). Este ejercicio implica por parte del estudiante una
abstraccion superior mental. Deduce e induce los pasos de un proceso 0O

viceversa.

Siguiendo y respetando su teoria se hizo la explicacion pertinente de la definicién
y ejemplificacion de la macrorregla de construcciéon, buscando que el estudiante
usara secuencias expresadas como un todo en un acto proposicional. Se
mostraron ejemplos desde el proceso y desde los pasos y como con ambos se

pueden generar acciones de construccion.
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1. “tird basuras, fumo, dejé encendido los bombillos de su casa y el computador
prendidos toda la noche”

I IT] "o

Construccioén: “Contaming”, “dafié el medio ambiente”, “carece de consciencia

ambiental”
2. Nombre del proceso: “Contamino rios”

Pasos del proceso:

7

“tiro desechos toxicos al rio, basuras, aguas residuales, animales muertos” 6
“mi padre lava su carro a la orilla del rio, yo bafio al perro de la familia y mi

mama tira los restos del almuerzo en el cauce”

Sin embargo parecia importante ampliar el sentido de esta macrorregla y proponer
gue la construccion no era solo de los procesos que podian aparecer en el texto

sino del texto en si.

La construccion estaria ligada entonces a una estrategia linguistica superior con
la que el estudiante puede unir y sintetizar significados del texto mediante
proposiciones que no aparecen en €l. Se sefald, por parte del docente esta
funcion de la macrorregla, mostrando asi que la accidén de construir esta ligada a
descubrir en el texto su prototipico. Sdnchez Miguel (1989) afirma que un lector

experto no tiene que aprender las macrorreglas sino que las aplica directamente.

Los estudiantes no son lectores expertos, pero si son estudiantes en formacion
lectora y en este proceso de formacion aparecen dificultades que son
oportunidades para aclarar y mejorar su actividad como buenos lectores. En la
medida en que las dudas que presenten sean superadas con la ayuda del
docente, en procura, de evitar vacios o lagunas que deterioren la posterior puesta

en marcha del engranaje de las macrorreglas.
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Cuadro 21. Definicion macrorregla de construccion

Propone reemplazar una secuencia de proposiciones que
denotan condiciones usuales, los componentes o
consecuencias de un acto o0 suceso por una
macroproposicion que exprese el acto como un todo.

Ejemplo:
“... fui a la tienda, pedi una bolsa de agua, pagué y tomé
rapidamente el contenido”

“compré agua y la tomé”

Con la explicitacion de la macrorregla de construccion aparecieron varias
dificultades. Muchos consideraban que condensar, mediante el lenguaje, un
suceso dependia sblo de que se diera la situacion de enumerar cierta
secuencialidad, lo que queria el docente era demostrar que sSin una secuencia
numeral podia el estudiante construir mediante sus propias palabras una

macroproposicion que resumiera de manera adecuada lo que el texto decia.

Llegar a demostrar que el resumen depende de la construccion y no en esencia de
las otras dos macrorreglas (supresion y generalizacion) fue una dificultad que se
presentd y que se pudo observar en los ejercicios que desarrollaron los
estudiantes.

Algunos aspectos que indicaron esta situacion fueron:

» Usaban la literalidad para elaborar las macroproposiciones.
* No hacian uso de sinénimos para reemplazar palabras.
» Utilizaban las mismas proposiciones pero mas cortas para organizar el

sentido global del texto.
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» Conocian la funcion de los conectores y de las marcas linglisticas pero

sélo les era facil reconocerlas, mas no usarlas.

Viendo que estaban cometiendo este tipo de errores se hizo una pequefa
recapitulaciéon en la que el énfasis fue hacer un uso personal de las macrorreglas y
de los conceptos vistos en las fases de presentacion y comprension. Haciendo
propio el conocimiento puede el estudiante adaptarse a él de tal forma, que haga
uso de su propio vocabulario, de sus conocimientos y pueda construir de manera
personal un resumen que de cuenta de un texto, Sin que sea una copia de
proposiciones unidas por conectores. La idea del ejercicio oral fue hacerle
entender al estudiante que la importancia de la escritura del resumen era explicitar
en €l el significado del texto de lectura, su sentido, su intencion. El resumen
evalla, para este caso la comprension, y a su vez mejora estrategias escriturales
y gramaticales; una habilidad que lo obliga a pensar en la intencion del autor, del
texto mismo, a inferir y a integrar la informacion, lo que lo remite al nivel
microestructural en donde nuevamente tiene que empezar a hacer un control

gramatical, sintactico, con cohesion y coherencia (Martinez 2004)

Después de esta aclaracion se hizo propicia la aplicacion de dos talleres (Anexo
D, Anexo E) con los que se pretendié que el estudiante, por una parte practicara el
uso de la macrorregla de construccion y a su vez se hiciera consciente el uso de
los conectores en la construccion del sentido del texto. Para estos ejercicios se

estimo un tiempo de 30 minutos.

A continuacion se presentan algunos talleres resueltos por los estudiantes, en
ellos se puede observar las dificultades que presentan en la aplicacion de la
macrorregla de construccion y a su vez aquellos logros y aciertos en la

identificacion satisfactoria de la macroestructura.
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Figura 7. Taller macroestructura. Estudiante MT32M. Ejemplo de error

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA
TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Lee atentamente y a partir de tu comprensién resume en una proposicion el sentido principal del texto.
(macroestructura)

Una gran parte del pais podria verse enfrentada a una fuerte sequia entre los meses de octubre y noviembre
de este afio, provocada por el “fenémeno del nifio”. De acuerdo con la Viceministra de Ambiente Claudia Mora
Pineda al menos 7 departamentos y algunas ciudades podrian sentir la escasez de agua.

(Tomado de: Revista ambiental. Catorce 6. Noficias relacionadas con el medio ambiente. Entre octubre y

al menos 7 del pais podrian sufrir de sequias. Escrito 30 de septiembre de 2009)
VNG 61OV | ?ka Je) Rans . Podwa wexp enfrealodo: B unat o Leanc  cn lo3 n
! r AQ 1) \ - 3 G-P*

VoS o crvdades Podioa Ser Wl €zcoses del poa
Segln un estudio realizado por estudiantes de Biologla y Medicina Veterinaria de la Universidad Nacional la

Contaminacién auditiva cambia el canto de los péjaros.

Lo grave es que incluso la reproduccién de estos animales puede verse afectada por el cambio en su trinar, que
constituye, en el caso de los péjaros, su lenguaje, su medio de comunicacién. “Si la hembra no entiende lo que
canta el macho, simplemente se abstiene de copular, lo que redundaria en una disminucién de la poblacién de
esta especie”. Afirmo Laura Ramirez, una de las invesﬁgédoras. Asl mismo, el ruido, a largo plazo, puede
incluso hacerles perder la capacidad de escuchar su propia voz, que es el canto.

omado de: Revista con el medio ambiente. EL RUIDO CAMBIA EL

(T - R Catorce 6.
CANTO DE LAS AVES. Escrito el 4 de Marzo 2009)

lo eove o5 Qe el amiondles Pveden Levce dfe(’racb ’!bve\ wolaip ensoh mon
el conn de loo ponowem. 5110 henbio 1o entende lo mﬁm?km«# Se
athWWieve decopuldn lo el wdueno \a foblotion de exha eojoedie

“El Cauca —me refiero al rio— es una cloaca fétida y cochina. Huele mal —hiede—, sabe mal —sus aguas son

intratables—, se ve mal —color popé—, en fin, es un cauce cafesoso que lleva y arrastra las porquerias que le

dejamos los mayores depredadores de la naturaleza: nosotros”

(Tomado de: hitp:/Avww. 169442-el-rio-cauca-tiene-sed. Articulo: El rio Cauca tiene sed.

Escrito por: Mario Femando Prado)
Qe el vo & ouo e ona dooco Ehdo Yeodhre 1o el hpele mg!
seve md) (eplor - esong Coo lle ostio los pPorQuesto

tve d’]OmO‘D \os d]‘?P\'éd(Jdov\-s d&\dnd\‘)ld\(za

e 34 N

Crov

—
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Figura 8. Taller macroestructura. Estudiante LV33M

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA
TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Lee atentamente y a partir de tu comprension resume en una proposicion el sentido principal del texto.

(macroestructura)

Una gran parte del pais podrfa verse enfrentada a una fuerte sequia entre los meses de octubre y noviembre
de este afo, provocada por el “fenébmeno del nifio”. De acuerdo con la Viceministra de Ambiente Claudia Mora
Pineda al menos 7 departamentos y algunas ciudades podrian sentir la escasez de agua.

(Tomado de: Revista i Catorce 6. Noti con el medio ambiente. Entre octubre y
noviembre al menos 7 departamentos del pais podrian sufrir de sequias. Escrito 30 de septiembre de 2008)

(7 Redoerron O Qeiatuo 6otpdieo Je 2602 QoR €l
ICcnédeno Zel o Couye ?Qo@(hﬂvt Q Ye®0r2) €n O¢eRentey
IeppRTsNEMOS § Cro 03063

Segun un estudio realizado por estudiantes de Biologla y Medicina Veterinaria de la Universidad Nacional la

Contaminacién auditiva cambia el canto de los pajaros.

Lo grave es que incluso la reproduccion de estos animales puede verse afectada por el cambio en su trinar, que
constituye, en el caso de los pajaros, su lenguaje, su medio de comunicacién. “Si la hembra no entiende lo que
canta el macho, simplemente se abstiene de copular, lo que redundaria en una disminucion de la poblacién de
esta especie”. Afirmo Laura Ramirez, una de las investigadoras. Asi mismo, el ruido, a largo plazo, puede
incluso hacerles perder la capacidad de escuchar su propia voz, que es el canto.

(Tomado de: Revista Catorce 6. con el medio ambiente. EL RUIDO CAMBIA EL
CANTO DE LAS AVES. Escrito el 4 de Marzo 2009)

Camldia e\ Cadlo dc Vo> Pataidd ¢ discananue 90 Polonon,

“El Cauca —me refiero al rio— es una cloaca fétida y cochina. Huele mal —hiede—, sabe mal —sus aguas son
intratables—, se ve mal —color popé—, en fin, es un cauce cafesoso que lleva y arrastra las porquerias que le
dejamos los mayores depredadores de la naturaleza: nosotros”

(Tomado de: http:/iwww. 160442-el-rio-cauca-tiene-sed. Articulo: El rio Cauca tiene sed.
Escrito por: Mario Fernando Prado)

(3 OJeeortion Pl Rio Coved.92 Goe Qo Auei‘po\
7%y (o \\Q,A\O\ QeVeRI0R200.

V35 M
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Figura 9. Taller macroestructura. Estudiante AG14H

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA
TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Lee atentamente y a partir de tu comprension resume en una proposicion el sentido principal del texto.

(macroestructura)

Una gran parte del pais podria verse enfrentada a una fuerte sequia entre los meses de octubre y noviembre
de este afio, provocada por el “fenémeno del nifio”. De acuerdo con la Viceministra de Ambiente Claudia Mora
Pineda al menos 7 departamentos y algunas ciudades podrian sentir la escasez de agua.

(Tomado de: Revista ambiental. Catorce 6. Noticias relacionadas con el medio ambiente. Entre octubre y
noviembre al menos 7 departamentos del pais podrian sufrir de sequias. Escrito 30 de septiembre de 2009)

las conpecoEncian o Pcﬁno. cavma  t) ;_F?némeno dd nino'

Segln un estudio realizado por estudiantes de Biologla y Medicina Veterinaria de la Universidad~Nacional la
Contaminacion auditiva cambia el canto de los pajaros.

Lo grave es que incluso la reproduccion de estos animales puede verse afectada por el cambio en su trinar, que
constituye, en el caso de los pajaros, su lenguaje, su medio de comunicacién. “Si la hembra no entiende lo que
canta el macho, simplemente se abstiene de copular, lo que redundaria en una disminucién de la poblacién de
esta especie”. Afirmo Laura Ramirez, una de las investigadoras. Asi mismo, el ruido, a largo plazo, puede

incluso hacerles perder la capacidad de escuchar su propia voz, que es el canto.

(Tomado de: Revista Ci relacionadas con el medio ambiente. EL RUIDO CAMBIA EL

atorce 6. i
CANTO DE LAS AVES. Escrito el 4 de Marzo 2009)

M \o costammonon asoddwa. apelo. asavemernke
S tsc—v?mdiucbn 61,, Yo comunmcodon e Yos \‘Doxu:oto@.

“El Cauca —me refiero al rio— es una cloaca fétida y cochina. Huele mal —hiede—, sabe mal —sus aguas son

intratables—, se ve mal —color pop6—, en fin, es un cauce cafesoso que lleva y arrastra las porquerias que le
dejamos los mayores depredadores de la naturaleza: nosotros”

(Tomado de: http:/iwww. el dor. nal69442-el-rio-cauca-tiene-sed. Articulo: El rio Cauca tiene sed.
Escrito por: Mario Fernando Prado)

LG‘@ conpecotnaian g &rott QU confameacan  coaosada
Por el Ser howang
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Al finalizar el tiempo estipulado para resolver los talleres se procedié a hacer una
socializacién y verificacion de las respuestas dadas por los estudiantes. Fue
importante detallar que la construccion dejaba de ser una dificultad en la mayoria
de los estudiantes y que las dificultades dependian mas de las capacidades

gramaticales que de la identificacion de la macroestructura.

En muchos casos identificaban y construian con sus palabras la macroestructura y
esta era correcta, pero la redaccion y la ortografia opacaban la elaboracién de la

proposicion o proposiciones que conforman la misma.

2.7.1.3 Postest - Transferencia

Se puede describir como la fase mas importante de la secuencia didactica ya que
representa el punto culminante del proceso y supone una consolidacion de los
conocimientos. En esta etapa se evidencia lo aprendido demandando del
estudiante toda su autonomia, creatividad y habilidad para aplicar

conscientemente lo aprendido.

Esta etapa final y concluyente del proceso tiene como objetivo principal la
valoracion de la secuencia didactica. Estuvo planeada y disefiada para
desarrollarse en una sesion pedagogica de una hora en la que el estudiante hizo
nuevamente la lectura y posteriormente el resumen del texto que se uso para la

fase inicial (anexo A).

Todo el material de campo serd motivo de analisis. Se busca reflexionar sobre la
pertinencia de la intervencion; si fue efectivo o no, el proceso de la ensefianza del

resumen como estrategia de comprension lectora.
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2.7.1.4 Evaluacion de los datos y del proceso

La evaluacion es un proceso que esta inserto en el trabajo de aprendizaje y esta
ligado a todo proceso didactico, por supuesto porque siempre se espera valorar,
mas que cuantificar, los pasos y las etapas por las que pasa el estudiante y el

docente.

Ana Camps (1996) sostiene que la evaluacion se da en el transcurso interactivo,
en el curso de la produccion/aprendizaje y tiene una funcion reguladora, tanto del
proceso de composicibn como del mismo aprendizaje de los elementos que

contribuyen al todo que es el texto..

La evaluacién por lo tanto es inherente, inseparable del desarrollo de la secuencia
didactica. La evaluacion se percibe desde la interaccion del profesor y los
estudiantes, del ambiente del aula y de todo cuanto se discute en el desarrollo del
tema; asi como también es esencial de las actitudes linguisticas y procedimentales
a la hora de la construccion escrita del resumen. En conjunto los procesos se

evallan como una secuencia y no como eventos aislados.
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3. ANALISIS DESCRIPTIVO-CUANTITATIVO DE LOS DATOS R ECOGIDOS
DURANTE EL PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE

Las rejillas con las que se evaluaron los resumenes producidos por lo estudiantes
utilizan criterios cualitativos con los cuales es posible observar el nivel
comprensivo de los estudiantes y a su vez permiten hacer un analisis estadistico
gue posibilita una mirada general sobre todo el proceso arrojando datos

comparados porcentualmente.

Estos datos relacionados a manera de tablas graficas muestran el comportamiento
de los estudiantes frente al proceso metodologico de la secuencia didactica, con la
que se explicito la elaboracion de resumenes. ElI propoésito de graficar
estadisticamente las pruebas es valorar la influencia de la secuencia en un
ambiente escolar real que presentaba falencias a la hora de comprender y

producir un texto.

La valoracion de la influencia ya sea negativa o positiva no es, a fin de cuentas, la
tltima palabra en aspectos pedagoégicos y linguisticos; es por el contrario una
mirada experimental sobre una propuesta que se considera puede ser favorable a
la hora de abordar un tema del area del lenguaje. El Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) estipula que existen unos estandares que orientan los contenidos
de la ensefianza y ademas establecen cuéles son los minimos conocimientos y
destrezas que cada nifilo debe aprender en su respectivo grado; debido a ello fue
una prioridad para este proyecto complementar teoria y practica y plantear una
estrategia didactica que respondiera no sélo a los intereses del sistema educativo
sino que mantuviera concordancia con los valores educativos actuales y
respondiera a unas necesidades latentes y lamentablemente preocupantes de las

instituciones educativas colombianas.
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Si estas falencias, problemas y deficiencias en el aula no se combaten, se
analizan y se superan con nuevas y mejores propuestas didacticas, estos vacios

acompafiaran a los estudiantes durante su formacioén superior y su vida activa.

Los elementos que se evidencian a continuacion, en las tablas, demuestran que la
actividad docente es una labor inacabada y que requiere continua innovacion y
reflexion. Se graficaron los resultados obtenidos, después del andlisis de los
resimenes evaluados y calificados de acuerdo con los criterios que presentaban
las rejillas evaluadoras, mencionadas y explicadas en el apartado de los

instrumentos.

Estas tres rejillas permitieron abordar la produccion de resimenes y comprension
de textos desde tres aspectos esenciales: El uso de las macrorreglas, los modos

de hacer el resumen y las formas de organizacion superestructural (FOS).

Cada respuesta de los estudiantes fue revisada desde los siguientes criterios
cualitativos — descriptivos: Muy adecuado (Barra 4) — adecuado (Barra 3) — mas o
menos adecuado (Barra 2) — inadecuado (Barra 1). Lo anterior permite clasificar y
observar las respuestas de los estudiantes desde la fase inicial hasta la fase final
0 postest, recordando que entre ambas hay un proceso didactico de ensefianza —

aprendizaje.
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3.1 Anadlisis por tablas

3.1.1 Uso de las macrorreglas

Tabla 1. Uso de macrorreglas

1 2 3 4
USO DE
MACRORREGLAS | INADECUADO | MAS O MENOS | ADECUADO MUY
ADECUADO ADECUADO
Pre-test 10% 50% 33% 7%
Post-test 3% 33% 30% 33%

Uso de macrorreglas
50%
50%

40%
30%
20%
10%

0%

M Pre-test M Post-test

Para analizar la gréfica se iniciar4 observando los resultados desde la valoracion

inadecuada hasta muy adecuado incluyendo al tiempo el contraste entre pretest y
postest.
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Si se analiza la primera barra se notara una disminucion considerable de un 7% en
el postest. Estudiantes que en el resumen inicial determinaban su elaboracion
desde la omision negativa en un criterio inadecuado; es decir alteraron el sentido
del texto base omitiendo la informacion pertinente y pasaron en el postest a
construir su resumen desde la seleccion y omision positiva en la que se recuperan
y se enuncian las ideas principales ubicandose dentro de los criterios mas o

menos adecuado y adecuado.
Asi lo demuestra el siguiente ejemplo:

El estudiante construye su resumen en la prueba diagnostica de la siguiente

manera.

“El agua pura se esta acavando, a pesar que es un recurso valioso y necesario la

causa de esto sera el incremento de el agua y el incremento de los alimentos...”
Y asi lo hace en la prueba final o postest:

“Lo mas importante de la reduccién del agua sera el incremento gracias a la
rivalidad de las industrias y la agricultura de Asia, Africa y América, esto

intensificara el precio de los alimentos devido a que el agua suve sus precios...”

La grafica también expresa cuantitativamente como en el pretest hubo un 50% de
estudiantes que elaboraron sus resumenes desde el criterio mas o menos
adecuado, es decir aplicaron la macrorregla de omision pero lo hicieron de
manera negativa y positiva, lo anterior indica que recuperan informacion
importante pero al mismo tiempo omiten el complemento de ella y agregan mas
informacion de la necesaria. Sin embargo se percibe una reduccion del 17% en el
postest lo que manifiesta que, aquellos estudiantes construyeron sus resumenes,
en la prueba final, usando las macrorreglas de seleccion positiva, construccion y
generalizacion, permitiendo deducir que ese 17% se ubic6 en la prueba final en

criterios adecuados y muy adecuados en la elaboracion del resumen.
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Asi se refleja en el siguiente ejemplo:

En el pretest el estudiante elaboré su resumen omitiendo informacién realmente
importante e hizo uso del comentario, agregando informacion innecesaria que

alterd el sentido del texto base:

“El agua potable se esta acabando ya no hay tanto abastesimiento como antes,
esto influira y afectara a los agricultores y comercialisadores de agua pura. Su

precio aumentara, el precio de la fruta y vegetales va ha ser mas costoso...”

Por el contrario en el postest el mismo estudiante mejora notablemente no so6lo en
la aplicacion satisfactoria de las macrorreglas sino en su ortografia y redaccion,

iniciando su resumen de la siguiente manera:

“El agua se esta agotando, el descuido de los pozos y fuentes de agua llevaron a
una reduccion de su cantidad. El agua llegara a ser un recurso indispensable y
eso conllevara diversos problemas. El agua sera un punto de comercio afectando
las industrias y las economias de casi todos lo continentes del mundo. La
agricultura cambiara radicalmente no habra tanta abundancia y su precio

aumentarg”

Es importante anotar que los estudiantes tenian ya un recorrido hecho en el
reconocimiento de las Formas de Organizacion Superestructural (FOS) que les
posibilitaba una mayor identificacion de las ideas principales y por supuesto hacer
seleccion de ellas, notandose tal conocimiento en el 33% que en la aplicacion de
la prueba inicial estuvo dentro del criterio adecuado. Este porcentaje es importante
ya que implica un uso positivo de la macrorregla de omision identificando asi

favorablemente la idea principal del texto.

En contraste encontramos en el postest un comportamiento ascendente, evidente
y muy significativo para el presente trabajo, del 26% de estudiantes que
elaboraron su resumen usando la macrorregla de construccion, seleccionando la

informacion relevante e identificando ideas principales y secundarias, esto permite
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analizar que, hacer una explicitacion de las macrorreglas amplia el nivel efectivo
de su aplicaciébn a la hora de comprender un texto. La omisién-seleccion,
generalizacion y construccién usadas bajo la regulacion y autonomia del docente
conducen a una mayor abstraccion de la intencién y de la macroestructura del

texto leido.

Es substancial sefalar en este punto que, aunque el pretest tiene un alto
porcentaje de estudiantes ubicados dentro del criterio adecuado, con la
explicitacion de la macrorreglas estos pueden mejorar aun mas y ubicarse dentro
del criterio muy adecuado como lo demuestra el aumento del 26% de estudiantes

en el postest.
Asi se manifiesta en el siguiente ejemplo:
El estudiante inicia su resumen de la siguiente manera en la prueba diagnéstica:

“El agua pura se esta agotando ya que el continuo uso de esta hace que se agote.
Aunque algunos paises tienen abastecimiento necesario su uso indiscriminado

hace que su suministro se agote”

Notandose claramente en el postest una aplicacion reveladora de la macrorregla

de construccién y de generalizacion:

“El agua pura se esta convirtiendo en una articulo muy escaso y valioso ya que

nuestro continuo uso indiscriminado reducira su suministro”

Se concluye de esta variable referida a la aplicacion de las macrorreglas, para la
construccion de resimenes como estrategia de comprension lectora, un ligero
ascenso después de la secuencia didactica ya que en el pretest el 60% de los
estudiantes tuvieron un comportamiento por debajo de la media y en el postest

solo el 36 % estuvo por debajo.
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3.1.2 Modos de hacer el resumen

Tabla 2. Modos de hacer el resumen

1 2 3 4
MODOS DE HACEREL | |\ apECUADO MASO |ADECUADO| MUY
RESUMEN MENOS ADECUADO
ADECUADO
Pre-test 13% 37% 43% 7%
Post-test 10% 10% 53% 27%

Modos de hacer resumen

53%

60%

40%

20%

0%

2
3

M Pre-test M Post-test 4

Es muy importante evaluar la manera en que los estudiantes construyen y
producen sus textos. En muchas ocasiones las ideas tienen un valor influyente
dentro del resumen pero la manera en que se compone y se redacta puede llegar
a restar o sumar importancia al contenido del mismo. Lo observable de los

resumenes escritos durante el pretest es un edificio microestructural carente de
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cohesion, porgue en la base sintactica no hubo uso de conectores y preposiciones

gue unieran las proposiciones.

Para analizar la grafica se iniciard observando los resultados desde la escala
inadecuada hasta la escala muy adecuado incluyendo al tiempo el contraste entre

pretest y postest.

Observando la primera barra que corresponde al criterio inadecuado se estima
una disminucion del 3% de estudiantes que construyeron durante la prueba
diagnéstica un resumen desde el comentario y la interpretacion incluyendo
oraciones provenientes del conocimiento y de las experiencias previas, pasando
durante la aplicacion del postest, a construir su resumen desde la paréafrasis. Lo
anterior sugiere que la base retorica del resumen contiene oraciones que expresan
las mismas ideas del texto base, pero con algunas palabras modificadas por

sinonimia.

El siguiente ejemplo muestra claramente como el estudiante pasa de escribir un
resumen desde el comentario en la prueba inicial, a redactar un resumen

parafraseado y usando sinGnimos en el postest.

“El problema es que el agua ya va hacer muy costosa y los alimentos subiran de

precio y van a estar muy escasos”

“Los efectos importantes de este problema sera el incremento del costo del agua,
otro efecto sera el incremento de los alimentos y un tercer efecto es la disminucion

de cantidad de alimentos”

Ahora bien es claramente inidentificable la disminucién del 27% de estudiantes
gue en la prueba inicial usaban la literalidad para construir su resumen,
ubicandose con ello en un criterio mas o menos adecuado. Dejando de lado en la
prueba final la copia textual y relacionando en su base retdrica la escritura con
estrategias de parafraseo y de construccién, en las que el resumen se construyo

con caracteristicas diferentes a las del texto base en su estructura superficial y
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presentd una abstraccion elevada ampliando la informacion de manera apropiada

ubicando ese resumen en una valoracién adecuada y muy adecuada.

El siguiente ejemplo expone como un estudiante que se ubico en la prueba inicial
dentro del criterio mas o menos adecuado en los modos de hacer el resumen
pudo, después de la secuencia didactica, ubicarse dentro del nivel adecuado

mejorando el nivel microestructural de su resumen.
Pretest:

“Los efectos mas importantes son: primero el incremento del agua pura devido a
los costos cada vez mas altos resultado de la competencia para recurrir a esta.
Segundo el incremento del precio de los alimentos devido a las continuas peleas
por el agua ya q’ el tercio de los alimentos provienen de tierras humedas. Tercero

a la disminucién de cantidad de alimento ya q’ se tienen g’ reducir las tierras”
Postest:

“Los efectos mas importantes seran: el incremento del presio devido a la
competencia q’ habria por conseguirla, el incremento del precio de los alimentos
ya q’' mas de un tercio de las cosechas son de tierras de irrigacion y la disminucion
de los alimentos ya q’ los agricultores al ver el presio del agua tendran que reducir

su tierras”

Siguiendo con el andlisis se encuentra que hay un incremento considerable de
estudiantes que superan la media y que se ubican dentro de los niveles adecuado

y muy adecuado.

Es considerable en el postest el incremento del 10% en el que asciende la
valoracion positiva de los modos de hacer el resumen en el criterio adecuado y el
20% en el criterio muy adecuado en contraste con el pretest, evidenciando con
ello, que la aplicacion de la secuencia didactica comporta, como se evidencio en el
analisis de los datos de la tabla 1, un desempefio ascendente que demuestra su

influencia positiva en la resolucion del problema de la comprension lectora.
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Asi lo demuestran los cambios en el modo de hacer el resumen del siguiente
estudiante. En el pretest escribe su resumen de la siguiente manera: “El agua
pura, se creia que nunca se iba a agotar, pero ahora es muy importante y ademas

se cree que se acabara”

Y en el postest lo hace acertadamente de este modo “El agua, antes no vista
COmMO Muy necesaria, se esta convirtiendo en un articulo muy importante. Aun hay
muchos paises que cuentan con ella, pero, a largo plazo se ird agotando por

nuestra culpa”

Los estudiantes lograron determinar que la paréafrasis y la construccién son
opciones para enriquecer el proceso escritural y de redaccion dentro de la

produccion del resumen.
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3.1.3 Superestructura del resumen

Tabla 3. Modos de hacer el resumen conservando la superestructura

1 2 3 4
SUPERESTRUCTURA
DEL RESUMEN INADECUADO | MAS O MENOS | ADECUADO MUY
ADECUADO ADECUADO
Pre-test 10% 40% 43% 7%
Post-test 7% 20% 40% 33%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Superestructura del resumen

40%

43%

M Pre-test M Post-test

Cuando se inicié la aplicacion del Pretest siempre se tuvo en cuenta que la

explicitacion de las FOS era un tema ya trabajado por los estudiantes; por lo tanto,
accedian con facilidad a la superestructura textual.

El proceso entonces consistia en motivar ese conocimiento previo y afianzarlo

mediante la practica y esto se evidencio, como lo muestra la grafica, en ese 3% en
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gue disminuyo la proporcion de estudiantes que se encontraban en el pretest en
un nivel inadecuado; es decir que un 10% de los estudiantes no incluyeron los

marcadores textuales correspondientes al modo de organizacion superestructural.

Otro indicador de la influencia positiva de la secuencia didactica es perceptible en
el 20% en que se reduce la construccion de resumenes en el criterio valorativo
mas o menos adecuado del postest, para pasar a identificar la superestructura y
hacerla evidente en el resumen de manera adecuada mostrando con ello que el
estudiante logré construir un texto en el que reproduce la estructura retorica del
texto base, por lo que utiliza los marcadores textuales que corresponden al modo

de organizacién expositivo; en este caso causa/consecuencia.

Si se observa el siguiente ejemplo es posible deducir que las FOS son mucho méas
identificables que la macroestructura ya que se hace evidente a través de los
marcadores textuales. El estudiante que hace parte de ese 40% ubicado en la
valoracion mas o menos adecuada del pretest construyé el siguiente resumen sin
tener en cuenta la superestructura: “Ya gracias a lo que esta pasando con el agua
los alimentos pueden subir por la competencia entre la industria y la agricultura,

habra mas reducion y mas contaminacion”

Mejorando ostensiblemente en el resumen elaborado para responder a la prueba
del postest ubicandose en un nivel adecuado: “Uno de los efectos mas
importantes es el problema de reduccion y el incremento del costo de los
alimentos, la disminusion de los alimentos debido a que los agricultores tendra

gue reducir la cantidad de tierras cultivadas...”

Por otra parte la grafica muestra por encima de la media unos porcentajes del 40%
en el criterio adecuado y del 33% en el criterio muy adecuado del postest de lo
gue se deduce un incremento del 26% de estudiantes que se ubicaron dentro del
nivel muy adecuado en contraste con el 7% del pretest. Este incremento es
importante y significativo ya que ello admite considerar que, en la secuencia

didactica, la fase de presentacion tiene una influencia positiva en la activacion de
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los conocimientos previos y, junto con la fase de comprension estos conocimientos
pasan a ser parte de los esquemas mentales. Por lo tanto se puede establecer
gue el reconocimiento de la superestructura pasé de ser una identificacion externa
y se convirtié en un concepto aprehendido y luego aplicado de manera consciente

dentro de la produccion del texto nuevo a través de los marcadores textuales.

Al usar estos marcadores que corresponden al modo de organizacion del texto, en
este caso expositivo, el estudiante logra definir qué tipo de resumen debe producir;
ya sea de descripcién, causalidad, problema/solucién o contraste; elaborando un
resumen con proposiciones que contienen las ideas principales y secundarias y

gue identifica la intencionalidad del texto base.

El siguiente ejemplo es una muestra clara de la fortaleza e influencia que tiene la
activacion del conocimiento previo para retomar la identificacion de las FOS. En la
prueba inicial el estudiante elabord el siguiente resumen: “Una causa es que
aumentarq su costo gracias a que se competira por la venta debido a su
escaces, otra, la comida aumentara su costo ya que los cultivos se alimentan de

agua, y otras mas, los cultivos disminuiran por que se debe ahorrar agua”

Para el postest el estudiante elaboré el resumen de la siguiente manera: “Los

efectos mas importantes:

* Incremento del valor por la competencia de las industrias de algunos
continentes.
* Incremento de valor del alimento ya que se complicara su siembra.

« Disminucién de los alimentos a causa de que se cuidara mas el agua™*

* Los ejemplos usados son tomados de la prueba diagndstica (pretest) y final (postest) y estos han sido
transcritos tal y como fueron escritos por los estudiantes con quienes se realizé el ejercicio.
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3.2 Respuesta esperada texto evaluativo en contrast e con el resumen del
estudiante

Las pruebas del pretest y postest fueron evaluadas a través de las rejillas
evaluadoras en conjunto, con la respuesta esperada (Anexo F) construida con
antelacion, para clasificar las respuestas de los estudiantes de acuerdo con su
grado de precision a la hora de elaborar el resumen en donde daban cuenta de lo
comprendido.

Como se indicO anteriormente los resumenes escritos por los estudiantes se
clasificaron dentro de los criterios cualitativos — descriptivos: Muy adecuado —
adecuado — mas o menos adecuado — inadecuado . A continuacion se
presentan ejemplos de resumenes de los estudiantes en contraste con la

respuesta esperada; para indicar como se hizo la evaluacion.

El siguiente estudiante elabora su resumen de la siguiente manera:

“El agua antes no vista como muy necesaria, se esta convirtiendo en un articulo
muy importante. Aun hay muchos paises que cuentan con ella, pero, a largo plazo

ser ird agotando por nuestra culpa.
Los efectos més importantes:

* Incremento de valor por competencia de las industrias de algunos
continentes.
* Incremento de valor de alimento ya que se complicara su siembra.

» Disminucion de los alimentos acausa de que se cuidara mas el agua.

Cuidar el agua, su pureza, el mal gasto y que la sociedad entre en razén, son las

soluciones que nos llevaran a preservarla”
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Se nota claramente, frente a la respuesta esperada (Anexo F) que el estudiante
omite la informacion irrelevante seleccionando aquellas ideas principales y
secundarias que une satisfactoriamente con conectores y preposiciones. La base
retérica esta construida similar a la del texto inicial y en comparacién con lo que se
esperaba del él es considerable clasificarlo dentro del criterio muy adecuado
porque aplica cuidadosamente las macrorreglas, construye y mantienen la forma
de organizacion superestructural usando los marcadores textuales de la tipologia
causa/consecuencia.

El siguiente estudiante por ejemplo fue ubicado dentro de los criterios evaluativos

de la siguiente manera:

Uso de macrorreglas: Mas o menos adecuado

Modos de hacer el resumen: Adecuado

Modos de hacer conservando la superestructura: Adecuado
Construyo el resumen de la siguiente manera:

“el agua se esta acabando debido a que al agotamiento de lagos y manantiales.
Aunque algunos paises cuenta con la necesaria, pero si se sigue derrochando y

contaminando se acabara.
Debido a esto

1. aumentard el costo
2. aumentara el valor de los alimentos

3. Disminuiran los alimentos en algunos continentes.

La solucion es la creacion de depositos de agua y llevar las reglas importantes

para la conservacion de esta”

La valoracion responde a un analisis hecho por el docente en el que se tiene en

cuenta cada caracteristica expresada en la rejilla evaluativa. Si se observa, el
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estudiante ha omitido alguna informacién importante, lo que no permite recuperar

el sentido general del texto.

A pesar de lo anterior ha usado la paréafrasis para organizar su resumen y ha
usado estrategias escriturales que son adecuadas y que mantienen la
superestructura del texto inicial. Sin embargo el resumen es de menor calidad pero
contiene los marcadores textuales que corresponden a la organizacion

causa/consecuencia.

Cuando se analizaron los resimenes se notd la variedad en la forma de
construccion de los mismos. Algunos mas cortos que otros parecieron dejar de
lado mas informacién de la debida y construir un texto nuevo que, desde la base
retorica estaba cohesivo y coherente aunque carente de la superestructura inicial.

Asi se observa en el resumen del siguiente estudiante:

“El agua como recurso fundamental se est4d agotando y como consecuencia
aumentara su costo y el de los alimentos, también los campesinos tendran que
buscar nuevo métodos de irrigacion para sus cultivos, por lo tanto se plantean
soluciones como: reducir su costo econémico, ambiental y construir depdsitos de

conservacion y vigilar su estado de pureza”

Usé la parafrasis y construyo su resumen reproduciendo la estructura retérica del
texto inicial, expreso las ideas generales y uso la sinonimia para transformar las
oraciones y darles una nueva organizacion por lo que su valoracion en los modos
de hacer el resumen fue adecuada. Sin embargo a la hora de aplicar las
macrorreglas no existié una generalizacion, ni construccién debido a que no hizo
una apropiacion de la macroestructura sino que, en cambio, forjé una buena union

microestructural.

Cuando se valora los modos de hacer el resumen conservando la superestructura

se reconoce en el resumen, la ausencia parcial de los marcadores textuales; lo
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gue impide determinar satisfactoriamente que tipo de texto expositivo se habia
leido.

Cuando se calificé el resumen se estaba valorando precisamente el acercamiento
gue tenia el estudiante, primero, a las rejillas evaluadoras dese los criterios y
caracteristicas que debia tener y segundo desde el contraste que habia con la
respuesta esperada; sin que esta fuera una limitante. Ya se ha advertido que
existen multiples manera de resumir un texto siempre y cuando este conserve los

criterios de textualidad.

El siguiente ejemplo muestra un resumen valorado como inadecuado por carecer
de una construccion retorica cohesiva y coherente y por omitir informacion que era
relevante y pertinente para guardar el sentido inicial del texto base. Al omitir
informacion también se perdia la superestructura, ya que el estudiante usa
proposiciones que son comentarios personales y que no representan la

intencionalidad del texto expositivo de lectura.

“El agua pura se esta combirtiendo e un recurso inlimitado. Muchos paises aun
cuenta con el abastecimiento necesario.

El suministro de agua, incremeto el presio de los alimentos, la disminusion de

alimento, terreno de cultivo.

No malgastar el agua usar de manera adecuada, podemos cubrir la demanda

mundial de agua pura”

Es importante resaltar el papel de la respuesta esperada, porque es una manera
didactica para evitar que el docente caiga en consideraciones de tipo personal.
Mantener una rigurosidad investigativa a la hora de evaluar y considerar un
resumen como correcto o incorrecto, es substancial para dar objetividad a la

experiencia educativa.
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3.3 Discusioén

Es importante reconocer que todo proyecto experimental que se aplica en ambitos
educativos tendrd, para posteriores estudios, aspectos a mejorar, replantear y

ampliar.

La discusion abre un espacio para poner frente a la mesa aquellas condiciones y
circunstancias que no se percataron al inicio o durante la formulacion del proyecto,
pretendiendo hacer una reflexion sensata de todo aquello que pudo afectar los
resultados del analisis de datos, el comportamiento de los estudiantes y la misma

argumentacion y sustentacién de la hipétesis.

El objetivo de hacer este alto y mirar atrds con pensamiento critico es generar una
consciencia investigativa que no requiere absolutismos sino que, en cambio, mira
reflexivamente como todo lo bueno puede ser aun mejor. La socializacion y la
introspeccién pueden ubicar al lector de este proyecto en un espacio real del que
se obtuvieron resultados linguisticos, didacticos y estadisticos, concediéndole la
posibilidad de observar un proceso de principio a fin, ademas de percibir también
gue el proyecto no finaliza con el estudio de los datos sino que propone fortalecer
aun mas las caracteristicas metodoldgicas para el desarrollo del mismo y/o para
posteriores estudios que deseen aplicarlo o requieran una experiencia como
antecedente.

3.3.1 Aspectos a destacar

Siendo la comprensién lectora y la elaboracién de resumenes un problema de
interés general, es facil reconocer que durante el proceso de elaboracion y

aplicacion de la secuencia didactica lo mas importante siempre fue la poblacion y
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muestra con la que se pretendia trabajar. Lo primero que se penso fue una
estrategia didactica nueva que tuviera en cuenta las necesidades actuales de los
estudiantes. De alli nacié la idea de integrar al proyecto las ayudas audiovisuales,
especificamente  diapositivas interactivas que vincularan e hicieran
interdisciplinariedad con otros temas educativos, con el docente y con Ila
institucion en particular, en este caso el proyecto “GAIA” INEM Pereira y el Jardin

Botanico”

Bajo esta premisa, se notd que el tema estaba ligado a una necesidad general de
cultivar en los adolescentes un pensamiento y una forma de vida que preserve y
cuide el medio ambiente. Se rescata por ello la reaccion positiva que tuvieron los
estudiantes frente al tema y a la manera de ser abordado dinamica e

interactivamente.

Debido a lo anterior las diapositivas fueron creadas bajo un propésito didactico
gue buscaba hacer visible el saber y el saber hacer. La transicion, color y
movimiento dentro de la proyeccion daba a la sesion pedagdgica un matiz

moderno que captaba la atencion del estudiante.

Gracias a este acierto los resultados se vieron reflejados en la continua interaccién
maestro — estudiante, en la activa participacion en el desarrollo de la sesion
pedagogica y en la respuesta positiva a los talleres y cuestionamientos que hacia
el docente. Es indispensable pensar el aula como un espacio de interaccion en el
gue no solo actuan los sujetos tradicionales sino que el conocimiento tiene

también un papel activo y dinamico.

La Doctora Maria Cristina Martinez (2004) dice que el lenguaje se debe tratar
como una accion estrechamente fusionada al contexto social, puesto que es una
practica enunciativa y para este proyecto el aula era un contexto en donde el
estudiante, guiado por el docente, hacia uso de su dinamica discursiva. El

resumen exige desempefiar un papel activo en el proceso de produccion de

145



textos. Para Martinez (2004) este papel activo es importante, ya que se activan los

esquemas del lenguaje y se ponen al servicio de la enunciacion.

Por otra parte se destaca que el proyecto nace de un proceso anterior,
desarrollado por los profesores John Alejandro Marin y Dora Luz Aguirre
denominado “Incidencia de una secuencia didactica desde la perspectiva
discursiva — interactiva en donde se explicita las formas de organizacion
superestructural (FOS) del texto expositivo en estudiantes de grado noveno de
una institucion educativa de la ciudad Pereira”. Esta ventaja con respecto a la
manera en la que se abordaban los contenidos de la secuencia didactica, permitio
gue la fase de presentacién fuera una etapa en la que el estudiante reconocia,
recordaba y refrescaba los conocimientos antes vistos. Y con ello las etapas
posteriores se consolidaron sin necesidad de alargar el tiempo de explicitacion de
conceptos, ayudando a la vez a hacer de ellos palabras técnicas de uso cercano

para los estudiantes durante las sesiones.

Fue importante poder establecer con los estudiantes un concepto de resumen
reconciliado con la teoria del lenguaje y de la comprension lectora, reconociendo
en ella una naturaleza dialdgica que procura entender la palabra del otro, lo dicho
por el otro y los otros dentro de un discurso escrito (Martinez 2004), porque para
este proyecto era importante ensefar a los estudiantes que para interpretar un
texto es necesario establecer unas “negociaciones de significado” como lo
argumenta Martinez (2004) y esto ocurre gracias a la interaccion dindmica del

autor y el texto leido.

3.3.2 Aspectos a mejorar

Todo proceso educativo requiere de un tiempo prudente para establecer con los

estudiantes una relacion confiable y reveladora, ya que el tiempo durante el que se
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desarrollé esta experiencia fue muy corto y esto puede no proyectar los resultados
pedagdgicos que se esperan. Este aspecto se refiere a reconocer en los procesos
investigativos un tiempo prudente para conocer al estudiante y poder planear con
mayor franqueza y conciencia aquellas estrategias que consigan superar el

problema de manera definitiva y no a corto plazo.

La valoracion y evaluacion de los resumenes fue otro aspecto que revistio
dificultad, las rejillas valorativas cubren la mayoria de aspectos que debe tener un
resumen pero los criterios avalan ciertos aspectos como mas o menos adecuados
como la literalidad, cuando en realidad este debe ser considerado un aspecto

negativo en la construccion de un resumen.

Se notdé ademéas que estadisticamente evaluar con base en cuatro criterios no
permite identificar la media, que es la media aritmética de los valores de una
muestra de una variable aleatoria. Debido a lo anterior el andlisis de los datos se
hizo descriptiva y cuantitativamente para apoyar los resultados con los fenbmenos
vistos durante la aplicacion de las pruebas inicial y final, asi como también se
estimo lo ocurrido durante la secuencia didactica.

Ahora bien, para mejorar lo anterior se recomienda hacer unos cambios en las
rejillas e integrar en ellas un nuevo criterio evaluativo que seria muy inadecuado.
Segun la escala de Likert (1932) es importante tener un ndmero de criterios

impares ya que ello designa dentro de la estadistica el punto medio.

La literalidad como modo de hacer el resumen, por ejemplo, deberia estar dentro
del criterio inadecuado y habria para el mas o menos adecuado otra designacion.
Esta apreciacion se valida en la medida en que se ha establecido un criterio muy

adecuado, por lo tanto deberia existir uno muy inadecuado que haga el contraste.

Al evaluar los resumenes era latente la dificultad para clasificar algunos de ellos,
gue parecian, no cumplir con las caracteristicas de los criterios que establecian las

rejillas. Esto hace pensar que es necesario establecer unos parametros mas
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concretos y precisos que pueden ser formulados por los profesores de la
institucion quienes son los que realmente conocen las equivocaciones mas

recurrentes cometidas por los estudiantes.

Finalmente y a pesar de este contratiempo si se puede ver claramente una
influencia positiva de la secuencia didactica en donde se explicita la forma de
elaborar resimenes como estrategia de comprension lectora. Al comparar los
resultados del Pretest y Postet es claro advertir un ascenso satisfactorio en las
producciones textuales de los estudiantes, lo anterior demuestra que un proceso
de ensefianza-aprendizaje planeado y adecuado desde unas teorias del lenguaje
puede y llega a influir en la formacién de los esquemas mentales de un estudiante
de béasica secundaria. La importancia de ver la ensefianza como un proceso que
tiene un inicio, un desarrollo y un final radica en la organizacion de unas tareas
gue se aplican con un fin especifico: ensefiar un tema. Esta secuencia de
sesiones, de talleres, de ejercicios socializados busca crear en el estudiante una
consciencia autorregulada de acceso al conocimiento, no sélo para la elaboracion

de un resumen sino para toda su vida académica futura.
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CONCLUSIONES

La conclusiones que a continuacion se expresan no representan el cierre de la
discusion académica y préactica, por el contrario se advierte que éstas son
posibilidades abiertas para continuar ampliando el estudio tedrico y practico de la
comprension lectora y la produccion textual dentro de los ambientes educativos

reales.

Volcar el conocimiento tedrico hacia una aplicacién practica, basada en relaciones
socioculturales favorece indudablemente el contexto educativo, ya que lo convierte
en un campo investigativo capaz de generar cambios significativos en las maneras
de ver la educacion y sus acciones dentro de una sociedad. El aula como un
ambiente potencial en el que se desarrollan hechos linglisticos puntuales se
convierte en el material ideal para idear estrategias didacticas que favorezcan y

transformen los planes de estudio dentro de las instituciones educativas.

La secuencia didactica como disefio reflexivo desde el que se piensa un proceso
de ensefianza — aprendizaje, impacta de manera determinante en las actuaciones
de los estudiantes porque hace evidente unas actividades y unos pasos
secuenciales organizados que guian todo el proceso de la explicitacion de las

estrategias para elaborar resimenes.
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La falencia o deficiencia en la comprensién lectora se debe al poco conocimiento
gue posee el estudiante de la estructura textual y de su organizacion semantica.
Hacer esto evidente, mediante la secuencia didactica, puede mejorar
notablemente la relacion lector — texto — autor. Por tal razén resulta aconsejable
seguir explorando la concepcion estructural del texto expuesta por Teun A. Van
Dijk en disposicion de una adecuacion desde la perspectiva Discursiva Interactiva
de la Doctora Maria Cristina Martinez ya que en ello se reconoce la posibilidad de

utilizar de forma funcional el lenguaje.

La participacion del docente dentro de la planeacion y aplicacion de la secuencia
didactica es fundamental ya que es desde su labor en particular que las nuevas
estrategias didacticas para el aula cobran sentido y se materializan como una
realidad. La regulacidon externa que el docente ejerce sobre el desarrollo
metacognitivo se refleja en el autocontrol y la internalizacion que el estudiante
hace de sus conocimientos y que posteriormente se evidencian en la produccion

efectiva y satisfactoria del resumen.

La influencia positiva de la implementacion de una secuencia didactica para
explicitar las formas de elaborar resimenes se puede valorar en el nimero de
estudiantes que en la prueba final, alcanzaron un nivel superior en los criterios que
se habian establecido para evaluar un resumen como correcto o incorrecto. Este
porcentaje permite determinar que el ascenso puede estar directamente
relacionado con un conocimiento consciente y explicito por parte del estudiante

de unas estrategias de construccion textual.
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Las macrorreglas como estrategias de reduccién son una herramienta efectiva
para sefalar al estudiante cdmo elaborar su resumen, sin embargo, no se puede
ver en ellas una Unica y exclusiva forma de condensacion textual. Es importante
gue el estudiante pula sus habilidades experimentando con el resumen de textos
de diferente tipologia, longitud, superestructura y que empiece a entender que las
macrorreglas le proporcionan la posibilidad de sintetizar ideas aplicando el
principio de relevancia, pero no mejoran la base retorica del texto, ni los principios

de textualidad.
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GLOSARIO

APRENDIZAJE: Es el proceso por medio del cual se adquieren los conocimientos
fundamentales para el desarrollo integral del individuo. Es a través del aprendizaje
gue se pueden llegar a obtener los saberes del mundo y desarrollar los diferentes

objetos de estudio de las mdltiples ciencias constituidas por el hombre.

COHERENCIA: A partir de los postulados de la linguistica textual se puede hablar
de coherencia, entendida como una propiedad semantica del texto basada en una
interpretacion de cada proposicion individual, relacionada con la interpretacion de
otras proposiciones. Es un aspecto que define las relaciones inmediatas,
emparejadas entre las proposiciones subsiguientes tomadas como "un todo".

COHESION: Los factores de cohesion dan cuenta de la estructuracion de la
secuencia superficial del texto, no se trata de principios meramente sintacticos,
sino de una especie de semantica de la sintaxis textual. Es la propiedad textual
por la que los textos se presentan como unidades trabadas mediante diversos

mecanismos de orden gramatical, Iéxico, fonético y gréfico.

COMPRENSION: Es una interaccién discursiva en la que se establecen acuerdos
de significado. El lector construye ideas a partir del texto, de sus conocimientos

previos y a partir de la propuesta que le hace el autor del texto que lee.
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ENUNCIADO: Unidad por la que se construye una semantica social y cultural que
consta de un poder especial para vincular lo externo y lo interno. Posee el
mensaje o la intencion del enunciador, ese toma la figura del EL, que es lo dicho o
lo referido, y de lo cual se basa el enunciador para construir su propia enunciacion.
Este enunciado se construye a partir del discurso de los otros, y es traido por
medio de la voz del YO.

INFERENCIA: Desde la perspectiva Discursiva- Interactiva se caracteriza la
inferencia como un proceso de busqueda de relaciones de significado a través del
texto y ocurre cuando tales relaciones se establecen durante las actividades de

uso social del lenguaje.

MACROESTRUCTURA: Propiedad del significado o contenido de un texto. Es un
producto del procesamiento microestructural que esencialmente representa el
asunto, la situacion que el texto ha construido, es entonces una representacion
semantica global del texto producto de la transformacién de la microestructura en

un conjunto de proposiciones de mayor jerarquia (macroproposiciones)

MACRORREGLAS: Reglas semanticas que tienen la funcion de transformar la
informacion ya que vinculan las proposiciones de la microestructura textual con las
de la macroestructura textual. Son tres condiciones organizativas: Supresion,
Generalizacion y Construccion aplicadas para reducir la informacion; reducir unas
proposiciones a unas cuantas o incluso a una sola, conservando siempre la
informacion relevante y haciendo factible la comprension, almacenamiento y
reproduccion de los discursos. Su naturaleza es “organizadora” dando unidad y

conformando asi la base para una macroestructura.
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MICROESTRUCTURA: Se entiende como una red de proposiciones conectadas
entre si donde tales conexiones o interconexiones estan apoyadas en
correspondencias y relaciones correferenciales. Esto significa que una proposicion

B tiene una funcion especifica con una proposicion A previa.

RESUMEN: Habilidad comunicativa compleja tanto de escritura como de lectura
en la que se activan procesos de seleccion y condensacion que conducen a la

comprension lectora.

SECUENCIA DIDACTICA: Actividad de ensefianza — aprendizaje que esta
orientada a la realizacion de una tarea especifica y que tiene como funcién
principal la articulacion didactica/pedagogica por parte de los docentes como

mediadores del objeto de aprendizaje.

SITUACION DE ENUNCIACION: Es la puesta en escena del discurso, donde el
lenguaje cumple una funcién contextual y principal. A partir de alli se llega a la
enunciacion, que es el acto de producir enunciados, estos se hacen de manera
individual, ya que dentro de esta situacidbn, somos seres discursivos que

plasmamos nuestra vision de mundo.

SUPERESTRUCTURA: Representa la forma que adopta el discurso, la estructura
formal que representa las partes en que se organiza el contenido de un texto. Es,

pues, el esqueleto reconocible y estructural de la informacion.
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ANEXO A

El agua pura, alguna vez considerada un recurso ilimitado, se esta convirtiendo en
un articulo escaso y muy valioso. A pesar de que muchos paises aln cuentan con
el abastecimiento necesario, el continuo agotamiento de pozos y manantiales, el

uso indiscriminado y la contaminacion reduciran su suministro.

Los efectos mas importantes de este problema de reduccién del suministro de
agua seran el incremento de su costo debido a que se intensificara la competencia
por el agua entre la industria y la agricultura de las economias de Asia, Africa y
América. Otro efecto, sera el incremento en el precio de los alimentos debido a la
guerra de precios por el agua ya que mas un tercio de la cosecha mundial
proviene de tierras de irrigacion. Y un tercer efecto, sera la disminucion de la
cantidad de alimentos debido a que los agricultores tendran que reducir la
cantidad de tierras cultivadas porque la agricultura moderna requiere mas agua

gue ninguna otra actividad.

Reducir los costos econOmicos y ambientales en la construccion de presas,
depositos y acueductos, hacer un uso mas adecuado del agua y vigilar su estado
de pureza son hoy dia las soluciones mas inmediatas para poder seguir cubriendo

la demanda mundial de agua potable.

Tomado de: Lectura y escritura de textos: Perspectivas tedricas y talleres.

Maria Cristina Martinez. Catedra UNESCO. Universidad del Valle.2002

158



ANEXO B

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA

TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Elimina, conscientemente, palabras de los siguientes textos que creas no son

relevantes y no varian o cambian el sentido total del mismo.
Los Mamiferos

Los mamiferos dan a luz crias pequefas: El pequefio mamifero crece dentro del
cuerpo de su madre hasta que esta preparado para nacer. Bebe leche del cuerpo
de su madre hasta que pueda procurarse su propio alimento. Algunos mamiferos
pueden vivir por si solos al cabo de unos dias, semanas o meses. Otros, como los
pequefios elefantes o tigres, permanecen junto a sus madres durante mas de un
afo.

(Tomado de: Enciclopedia de preguntas y respuestas. Animales y plantas. Grisewood & Dempsey Limited,
1982. Printer Colombiana S.A. ISBN 958-602-175-0)

El interior de una colmena

El interior de una colmena estd formado por celdas de cera. La reina pone sus

huevos en las celdas. Cuando las larvas salen del huevo, las obreras se encargan
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de su alimentacion. Las larvas se convierten en crisalida, luego en abejas adultas

y recién entonces salen al exterior.

(Tomado de: Enciclopedia de preguntas y respuestas. Animales y plantas. Grisewood & Dempsey Limited,
1982. Printer Colombiana S.A. ISBN 958-602-175-0)

Clima salvaje

El clima en la Tierra se vuelve cada vez mas extravagante. Durante un afio se ha
recopilado una lista de condiciones climéticas inusuales: un insélito calor de 32 T
en Moscu, una capa de nieve que cubrié gran parte de Sudafrica, y diversas
sequias e inundaciones. Los expertos en modelos climaticos predijeron que habria
mayores registros de clima intenso como respuesta al calentamiento global, pero
no podian pronosticar donde ni cuando sucederian estas anomalias, explica Jay
Lawrimore, jefe de seguimiento climatico del Centro Nacional de Datos Climaticos.
¢, Qué es lo que sigue? Quiza, mas de lo mismo, dice Kevin Trenberth, del Centro
Nacional de Investigacion Atmosférica. “Sin embargo, todo cambiara de lugar: las
sequias y las inundaciones se desplazaran, las tormentas golpeardn en otros

sitios. Pero ocurriran”.

(Tomado de: http://ngenespanol.com/2009/04/27/clima-salvaje-clima/ Escrito por: Larry O Hanlon el 27 de
Abril de 2009 | 6:39 am)
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ANEXO C

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA

TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Entrénate en hiperonimos e hipénimos

1. Observa las palabras de cada recuadro.

Flor Argentino Cuaderno
Clavel Colombiano Tijeras
Rosa Chileno Esfero
Amapola Suramericano Utiles
Orquidea Peruano Colores

» Clasifica los términos anteriores segun sean hiperénimos o hiponimos.

2. Elige un término que sirva para designar todos los elementos de cada uno de
los siguientes grupos.
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vaca, murciélago, gato, mono:

mesa, sofa, ropero, comoda:

Cali, Bogota, Medellin:

martillo, taladro, cincel:

Escribe cinco elementos que pertenezcan a los siguientes grupos. Agrupalos

por semejanza.

Medios de transporte:

Medios de comunicacion:

Herramientas:

Profesiones:
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ANEXO D

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA

TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Lee atentamente y a partir de tu comprension resume en una oracion

(macroestructura) el sentido principal del texto.

Una gran parte del pais podria verse enfrentada a una fuerte sequia entre los
meses de octubre y noviembre de este afio, provocada por el “fenédmeno del
niio”. De acuerdo con la Viceministra de Ambiente Claudia Mora Pineda al menos
7 departamentos y algunas ciudades podrian sentir la escasez de agua.

(Tomado de: Revista ambiental. Catorce 6. Noticias relacionadas con el medio ambiente. Entre octubre y
noviembre al menos 7 departamentos del pais podrian sufrir de sequias. Escrito 30 de septiembre de 2009)
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Segun un estudio realizado por estudiantes de Biologia y Medicina Veterinaria de

la Universidad Nacional la Contaminacion auditiva cambia el canto de los pajaros.

Lo grave es que incluso la reproduccién de estos animales puede verse afectada
por el cambio en su trinar, que constituye, en el caso de los pajaros, su lenguaje,
su medio de comunicacion. “Si la hembra no entiende lo que canta el macho,
simplemente se abstiene de copular, o que redundaria en una disminucion de la
poblacion de esta especie”. Afirmo Laura Ramirez, una de las investigadoras. Asi
mismo, el ruido, a largo plazo, puede incluso hacerles perder la capacidad de
escuchar su propia voz, que es el canto.

(Tomado de: Revista ambiental. Catorce 6. Noticias relacionadas con el medio ambiente. EL RUIDO CAMBIA
EL CANTO DE LAS AVES. Escrito el 4 de Marzo 2009)

“El Cauca —me refiero al rio— es una cloaca fétida y cochina. Huele mal —
hiede—, sabe mal —sus aguas son intratables—, se ve mal —color popé—, en fin,
es un cauce cafesoso que lleva y arrastra las porquerias que le dejamos los
mayores depredadores de la naturaleza: nosotros”

(Tomado de: http://www.elespectador.com/columnal69442-el-rio-cauca-tiene-sed. Articulo: El rio Cauca tiene
sed. Escrito por: Mario Fernando Prado)
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ANEXO E

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
ESCUELA DE ESPANOL Y COMUNICACION AUDIVISUAL
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA

TALLER INTERVENCION PEDAGOGICA

Completa, el siguiente parrafo con la lista de palabras, conectores, preposiciones
que aparecen al final, ubicalas como consideres indicado para completar la
secuencia légica de las oraciones, Recuerda que los conectores son esenciales
para dar cohesion y coherencia a los textos y que de ellos depende el sentido
global.

EL DESHIELO DE POLOS Y EL CALENTAMIENTO GLOBAL

Una atmosfera mas calurosa esta provocando el deshielo los polos o el
derretimiento del hielo polar, provoca un aumento en el nivel del mar, el

ya se ha registrado en los Ultimos afios. _ no ha traido
consecuencias graves para la humanidad de continuar asi, en unos afos,

podria inundar ciudades completas que se hallan casi al nivel del mar. El aumento

las temperaturas globales acelerard el derretimiento de los glaciares
______capas de hielo __ causaran deshielos tempranos en rios y lagos. Las
temperaturas alrededor de la Antartida han aumentado 5 veces mas que el
promedio global en los ultimos 50 afos. Hoy la temperatura promedio es de 2.5

grados centigrados mayor que la registrada en 1.940. las altas montafias
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las inmensas capas de hielo polar, el mundo est4 perdiendo hielo con

mas rapidez de lo que cualquiera hubiera creido posible.

Las causas mas importantes en cuanto al deshielo y al calentamiento global en si
son algunas como: la deforestacion __ tala de areas cubiertas de bosque

es solo la construccion de ciudades o carreteras dando como resultado
una variante, ____en la cantidad de absorcion y el reflejo de la luz como en la

cantidad de evaporacion de en extensas regiones.

Los volcanes también son parte de los factores responsables de este suceso
estos pueden expeler grandes cantidades de polvo que lanza a

menudo una nube a no menos de 30 km de altura que suele estar en suspenso

durante meses y puede ser por todo el mundo.
El aumento de la poblacion con relacion a los naturales presenta un rol
importante en el desenvolvimiento de este acontecimiento las

actividades industriales y de plantas productoras de papel, cemento, refrigeracion,
la utilizacion de abonos nitrogenados para la agricultura el fin de acceder,
abastecer y cubrir las necesidades econdémicas como de alimentacion,
donde intervienen el uso diario e intensivo de los principales agentes destructores

de la capa de ozono produce enormes cambios en el clima.
Entre las mas notables se distinguen algunas pasadas y futuras:

e La de los volcanes siberianos despidid dioxido de carbono
llev6 a un aumento de la temperatura global de 6°
aproximadamente. Las frias regiones polares se cdlidas y la tundra

se descongelo.

» La falta de oxigeno por esta inmensa expulsién global de metano dejé a los

terrestres luchando por respirar, causando la mayor extincion
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masiva historia de la tierra. La vida marina también se vio afectada

en las aguas carentes de oxigeno.

(Tomado de: http://edfe.wordpress.com/2008/06/20/texto-expositivo-el-deshielo-de-polos-y-calentamiento-
global/)

Usalas como creas conveniente: de, esto, cual, ain, pero, en, y, desde, cuyo,
tanto, agua, puesto que, arrastrada, recursos, puesto, que, consecuencias,

erupcion, volvieron, animales, de la.
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ANEXO F

RESPUESTA ESPERADA

El agua, considerada un recurso ilimitado estda escaseando debido a la

contaminacion, mal uso y continuo agotamiento de las fuentes hidricas.

Los efectos de este problema seran el incremento de su costo, por la competencia
econdmica e industrial agricola que se presentara en los diferentes continentes.
Otro efecto importante seré el incremento del costo de los alimentos porque no
habra liquido para irrigar las tierras, presentandose una disminucion en la

cantidad de alimentos por la falta de tierras para cultivar.

Para poder cubrir la demanda mundial de agua, sera necesario disminuir los
costos ambientales y econdmicos en la construccion de contenedores de agua, asi

como también controlar su uso y estado de pureza.
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