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JUSTIFICACION

Si entendemos la practica como un espacio de integracién donde los saberes
abordados, se convierten en el espacio de reflexion y critica de los contenidos
tedricos y a su vez una oportunidad de confrontacion con el deber ser del docente
en formacion, es una realidad de estudiantes-practicantes la puesta en escena de

las habilidades, dudas y estrategias didactico pedagodgicas.

La préactica pedagodgica que se debe realizar en el programa de licenciatura en
pedagogia infantil , para desarrollar el proyecto planteado como la tesis, es
importante porque nos permite acercarnos de una manera directa a lo que va a
ser nuestro trabajo en un futuro y nos ayuda a construir un derrotero de
herramientas que posteriormente vamos a utilizar , dandonos la oportunidad de
mejorar la interaccién con los estudiantes, aprender de los nifios y nifias, a medida
gue se van realizando las actividades, contribuyendo al quehacer pedagégico en
lo que se refiere a que se puede y no se puede hacer con ellos; en el manejo de
grupo, desarrollo de actividades, orden de las mismas, estrategias evaluativas,
adquisicion y afianzamiento de un modelo de ensefianza, en este caso el modelo
constructivista y usos de materiales didacticos , entre otros y fundamentalmente ,
porque nos permite desarrollar nuestra capacidad de investigacion y andlisis tan

necesaria en nuestra profesion.

Por otro lado, es importante desarrollar este proyecto, pues estamos viviendo en
una sociedad que esta en un constante cambio y nosotras como futuras docentes
y formadoras de las nuevas personas del mundo, debemos optar por estimular en
ellas, las competencias y capacidades necesarias para que puedan contribuir a
transformarla positivamente, a la vez que podemos inculcar costumbres y habitos
para no dejar perder aspectos tan importantes como el gusto por la lectura y la

escritura.



De igual manera, se pretende que este proyecto se tome como base y pueda
servir como sustento para futuras investigaciones que vallan en pro del
mejoramiento de la educacion. Ademas que pueda ser aplicado en diferentes

contextos, para conocer otras perspectivas a cerca del mismo.

Asi pues, el proyecto de grado, de lectura y escritura desarrollado en el grado
quinto de la jornada de la mafana del Instituto Técnico Superior, fue elaborado
con el fin de ofrecer un medio que permita, no solo adquirir una experiencia de
ensefianza, sino una practica constructivista donde se pueda generar en cada uno
de los estudiantes y participantes en general, un aprendizaje significativo y valioso,
partiendo de sus propias experiencias, los intereses y necesidades que les

competen y principalmente, el contexto en el que se desenvuelven.

De igual manera, para generar en nosotras mismas, espacios de investigacion y
analisis, que nos permitan adquirir mayor experiencia para nuestro futuro

guehacer como docentes.

Fundamentamos el proyecto en el uso del texto expositivo, ya que los estudiantes
de grado quinto deben estar en la capacidad de analizar este tipo de textos,
ademas, pensando que si se sabe trabajar con diferentes actividades motivadoras
e interesantes para los estudiantes, se puede lograr un aprendizaje significativo y

gue sea importante a lo largo de todas sus vidas.

El uso del texto expositivo como principal herramienta para desarrollar
competencias lectoras y escritoras con énfasis en la comprension, permite
desarrollar en los estudiantes cada una de sus capacidades, demostradas en el
momento en que tengan que expresarse y comunicarse tanto de manera individual
como grupal, formando asi, personas autbnomas en la construccion de su propio

conocimiento.



OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL:

» Utilizar el texto expositivo como una herramienta para desarrollar en los
nifios y niflas de grado quinto del Instituto Técnico Superior, las

competencias lectoras y escritoras con énfasis en la comprension.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

» Motivar al cuidado, prevencion y posibles soluciones del calentamiento
global, desde la lecto — escritura, con el fin de una concientizacién a

manera grupal sobre este fenomeno.

» Promover el tema del calentamiento global con la comunidad educativa con
el fin del mejoramiento y calidad del planeta y los seres que habitamos en
el.

» Describir hechos, situaciones relevantes del tema del calentamiento global
desde la lecto — escritura con el fin de una comprension a nivel grupal,

teniendo e cuenta el uso de las lecturas.

» Organizar la informacion adquirida durante el desarrollo del proyecto,
propuesta desde el texto expositivo a partir del tema del calentamiento
global, con el fin de realizar preguntas que conlleven a una investigacion y

resolverlas, de manera que promuevan una posible solucion.



MARCO TEORICO

A continuacién, se presentan unas ideas sobre las diferentes concepciones y
perspectivas, propuestas por varios autores, sobre lenguaje, lectura, escritura,
enfoque hacia la significacion y texto expositivo o informativo, y la manera como la
relacion entre estos conceptos, puede contribuir a desarrollar en los nifios las
competencias lectoras y escritoras con énfasis en la comprension.

La orientacién para realizar este trabajo, es de indole tedrico, es decir, recopilando
actuales conceptualizaciones e investigaciones sobre los temas que nos

competen.

Asi pues, hablaremos en primera instancia del lenguaje.

La invencion y uso del lenguaje han sido determinantes en la evolucion del ser

humano.

Es lo que lo diferencia del resto de los animales, es por esto que entendemos el
lenguaje como la capacidad que poseen todos los seres humanos para
comunicarse a través de un sistema de expresiones, con el que se pueden

representar pensamientos y sentimientos mediante simbolos orales o escritos.

Esta posibilidad de intercambiar mensajes entre personas es la manifestacion mas

distintiva e importante de la conducta humana.

Los animales cuentan con cierto tipo de lenguaje, pero este, ademas de ser
exclusivamente instintivo, emite Unicamente un escaso numero de mensajes que
solo sirve para sefalar y expresar.

El lenguaje humano es un acto consiente, que posee intencionalidad y que,

ademas de sefalar y expresar, tiene la capacidad de representar.
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Como medio de comunicacion, es un producto social, nace y actia en una
comunidad de individuos y esta formado por un conjunto de reglas creadas y

adoptadas de comun acuerdo.

Tiene un caracter fisico, fisioldgico y psicoldgico. Fisico porque la voz, el sonido, la
escritura son elementos pertenecientes a esta categoria, fisiolégico porque el
cuerpo humano esta implicado en el proceso, la lengua, el oido, la mano, el
cerebro y psicoldgico porque la actividad mental, intelectual y afectiva, asi como el

aprendizaje y la memoria, son necesarios para su creaciéon y empleo.

Como plantea Noam Chomsky, el lenguaje es caracteristico de la especie
humana, ya que descansa sobre unas estructuras universales inherentes al
hombre. Estas estructuras son las que permiten que los nifios aprendan la

lengua.’

Podemos decir también, que no se puede comprender el lenguaje Unicamente
como comunicacion, es decir, como mensajes que se configuran a través de un

c6digo y que circulan a través de un canal ente un receptor y un emisor.>

De esta manera, se puede concluir, como planteaba Baena: “la funcion central del

lenguaje es la significacién, ademas de la comunicacién”.?

Desde un punto de vista organizativo, el lenguaje tiene 3 niveles:

» Fonico: relativo a la fisiologia de los sonidos, de cuyo estudio se encarga la

fonologia.

' NOAM, Chomsky. Estructuras Sintacticas.
> LINEAMIENTIOS CURRICULARES. Lengua castellana.
3 BAENA, Luis Angel. Revista lenguaje. Numero 7. Articulo: El lenguaje y la significacion.
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» Gramatical: que aborda la relacion y el orden entre los simbolos. Se estudia a

través de la sintaxis.

» Semantica: referido a las correspondencias entre el simbolo y lo que designa.

La semantica es la ciencia encargada de su estudio.”*

CARACTERISTICAS DEL LENGUAJE:

Las caracteristicas fundamentales del lenguaje son la doble articularidad, el

caracter lineal y la capacidad de representacion simboalica.

Se entiende por articularidad la propiedad de funcionamiento de algo que, por
estar compuesto por partes mas pequefias enlazadas unas con otras, puede llevar
a cabo una accion, una tarea o una significacion, (por ejemplo, decimos que un
brazo es una articulacion porque para su funcionamiento necesita de las partes
gue lo componen, como el codo, la mufieca, el antebrazo, etc. Del mismo modo, el
lenguaje necesita de unos componentes, de unas palabras, de unas letras y de

unos sonidos para llevarse acabo.

Esta articularidad es doble. Por un lado, porque es precisa la union de varias
unidades para formar una palabra por lo que, por ejemplo, para expresar “arbol”
debemos relacionar “a/r/b/o/I". Por otro lado, la articularidad también se refiere a la
conexion de las unidades dotadas de significado para formar una clave, por

ejemplo: el/arbol/de/la/plaza .

La propiedad del lenguaje de poseer un caracter lineal implica que este esta
sometido a las reglas temporales. Ello significa que precisa de una secuencialidad,
de un orden necesario para tener sentido. Si en vez de poner primero la "a”, luego

la r la "b" la "0" la "I") colocaramos las letras en otro orden dejariamos de
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expresar planta con tronco lefioso que se ramifica) y tendriamos otro significado-

como, p. €j., “labor” - o ninguno.

Para la construccion de frases con sentido ocurre exactamente lo mismo. La
capacidad simbolica hace referencia a la posibilidad de asociacion entre signos
determinados y las cosas, sentimientos o pensamientos. Estos signos tienen la
propiedad de representar en la mente del individuo objetos, hechos o
pensamientos. Asi, el signo linguistico “flor’ esta asociado a la imagen de
determinada planta. Llamado signo lingiistico a la combinacion del concepto y de
la imagen acustica o grafica.’

FUNCIONES

La funcion fundamental del lenguaje es la de comunicar. Para que se lleve acabo
esta comunicacion es preciso un individuo que necesita transmitir algo, es decir,
un emisor, y otro individuo que sea el destinatario, es decir, un recetor. Al

contenido de la comunicacién se le denomina mensaje.

Dependiendo del contenido del mensaje, el lenguaje puede cumplir las siguientes

funciones:

> Declarativa. Cuando el contenido es Unicamente llamar la atencién hacia el

contenido del mensaje, por ejemplo: * Espafia esta al sur de Europa’.

» Expresiva. El emisor da una opinidon subjetiva sobre el tema del que se esta

hablando. Seria el caso de  jEstoy arto de oir tonterias!".

* NUEVA ENCICLOPEDIA AUTODIDACTICA. Tomo II. Zamora Editores LTDA. Edicién 1997.
> ZAMORA EDITORES LTDA. Lingiiistica y arte.
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» Impresiva. EIl mensaje va dirigido expresivamente a modificar la conducta o la
actitud del receptor. Esto ocurre cuando decimos: date prisa o llegaremos

tarde.
> Artistica. Cuando el objeto consiste en crear belleza a través del lenguaje.®

Ahora desde el punto de vista de Karl Bihler, se le asignan al lenguaje tres
funciones:

» Funcion cognitiva: de exposicion de un estado de cosas.
» Funcion expresiva: referida a las vivencias subjetivas del hablante.
> Funcién apelativa: referida a exigencias dirigidas a los destinatarios’.

Es supremamente importante decir que el nifio el nifio comienza el aprendizaje del
lenguaje a través del parloteo y gorjeo que emite inicialmente y que se puede
entender como ejercicios de produccion fonatoria, para pasar mas tarde al

aprendizaje por imitacion de las palabras que expresan los adultos a su alrededor.

Conceptualmente, el nifio aprende a hablar cuando es capaz de relacionar la
asociacion gque existe entre cierto sonido y aquello que representa.

Antes de ser capaz de expresar las palabras comprende su significado; es decir,
primero tiene lugar la comprension y después la produccion, este proceso también
se da en los adultos que quieren aprender otro idioma: al principio son capaces de
entender un gran nimero de palabras y frases hasta llegar a tener la capacidad de

pronunciarlas.

% ZAMORA EDITORES LTDA. Lingiiistica y arte.
" LINEAMIENTOS CURRICULARES. Lengua Castellana.
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Las primeras palabras que dice un nifio son las llamadas “palabrasfrase”, que solo
tienen sentido dentro de un contexto. Por ejemplo, dicen “papa” cuando ven llegar

al padre, al igual cuando ven un objeto que pertenece a este.

Al final del segundo afio, el nifio dice frases de dos palabras, adentrandose de
esta forma al proceso de adquisicion del lenguaje, que concluira a los cuatro o
cinco afos, cuando el nifio ya pueda asimilar y generalizar las normas de

construccion normal de las frases.®

A manera de conclusion, podemos decir que es a través del lenguaje que se

configura el universo simbdlico y cultural de cada sujeto.

Es importante también, dejar claro lo que significa el lenguaje escrito. Para eso, se

tomara como referencia a Alzate Maria Victoria®

Ella plantea que el lenguaje escrito hace referencia a los procesos de lectura y
escritura como independientes pero que se apoyan entre si. Estos dos procesos
son complejos que se adquieren o desarrollan antes de ingresar a la escuela, pero
es alli donde se perfeccionan. Esta teoria se debe tener en cuenta a la hora de
empezar el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y la escritura con los
nifios, ya que de esta manera se conocen las habilidades linguisticas y
herramientas culturales que ellos poseen y por lo tanto se puede reflexionar a

cerca de como orientar el proceso y hacerlo mucho mas significativo.

Unas de las principales caracteristicas del lenguaje escrito son:

» Utiliza las palabras y los signos de puntuacion, pero no puede sustituir la

entonacion, los gestos o la mimica.

® ORGENES DEL LENGUAJE.
® ALZATE, Maria Victoria. LEER Y ESCRIBIR EN LA ESCUELA III.
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» Procura evitar las repeticiones y el uso constante de interjecciones y
exclamaciones.

» EXxige un uso correcto de la sintaxis y la morfologia y una mayor precision
semantica.

» No puede reproducir exactamente la lengua oral, resultando muy pobre cuando
se intenta hacerlo.

> No es universal.

» Tiene caracter espacial y el que escribe, al tener tiempo suficiente para
reflexionar, puede ser mas preciso y conciso.

» Supone la adquisicion de un nuevo codigo mas complejo.

» Se basa en una instruccion artificial.

> No hay interrupcién por parte del lector hacia el escritor y viceversa.'®

Se puede concluir entonces, que el lenguaje escrito sirve como puente entre la

cultura y el conocimiento.

Habiendo ya entendido el concepto de lenguaje y cada uno de los aspectos que
este implica, continuaremos con el asunto de las habilidades comunicativas y

concebir desde las teorias de algunos autores, solo dos de ellas, leer y escribir.

Algunas de las teorias psicologicas, consideran el acto de leer como una
comprension del significado de un texto por parte del lector, que se basa en el

reconocimiento y manejo de un cédigo y que tiende a la comprension.

De esta manera tendriamos que concebir y limitar el acto de leer, solo a una

decodificacion.

1 LEER Y ESCRIBIR EN LA ESCUELA. Maria Victoria Alzate.
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Por otro lado, desde una orientacion significativa se define el acto de leer como”un
proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses,
deseos, gustos, etc. Y un texto como el soporte portador de un significado, de una
perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particulares, y que postula un
modelo lector, elementos inscritos en un contexto una situacion de la
comunicacion en la que esta presente la ideologia y las valoraciones culturales de

un grupo social determinado”.**

Desde esta perspectiva, entendemos que leer es un proceso significativo y

complejo, que involucra la cultura y va mucho mas alla de buscar significacion.

Por eso no se debe obviar la complejidad que implica el proceso lector, pues de lo
contrario, la persona que lee, estaria haciendo solo una decodificacion y no

tendria en cuenta los elementos que se encuentran implicitos en el texto.

Como nos plantea Umberto Eco “deberiamos concebir dos enfoques pragmaticos
diferentes: una pragmatica de la significacibn (como representar en un sistema
semantico fendbmenos pragmaticos) y una pragmatica de la comunicaciéon (como
analizar los fendémenos pragmaticos que se producen en un proceso
comunicativo).

Fenomenos como la coherencia textual, la coherencia textual, la referencia a un
conjunto de conocimientos postulados ideolectalmente por un texto como referido
a un mundo narrativo, la implicacién conversacional y muchos otros, atafien a un
proceso de comunicacion efectivo y ningun sistema de significacion puede

preverlos”.*?

" LINEAMIENTOS CURRICULARES. Lengua castellana.
'2ECO, Umberto. Los limites de la interpretacion.

17



Asi pues, leer es un proceso complejo que no se puede reducir a practicas

mecanicas o instrumentales.

Como nos plantea Cook, leer es un proceso en el que interactian los
conocimientos previos que posee el lector y los que plantean el texto y el contexto.

A partir de esta interaccion es que se construye significado.

Partiendo de esta misma definicion, se puede citar a Isabel Solé, quien dice que
leer es un proceso en el que el lector pretende satisfacer los objetivos de la lectura
a través de la interaccion entre él mismo, el texto y el contexto. Este proceso esta
mediado por la comprensidn, es decir, la construccion de significados. Aprender a
leer, significa aprender a darle sentido y significado a la lectura.

De igual manera, Goodman define leer, como una conducta inteligente, cuya
mayor caracteristica es la busqueda de significado. Durante el proceso de lectura,
se construye y reconstruye, para acomodar la nueva informacion.

Por otro lado, Frith, propone tres periodos para el desarrollo de la lectura:

» Logografica: En este periodo, se muestra interés por lo escrito, se reconocen

algunas palabras y se hace énfasis en la metalinguistica y la paralinguistica

> Alfabética: Aqui, prevalece la capacidad de interpretar el codigo alfabético con

algunas dificultades.

» Ortografica: Es el ultimo periodo, se consigue una lectura fluida, teniendo en
cuenta la segmentacion.

18



Segun todo lo planteado anteriormente, ensefiar a leer, es ensefiar a comprender.
La comprension lectora no puede convertirse en un test mecanico, ya que este
diagnostica pero no soluciona los problemas de comprension.

La comprension parcial de un texto puede ser tan problematica como la no

comprension.

Es por eso que, planteamos que el lector debe hacerse una auto evaluacion, al
momento de leer un texto, auto evaluaciébn en la que se debe hacer unas
preguntas a si mismo y al texto y que estan divididas en los siguientes cinco
grupos.

» Identificacion: Son preguntas que operan a nivel local, piden al lector identificar

informacion que aparece de manera explicita en el texto.

» Parafrasis: Las preguntas de este grupo proponen un trabajo que va mas alla
de la simple identificacion, pues exigen escoger la opcion que  presenta la
informacion del texto en otra forma (sinonimia, fabula) o que explicita vinculos y

relaciones textuales (personajes, conferencias).

» Enciclopedia: En este grupo las preguntas suponen por parte del lector una

informacion previa no necesariamente de caracter linguistico.
» Pragmatica: Las preguntas de pragmatica solicitan del lector que reconstruya la

situacion de la comunicaciéon (intenciones del enunciador, circunstancias de

produccion textual).
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» Gramética. Estas preguntas indagan por el reconocimiento de estructuras
textuales y discursivas, es decir, la funcion semantica de los elementos

gramaticales en el texto, por ejemplo, el uso de los conectores.™

Para evaluar el proceso lector, se proponen tres momentos importantes:

> Antes de la lectura: el lector debe estar en capacidad de anticipar los
contenidos de un texto haciendo uso de otros indices textuales, identificar los
propositos de la lectura, utilizar los conocimientos previos para hacer

predicciones del texto.

» Durante la lectura: existe la capacidad para anticipar las situaciones a medida
gue lee el texto, plantear predicciones sobre el final del texto, confrontar sus
conocimientos previos con la nueva informacion suministrada por el texto,
identificar las ideas principales y secundarias del texto y reconstruir el sentido

global del texto.

» Después de la lectura: el lector debe estar en la capacidad de formular y
responder preguntas literales (aquella informacion que esta explicita en el
texto), inferenciales (aquella informacién que esta implicita en el texto) y

criticas (realizar una critica del texto).

Pasaremos ahora, a definir el acto de escribir.

La representacion grafica del lenguaje, es decir, la escritura, propicio el desarrollo

y la consolidacién de las primeras civilizaciones.

El alfabeto tal como se conoce hoy en dia, tardo muchos siglos en formarse. Idear

unos signos abstractos que representaran el habla fue un proceso largo y

3 EVALUACION Y LENGUAJE.
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paulatino. Los primeros tipos de escritura de los que se tiene noticia se
representaba en cada simbolo objetos o ideas completas. Poco a poco, la

escritura se fue consolidando y evolucionando hacia la abstraccion.

Fabio Jurado, define escribir como: “un proceso que a la vez es social e individual
en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias,
intereses y que a la vez esta determinado por un contexto sociocultural y

pragmatico que determina el acto de escribir. Escribir es producir el mundo”.**

De esta manera, podemos decir que el acto de escribir no se limita solamente a
una codificacion de significados, sino también como produccion de sentido y

significado.

Estos dos aspectos, codificacion y significacion, se complementan y no se pueden

separar en el proceso de escritura.

Al igual que en el proceso de lectura, proponemos una auto evaluacion para el
acto de escribir, de tal manera que el escritor pueda identificar en su produccion

los siguientes elementos en la organizacién del texto:
» Nivel intratextual: comprende los siguientes aspectos:
» Microestructura: (la l6gica del tejido textual)
Se evalla aqui la competencia para producir proposiciones en las que
se evidencia concordancia entre sujeto y predicado.

Evaluar la microestructura incluye también la segmentacion, es decir,

si se delimitan las proposiciones y se utiliza algin recurso para hacerlo

4 JURADO, Fabio. La escritura: proceso semidtico reestructurador de la conciencia.
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(espacio en blanco, cambio de rengldén, conectores, signos de

puntuacion).

* Macroestructura: (procesamiento de la informacion y el sentido)

Se evalla si se es capaz de seguir un hilo tematico a lo largo
del texto, si ademéas se emplean recursos (como los conectores y los
signos de puntuacién) para establecer relaciones logicas entre las

proposiciones.

» Superestructura: (silueta textual)

Se evalla la capacidad para producir un texto de acuerdo con una
intencion determinada y si se logra escoger el tipo de texto adecuado a
la intencibn comunicativa, para producirlo atendiendo a sus
componentes globales. El evidenciar una silueta textual no es solo
grafico sino que involucra sentido, ya que el inicio, el cuerpo del texto y

el cierre, son diferentes para cada tipo de texto.™
> Nivel extratextual: se tiene en cuenta la referencia al contexto, es decir, la
pragmatica. En este aspecto, caben la intencidn del texto, el reconocimiento de

un interlocutor y la seleccion del Iéxico o registro pertinente.

» En la presentacion del texto, se deben tener en cuenta la legibilidad, la

organizacion del texto, direccionalidad y al manejo del espacio.

» La estilistica hace referencia a los recursos retéricos y la fluencia verbal.

S EVALUACION Y LENGUAIJE.
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Pasando a hablar acerca del enfoque hacia la significacién, podemos plantear que
la significacion “es aquella dimension que tiene que ver con los diferentes caminos
a través de los cuales los humanos llenamos de sentido y significado a los signos,

es decir, diferentes procesos de construccion de sentidos y significados”.*®

Asi, podemos decir que el enfoque de la significacion tiene que ver con la forma
como nos relacionamos con otros humanos y la forma como nos apropiamos de

una cultura y sus saberes.

En palabras de Baena: “esta dimension tiene que ver con el proceso de

transformacion de la experiencia humana en significacion”.*’

Es importante realizar este trabajo enfocado hacia significacion, ya que desde esta
perspectiva, la lengua mas que tomarla solo como un sistema de signos y reglas,
la entenderemos como un patrimonio cultural, es decir, no solo a un conjunto de
reglas gramaticales, sino también a toda la enciclopedia que las actuaciones de
esa lengua han creado, a saber, las convenciones culturales que esa lengua ha

producido y la historia misma de las interpretaciones previas de muchos textos.®

Sobre este aspecto, podemos citar a Vigotsky: “en el sentido de comprender el
desarrollo del sujeto en términos de desarrollo de la funcion simbdlica, dialogo con
la cultura, contacto entre la mente del sujeto y la cultura, en este dialogo, en este

proceso de significacion del mundo, se constituye el sujeto”.*®

Queda claro entonces, que si halamos del lenguaje en términos de significacion y

comunicacion, estamos también incluyendo todo lo que implica una cultura.

' LINEAMIENTOS CURRICULARES. Lengua castellana.

" BAENA, Luis Angel. Revista lenguaje. Numero 17. Articulo: El lenguaje y la significaciéon
' ECO, Umberto. Interpretacion y sobreinterpretacion.

' VIGOTSKY, la prehistoria del desarrollo del lenguaje escrito.
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Dentro de un enfoque orientado hacia la significacién, se puede tener en cuenta, el

desarrollo de las siguientes competencias:

» Competencia gramatical: referida a las reglas sintacticas, morfologicas,
fonoldgicas y fonéticas que se encuentran en la produccion de los enunciados

lingUisticos.

» Competencia textual: referida a los mecanismos que garantizan coherencia y
cohesion a los enunciados y a los textos. Esta competencia esta asociada,
también, con el aspecto estructural del discurso, (uso de conectores, por
ejemplo), y con la posibilidad de reconocer y seleccionar segun las prioridades

e intencionalidades discursivas, diferentes tipos de textos.

» Competencia semantica: referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el léxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto
de comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos,
tecnolectos o ideolectos particulares, hacen parte de esta competencia, lo

mismo que el seguimiento de un eje o hilo tematico a lo largo de la produccién.

» Competencia literaria: entendida como la capacidad de poner en juego, en los
procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de
la lectura y el analisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un

numero significativo de estas.

» Competencia poética: entendida como la capacidad de un sujeto para inventar

mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos.

Esta competencia tiene que ver con la bisqueda de un estilo original.?

%% Competencia gramatical, textual, semantica, literaria y poética, de: Canale y Swain (1983) y Bachman
(1990).
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» Competencia pragmatica: referida al reconocimiento y al uso de reglas
contextuales de la comunicacién. Aspectos como el reconocimiento de
intencionalidades y variables del contexto como el componente ideoldgico y
politico que esta detras de los enunciados, hacen parte de esta competencia.

Los cédigos lingiiisticos son también parte de esta competencia.”*

» Competencia enciclopédica: referida a la capacidad de poner en juego, en los
actos de comunicacién y significacion, los saberes con los que cuentan los
sujetos y que son construidos en el ambito de la cultura escolar o sociocultural

en general y en el microentorno local y familiar.?

A continuacion presentaremos  algunos aportes de diferentes textos que

proponen diferentes tematicas desde el texto expositivo.
EL TEXTO EXPOSITIVO:

Un texto expositivo es aquel que presenta sus ideas a la manera de una
Exposicion oral. Ademés hace parte de una exposicion la cual es una forma de
comunicacion en la que se da un contacto directamente entre un expositor y un
publico que, a partir del desarrollo de la exposicidn, recibe informacidén sobre un
tema. Sin embargo, hay textos que pueden cumplir con la funcion de informar al
lector la manera de una exposicion. Estos textos reciben el nombre de textos
expositivos.

La palabra exponer remite, basicamente, la idea de explicar algo o hablar de .algo

para que los demas lo conozcan. Asi pues podemos definir la exposicion.

21 r . . .y , .
ESCANDELL VIDAL, Maria Victoria. Introduccion a la pragmatica.
21 MABEL MARTINEZ REY. Procesos del lenguaje 9. Edicion para el docente, 1995 Editorial Santillana S.A. Pag. 133
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Como el tipo de discurso que tiene como objeto transmitir informacion, el texto que
cumple este objetivo se denomina texto expositivo.

Se utiliza el texto expositivo para explicar un tema de estudio para informar a
Alguien de nuestras ideas, para dar una noticia... Yy también son textos
Expositivos los tratados técnicos y cientificos, los libros didacticos, Los textos
periodisticos, los manuales de instrucciones y todos aquellos textos cuya Finalidad
consisten en informar sobre conceptos sobre hechos o sobre la Manera como se

realiza un proceso?.

Seguidamente haremos referencia a como facilitar la comprension de un texto

expositivo.

Para facilitar la comprension del texto expositivo se recomienda al estudiante una
amplia de gamas de materiales informativos tales como libros, manuales y revistas
especiales. En la actualidad se conocen algunas practicas deprobada efectividad,

de acuerdo con las cuales las estructuras del texto son:

» Una herramienta para la comprension de una lectura.
» Activacion del conocimiento previo mediante preguntas o el uso de un

organizador gréfico.
» Identificacion de la macro y la micro estructura del texto.
» Reuvision preliminar del texto para determinar las ideas principales

> Identificacion de los elementos de la microestructura del texto o os patrones

de organizacion que presenta el texto

> Revision preliminar del texto para predecir que tipo de informacion se

aprendera

* MARTINEZ REY, Mabel. Procesos del lenguaje 9. Edicion para el docente. 1995. Editorial Santillana S.A.
pag. 133
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» Motivacion del estudiante para que considere mdultiples puntos de vista en

relacién con el contenido que se discute en el texto®.

De modo que veremos a continuacion la estructura del texto expositivo.
Dado el caracter predominante referencial del texto expositivo, en el se distinguen

basicamente tres partes: introduccién, desarrollo y conclusion.

> INTRODUCCION: Se da la informacién necesaria para orientar al lector con

respecto al tema que se va h tratar en el escrito.

» DESARROLLO: Hace referencia a los diversos aspectos que constituyen la

realidad central de la que se trata.

> CONCLUSION: Se presenta cuando el autor establece un punto de llegada
para lo cual se requiere que el desarrollo se haya presentado en forma

completa, de acuerdo con la naturaleza del tema y el propésito del autor.

Con respecto a la estructura, es oportuno sefialar que esta no se determina
solamente por el tipo de escrito, sino también por la organizacién que el autor le
dé a su texto. Marcas de dicha organizacion se observan en la estructura de los

parrafos.
Seguidamente, encontraremos como esta compuesto el texto expositivo:
» UN TEMA: Preciso, claramente identificado y delimitado

» UNA ESTRUCTURA: Es una forma de organizar la informacion que se

presenta en el texto.

* HAYES Y FLOWE. La escritura: desarrollo de un proceso. En revista: lectura y vida. Numero 3.
Septiembre 2004. Pag. 18
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> UN PROPOSITO: Establecido previamente por el emisor que es quien escribe
el texto interpretado posteriormente por el receptor el cual es quien lee.

» EL EMISOR: Puede ser individual esto quiere decir que de una sola persona
o colectivo en la que puede ser una entidad o un grupo; también puede ser
particular o institucional esta puede ser una institucién pablica como el estado
o laiglesia.

» A veces EL RECEPTOR: Es un grupo de personas con caracteristicas
definidas por la edad, por su nivel cultural, por su sexo. Por su profesién o por
otro rasgo cualquiera. En cualquier caso, el tono y el léxico de la exposicion
deben estar adoptados a la naturaleza y al nivel de conocimiento de los
receptores.

Lo que se nombré anteriormente contiene una gran importancia puesto que
guia y orienta la forma en la que se puede organizar la composicion desde un

texto expositivo o informativo®.

Igualmente, mostraremos las caracteristicas que se proponen para el texto
expositivo.

Encontramos que este tipo de texto se distingue por su propésito de dar a
conocer de manera predominante objetiva, diversos aspectos de un tema
denominado referente, por la linglistica. Tiene un caracter fundamentalmente
informativo. Para el desarrollo de la exposicion se requiere una frecuencia de la
narracion y de la descripcion.

La funciébn dominante de esta clase de textos es la referencial, ya que busca
ante todo proporcionar al lector una informacién precisa sobre la realidad de la
gue se ocupa. Se dirige mas al entendimiento que a la imaginacién o a la

emision.

* CASTRO BARON, Alejandro Y PEREZ, Rafael Mauricio. Literatura espafiola y anélisis textual 10. 1995.
Editorial Santillana S.A. pag. 165
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De las diversas formas discursivas, la exposicion es la que mejor se presta
para explicar temas de alguna dificultad. Para escribirlo se requiere suficiente

conocimiento del tema y de las caracteristicas de este tipo de textos.
Ademas se debe tener en cuenta que:

» El autor expresa sus ideas siguiendo un orden secuencial.
» La presentacion del tema gira alrededor de un tema determinado.

> El lenguaje que se emplea es claro y preciso. La claridad se refleja en el
desarrollo ordenado de ideas y la precision se refiere a la escogencia de

expresiones relativas a las ideas expuestas.

Como pudimos ver, tanto la exposiciobn como el texto expositivo tienen una

finalidad especifica: informar?.

Para finalizar nombraremos los patrones de organizacion de los textos expositivos

y las preguntas relacionadas con los patrones.

Los patrones de organizacion de los textos expositivos responden a patrones tan
variados como las areas del conocimiento o los propdésitos que persiguen. Sin
embargo, existen algunos modelos de organizacion comunes a la mayoria de

ellos, entre ellos se destacan los siguientes:

* TOVAR, Alvaro Y HERNANDEZ, Miriam. Lengua viva castellana y literatura 10. 1994. Editorial libros y
libres S.A. pag. 109
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> DESCRIPCION O LISTA SIMPLE: Despliega una lista de caracteristicas, ideas
o atributos que define personas, lugares, cosas, eventos especificos sin un

orden de presentacion en especial.

> SECUENCIA TEMPORAL O CRONOLOGICA: Describe y organiza una
relacion secuencial entre ideas o eventos y sus consecuencias. reflejan el paso

del tiempo.

> DEFINICION Y EJEMPLO: Analiza la definicion de una palabra clave o

concepto ilustrado por un ejemplo.

> PROCESO / RELACION CAUSA Y EFECTO: Organiza la informacion en una
serie de pasos que llevan a un producto o consecuencia. Otro patron de esta
categoria resalta la interaccion entre, al menos, dos ideas o eventos, uno

considerado la causa y el otro, el efecto o resultado.

> COMPARACION Y CONTRASTE: Presenta una descripcion de las similitudes

y diferencias entre dos o mas topicos, ideas o conceptos.

> PROBLEMA/ SOLUCION: Discute la interaccion entre, al menos, dos factores,

uno citado como problema y el otro como su solucion.

» EPISODIO: Organiza un pasaje relacionado con eventos historicos
especificos. La informacion incluye tiempo y lugar, personas, duracion,
secuencia de incidentes que han tenido lugar causa y efecto del echo en

particular.

> GENERALIZACION O PRINCIPIO: Presenta planteamientos generales con

ideas 0 ejemplos que sostiene dichos planteamientos.

La estructura del texto provee al lector un esquema mental para categorizar y
procesar lo que esta leyendo, especialmente cuando su conocimiento acerca del

tema no es amplio. A través de la exposicion frecuente a los textos de diferentes
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areas, el lector, eventualmente, reconocera o formara imagenes de esos
patrones.

De esta forma le damos paso a las preguntas relacionadas con los patrones de

organizacion de textos expositivos.

Cuando el lector se familiariza con los diferentes patrones de organizacion de los
textos expositivos, desarrolla estrategias que le permiten leer la informacion
teniendo en mente preguntas especificas. Es decir cada patron de organizacion
sugiere una serie de preguntas cuyas respuestas se van encontrando a medida
gue se avanza en la lectura del texto particular. Este proceso permite al lector

comprender el contenido y la intencion del autor del texto.

Y

DESCRIPCION: ¢Qué personas, lugar o cosa esta siendo descrito?
SECUENCIA TEMPORAL: ¢ Cuales son los incidentes mas importantes que
tiene lugar?

DEFINICION Y EJEMPLO: ¢ Qué concepto se esta definiendo?

PROCESO / RELACION: ¢ Qué proceso o tema se esta explicando?

COMPARACION: ¢ Qué cosas estan siendo comparadas?

Y

PROBLEMA: ¢ Cuél es el problema que se plantea?

EPISODIO: ¢, Qué evento esta siendo descrito y en qué lugar?

YV V. V V V VY

GENERALIZACION: ¢Qué generalizacion hace el autor o que principio esta
siendo explicado??’

*" HAYES Y FLOWE. La escritura: desarrollo de un proceso. En revista: lectura y vida. Numero 3.
Septiembre 2004. Pag. 17-23.
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METODOLOGIA

MOMENTOS INSTRUMENTOS INDICADORES
) « MODELO TEXTUAL
1) EVALUACION REJILLA
DIAGNOSTICA

Narrativo
Descriptivo

Explicativo

Narrativo

>

>

>

» Argumentativo
>

» Instruccional
>

Expositivo

« MICROESTRUCTURA:

» Coherencia y cohesion
local

Es la coherencia interna desde

las proposiciones (sujeto ,

género, nimero)

» Coherencia y Cohesion
lineal:

Secuencia de oraciones

presentadas a traves de unos

recursos linguisticos (frases,

segmentacion de oraciones,

parrafos )

» Ortografia:
Uso de signos de puntuacion,
mayusculas sustituciones
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* MACROESTRUCTURA:

Coherencia global:
seguimiento de un eje tematico
a lo largo del texto (temas y
subtemas)

* SUPERESTRUCTURA:
Tipo de texto: como se
organizan los componentes del
texto (apertura, conflicto,
cierre)

* NIVEL EXTRATEXTUAL:

Pragmatica: es referente al
contexto

Intencidn (texto)
Reconocimiento(interlocutor)

Seleccion del léxico (registro
adecuado)

+ PRESENTACION:
» Legibilidad

» Organizacion del
texto

> Direccionalidad

» Manejo del espacio

« ESTILISTICA:
> Recursos retoricos

> Fluencia verbal
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LECTURA

Tres etapas (Antes ,Durante,
Después)

ANTES: Conocimientos
previos en los que se
hacen predicciones frente
al texto.

Uso de iméagenes para realizar
anticipaciones

Uso de indices textuales para
realizar anticipaciones

DURANTE: La lectura las
situaciones que se dan, en
las que se evidencias
preguntas y otros factores
propios de la lectura

» Las predicciones
sobre la forma como
termina el texto.

» Confronta
conocimientos
previos e hipotesis
con los contenidos
del texto

» Reconoce las ideas
centrales y

» Secundarias del
texto

DESPUES: Se haceny se
responden preguntas sobre
el texto se presenta de
manera:

> Literal
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> Inferencial

> Critica

INTERVENCION

EVALUACION DE
PROCESO

PROYECTO DE
AULA

PLANEACION

REJILLA

Indicadores generales proyecto de aula

>

>
>
>

A\

A\

YV V V VYV VY

nombre del proyecto
justificacion
metodologia

objetivos generales,
especificos

sustentacion tedrica

propuesta con la se trabaja
en proyecto

cronograma
criterios de evaluacion
indicadores de logros
estrategias de evaluacion

contenidos: conceptuales,
procedimental y
actitudinales

intervencion pedagdgica o
didactica

recursos bibliografia
anexos

35




PLANEACIONES OBJETIVOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
-Conocer los -Conocer los -Participar sobre los -Aceptar y compartir
nifios e diferentes diferentes articulos. las ideas que surgen
PLANEACION interactuar con articulos. desde los articulos.
INDAGACION ellos. -Aplicar desde una

-Conocer los
diferentes
articulos.
-Escoger los
textos a trabajar
durante el afio.

-Relacionar las
tematicas que
proponen los
articulos.

Socializar las
tematicas propuestas
por los diferentes
articulos.

-Respetar los puntos
de vista que surjan
sobre la tematica.

PLANEACION 1

CALENTAMIENTO
GLOBAL:

DESCRIPCION O
LISTA SIMPLE

-Despliega
caracteristicas
de personas,
lugares o cosas
sobre el
calentamiento
global.

-Analiza y define
las caracteristicas
que hacen uso del
tema propuesto.

-En el busca
fendbmenos que se
relacioneny
tengan sentido con
lo propuesto.

-Construye las
caracteristicas del
calentamiento a
manera grupal.

- Para ello incluye
personas , lugares o
cosas
-Socializacion del
tema.

-Entender las
caracteristicas del
calentamiento global.

- Se considera la
importancia del
calentamiento global.

PLANEACION 2

SECUENCIA
TEMPORAL O
CRONOLOGICA

-Describe ideas
y consecuencias
al pasar el
tiempo del
calentamiento
global.

-Explica como se
darian las
posibles
consecuencias del
calentamiento
global.

-Aporte de ideas
sobre el tema.

-Comprueba ideas
con las posibles
consecuencias del
calentamiento global.

-Relaciona el paso
del tiempo el antes y
el ahora.

-Considerar las
consecuencias del
calentamiento global
para vida cotidiana.

PLANEACION 3

DEFINICION Y
EJEMPLO

-Definicion de
una palabra
clave ilustrado
por un ejemplo
sobre el
calentamiento
global.

-Relaciona los
ejemplos sobre
del calentamiento
global.

-Utiliza los ejemplos del
tema para entenderlo.

- Socializa sus
ejemplos con otros
propuestos.

-Considera varios
ejemplos para definir el
calentamiento global de
manera grupal.

-Organiza -Vincula la -Construye los pasos -Valorar la informacion
PLANEACION 4 informacion en informacién sobre en los que ubicaria la recogida.
pasos el tema. informacion.
PROCESO considerados -Compartir la
RELACION CAUSA como producto o -Tomar los -Determinar si es un informacion con los
Y EFECTO consecuencias aspectos producto o una comparfieros.
del tema. importantes. consecuencia.
- Descripcion de -Analiza eltema -Construye las -Acepta las
PLANEACION 5 similitudes y del calentamiento posibles similitudes y semejanzas y

COMPARACION Y
CONTRASTE

diferencias de:
tépicos, ideas o
conceptos.

global con otro
tema.

-Tener en cuenta

diferencias de los
temas.

-Socializacién grupal

diferencias que tiene
con relaciéon a los
demas.
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PLANEACION 6

PROBLEMA
SOLUCION

-Discute
sobre dos
factores: un
problema y
una solucion.

conceptos e ideas.

-Analiza
factores que
problematizan
el
calentamiento
global.

-las posibles
soluciones observa-

das en el tema.

Sobre lo realizado.
-Utiliza los
problemas y
soluciones del
tema para crear
una propia a
manera
individual.

-Socializacién de
las propuestas ,
se escogeran las
mas relevantes
del tema

-Apreciar las
diferentes formas
de problemas en la
gue se dan
posibles
soluciones.

-Asumir estos roles
en el aula de clase

PLANEACION 7

CONTRUCCION DE
LA EXPOSICION

-Introduccion: se da
la  informacion al
lector respecto al
tema que se va
tratar en el escrito

-Desarrollo: aspectos
que constituyen la
realidad de la que se
va a tratar

-Conclusion: se
presenta el tema y
su proposito

- Analizar la
informacion

- Escoger idea
principal,
caracteristicas,
palabras clave,
diferencias,
similitudes, tiempo,
lugar posibles
soluciones y ejemplos.

- Construir con los
patrones anteriores
una exposicion

- socializar las temati-
Ticas trabajas

-Respetar la opinion
de las exposiciones

-Reflexionar sobre el
El tema

- Considerar el tema
Para un ensefianza
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ANALISIS Y PRESENTACION DE RESULTADOS

La ejecucion de este proyecto de aula, se lleva a cabo con los estudiantes de
grado quinto de la jornada de la mafiana del Instituto Técnico Superior. ES un
grupo de estudiantes que de manera general, se puede decir, es bueno, pues
cuenta con un desarrollo cognitivo pertinente para la edad y el nivel en el que se
encuentran. Ademas, presenta buena disposicion para realizar un trabajo con las
docentes practicantes de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, MOnica Andrea
Gaona Arias y Tatiana Madrid Diaz, tanto a nivel de participacion activa, como de
comportamiento y disciplina. Dentro del grupo, también se incluye a la profesora
titular, Luz Marina Morales Quintero, quien ha sido un gran apoyo en el desarrollo
de este proyecto, pues es una persona muy exigente, pero a la vez, es flexible y

esto se ve evidenciado en el rendimiento de los estudiantes.

Ahora bien, para comprender un poco més a fondo cual es la esencia y el sentido
de este proyecto de aula, presentaremos a continuacion unas ideas sobre las
diferentes concepciones y perspectivas propuestas por varios autores, sobre
lenguaje, escritura, lectura, enfoque hacia la significacion y texto expositivo o
informativo, y la manera como la relacién entre estos conceptos puede contribuir a
desarrollar en los estudiantes, las competencias lectoras y escritoras con énfasis

en la comprension.
Es importante dejar claro que la orientacidn para realizar este trabajo, es de indole
tedrico, es decir, recopilando actuales conceptualizaciones e investigaciones sobre

los temas que nos competen.

Asi pues, hablaremos en primera instancia del lenguaje.
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La invencion y uso del lenguaje han sido determinantes en la evolucion del ser

humano.

Es lo que lo diferencia del resto de los animales, es por esto que entendemos el
lenguaje como la capacidad que poseen todos los seres humanos para
comunicarse a través de un sistema de expresiones, con el que se pueden

representar pensamientos y sentimientos mediante simbolos orales o escritos.

Esta posibilidad de intercambiar mensajes entre personas es la manifestaciéon mas

distintiva e importante de la conducta humana.

Los animales cuentan con cierto tipo de lenguaje, pero este, ademas de ser
exclusivamente instintivo, emite Unicamente un escaso numero de mensajes que

solo sirve para sefalar y expresar.

El lenguaje humano es un acto consciente, que posee intencionalidad y que,
ademas de sefalar y expresar, tiene la capacidad de representar. Como medio de
comunicacion, es un producto social, nace y actia en una comunidad de
individuos y esta formado por un conjunto de reglas creadas y adoptadas de

comun acuerdo.

Tiene un cardcter fisico, fisioldgico y psicoldgico. Fisico porque la voz, el sonido la
escritura son elementos pertenecientes a esta categoria, fisiolégicos porque el
cuerpo humano esta implicado en el proceso, la lengua, el oido, la mano, el
cerebro y psicoldgico porque la actividad mental, intelectual y afectiva, asi como el

aprendizaje y la memoria, son necesarios para su creaciéon y empleo.

Como plantea Noam Chomsky, el lenguaje es caracteristico de la especie

humana, ya que descansa sobre unas estructuras universales inherentes al
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hombre. Estas estructuras son las que permiten que los nifios aprendan la

lengua®.

Podemos decir también, que no se puede comprender el lenguaje Unicamente
como comunicacién, es decir, como mensajes que se configuran a
Través de un cddigo y que circulan a través de un canal entre un receptor y un

emisor®®,

De esta manera se puede concluir, como planteaba Baena “la funcién central del

lenguaje es la significacion, ademés de la comunicacion™®.

Desde un punto de vista organizativo, el lenguaje tiene tres niveles:

¢ Fonico: relativo a la fisiologia de los sonidos, de cuyo estudio se encarga la

fonologia.

¢ Gramatical: que aborda la relacion y el orden entre los simbolos. Se estudia a
través de la sintaxis.

¢ Semantica: referido a las correspondencias entre el simbolo y lo que designa.

La semantica es la ciencia encargada de su estudio®'.

La funcion fundamental del lenguaje es la de comunicar. Para que se lleve a cabo
esta comunicacion es preciso un individuo que necesita transmitir algo, es decir,
un emisor, y otro individuo que sea el destinatario, es decir, un receptor. Al
contenido de la comunicacién se le denomina mensaje.

* NOAM, Chomsky. Estructuras sintacticas.

* LINEAMIENTOS CURRICULARES. Lengua castellana.

* BAENA, Luis Angel. Revista lenguaje. Numero 7. Articulo: El lenguaje y la significacion.

3 NUEVA ENCICLOPEDIA AUTODIDACTICA. Tomo II. Zamora Editores LTDA. Edicion 1997.
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Dependiendo del contenido del mensaje, el lenguaje puede cumplir las siguientes

funciones:

¢ Declarativa: cuando el contenido es Unicamente llamar la atenciéon hacia el

contenido del mensaje, por ejemplo: “Espafia esta al sur de Europa”.

¢ Expresiva: el emisor da una opinion subjetiva sobre el tema del que se esta

hablando. Seria el caso de “jEstoy harto de oir tonterias!”.
¢ Impresiva: el mensaje va dirigido expresivamente a modificar la conducta o la
actitud del receptor. Esto ocurre cuando decimos: date prisa o llegaremos

tarde.

¢ Artistica: cuando el objeto consiste en crear belleza a través del lenguaje®.

Ahora, desde el punto de vista de Karl Buhler, se le asignan al lenguaje tres

funciones:

¢ Funcion cognitiva: de expresion de un estado de cosas.

¢ Funcion expresiva: referida a las vivencias subjetivas del hablante.

¢ Funcién apelativa: referida a exigencias dirigidas a los destinatarios>?.

A manera de conclusion, podemos decir que es a través del lenguaje que se

configura el universo simbdlico y cultural de cada sujeto.

3> ZAMORA EDITORES LTDA. Lingiiistica y arte.
3 LINEAMIENTOS CURRICULARES. Lengua castellana.
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Es importante también, dejar claro lo que significa el lenguaje escrito.
Para eso, se tomara como referencia a Maria Victoria Alzate.

Ella planeta que el lenguaje escrito hace referencia a los procesos de lectura y
escritura como independientes pero que se apoyan entre si. Estos dos procesos
son complejos que se adquieren o desarrollan antes de ingresar a la escuela, pero
es alli donde se perfeccionan. Esta teoria se debe tener en cuenta a la hora de
empezar el proceso de ensefianza — aprendizaje de la lectura y la escritura con los
nifos, ya que de esta manera se conocen las habilidades linglisticas y
herramientas culturales que ellos poseen y por lo tanto se puede reflexionar
acerca de como orientar el proceso y hacerlo mucho mas significativo.

Se puede decir entonces, que el lenguaje escrito sirve como puente entre la

cultura y el conocimiento.

Es importante realizar este trabajo enfocado hacia la significacion, ya que desde
esta perspectiva, la lengua mas que tomarla solo como un sistema de signos y
reglas, la entenderemos como un patrimonio cultural, es decir, no solo a un
conjunto de reglas gramaticales, sino también a toda la enciclopedia que las
actuaciones de esa lengua han creado, a saber, las convenciones culturales que
esa lengua ha producido y la historia misma de las interpretaciones previas de
muchos textos**.

Sobre este aspecto, podemos plantear que la significacion es aquella dimensién
gue tiene que ver con los diferentes caminos a través de los cuales los humanos
llenamos de sentido y significado a los signos, es decir, diferentes procesos de
construccién de sentidos y significados>>.

** ECO, Umberto. Interpretacion y sobreinterpretacion.
3 LINEAMIENTOS CURRICULARES. Lengua castellana.
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Citando a Vigotsky: “en el sentido de comprender el desarrollo del sujeto en
términos de desarrollo de la funcién simbdlica, dialogo con la cultura, contacto
entre la mente del sujeto y la cultura, en este dialogo, en este proceso de
significacién del mundo, se constituye el sujeto”®.

Asi, podemos decir que el enfoque de la significacion tiene que ver con la forma
como nos relacionamos con otros humanos y la forma como nos apropiamos de
una cultura y sus saberes, quedando claro entonces que si hablamos del lenguaje
en términos de significacion y comunicacion, estamos también incluyendo todo lo

implica una cultura.

Escogimos basar nuestro trabajo en dicho enfoque orientado hacia la significacion,
ya que por medio del mismo se puede tener en cuenta el desarrollo de las
competencias: gramatical, textual, semantica, literaria, poética, pragmatica,

enciclopédica.

TEXTO EXPOSITIVO:

Para desarrollar satisfactoriamente el proyecto con los estudiantes de grado quinto
de la jornada de la mafiana del Instituto Técnico Superior, se partira del trabajo
con los textos expositivos de un mismo tema que sera el calentamiento global.
Este tema se escogié en conjunto con los estudiantes, pues ellos se mostraron
muy interesados en profundizar sus conocimientos sobre dicho tema. Ademas,
porque permite cumplir con el objetivo de utilizar el texto expositivo como
herramienta principal para desarrollar las competencias lectoras y escritoras con
enfasis en la comprension y porque el calentamiento global es una problematica
natural que, en el momento actual, esta afectando a todos los seres del planeta.
Evidencia de ello, es el cuaderno especial que construyeron los estudiantes en el

proceso:

% VIGOTSKY, La prehistoria del desarrollo del lenguaje escrito.
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B U 6 TN I A * *

Ahora, decimos que el texto expositivo como principal herramienta, ya que este se
refiere a aquel que presenta sus ideas a manera de una exposicion oral. Ademas
hace parte de una exposicion la cual es una forma de comunicacién en la que se
da un contacto directamente entre un expositor y un publico que, a partir del

desarrollo de la exposicion, recibe informacidn sobre un tema.

Sin embargo, como plantea Mabel Martinez, hay textos que pueden cumplir con la
funcion de informar al lector la manera de una exposicion. Estos textos reciben el
nombre de textos expositivos. La palabra exponer remite, basicamente, la idea de
explicar algo o hablar de algo para que los demas lo conozcan.

Se utiliza el texto expositivo para explicar un tema de estudio para informar a
alguien de nuestras ideas, para dar una noticia, etc. y también son textos
expositivos los tratados técnicos y cientificos, los libros didacticos, los textos

periodisticos, los manuales de instrucciones y todos aquellos textos cuya finalidad
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consiste en informar sobre conceptos sobre hechos o sobre la manera como se

realiza un proceso®’.

En nuestro trabajo sera fundamental la facilitacion de la comprension del texto
expositivo. Esto, lo basaremos en la teoria planteada por Hayes y Flowe quienes
dicen que para facilitar la comprensién del texto expositivo se recomienda al
estudiante una amplia de gamas de materiales informativos tales como libros,
manuales y revistas especiales, pues a partir de estas se puede lograr
efectivamente

¢ La activaciéon del conocimiento previo mediante preguntas o el uso de un

organizador gréfico.

¢ Identificacion de la macro y la micro estructura del texto.
¢ Revision preliminar del texto para determinar las ideas principales.

¢ ldentificaciéon de los elementos de la microestructura del texto o los

patrones de organizacion que presenta el texto.

¢ Reuvision preliminar del texto para predecir qué tipo de informacién se

aprendera.

¢ Motivacion del estudiante para que considere multiples puntos de vista en

relacién con el contenido que se discute en el texto®.

Con respecto a la estructura, es oportuno sefialar que esta no se determina

solamente por el tipo de escrito, sino también por la organizacién que el autor le

*” MARTINEZ REY, Mabel. Procesos del lenguaje9. Edicion para el docente, 1995. Editorial Santillana S.A.
pag. 133.

* HAYES Y FLOWE. La escritura: desarrollo de un proceso. En revista: lectura y vida. Numero 3.
Septiembre 2004. Pag. 18.
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dé a su texto. Marcas de dicha organizacion se observan en la estructura de los
parrafos®.

Encontramos, también, que este tipo de texto se distingue por su propésito de dar
a conocer de manera predominante objetiva, diversos aspectos de un tema
denominado referente, por la linglistica. Tiene un caracter fundamentalmente
informativo. Para el desarrollo de la exposicién se requiere una frecuencia de la
narracion y de la descripcion.

La funcion dominante de esta clase de textos es la referencial, ya que busca ante
todo proporcionar al lector una informacion precisa sobre la realidad de la que se
ocupa. Se dirige mas al entendimiento que a la imaginacion o a la emision.

De las diversas formas discursivas, la exposicion es la que mejor se presta para
explicar temas de alguna dificultad. Para escribirlo se requiere suficiente
conocimiento del tema y de las caracteristicas de este tipo de textos.

¢ El autor expresa sus ideas siguiendo un orden secuencial.
¢ La presentacion del tema gira alrededor de un tema determinado.

¢ El lenguaje que se emplea es claro y preciso. La claridad se refleja en el
desarrollo ordenado de ideas y la precision se refiere a la escogencia de

expresiones relativas a las ideas expuestas®.

Hablando de la composicion de los textos expositivos, mas especificamente,
citamos a Alejandro Castro y Rafael Pérez, ellos hacen unos aportes que
contienen una gran importancia puesto que guian y orientan la forma en la que se

puede organizar la composicion desde un texto expositivo o informativo.

¢ UN TEMA: preciso, claramente identificado y delimitado.
¢ UNA ESTRUCTURA: Es una forma de organizar la informacién que se

presenta en el texto.

* TOVAR, Alvaro Y HERNANDEZ, Miriam. Lenguaje viva castellana y literatura 10. 1994. Editorial libros

y libres. S.A. pag. 109.
“* TOVAR, Alvaro Y HERNANDEZ, Miriam. Lenguaje viva castellana y literatura 10. 1994. Editorial libros y libres. S.A. pag. 109.
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¢ UN PROPOSITO: Establecido previamente por el emisor que es quien
escribe el texto, interpretado posteriormente por el receptor que es quien
lee.

¢ EL EMISOR: Puede ser individual, esto quiere decir que de una sola
persona o colectivo en la que puede ser una entidad o un grupo; también
puede ser particular o institucional, esta puede ser una institucion publica
como el estado o la iglesia.

¢ A veces EL RECEPTOR: Es un grupo de personas con caracteristicas
definidas por la edad, por su nivel cultural, por su sexo, por su profesion o
por otro rasgo cualquiera. En cualquier caso, el tono y el léxico de la
exposicion deben estar adoptados a la naturaleza y al nivel de conocimiento

de los receptores®',

Lo que se nombrod anteriormente contiene una gran importancia puesto que guia
y orienta la forma en la que se puede organizar la composicion desde un texto

expositivo o informativo.

Para finalizar, se tendran en cuenta los patrones de organizacion de los textos
expositivos y las preguntas relacionadas con los patrones, propuestos por Hayes y
Flowe. A partir de esto, se basara nuestro proyecto, tomando un modelo de
organizacion para el desarrollo de cada una de las clases, fundamentadas en las

planeaciones.

Los patrones de organizacion de los textos expositivos responden a patrones tan

variados como las areas del conocimiento o los propdésitos que persiguen.

* CASTRO BARON, Alejandro Y PEREZ, Rafael Mauricio. Literatura espaiola y analisis textual 10. 1995.
Editorial Santillana S.A. pag. 165.
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Sin embargo, existen algunos modelos de organizacion comunes a la mayoria de
ellos, entre los cuales se destacan los siguientes:

¢ DESCRIPCION O LISTA SIMPLE: Despliega una lista de caracteristicas,
ideas o atributos que define personas, lugares, cosas, eventos especificos

sin un orden de presentacion en especial.

¢ SECUENCIA TEMPORAL O CRONOLOGICA: Describe y organiza una
relacion secuencial entre ideas 0 eventos y sus consecuencias. Reflejan el

paso del tiempo.

¢ DEFINICION Y EJEMPLO: Analiza la definicion de una palabra clave o

concepto ilustrado por un ejemplo.

¢ PROCESO / RELACION CAUSA Y EFECTO: Organiza la informacién en
una serie de pasos que llevan a un producto o consecuencia. Otro patron
de esta categoria resalta la interaccion entre, al menos, dos ideas o

eventos, uno considerado la causa y el otro, el efecto o resultado.

¢ COMPARACION Y CONTRASTE: Presenta una descripcion de las

similitudes y diferencias entre dos 0 mas topicos, ideas o conceptos.

¢ PROBLEMA/ SOLUCION: Discute la interaccion entre, al menos, dos

factores, uno citado como problema y el otro como su solucion.

¢ EPISODIO: Organiza un pasaje relacionado con eventos historicos
especificos. La informacion incluye tiempo y lugar, personas, duracion,
secuencia de incidentes que han tenido lugar causa y efecto del hecho en

particular.

¢ GENERALIZACION O PRINCIPIO: Presenta planteamientos generales con

ideas 0 ejemplos que sostiene dichos planteamientos.
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La estructura del texto provee al lector un esquema mental para categorizar y
procesar lo que esta leyendo, especialmente cuando su conocimiento acerca del
tema no es amplio. A través de la exposicion frecuente a los textos de diferentes
areas, el lector, eventualmente, reconocera o formara imagenes de esos
patrones.
Cuando el lector se familiariza con los diferentes patrones de organizacion de los
textos expositivos, desarrolla estrategias que le permiten leer la informacion
teniendo en mente preguntas especificas. Es decir cada patron de organizacion
sugiere una serie de preguntas cuyas respuestas se van encontrando a medida
gue se avanza en la lectura del texto particular. Este proceso permite al lector
comprender el contenido y la intencion del autor del texto.

¢+ DESCRIPCION: ¢ Qué personas, lugar o cosa esta siendo descrito?.

¢ SECUENCIA TEMPORAL: ¢ Cuales son los incidentes mas importantes
gue tiene lugar?
DEFINICION Y EJEMPLO: ¢ Qué concepto se esta definiendo?
PROCESO / RELACION: ¢ Qué proceso o tema se esta explicando?
COMPARACION: ¢Qué cosas estan siendo comparadas?
PROBLEMA: ¢, Cual es el problema que se plantea?

EPISODIO: ¢ Qué evento esta siendo descrito y en qué lugar?

* & & & oo o

GENERALIZACION: ¢ Qué generalizacion hace el autor o qué principio esta

siendo explicado?*

En el proceso de desarrollo del proyecto, se tuvo en cuenta la evaluaciéon de la
escritura y la lectura, partiendo de lo siguiente:

La escritura es la representacion gréafica del lenguaje. Escribir es un proceso que a
la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego

2 HAYES Y FLOWE. La escritura: desarrollo de un proceso. En revista: lectura y vida. Numero 3.
Septiembre 2004. Pag. 18
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saberes, competencias, intereses y que a la vez esta determinado por un contexto
sociocultural y pragmatico que determina el acto de escribir. Escribir es producir el
mundo®.

De esta manera podemos decir que el acto de escribir no se limita solamente a
una codificacion de significados, sino también como produccion de sentido y
significado. Estos dos aspectos, codificacion y significacion, se complementan y

no se pueden separar en el proceso de escritura.

GRAFICA 1.a: HABILIDAD COGNITIVO-LINGUISTICA.
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3 JURADO, Fabio. La escritura: proceso semidtico reestructurador de la conciencia.
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GRAFICA 1.b: HABILIDAD COGNITIVO-LINGUISTICA.
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TABLA 1: HABILIDAD COGNITIVO-LINGUISTICA.

Resumir (inicial) Resumir (proceso) | Definir (inicial) Definir (proceso)

SI 100% 100% 81% 100%

AV 0% 0% 19% 0%

NO 0% 0% 0% 0%

DIFERENCIA

SI 0% 19%

AV 0% 19%

NO 0% 0%

Cuando se hace referencia a la habilidad cognitivo-lingliistica se debe tener en

cuenta diferentes aspectos para que su orientacion se precise de una manera

adecuada a la hora de escoger un texto, a partir de ello hablaremos de dos de
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ellas trabajadas en este proyecto y basadas en el texto expositivo, teniendo en
cuenta que la habilidad de resumir hace referencia a la capacidad de hacer una
breve redaccion en la que se tienen en cuenta las ideas principales de un texto,
en ello se debe tener claro que el escrito debe cumplir con ciertos requisitos en
donde se debe presentar una clara idea de lo que se quiere decir del texto,
proponer un objetivo, finalmente tener clara la idea principal del texto, logrando asi
la precision de un escrito. Y por otro lado, la habilidad de definir se refiere a dar el
significado de una palabra, objeto, grupo de manera exacta. Son importantes
dentro del proceso de escritura puesto que globaliza la idea principal del texto
gue se va a desarrollar y en donde se debe tener en cuenta los conocimientos
propios y la idea de un autor o escritor en especifico, desde la propuesta que se
tiene con el texto expositivo estos dos componentes sirven para utilizar términos
desde la idea de investigadores cientificos, proponiendo ademas la idea principal o
global de lo que se quiere expresar.

De modo que se presentara a continuacion lo que se observo de la grafica
anterior, de un 100 %, equivalente a un total de 37 estudiantes resume el
contenido del tema y se apropia de él. El 81% de los estudiantes define el tema

propuesto y el 19% lo hace algunas veces.

De acuerdo a las teorias analizadas se puede decir que las habilidades
cognitivo-linglisticas hacen referencia a las operaciones mentales que permiten
a los estudiantes relacionar la informacion adquirida por medio de los sentidos en
una estructura de conocimiento, propiciando que puedan resumir y definir los
diferentes contenidos trabajados.

A partir de los resultados que muestran las graficas anteriores, se puede
evidenciar que los estudiantes en su totalidad, es decir 37 nifios y nifias, aplicaron
en el desarrollo del proyecto las habilidades cognitivo linguisticas que se ponen en
juego a la hora de producir un texto expositivo, las cuales son resumir y describir.

Se debe tener en cuenta que al inicio del proyecto, 7 de los estudiantes
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presentaron dificultades para construir la definicion de los temas o conceptos
trabajados y al finalizar, todos lograron aplicar dichas habilidades.

Al momento de pedirle a los estudiantes que definieran el tema central de nuestro
proyecto, es decir el calentamiento global, en la planeacion nimero 3 (ver anexo),

ellos realizaron un buen trabajo, el cual puede observarse en el siguiente ejemplo:

Ademas, en el caso de aplicar la habilidad de resumir, se trabajo mediante la
construcciéon de mapas conceptuales y mentales, propuestos en las planeaciones
4y 5, enlas que se le pidié a los estudiantes realizar comparaciones de dos temas
diferentes mediante cuadros y ademas, identificar las causas y consecuencias del

calentamiento global. Lo anterior se puede observar en |o siguiente:
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Finalmente se puede decir que el trabajo realizado durante el proyecto y las
estrategias de ensefanza utilizadas, generaron un avance en los procesos de los
estudiantes, ya que contribuyeron a que ellos desarrollaran las habilidades
cognitivo linglisticas, especialmente las que son caracteristicas en la produccion
de los textos expositivos, siendo esto una base para la comprension lectora, pues
asi tendran la capacidad de definir y resumir, frente a cualquier texto que sea
presentado.

Po otro lado, en la organizacion del texto, realizamos una mirada desde la
primera evaluacion que se hizo con 37 estudiantes de grado quinto de la jornada
de la mafiana del Instituto Técnico Superior en donde analizamos el nivel
intratextual de la gramatica el cual se refiere a los siguientes aspectos:
Microestructura: la légica del tejido textual, la Macroestructura: en el que se
encuentra el procesamiento de la informacion y el sentido de un texto y la
Superestructura: silueta textual.

Ello, fue propuesto dentro del trabajo realizado en las graficas que se veran a
continuacion (1, 2y 3)
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De igual manera analizamos el nivel extratextual el cual hace referencia a la

pragmatica, es decir a la intencion del texto, que se vera en las graficas 5.a y 5.b.

Para evaluar la microestructura, se tuvo en cuenta la competencia para producir
proposiciones en las que se evidencia concordancia entre sujeto y predicado, esta,
incluye también la segmentacion, si se delimitan las proposiciones y se utiliza

algun recurso para hacerlo.

GRAFICA 2.a: MICROESTRUCTURA
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GRAFICA 2.b: MICROESTRUCTURA
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TABLA 2: MICROESTRUCTURA
Escribe Escribe Coherenc | Coherenc | Coherenc | Coherenc | Ortograf | Ortograf
oraciones | oraciones | ia y |ia y |ia y |ia y | ia ia
de de cohesion | cohesion | cohesion | cohesion | (inicial) | (proces
manera manera local local lineal lineal 0)
coherent | coherent | (inicial) (proceso) | (inicial) (proceso)
e (inicial) | e
(proceso)
Sl 59% 81% 62% 72% 75% 83% 14% 14%
AV 41% 19% 38% 28% 25% 17% 84% 86%
NO 0% 0% 0% 0% 0% 0% 2% 0%
DIFERENCIA
Sl 22% 10% 8% 0%
ANV 22% 10% 8% 2%
NO 0% 0% 0% -2%
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Cuando nos referimos a la Microestructura se debe tener en cuenta la
competencia para producir proposiciones en las que se evidencia concordancia
entre sujeto y verbo, genero y numero, ademas, la microestructura incluye también
la segmentacion, es decir, si se delimitan las proposiciones y se utiliza algan tipo
de recurso para hacerlo, como los espacios en blanco, el cambio de renglén, el
uso de los conectores y los signos de puntuacion, etc. Y la ortografia. De acuerdo
a lo anterior se realizo un analisis en el que se trabajo en primer lugar, desde la
escritura de oraciones de manera coherente en que se observo que el 100 %,
equivalente a un total de 37 estudiantes, lo hace a la hora de producir un texto,
luego nos remitimos al 59 %, 22 estudiantes, que produce oraciones que se
conectan unas con otras en el texto, y un 41%, referente a 15 estudiantes, en
donde se presenta que algunas veces lo hacen, luego vemos que refiriéndonos a
la coherencia y la cohesion local, encontramos que la mayoria del grupo, 23
estudiantes, se encuentra con un 62% que si tiene en cuenta la coherencia y
cohesion local en sus escritos, finalmente se observo un 38%, 14 estudiantes,
gue lo realizaba algunas veces frente a las actividades propuestas. De igual forma,
se trabajo la coherencia y cohesion lineal, en las que desde el andlisis que se
realizo, encontramos que un 75%, 28 de los estudiantes en total, presenta ilacion
de secuencia de oraciones a través de recursos linglisticos y solo el 25%, 9
estudiantes, lo hace algunas veces.

Por otro lado, teniendo en cuenta el nivel de desarrollo y el grado en el que se
encuentran los estudiantes, analizamos la ortografia en los escritos construidos y
encontramos que solo 5 estudiantes, equivalentes al 14% tienen buena ortografia,
en el sentido de utilizar mayulsculas después de un punto, utilizar los signos de
puntuacion y las tildes en las palabras. Solo un estudiante, es decir el 2%, no
presenta buena ortografia y el 84%, es decir, 31 estudiantes tienen en cuenta una

adecuada ortografia a la hora de elaborar un escrito, solo algunas veces.

En este sentido, se puede decir que el proyecto desarrollado con los estudiantes,

permitid el mejoramiento de los aspectos antes mencionados, pues los datos
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presentados en la grafica 2.a, demuestra que ellos mejoraron en un 22%, al
escribir oraciones de manera coherente, pues al inicio del proyecto solo 22
estudiantes lo hacia y al final lo hicieron 30, teniendo en cuenta que la evaluacion
se hizo de manera escrita, pero basada en un proceso. Esto se puede evidenciar
en el trabajo realizado en las planeaciones 2, 3, 4 y 6 (ver anexo), en las que los
nifios debian producir un texto, como cierre de las actividades, por ejemplo en la
planeacion 2 se le pidi6 a los estudiantes desarrollar un escrito en el que se
mencionaran el antes, durante y después del calentamiento global, partiendo de
imagenes. En la planeacion 3 debian construir una cartelera definiendo que es el
calentamiento global. En la planeacion 6 debian re-escribir un texto que se leyo
con anterioridad, lo mas parecido posible. Esto se puede evidenciar con el

siguiente trabajo:

Hubo mejora en un 10% al tener en cuenta la coherencia y cohesion local, es decir
gue lo que ellos escriben tenga concordancia entre sujeto / verbo, género /
numero, ya que al finalizar, 3 estudiantes mas que al inicio pudieron evidenciar

esta capacidad en sus escritos, por ejemplo:
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Otro item muy importante, en el que los estudiantes mejoraron es la coherencia y
cohesion lineal, que hace referencia a la segmentacion de oraciones y parrafos,
por medio del uso adecuado de diferentes recursos como los conectores y los
signos de puntuacion. Esto es fundamental a la hora de hacer una produccién
escrita, pues contribuye a darle al texto, el sentido y el significado que se
pretende. Se evidencia una mejora en un 8%, aclarando que antes 28 estudiantes
lo aplicaban y después son 31 los que lo hacen. Lo anterior se puede observar en

el siguiente ejemplo:
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Por otro lado y a diferencia de los anteriores items, se evidencia desde los
aspectos y parametros trabajados en la ortografia, que hubo una mejora en un
2%, pero en el sentido de que en la evaluacion inicial, se presento que habia un
estudiante que no tenia en cuenta las reglas ortograficas y al final, pas6 a
aplicarlas algunas veces. Los demas datos, es decir, los estudiantes que siempre
lo tiene en cuenta, no cambiaron. Este aspecto se puede observar en los trabajos
realizados por el estudiante que mejoro:
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A manera de conclusion, se puede plantear que las estrategias de ensefianza
aplicadas en el desarrollo del proyecto, contribuyeron a que los estudiantes
realizaran un adecuado proceso en el nivel intratextual de la escritura, mas

especificamente en la microestructura.

A partir de la evaluacion que se hizo de la macroestructura se tuvo en cuenta la
capacidad de seguir un hilo temético a lo largo del texto, si ademéas se emplean
recursos como conectores y signos de puntuacién para establecer relaciones
I6gicas entre las proposiciones y si se especifican temas y subtemas para una
mejor comprension.
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GRAFICA 3.a: MACROESTRUCTURA
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TABLA 3: MACROESTRUCTURA

Coherencia global | Coherencia global | Especificacion Especificacion  de
(inicial) (proceso) de temas y|temas y subtemas
subtemas (proceso)
(inicial)
Sl 86% 92% 86% 86%
AV 14% 8% 14% 14%
NO 0% 0% 0% 0%
DIFERENCIA
SI 6% 0%
AV 6% 0%
NO 0% 0%

Cuando se hace referencia a la Macroestructura, se debe tener en cuenta las
proposiciones en las que se debe evidenciar una coherencia en el texto, en el
gue se debe seguir un hilo temético a lo largo del texto y es importante que se
evidencie la division de parrafos los cuales deben ir acordes al tema.

De acuerdo a lo anterior se deben emplear recursos como conectores y signos de
puntuacion para establecer relaciones légicas entre las proposiciones y si se
especifican temas y subtemas para una mejor comprension de un eje tematico a lo
largo del texto.

Partiendo de lo anterior y con base al texto expositivo se realizo una primera
evaluacion referida a la macroestructura, cuyos datos obtenidos se recopilaron en
la gréfica 3.a, y evidencia que el 86%, 32 de los estudiantes presentan coherencia
global, es decir, tiene el seguimiento de un eje tematico a lo largo de un texto
construido y presentando asi, coherencia en sus escritos , el 14%, 5 estudiantes
lo hace algunas veces presentando organizacion y sentido en el nivel de escritura,

respecto a las actividades propuestas para la clase. En esta grafica también se

63




tuvo en cuenta la especificacion de temas y subtemas en un texto de manera que
se pueda lograr una mejor organizacion y por lo tanto, mayor facilidad para la
comprension del texto. En este aspecto se pudo observar que el 86%, 32 de los
estudiantes hacen la especificacion de los temas y subtemas frente a la
realizacién de un escrito y el 14%, 5 de los estudiantes lo hace algunas veces
presentando omisién de algunos aspectos importantes en los que se puedan
evidenciar lo propuesto para la construccién de un texto.

Desde la evaluacion que se realizd durante el proceso de desarrollo del proyecto
de aula, se recogieron datos que permiten dar los siguientes planteamientos.

Los estudiantes presentaron un avance en cuanto al seguimiento de un eje
tematico a lo largo de un texto, aspecto que es fundamental en el momento de la
produccion del mismo, ya que es lo que le facilita al lector, una adecuada
comprension. Ademas le da sentido y significado a lo que se lee. Se dice esto,
pues en la evaluacién que se realizo inicialmente, fueron 32 estudiantes que
tuvieron en cuenta la coherencia global en la producciébn de sus escritos, a
diferencia de la evaluacion final que demostré que fueron 34 estudiantes los que la

aplicaron, mejorando asi, en un 2%. Este trabajo se puede observar en este

ejemplo:
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De igual manera, es importante referirnos al item de la especificacion de temas y
subtemas en el texto, que son primordiales para una mejor comprension, en el
cual se evidencia que los estudiantes no presentaron ninguna mejora, pues los
datos no cambiaron, comparando ambas graficas. Sin embargo, se puede decir
gue los estudiantes tienen un adecuado proceso o utilizacién de los temas y
subtemas en la construccion de un texto, demostrandolo desde el inicio del
proyecto. Como prueba de ello, se muestra el siguiente ejemplo, basado en las
actividades propuestas en la planeacion numero 2 (ver anexo), en la que los
estudiantes debian construir un escrito sobre las ideas y las consecuencias del
calentamiento global con el pasar del tiempo, especificando el antes, durante y
después de dicho fendmeno. Se toma como ejemplo un trabajo realizado por uno

de los nifos:
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Como una conclusién que se pueda dar sobre este tema, se dice que los
estudiantes realizan un adecuado proceso de la escritura de un texto, en cuanto la
macroestructura, pues en su mayoria tiene en cuenta la coherencia global y la

especificacion de temas y subtemas en la produccion de sus escritos.

Al evaluar la superestructura, se evalla la capacidad para producir un texto de
acuerdo con una intencion determinada y si se logra escoger el tipo de texto
adecuado a la intencidbn comunicativa, para producirlo atendiendo a sus
componentes globales. El evidenciar una silueta textual no es solo grafico sino que
involucra sentido, ya que el inicio, el cuerpo del texto y el cierre, son diferentes

para cada tipo de texto.
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GRAFICA 4.b: SUPERESTRUCTURA
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TABLA 4: SUPERESTRUCTURA
Introduccién | Introduccion | Desarrollo | Desarrollo Conclusion Conclusion
(inicial) (proceso) (inicial) (proceso) (inicial) (proceso)
SI 83% 86% 83% 83% 67% 78%
AV 17% 14% 17% 17% 33% 22%
NO 0% 0% 0% 0% 0% 0%
DIFERENCIA

SI 3% 0% 11%
AV 3% 0% 11%
NO 0% 0% 0%

Cuando se hace referencia a la Superestructura se evalla la capacidad para

producir un texto de acuerdo con una intencion determinada, atendiendo a las
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caracteristicas de cada tipo de texto y logrando transmitir el mensaje que se
pretende.

En la evaluacion que se realiz6 inicialmente, se observo de un 100 %, equivalente
a un total de 37 estudiantes, el 83%, 31 de los estudiantes tienen en cuenta la
introduccion de un texto desde la escritura y el 17%, 6 estudiantes lo hace algunas
veces. En el caso del desarrollo de un eje tematico a lo largo del texto nos
encontramos con el 83%, 31 de los estudiantes tienen en cuenta el conflicto de
un texto desde la escritura y el 17%, 6 de los estudiantes lo hace algunas veces.
Culminando con esta observacion nos encontramos que el 67%, 25 de los
estudiantes tienen en cuenta el producir la conclusion un texto expositivo y el

33%, 12 lo hace algunas veces y ningun estudiante no lo hace.

En el desarrollo de este proyecto de aula se trabajo desde EIl Texto Expositivo, y
como plantean Alvaro Tévar y Miriam Hernandez “a diferencia de los textos
narrativos, los textos expositivos cuentan con un caracter predominante referencial

en el que se distinguen basica y generalmente tres partes:

INTRODUCCION: Se da la informacion necesaria para orientar al lector con

respecto al tema que se va a tratar en el escrito.

DESARROLLO: Hace referencia a los diversos aspectos que constituyen la

realidad central de la que se trata.

CONCLUSION: Se presenta cuando el autor establece un punto de llegada para
lo cual se requiere que el desarrollo se haya presentado en forma completa, de

acuerdo con la naturaleza del tema y el propésito del autor®*.

* TOVAR, Alvaro Y HERNANDEZ, Miriam. Lengua viva castellana y literatura 10. 1994. Editorial libros y
libres S.A. pag. 109.
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Con la evaluacion que se realizé durante todo el proceso y teniendo en cuenta la
anterior teoria, se tuvo la oportunidad de recoger los datos que demostraron lo
siguiente:

32 de los estudiantes tienen la capacidad de plantear la introduccién en un texto,

lo que demuestra que en comparacion con la grafica 4.a, hubo un avance de un

3% en este aspecto. Por ejemplo:

En cuanto a la capacidad de desarrollar un tema en la produccién de un texto, no
se presento ningun avance, porque en ambas graficas se evidencia que son 31
estudiantes en total quienes la tienen en cuenta en sus escritos y solo 6 que lo
hacen algunas veces. Evidencia de esto es el siguiente trabajo elaborado por uno

de los estudiantes:
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Ahora, en la capacidad para concluir el tema del cual se esta hablando en el
escrito, se presenté un mejoramiento del 11%, ya que al inicio solo 25 estudiantes
lo hacian en cada uno de sus trabajos y finalmente se presenta que son 29

estudiantes los que lo hacen. Se tomara como ejemplo:




Para concluir este aspecto, se puede decir que la gran mayoria de los estudiantes
reconocen las caracteristicas del tipo de texto trabajado durante el desarrollo del
proyecto, es decir, el texto expositivo y ademdas las aplica en sus propias
producciones.
Sin embargo, lo que mas se les dificulta, es finalizar y concluir el tema del que
estan tratando.

Seguidamente, se realizo la evaluacion del nivel extratextual. En este nivel, se
tiene en cuenta la referencia al contexto, es decir, la pragmatica. En este aspecto,
caben la intencion del texto, el reconocimiento de un interlocutor y la seleccién del

léxico o registro pertinente.

GRAFICA 5.1.a: PRAGMATICA
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GRAFICA 5.2.a: PRAGMATICA
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TABLA 5.1: PRAGMATICA
Intencion | Intencién | Reconoci | Reconoci | Seleccion | Seleccién | Legibilida | Legibilida
del texto | del texto | miento de | miento de | del Iéxico | del Iéxico | d d
(inicial) (proceso) | un un 0 registro | 0 registro | (inicial) (proceso)
interlocut | interlocut | pertinent | pertinent
or (inicial) | or e (inicial) |e
(proceso) (proceso)
Sl 100% 100% 35% 73% 35% 43% 51% 54%
AV 0% 0% 65% 27% 65% 57% 49% 46%
NO 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
DIFERENCIA
Sl 0% 38% 8% 3%
AV 0% 38% 8% 3%
NO 0% 0% 0% 0%
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GRAFICA 5.2.a: PRAGMATICA
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GRAFICA 5.2.b: PRAGMATICA
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TABLA 5.2: PRAGMATICA

Organiza | Organiza | Direccion | Direccion | Manejo Manejo Recursos | Recursos
cion del | cion del | alidad alidad del del retoricos | retoricos
texto texto (inicial) (proceso) | espacio espacio (inicial) (proceso)
(inicial) (proceso) (inicial) (proceso)

Sl 70% 78% 100% 100% 97% 95% 51% 59%

AV 30% 22% 0% 0% 3% 5% 49% 41%

NO 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

DIFERENCIA

Sl 8% 0% -2% 8%

AV 8% 0% -2% 8%

NO 0% 0% 0% 0%

Dentro de la pragmatica encontramos diferentes aspectos en los que se propone
una intencionalidad dirigida a la manera interna en la que se escribe el texto, y se
hace énfasis en las herramientas que usa la persona para enriquecer Ssu escrito.
En esta se tiene en cuenta la organizacion del texto de acuerdo al que se esta
trabajando en el que se involucran las caracteristicas del lenguaje escrito,
(entendiendo este como los procesos de lectura y escritura como independientes
pero que se apoyan entre si. Estos dos procesos son complejos que se adquieren
o desarrollan antes de ingresar a la escuela, pero es alli donde se perfeccionan.
Esta teoria se debe tener en cuenta a la hora de empezar el proceso de
enseflanza — aprendizaje de la lectura y la escritura con los nifios, ya que de esta
manera se conocen las habilidades linguisticas y herramientas culturales que ellos
poseen y por lo tanto se puede reflexionar acerca de como orientar el proceso y
hacerlo mucho maés significativo), en la que podemos resaltar la utilizacion de
palabras con un fin determinado dentro de la escritura, ademéas se debe tener en

cuenta la precision con la que se escribe y el caracter espacial.
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Partiendo de lo anterior, se observd a lo largo de los textos que los estudiantes
construyeron, los datos que fueron recopilados en las graficas 5.1.a Y 5.2.a.
(Pragmética). En la gréfica 5.1.a de un 100 %, equivalente a un total de 37
estudiantes, el 35% 13 de los estudiantes presentan reconocimiento de un
interlocutor y el 65%, 24 estudiantes lo hace algunas veces. Seguidamente vemos
gue el 35%, 13 de los estudiantes presentan seleccion del Iéxico o registro
pertinente en la escritura y el 65%, 24 de los estudiantes lo hace algunas veces.
Finalmente encontramos que el 51%, 19 de los estudiantes tienen legibilidad en

la escritura y el 49%, 18 estudiantes lo hace algunas veces.

En la grafica 5.2.a, El 70%, 26 de los estudiantes presentan organizacién del texto
y el 30%,11 de los estudiantes lo hace algunas veces. Encontramos ademas que,
El 100% de los estudiantes tienen direccionalidad. Por otro lado tenemos que el
97%, 36 de los estudiantes maneja el espacio en la escritura de un texto y el 2%,
1 estudiante lo hace algunas veces. Finalmente El 51%, 19 de los estudiantes
hace uso de diferentes recursos retoricos en la escritura de un texto y el 49%,18

de los estudiantes lo hace algunas veces.

En la evaluacién que se realizé durante el proceso, referente al nivel extratextual

de la escritura, se pudo observar que:

En cuanto a la intencién del texto y la direccionalidad, se presenta que los
estudiantes, saben para qué y por qué escriben o producen un texto, puesto que
todos, equivalente a un 100%, siempre las tienen en cuenta. De esta manera, le
dan sentido a lo que producen logrando transmitir el mensaje deseado. Por

ejemplo:
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Se presento un progreso en el item propuesto para evaluar si los estudiantes

tienen en cuenta el reconocimiento de un interlocutor a la hora de hacer una
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produccion textual, demostrandose esto en la comparacion entre las graficas 5.1.a
y 5.1.b, las cuales muestran que antes, solo 13 de los estudiantes asumian este
aspecto en sus escritos y después, son 27 estudiantes los que lo hacen,
aumentando en un 38%. Esto es muy importante, pues implica reconocer para

guien se escribe.

Con respecto a la seleccibn de léxico o registro pertinente, como aspecto
fundamental en la escritura de un texto y tomando la teoria propuesta por Mabel
Martinez Rey, quien hace referencia la competencia semantica “como la
capacidad de reconocer y usar los significados y el Iéxico de manera pertinente
segun las exigencias del contexto de comunicacién”. Aspectos como el
reconocimiento de campos semanticos, tecnolectos o ideolectos particulares
hacen parte de este item propuesto, se puede decir entonces que, hubo una

mejora del 8%, ya que al inicio solo 13 estudiantes lo hacian y en la evaluacion

final son 16, los que lo hacen. Ejemplo de esto:
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Haciendo referencia a la legibilidad que los estudiantes tienen al producir sus
textos y que hace mas agradable la lectura de un texto y ademas facilita su
comprension, se evidencia que solo 1 estudiante mejoro la expresién de su letra
durante todo el proceso, permaneciendo el resto del grupo con los mismos
resultados. Es asi como en la evaluacion inicial se mostro que 19 estudiantes lo
hacian adecuadamente, pero en la evaluacion final o de proceso son 20 los que lo

hacen de manera correcta. Se puede observar en este trabajo:

Para referirnos a la organizacién del texto, es importante aclarar que se hace,
segun el tipo de texto que se esté trabajando, pues es diferente para cada uno. En
este caso, trabajamos el texto expositivo cuya organizacién consta de un titulo,
una introduccion, un desarrollo y una conclusion. Ademas en este item también se
tienen en cuenta algunas generalidades para todos los textos como la
segmentacién de oraciones y parrafos. Con los datos obtenidos se observa que al
principio del proyecto, eran 26 estudiantes que organizaban correctamente sus
escritos y al terminar son 29 estudiantes los que lo hacen, mejorando en un 8%.

Por lo anterior se toma como ejemplo el siguiente trabajo:
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A diferencia de lo analizado anteriormente, en este aspecto se presenta que hubo
una desventaja, pues en vez de aumentar el nimero de estudiantes que tuvieran
un adecuado manejo del especio, se redujo, evidenciandose esto en la
comparacion realizada con los datos presentados en las graficas 5.2.a y 5.2.b,
donde se muestra que, al iniciar el proyecto eran 36 estudiantes los que
manejaban correctamente el espacio y al finalizar son 35 los que lo hacen. Los

demas lo hacen algunas veces.

En el sentido de la evaluacién de la utilizacién de los recursos retoricos en la
produccion de un escrito, se puede tomar como apoyo la competencia literaria
propuesta por Mabel Martinez Rey, entendiéndola como la capacidad de poner en
juego, en los procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la
experiencia de la lectura y el andlisis de las obras mismas y del conocimiento
directo de un numero significativo de estas. Los resultado que se pueden observar
en las graficas demuestran que hubo un progreso en este aspecto, puesto que en

la evaluacion inicial se evidencia que solo 19 estudiantes utilizan recursos
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retdricos para construir un texto, pero en la evaluacion final, se presenta que son
22 los estudiantes que tienen la competencia literaria y la aplican en sus escritos,

mostrando un aumento del 8%. Se puede observar en el siguiente ejemplo:

Finalmente, se puede decir que es el nivel extratextual, es decir, la pragmatica del
texto, lo que mas se le dificulta a los estudiantes tener en cuenta para hacer una
produccion textual, evidenciandose esto en las cada uno de los datos presentados
en las graficas anteriores que hacen referencia al proceso de escritura, por lo tanto

se debe hacer un trabajo mas profundo sobre este aspecto.
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Asi como fundamentamos nuestro trabajo en las teorias de algunos de autores
para definir lo que es el lenguaje, el texto expositivo y el acto de escribir, es
necesario definir también el acto de leer, como un punto fundamental en el

desarrollo de nuestro proyecto.

Algunas de las teorias psicologicas, consideran el acto de leer como una
comprension del significado de un texto por parte del lector, que se basa en el
reconocimiento y manejo de un codigo y que tiende a la comprension. De esta
manera, tendriamos que concebir y limitar el acto de leer, solo a una

decodificacion.

Por otro lado, desde una orientacion significativa se define el acto de leer como
“un proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales,
intereses, deseos, gustos, etc. Y un texto como el soporte portador de un
significado, de una perspectiva cultural, politica, ideologica y estética particulares,
y que postula un modelo lector, elementos inscritos en un contexto, una situacion
de la comunicacién en la que estd presente la ideologia y las valoraciones

culturales de un grupo social determinado"*.

Desde esta perspectiva, entenderemos que leer es un proceso significativo y

complejo que involucra la cultura y va mucho mas alla de buscar significacion.

Por eso no se debe obviar la complejidad que implica el proceso lector, pues de lo
contrario, la persona que lee, estaria haciendo solo una decodificacion y no
tendria en cuenta los elementos que se encuentran implicitos en el texto.

Como nos plantea Umberto Eco “deberiamos concebir dos enfoques pragmaticos
diferentes: una pragmatica de la significacibn (como representar en un sistema

semantico fendbmenos pragmaticos) y una pragmatica de la comunicacion (como

4> LINEAMIENTOS CURRICULARES. Lengua castellana.
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analizar los fendémenos pragmaticos que se producen en un proceso
comunicativo). Fenomenos como la coherencia textual, la referencia a un conjunto
de conocimientos postulados ideolectalmente por un texto como referido a un
mundo narrativo, la implicaciobn conversacional y muchos otros, atafien a un
proceso de comunicacion efectivo y ningln sistema de comunicacion puede

preverlos™®,

Asi pues, leer es un proceso complejo que no se puede reducir a practicas

mecanicas o instrumentales.

Partiendo de lo anterior, se puede citar a Isabel Solé, quien dice que leer es un
proceso en el que el lector pretende satisfacer los objetivos de la lectura a través
de la interaccion entre el mismo, el texto y el contexto. Este proceso esta mediado
por la comprension, es decir, la construccion de significados. Aprender a leer,

significa aprender a darle sentido y significado a la lectura.

De igual manera Goodman, define leer, como una conducta inteligente, cuya
mayor caracteristica es la busqueda de significado. Durante el proceso de lectura,

se construye y reconstruye, para acomodar la nueva informacion.

Podriamos en este momento basarnos en la teoria propuesta por Frith, quien
plantea tres periodos para el desarrollo de la lectura, aclarando que los
estudiantes de grado quinto deben estar en el periodo ortografico, entendiéndolo

de la siguiente manera:

¢ Logografico: en este periodo, se muestra interés por lo escrito, se reconocen

algunas palabras y se hace énfasis en la metalinglistica y paralinguistica.

4 ECO, Umberto. Los limites de la interpretacion.
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+ Alfabético: aqui, prevalece la capacidad de interpretar el codigo alfabético con

algunas dificultades.

¢ Ortografico: es el ultimo periodo, se consigue una lectura fluida, teniendo en

cuenta la segmentacion.

Segun todo lo planteado anteriormente, ensefiar a leer, es ensefiar a comprender.
La comprension lectora no puede convertirse en un test mecanico, ya que este
diagnostica pero no soluciona los problemas de comprension.

La comprension parcial de un texto puede ser tan problematica como la no

comprension.

Podemos concluir entonces, que leer es un proceso en el que interactdan los
conocimientos previos que posee el lector y los que plantean el texto y el contexto.
A partir de esta interaccién es que se produce significado. Durante el proceso de
lectura se construye y reconstruye para acomodar la nueva informacién. En este
mismo proceso, se proponen tres momentos fundamentales: antes, durante y
después de la lectura, los cuales seran analizados desde el trabajo a realizar con
los 37 estudiantes del grado quinto de la jornada de la mafana del Instituto

Técnico Superior.

Al evaluar el momento correspondiente al antes de la lectura, el lector debe estar

en la capacidad de anticipar los contenidos de un texto, previamente a su lectura.
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GRAFICA 6.a: ANTES DE LA LECTURA
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TABLA 6: ANTES DE LA LECTURA

Anticip | Anticipa | Identifica | Identifica | Conocimi | Conocimi | Uso de | Uso de |Otros | Otros
a (proces | los los entos entos imagen |imagen |indices | indices
(inicial) | 0) proposito | propdsito | previos previos es es(proc | textual | textual
s de la|s de (inicial) (proceso) | (inicial) | eso) es es
lectura lectura (inicial) | (proce
(inicial) (inicial) S0)
Sl | 86% 92% 59% 76% 86% 86% 45% 95% 81% 84%
Al | %14 8% 41% 24% 14% 14% 49% 5% 19% 16%
\
N | 0% 0% 0% 0% 0% 0% 5% 0% 0% 0%
O
DIFERENCIA
Sl 6% 17% 0% 50% 3%
A/ 6% 17% 0% 50% 3%
\
N 0% 0% 0% -5% 0%
O

Cuando citamos el “antes de la lectura”, nos referimos al momento en el cual el

lector debe estar en la capacidad de anticipar los contenidos de un texto, es decir,

predecir lo que va a pasar, haciendo uso de sus conocimientos previos, las

imagenes y otros indices textuales como el titulo. De igual manera, debe identificar

los propédsitos de la lectura y utilizar los conocimientos previos para hacer

predicciones del texto.

La evaluacion inicial, realizada a los estudiantes arrojo los resultados que se

pueden observar en la grafica 6.a, cabe especificar que tomamos el total de 37

estudiantes como el 100%.
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A partir de dicha grafica se puede concluir que el 86%, es decir 32 de los
estudiantes hace anticipaciones de los contenidos del texto y hace uso de sus
conocimientos previos para anticipar, el 14%, es decir 5 estudiantes, lo hace
algunas veces y ninguno no lo hace. El 59%, referente a 22 estudiantes identifica
los propésitos de la lectura de un texto y solo el 41%, 15 estudiantes, lo hace
algunas veces. Por otro lado, el 81%, es decir, 30 estudiantes, hace uso de otros
indices textuales para anticiparse a los contenidos de un texto y el 19%, 7 de los
estudiantes en total, lo hace algunas veces. A diferencia de lo anterior, en el item
propuesto, para comprobar que los estudiantes hacen uso de las imagenes para
anticipar los contenidos de un texto, se presenta que el 45%, es decir, 17
estudiantes lo hace, el 49%, equivalente a 18 estudiantes lo hace algunas veces y
el 5%, es decir 2 estudiantes no lo hace.

Con la evaluacion que se realizé durante el proceso, propuesta de manera escrita,
de modo que los estudiantes respondieran en una hoja, las preguntas y que arrojo
los ultimos datos, se puede concluir que:

Hubo un 6% de mejoramiento en el item propuesto para evaluar la capacidad de
anticipar los contenidos de un texto, pues inicialmente eran 32 estudiantes los que

realizaban anticipaciones y al final fueron 34 estudiantes. Esto se evidencia en

este trabajo:
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Para identificar los propésitos de la lectura, se presenta que hubo un progreso del
17%, ya que en comparacion con la grafica 6.a, es evidente que fueron 6
estudiantes que demostraron una mejora, pasando de hacerlo algunas veces a

hacerlo siempre que van a realizar una lectura, reconociendo su importancia y el

para qué lo hacen. Por ejemplo:

En cuanto a la utilizacion de los conocimientos previos para hacer predicciones
frente a un texto, se puede observar que los resultados se mantuvieron, siendo 32
estudiantes los que lo hacen siempre y solo 5, los que lo hacen algunas veces.

Como una evidencia de lo anterior se propone el siguiente trabajo:




Con respecto al uso de imagenes para realizar anticipaciones, se observa que
hubo un alto nivel de avance, porque de 17 estudiantes que lo hacian al comienzo
del proyecto, se pasé a 32 que al final lo hicieron, de 18 estudiantes que lo hacian
algunas veces, se pas6 a 2 y de 2 estudiantes que nunca hacian uso de las
imagenes para predecir, al final ya no habian. Un claro ejemplo de esto, fue
cuando se desarroll6 la planeacién nimero 6 (ver anexo) en la que se les mostré a
los estudiantes una imagen alusiva al texto a trabajar y se les hicieron preguntas
como las siguientes y estas fueron las respuestas que ellos dieron:

Haciendo referencia al uso de otros indices textuales para realizar anticipaciones
sobre un texto, se evidencia que solo 1 estudiante mejor6 en este aspecto a
evaluar, pues al iniciar el desarrollo del proyecto eran 30 estudiantes los que los
tenian en cuenta y al finalizar fueron 31, el resto se los estudiantes lo hacen
algunas veces. Al igual que en el item anterior, esto se puede observar con el
trabajo realizado en la planeacion niumero 6 (ver anexo), cuando se les dijo a lo
estudiantes el titulo del texto, se les propusieron preguntas y ellos respondieron lo

siguiente:
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Aunque desde el inicio del desarrollo del proyecto los estudiantes mostraron
realizar un adecuado proceso de lectura, en cuanto al momento correspondiente al
antes, se puede evidenciar que el trabajo y las estrategias utilizadas durante la
intervencion, sirvieron como ayuda para mejorar dicho proceso en los estudiantes
gue presentaron alguna dificultad.

En el momento correspondiente al durante la lectura el lector debe estar en la

capacidad de anticipar las situaciones a medida que se lee el texto, plantear

predicciones sobre lo que pasara y la forma como terminara el texto.
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GRAFICA 7.a: DURANTE LA LECTURA
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TABLA 7: DURANTE LA LECTURA

Anticipa las | Anticipa las | Plantea Plantea Confronta sus | Confronta sus
situaciones | situaciones | predicciones | predicciones | conocimientos | conocimientos
del texto | del texto | sobre el final | sobre el final | previos con el | previos con el
(inicial) (proceso) (inicial) (proceso) texto (inicial) texto (proceso)

Sl 86% 95% 86% 86% 51% 65%

AV 14% 5% 14% 14% 49% 35%

NO 0% 0% 0% 0% 0% 0%

DIFERENCIA

SI 9% 0% 14%

AV 9% 0% 14%

NO 0% 0% 0%

Al referirnos al “durante la lectura”, pretendemos aclarar el momento del proceso
de lectura en el que el lector debe tener la capacidad de anticipar las situaciones a
medida que lee el texto, plantear predicciones sobre el final del texto, confrontar
sus conocimientos previos con la nueva informacion suministrada por el texto,
identificar las ideas principales y secundarias del texto y reconstruir el sentido
global del texto.

Para realizar la evaluacion de dicho momento, se planeo hacer diferentes
preguntas de anticipacion y prediccion durante la lectura de diferentes textos
expositivos, todos en torno al tema del calentamiento global.

Tal evaluacion arrojo los siguientes resultados:

El 86% de los estudiantes en total, es decir 32 estudiantes, realiza anticipaciones
sobre las situaciones del texto y plantea predicciones sobre el final del mismo, el
14%, equivalente a 5 estudiantes lo hace algunas veces y ninguno no lo hace.

Por el contrario, se evidencia una gran diferencia a la hora de que los estudiantes

confronten sus conocimientos previos con los contenidos de un texto, pues tan
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solo el 51%, es decir, 19 estudiantes lo realiza cuando hace la lectura y el 49%

equivalente a 18 estudiantes lo hace algunas veces.

Haciendo una comparacion entre las graficas 7.a y 7.b correspondientes al
momento del durante la lectura, se puede plantear que hubo un aumento del 9%
en los datos presentados sobre la capacidad de anticipar las situaciones a medida
gue se lee el texto. Como prueba de esto, es que en la grafica 7.a se muestra que
32 estudiantes lo hacian siempre y solo 5 lo hacian algunas veces, en cambio en
la grafica 7.b se presenta que son 35 estudiantes los que anticipan los contenidos
de un texto mientras se lee y solo 2 de los estudiantes en total lo hace algunas

veces. Para esto, se puede citar algunas respuestas que dieron los nifios frente a

las preguntas hechas:

Hablando de la capacidad para plantear predicciones sobre la forma como termina
un texto, se evidencia que no se mostro ninguna variable en los resultados, sino
que por el contrario se mantuvieron, siendo esto positivo, pues en su mayoria, 32
estudiantes lo hacen y solo 5 lo hacen algunas veces. De igual manera se muestra

el siguiente ejemplo como prueba de lo anterior:
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En el item propuesto para evaluar si los estudiantes confrontan sus conocimientos
previos e hipétesis con los contenidos del texto, se presenta un aumento positivo
del 14%, ya que en la evaluacion que se realizo al inicio del proyecto se pudo ver
que fueron 19 estudiantes los que lo hicieron, a diferencia de la evaluacion final
(gréfica 7.b) que demostré que son 24 los que lo hacen y 13 lo hacen algunas
veces. Este trabajo se puede evidenciar en las actividades propuestas en la
planeacidon nimero 4 (ver anexo), en la cual debian completar un cuadro en el que
se les pedia mencionar las causas y consecuencias sobre lo que sabian del tema
del calentamiento global y luego, teniendo en cuenta las lecturas propuestas,
completar la otra parte del cuadro con los nuevos conocimientos adquiridos

durante la clase. Un claro ejemplo de esto es el siguiente trabajo:

ANTES DESPUES
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A manera de conclusion se puede plantear que aunque los estudiantes realizan un
adecuado proceso de lectura, teniendo en cuenta los aspectos caracteristicos del
momento de durante, el desarrollo del proyecto contribuyo a mejorar las pocas
dificultades que se presentaron, mas especificamente a la hora de confrontar los

conocimiento previos con la nueva informacion suministrada por el texto.

Para evaluar el momento correspondiente al después de la lectura, se debe tener
en cuenta la capacidad del lector para formular y responder preguntas literales,
inferenciales y criticas, identificar las ideas principales y secundarias y reconstruir

el sentido global del texto.

GRAFICA 8.1.a: DESPUES DE LA LECTURA
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GRAFICA 8.1.b: DESPUES DE LA LECTURA
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TABLA 8.1: DESPUES DE LA LECTURA

Identifica Identifica Identifica Identifica Reconstruye el | Reconstruye el
ideas ideas ideas ideas sentido global | sentido global
centrales centrales secundarias | secundarias | del texto | del texto
(inicial) (proceso) | (inicial) (proceso) (inicial) (proceso)

SI 100% 100% 32% 57% 100% 100%

AV 0% 0% 68% 43% 0% 0%

NO 0% 0% 0% 0% 0% 0%

DIFERENCIAS

Sl 0% 25% 0%

AV 0% 25% 0%

NO 0% 0% 0%
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GRAFICA 8.2.a: DESPUES DE LA LECTURA
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TABLA 8.2: DESPUES DE LA LECTURA

Literal Literal Inferencial Inferencial Critica (inicial) | Critica
(inicial) (proceso) | (inicial) (proceso) (proceso)
Sl 86% 100% 86% 89% 86% 100%
AV 14% 0% 14% 11% 14% 0%
NO 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Sl 14% 3% 14%
AV 14% 3% 14%
NO 0% 0% 0%

Al hablar del “después de la lectura”, nos queremos referir al momento en el cual
el lector debe estar en la capacidad de identificar las ideas principales y las ideas
secundarias de un texto, ademas de poder reconstruir el sentido global del mismo.
De igual manera, debe estar en la capacidad de formular y responder preguntas
literales (aquella informacion que esta explicita en el texto), inferenciales (aquella
informacion que esta implicita en el texto) y criticas (realizar una critica del texto).
Para realizar satisfactoriamente la evaluacion del momento después de la lectura,
planeamos actividades en las cuales los estudiantes debian formular y responder
(ellos mismos), preguntas de cada uno de los niveles de dicho momento.

Esta evaluacion dejo como resultado los siguientes datos:

El 100% de los estudiantes, es decir 37 estudiantes, identifica las ideas principales
de un texto y esta en la capacidad de reconstruir su sentido global.

A diferencia de lo anterior, el grupo en general presenta mayor dificultad para

identificar las ideas secundarias de un texto, pues se evidencia que solo el 32%,
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es decir, 12 estudiantes lo hace y el 68% equivalente a 25 estudiantes lo hace
algunas veces.

Por otro lado, se observa que el 86%, es decir, 32 estudiantes en total, tiene la
capacidad de formular y responder preguntas literales, inferenciales y criticas y

solo el 14%, es decir 5 estudiantes lo hace algunas veces.

De acuerdo a los resultados obtenidos en la evaluacion de proceso o final y en
comparacion con la evaluacion inicial se permite decir que los datos obtenidos del
andlisis de los items para evaluar la capacidad de identificar las ideas centrales
del texto y reconstruir el sentido global del mismo, no cambiaron y se mantuvieron,
siendo un logro positivo, pues es el 100% de los estudiantes, es decir 37 nifios los

gue lo hacen siempre. Como muestra de ello, se proponen los trabajos:

A diferencia de lo anterior, para evaluar la capacidad de identificar las ideas
secundarias del texto, se presenta un aumento del 25%, ya que en la grafica 8.1.a,
se muestra que solo 12 de los estudiantes lo hace algunas veces, en cambio, en la
gréfica 8.1.b, se evidencia como son 21 estudiantes los que lo hacen y solo 16 los

gue lo hacen algunas veces.
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Pasando a los items propuestos para evaluar la capacidad de formular y

responder preguntas del nivel literal, inferencial y critico, se puede establecer una

relacion entre lo anterior y los cinco grupos de preguntas que un lector se debe

hacerse en el momento de leer un texto:

¢

Identificacion: son preguntas que operan a nivel local, piden al lector
identificar informacion que aparece de manera explicita en el texto.
Parafrasis: proponen un trabajo que va mas alla de la simple identificacion,
pues exigen escoger la opcién que presenta la informacién del texto en otra
forma o que explicita vinculos y relaciones textuales.

Enciclopedia: las preguntas suponen por parte del lector una informacion
previa no necesariamente de caracter linguistico.

Pragmatica: solicitan reconstruir la situacion de la comunicacion

Gramatica: indagan por el reconocimiento de estructuras textuales y
discursivas, es decir, la funcion semantica de los elementos gramaticales

en el texto.

Asi pues, a partir de las graficas 8.2.a 'y 8.2.b, se puede decir que hubo un avance

considerable en los resultados obtenidos en la evaluacién de las preguntas

literales y criticas, pues al inicio eran 32 estudiantes que lo hacian, finalizando con

los 37 estudiantes en total. Puede ser muestra de ello lo siguiente:
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Igualmente, evaluando la capacidad de formular y responder preguntas
inferenciales, se presenta un poco mas de dificultad y no mucha diferencia entre
ambas graficas, porque es solo 1 estudiante quien pasa de hacerlo algunas veces
a hacerlo siempre, aclarando que al principio eran 32 estudiantes que lo hacian y

al finalizar fueron 33, demostrando un aumento del 3%.

A partir de estos datos se puede concluir que en general, la mayoria de los
estudiantes realizan un proceso adecuado después de la lectura, aunque se
presenta dificultad para identificar las ideas secundarias de un texto y para
responder y formular preguntas del nivel inferencial, por lo que este aspecto

requiere de un trabajo mas profundo.
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A continuacién se mostraran algunas evidencias del trabajo realizado:

101



102



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

El trabajo realizado durante el proyecto y las estrategias de ensefianza
utilizadas, generaron un avance en los procesos de los estudiantes, ya que
contribuyeron a que ellos desarrollaran las habilidades cognitivo linguisticas,
especialmente las que son caracteristicas en la produccién de los textos
expositivos, siendo esto una base para la comprension lectora, pues asi
tendran la capacidad de definir y resumir, especificamente, frente a cualquier

texto que sea presentado.

Las estrategias de enseflanza aplicadas en el desarrollo del proyecto,
contribuyeron a que los estudiantes realizaran un adecuado proceso en el nivel

intratextual de la escritura, mas especificamente en la microestructura.

Los estudiantes realizan un adecuado proceso de la escritura de un texto, en
cuanto la macroestructura, pues en su mayoria tiene en cuenta la coherencia
global y la especificacion de temas y subtemas en la produccion de sus

escritos.

La gran mayoria de los estudiantes reconocen las caracteristicas del tipo de
texto trabajado durante el desarrollo del proyecto, es decir, el texto expositivo y
ademas las aplica en sus propias producciones. Sin embargo, lo que mas se

les dificulta, es finalizar y concluir el tema del que estan tratando.
El nivel extratextual, es decir, la pragmatica del texto, es lo que mas se le

dificulta a los estudiantes tener en cuenta para hacer una produccion textual,

por lo tanto se debe hacer un trabajo mas profundo sobre este aspecto.
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Aunque desde el inicio del desarrollo del proyecto los estudiantes mostraron
realizar un adecuado proceso de lectura, en cuanto a los momentos
correspondientes al antes, durante y después, se puede evidenciar que el
trabajo y las estrategias utilizadas durante la intervencion, sirvieron como
ayuda para mejorar dichos procesos en los estudiantes que presentaron
alguna dificultad.

La mayoria de los estudiantes realizan un proceso adecuado después de la
lectura, aunque se presenta dificultad para identificar las ideas secundarias de
un texto y para responder y formular preguntas del nivel inferencial, por lo que
este aspecto requiere de un trabajo mas profundo.
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RECOMENDACIONES

AL PROGRAMA: LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL:
» Desarrollar el proyecto con un acompafiamiento constante para verificar si
el trabajo realizado por las y los investigadores, es el planeado.

* Realizar una planeacion y organizacion del desarrollo del proyecto con

anterioridad, para preveer dificultades que retrasen su ejecucion.

* Brindar las asesorias a las y los estudiantes en el tiempo acordado para

evitar retrasos en el desarrollo y entrega del proyecto.

AL INSTITUTO TECNICO SUPERIOR:
» Considerar el proyecto como una gran herramienta para mejorar los

procesos de lectura y escritura en cada uno sus estudiantes.
» Ofrecer un apoyo incondicional a los participantes del proyecto, teniendo en

cuenta que estos facilitan nuevas metodologias que pueden servir para

lograr procesos de enseflanza y aprendizaje mas significativos.

105



BIBLIOGRAFIA

NOAM, Chomsky. Estructuras sintacticas.

LINEAMIENTOS CURRICULARES. Lengua castellana.

BAENA, Luis Angel. Revista lenguaje. Numero 7. Articulo: El lenguaje y la

significacion.

NUEVA ENCICLOPEDIA AUTODIDACTICA. Tomo Il. Zamora editores LTDA.
Edicion 1997.

ZAMORA EDITORES LTDA. Linglistica y arte.

ORIGENES DEL LENGUAJE.

ECO, Umberto. Los limites de la interpretacion.

ECO, Umberto. Interpretacion y sobreinterpretacion.

EVALUACION Y LENGUAJE.

JURADO, Fabio. La escritura: proceso semiético reestructurador de la

conciencia.

VIGOTSKY. La prehistoria del desarrollo del lenguaje escrito.

CANALE Y SWAIN (1983) Y BACHMAN (1990).

106



ESCANDELL VIDAL, Maria Victoria. Introduccion a la pragmatica.

HAYES Y FLOWE. La escritura: Desarrollo de un proceso. En revista Lectura y

Vida. Numero 3. septiembre 2004.

TOVAR, Alvaro, HERNANDEZ, Miriam. Lengua viva castellana y literatura 10.
Editorial libros y libres. 1994.

CASTRO, BARON, Alejandro, PEREZ, Mauricio Rafael. Literatura espafola y

analisis textual 10. Editorial Santillana. 1995.

MARTINEZ REY, Mabel. Procesos del lenguaje 9. Edicion para el docente.
Editorial Santillana. 1995.

RINCON BONILLA, Gloria. Los proyectos de aula y la ensefianza y el

aprendizaje del lenguaje escrito. Poemia, su casa editorial. Cali, Colombia.

AMAYA VASQUEZ, Jaime. El docente de lengua castellana.

107



ANEXOS

Paginas
Proyecto de @ula........oouiie it e e e e 109 - 118
PlaN@aACIONES. .. ...ttt e e 119 - 152
Rejillas de evaluaCion..........cooiiiiie i 153-172

108



JUSTIFICACION:

Si entendemos la préactica como un espacio de integracion donde los saberes
abordados, se convierten en el espacio de reflexion y critica de los contenidos
tedricos y a su vez una oportunidad de confrontacion con el deber ser del docente
en formacion, es una realidad de estudiantes-practicantes la puesta en escena de
las habilidades, dudas y estrategias didactico pedagodgicas.

Se debe tener siempre presente que dentro de la gran tarea de ensefiar, los
principales responsables son los docentes, los cuales necesitan para el
desempefio de sus funciones, asistirse de determinados referentes que justifiquen
y fundamenten su actuacién, puesto que en su trabajo manejan situaciones de
ensefianza/aprendizaje cuya valoracion es dificultosa debido al gran numero de
variables y situaciones con las que se debe de contar. Asi, el rol del docente
cambia, este se convierte en un moderador, coordinador, facilitador, mediador y
también un participante mas, el cual debe conocer los intereses de los
estudiantes y sus diferencias individuales, conocer las necesidades evolutivas de
cada uno de ellos, conocer los estimulos de sus contextos familiares,
comunitarios, educativos, y otros y contextualizar las diversas actividades.

Durante la practica, nosotras como estudiantes asumiremos el rol del docente,
orientando el actuar por las didacticas vistas con anterioridad (Lenguaje escrito |,
I, lll). Lo cual pretende que se manifieste lo aprendido frente a lo que se va a
ensefar y al como ensefiarlo, disefiando estrategias especificas para el desarrollo
de cada uno de los temas y las propuestas pertinentes para la autoevaluacion de
manera consciente y consecuente con los modelos constructivistas planteados
para la practica.

La importancia de ésta, radica en la creacion de un lugar propicio para reflexionar
sobre la realidad educativa, sobre el propio actuar como docente, sobre las
propuestas didacticas y en general sobre los multiples factores que intervienen y
afectan el proceso educativo. Ademas, esta practica también sirve al colegio, a
sus docentes y a los estudiantes, pues les muestra nuevas ideas, perspectivas,
modelos pedagdgicos, técnicas, estrategias de ensefianza, que se pueden tener
en cuenta para futuras clases o situaciones.

Por otro lado, los proyectos de aula son entendidos como la construccién colectiva
que hace el maestro con sus estudiantes a partir de un problema o interés que
surge del grupo y genera una variedad de acciones en donde la interacciéon
social y el reconocimiento del contexto sociocultural son el fundamento para la
construccion y reconstruccién de nuevos saberes.

Los proyectos de aula se sustentan pedagogicamente en:

¢ Un curriculo integrado, es decir, el que, como y por que ensefar
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determinados contenidos y como evaluarlos, se constituyen en reflexiones
permanentes y significativas a partir de la experiencia cotidiana.

El ejercicio de una actitud investigativa, porque permite experimentar
procesos conducentes a aprender: aprender cooperativamente, a indagar la
realidad, manejar la incertidumbre y adaptarse a los cambios.

La construccién de equipos interdisciplinarios, ya que participan maestros,
directivos y todos los profesionales y comunidad en general que se
consideren pertinentes.

Ademas de la anterior teoria, el trabajar con la metodologia de los proyectos de
aula es importante, ya que estos permiten lograr:

14

<*

Una modificacion de nuestras representaciones sobre el significado del
aprendizaje y de la ensefianza.

Una comprension del rol de pares en la construccion de aprendizajes
individuales.

Una valoracion de la interaccion de los actores involucrados en el proceso
educativo, externos a la institucion formadora.

Se establece siempre una relacion coherente entre teoria y practica.

Asumir la participacibn de los estudiantes en la construccion vy
reconstruccion de aprendizajes.

La toma de decisiones en las que participan activamente los y las
estudiantes y el educador.

Ser mas responsables en el aprender a aprender.

Aprender a expresar sus emaociones a traves de lenguaje oral y escrito.

Se toma el error como fuente del aprendizaje, esto hace que los y las
estudiantes hablen sin temor.

Asi pues, el proyecto de aula llamado “aprendiendo claritico, con el texto
expositivo”, fue elaborado con el fin de ofrecer un medio que permita, no
solo adquirir una experiencia de ensefianza, sino una practica
constructivista donde se pueda generar en cada uno de los estudiantes, un
aprendizaje significativo y valioso para sus edades, partiendo de sus
propias experiencias, los intereses y necesidades que les competen y
principalmente, el contexto en el que se desenvuelven.
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OBJETIVO GENERAL:

Generar espacios de enseflanza — aprendizaje con los nifios y nifias de grado
quinto del instituto técnico superior, por medio de diferentes actividades con el
texto expositivo (lectura y produccion de textos), con el fin de desarrollar sus
competencias lectoras y escritoras con énfasis en la comprension.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Reconocer con los nifios y nifias, las caracteristicas propias de las personas,
lugares y cosas que afectan el calentamiento global, con el fin de realizar una
descripcion o lista simple del tema.

Describir con los nifios y nifas, las ideas y consecuencias del calentamiento
global con el pasar del tiempo, de eta manera se forma una secuencia
temporal cronoldgica.

Definir con los nifios y nifias, el concepto de calentamiento global, con el fin de
gue construir una definicion y un ejemplo del tema.

Organizar informacion con los nifios y niflas, en pasos considerados como
productos o consecuencias del calentamiento global, con el fin de comprender
el proceso de relacion causa-efecto.

Describir con los nifios y nifias, las similitudes y diferencias de tépicos, ideas o
conceptos del tema del calentamiento global, de tal manera que puedan hacer
un proceso de comparacion y contraste.

Discutir con los nifios y niflas, acerca de la problemética del calentamiento
global y sus posibles soluciones, para que puedan relacionar estos dos
factores y aplicarlos en su vida cotidiana.

Organizar con los nifios y nifias, un pasaje relacionado con eventos histéricos
como tiempo, lugar, personajes, secuencias, que han tenido lugar, causa y
efecto en el hecho del calentamiento global, de manera tal que puedan
comprender el episodio de este tema.

Proponer con los nifios y nifias, planteamientos generales, ideas o ejemplos

gue den cuenta del fendmeno del calentamiento global, con el fin de poder
formular generalizaciones o principios sobre el tema.
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MARCO TEORICO:

Para llevar a cabo el desarrollo del proyecto de aula “aprendiendo claritico con el
texto expositivo”, es importante tener muy claros los siguientes conceptos:

¢+ El lenguaje humano es un acto consciente, que posee intencionalidad y que
ademas de sefalar y expresar, tiene la capacidad de representar. Como medio
de comunicacién, es un producto social, nace y actla en una comunidad de
individuos y esta formado por un conjunto de reglas creadas y adoptadas de
comun acuerdo. Tiene un cardcter fisico, fisiolégico y psicolégico. Fisico
porque la voz, el sonido, la escritura son elementos pertenecientes a esta
categoria, fisiologico porque el cuerpo humano esta implicado en el proceso, la
lengua, el oido, la mano, el cerebro y psicologicos porque la actividad mental,
intelectual y afectiva, asi como el aprendizaje y la memoria, son necesarios
para su creacion y empleo.

¢ Por otro lado, desde una orientacion significativa, se define el acto de leer
como “un proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes
culturales, intereses, deseos, gustos, etc. Y un texto como el soporte portador
de un significado, de una perspectiva cultural, politica, ideolégica y estética
particulares, que postulan un modelo lector, elementos inscritos en un
contexto, una situacion de la comunicacion en la que esta presente la ideologia
y las valoraciones culturales de un grupo social determinado”. Desde esta
perspectiva, entendemos que leer es un proceso significativo y complejo, que
involucra la cultura y va mucho mas alla de buscar significacion.

¢ De este modo, entenderemos el acto de escribir desde el autor Fabio Jurado,
quien define el acto de escribir como "un proceso que a la vez es social e
individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes,
competencias, intereses y que a la vez esta determinado por un contexto
sociocultural y pragmatico que determina el acto de escribir. Escribir es
producir el mundo". De esta manera podemos decir que escribir no se limita
solamente a una codificacion de significados sino también como produccion de
sentido y significado. Estos dos aspectos, codificacion y significado, se
complementan y no se pueden separar en el proceso de la escritura.

¢ Un texto expositivo es aquel que presenta sus ideas a la manera de una
exposicion oral. Ademas hace parte de una exposicion la cual es una forma de
comunicacion en la que se da un contacto directamente entre el expositor y un
publico que, a partir del desarrollo de la expresion, recibe informacion sobre un
tema, sin embargo, hay textos que pueden cumplir con la funcién de informar al
lector la manera de una exposicion. Estos textos reciben el nombre de textos
expositivos. La palabra exponer remite, basicamente, la idea de explicar algo o
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hablar de algo para que los demas lo conozcan. Asi pues, podemos definir la
exposicion. Como el tipo de discurso que tiene como objeto transmitir
informacion, el texto que cumple con este objetivo se denomina texto
expositivo.

Se utiliza el texto expositivo para explicar un tema de estudio, para informar a
alguien de nuestras ideas, para dar una noticia... y también son textos expositivos
los tratados técnicos y cientificos, los libros didacticos, los textos periodisticos, los
manuales de instrucciones y todos aquellos textos cuya finalidad consiste en
informar sobre conceptos, sobre hechos, o sobre la manera como se realiza un
proceso.

Dado el caracter predominante referencial del texto expositivo, en él, se distinguen
basica y generalmente tres partes: introduccion, desarrollo y conclusion.

¢+ INTRODUCCION: Se da la informacién necesaria para orientar al lector
con respecto al tema que se va h tratar en el escrito.

¢ DESARROLLO: Hace referencia a los diversos aspectos que constituyen la
realidad central de la que se trata.

¢ CONCLUSION: Se presenta cuando el autor establece un punto de llegada
para lo cual se requiere que el desarrollo se haya presentado en forma
completa, de acuerdo con la naturaleza del tema y el propésito del autor.

Con respecto a la estructura, es oportuno sefialar que esta no se determina
solamente por el tipo de escrito, sino también por la organizacién que el autor le
dé a su texto. Marcas de dicha organizacion se observan en la estructura de los
parrafos.

Aqui, encontramos como esta compuesto el texto expositivo:
¢ UN TEMA: preciso, claramente identificado y delimitado.

¢ UNA ESTRUCTURA: Es una forma de organizar la informacion que se
presenta en el texto.

¢ UN PROPOSITO: Establecido previamente por el emisor que es quien
escribe el texto, interpretado posteriormente por el receptor que es quien
lee.

¢ EL EMISOR: Puede ser individual, esto quiere decir que de una sola
persona o colectivo en la que puede ser una entidad o un grupo; también
puede ser particular o institucional, esta puede ser una institucion publica
como el estado o la iglesia.
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A veces EL RECEPTOR: Es un grupo de personas con caracteristicas
definidas por la edad, por su nivel cultural, por su sexo, por su profesion o
por otro rasgo cualquiera. En cualquier caso, el tono y el Iéxico de la
exposicion deben estar adoptados a la naturaleza y al nivel de conocimiento
de los receptores.

Los patrones de organizacion de los textos expositivos responden a patrones tan
variados como las areas del conocimiento o los propdésitos que persiguen. Sin
embargo, existen algunos modelos de organizacion comunes a la mayoria de
ellos, entre los cuales se destacan los siguientes:

¢

DESCRIPCION O LISTA SIMPLE: Despliega una lista de caracteristicas,
ideas o atributos que define personas, lugares, cosas, eventos especificos
sin un orden de presentacion en especial.

SECUENCIA TEMPORAL O CRONOLOGICA: Describe y organiza una
relacion secuencial entre ideas o0 eventos y sus consecuencias. Reflejan el
paso del tiempo.

DEFINICION Y EJEMPLO: Analiza la definicion de una palabra clave o
concepto ilustrado por un ejemplo.

PROCESO / RELACION CAUSA Y EFECTO: Organiza la informacién en
una serie de pasos que llevan a un producto o consecuencia. Otro patron
de esta categoria resalta la interaccion entre, al menos, dos ideas o
eventos, uno considerado la causa y el otro, el efecto o resultado.

COMPARACION Y CONTRASTE: Presenta una descripcion de las
similitudes y diferencias entre dos 0 mas topicos, ideas o conceptos.

PROBLEMA/ SOLUCION: Discute la interaccion entre, al menos, dos
factores, uno citado como problema y el otro como su solucion.

EPISODIO: Organiza un pasaje relacionado con eventos historicos
especificos. La informacion incluye tiempo y lugar, personas, duracion,
secuencia de incidentes que han tenido lugar causa y efecto del hecho en
particular.

GENERALIZACION O PRINCIPIO: Presenta planteamientos generales con
ideas 0 ejemplos que sostiene dichos planteamientos.
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METODOLOGIA:

El desarrollo econémico, politico y social de Latinoamérica, que siguiendo la ola de
globalizacién y vanguardia mundial, procura mantenerse actualizada y formar
parte activa del avance de la ciencia y la tecnologia con la finalidad de que
nuestros paises puedan salir del subdesarrollo; y el "tercer mundo”, ha llevado a
guienes hacemos Educacion, hacernos conscientes de nuestra realidad social
como demandante de un cambio, de manera profunda, ir a las raices, pero hemos
notado que aun en nuestras escuelas y demas instituciones educativas el modelo
tradicional esta vigente, pues aun hay profesores que ven a nuestros nifios y
jovenes como vasijas que deben ser llenadas con conocimientos y en lo referente
a su metodologia y maneras de evaluar, son repetitivas y aun calificando a los
chicos, cuanto saben, aprenden y transcriben en las hojas de evaluacion, por tal
motivo para acceder a la transformacion de nuestra educacion, es necesario ser
receptores de cambios, para convertirnos en forjadores de personalidades que
puedan dar solucion a los problemas actuales, que puedan tomar decisiones
oportunas, realizar autogestion de desarrollo y progreso, con habilidades y valores
gue nos lleven a hacer frente a nuestra realidad, pero con el optimismo y
creatividad de buscar un futuro mejor para nuestras escuelas; por ello, docentes,
futuros docentes y directivos tenemos el compromiso de realizar nuestra tarea con
seriedad, respeto y en un contexto de profesionalizacion del proceso pedagdgico,
empezando por el cambio de paradigmas. Aplicando en nuestro disefio curricular
las nuevas tendencias de la pedagogia contemporanea como es el uso adecuado
de una metodologia, dando énfasis al trabajo investigativo y con un enfoque de
evaluacion y auto-evaluacion que parte del estudiante hasta quienes participan en
la formacion de ellos, pues nuestras instituciones educativas y cada uno de
nosotros que las conformamos, tenemos un reto por delante, responder a una
demanda creciente de nuestra sociedad y de esta manera estudiantes y docentes
ser protagonistas del presente y futuro de nuestro pais.

La metodologia que se tendra en cuenta para el desarrollo de nuestro trabajo, se
basara en los siguientes momentos:

¢ Evaluacion diagnostica: se realizan actividades de indagacion en las que
conoceremos como estan los estudiantes en los niveles de lectura, escritura,
comprension lectora, los cuales se tendran en cuenta para trabajar el texto
expositivo.

¢ Intervencion: se trabajara desde un proyecto de aula, el cual nos permitira
trabajar el texto expositivo de manera didactica dentro del aula de clases,
ademas estos procesos seran llevados a cabo teniendo en cuenta
planeaciones las cuales seran fortalecidas desde unas estrategias de
ensefianza / aprendizaje que seran construidas de manera colectiva.
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¢ Planeaciones: realizaremos planeaciones cada quince dias, en estas se
observaran las tematicas, contenidos, actividades a trabajar durante el afio con
el texto expositivo.

¢ Evaluacion de procesos: se dara continuidad al proceso con las rejillas,
evaluaciones, indicadores. Este resultado se analizara por medio de gréaficas
estadisticas.

Es asi, como para llevar a cabo nuestra practica pedagdgica para el desarrollo de
nuestro proyecto de grado, nos apoyaremos en la metodologia de los proyectos de
aula, siendo estos una herramienta para generar procesos de ensefianza /
aprendizaje significativos, tanto para los estudiantes como para nuestra formacion
profesional.

Asi mismo, los proyectos de aula constituyen una ayuda para el docente, pues son
una guia para el estudiante en su proceso de formacion, desarrollando su
autonomia y su capacidad para construir su propio conocimiento.

Ademas, porque son una metodologia que hace evidente el modelo pedagdgico
constructivista, pues su principal fundamento se basa en tener en cuenta los
conocimientos previos de los estudiantes y a partir de alli, generar experiencias
de aprendizaje en las que ellos sean participes.

Se trabajaran actividades de comprension lectora (interpretacion de imagenes,
preguntas antes, durante y despueés, etc.) y produccion escrita (mapas mentales,
escritos de textos, etc.).

Finalmente se realizara un analisis de cada uno de los datos recogidos durante el
desarrollo de las planeaciones de la practica pedagdgica, para generar principios
gue den cuenta de las ventajas y desventajas de trabajar con los proyectos de
aula y especificamente con el texto expositivo.
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CRITERIOS DE EVALUACION:

La evaluacion se puede definir como un juicio educativo y calificacion que se da
sobre una persona o situacidn basandose en una evidencia constatable. La
evaluacion educacional consiste en llevar a cabo juicios a cerca del avance y
progreso de cada estudiante, aunque la prueba usada no se retenga siempre
como la mas adecuada. Recientemente, los fines de la evaluacion juzgan tanto
como el proceso de aprendizaje, como los logros de los estudiantes. En este
sentido, una diferencia fundamental con respecto al término tradicional de los
examenes, es la evaluacion continua, que se realiza con otro tipo de medios, entre
los que se incluye el conjunto de tareas realizadas por el estudiante durante el
curso. Asi, la evaluacion se realiza generalmente para obtener una informacién
mas global y envolvente de las actividades, que la simple y puntual referencia de
los papeles escritos en el momento de un examen.

El Ministerio de Educaciéon Nacional dice lo siguiente a cerca del nuevo sistema de
evaluacion por unas instituciones responsables:

El gobierno nacional expidio el decreto 230, que reforma el sistema de evaluacion
de los estudiantes, a la vez que modifica la forma en que se promueven los
estudiantes. El decreto establece que las instituciones deberan entregar a los
padres de familia, cuatro veces en el afio, un informe escrito conciso y claro del
rendimiento de sus hijos, acompafiado de la descripcién de las fortalezas y de
recomendaciones para que el estudiante supere sus diferencias al final del afio
escolar, los padres recibiran el informe final sobre el desempefio general de sus
hijos. Estas evaluaciones se haran de acuerdo con la escala: desempefio superior,
desemperfio alto, desempefio normal, desempefio bajo.

Para conocer el proceso de los estudiantes en cada una de las intervenciones, se
llenara una rejilla de evaluacion sobre lectura y escritura, que especificara los
aspectos que son relevantes en su aprendizaje y adecuado desarrollo.
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RECURSOS:

Recursos didacticos: texto “el calentamiento global”, fotocopias de diferentes
textos, hojas de papel, pliegos de papel, imagenes, tirillas de papel con
mensajes, lapices, marcadores, colores, cinta, borrador, tablero, entre otros.

Recursos humanos: estudiantes de grado quinto, docente titular, docentes
practicantes.

Recursos fisicos: aula de clases y demas espacios de la institucion educativa.
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PLANEACION DE INTEGRACION

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA

LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL

PRACTICA PROYECTO DE GRADO

PRACTICANTES: MONICA ANDREA GAONA

TATIANA MADRID DIAZ

TEMA: INTEGRACION

TITULO: ¢ QUIEN ERES TU?

GRADO: QUINTO DE PRIMARIA

FUNDAMENTACION TEORICA:

TEXTO EXPOSITIVO: Es aquel que presenta sus ideas a manera de una
exposicion oral, ademas hace parte de una exposicion la cual es una forma de
comunicacion en la que se da un contacto directamente entre un expositor y un
publico, que a partir del desarrollo de la exposicion, recibe informacion sobre
un tema. También se utiliza el texto expositivo para explicar un tema de estudio
y para informar a alguien de nuestras ideas, para dar una noticia, tratados
técnicos y cientificos y textos periodisticos, entre otros.

INTEGRACION: La integracion es un fendémeno complejo, sin definicion
univoca, que se produce como consecuencia de la adaptacion de las
respuestas del individuo a los requerimientos del medio y de la interaccion
entre ambos. Es un proceso dinamico y a la vez, el producto o resultado de
este proceso. Algunos autores prefieren denominar a este proceso como
asimilacion, para referirse a la adaptacion de los individuos a una determinada
jerarquia de normas sociales.

OBJETIVOS:

Interactuar con los nifios y nifias del Instituto Técnico Superior, por medio de
diferentes actividades de presentacién, con el fin de irnos conociendo.

Establecer con los nifios y nifias del Instituto Técnico Superior, las normas que
regiran la practica pedagodgica logrando, asi una mejor convivencia.

Analizar y escoger dos, de cuatro textos expositivos con los nifios y nifias del
Instituto Técnico Superior para orientar nuestra practica con base en esos
textos.
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CONTENIDOS:

* CONCEPTUALES:

- Descripcion fisica de si mismo.

- Normas de convivencia

- Textos expositivos (calentamiento global, agujeros negros, planeta Marte,
dinosaurio Aerosteon).

* PROCEDIMENTALES:

- Hacer una descripcién fisica y un autorretrato de si mismo. Hacer la debida
presentacion.

- Juego “me pica”.

- Discutir y proponer normas de convivencia.

- Leer cuatro textos expositivos, exponerlos y escoger uno.

- Juego “tierra”.

 ACTITUDINALES: Presentar una buena disposicion y participar activamente
en cada una de las actividades propuestas.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES:

Iniciaremos la jornada adecuando el salébn en mesa redonda. Luego le pediremos
a cada nifio que en una hoja realice una descripcién fisica de si mismo y ademas
gue hagan un autorretrato.

Cuando terminen esta parte les pediremos que hagan un avion con la hoja. Nos
pondremos de pie y lanzaremos los aviones a volar. Cada nifio debera coger el
avion mas cercano, uno por uno leerdn la descripcion frente a los demas y
deberan adivinar de quien se trata. Nosotras también realizaremos la actividad.

Haremos el juego “me pica” el cual consiste en que cada persona tiene que decir
su nombre y a continuacion un lugar donde le pica: “soy Juan y me pica en la
boca”. A continuacion el siguiente tiene que decir como se llamaba el anterior, y
decir donde le picaba. El también dice su nombre y donde le pica y asi
sucesivamente hasta la ultima persona. El ultimo tiene que decir desde el primero,
los nombres de cada persona y donde les picaba.

Posteriormente forman parejas, las cuales discutiran acerca de las reglas o
normas que creen que se deben establecer en el salon para tener una buena
convivencia. Después se hara la socializacion, eligiendo las mas importantes y con
las que todos estemos de acuerdo. De igual manera realizaremos un
conversatorio acerca de dichas normas, procuraremos que todos participen,
haciéndoles preguntas como: por que es importante comprometernos a cumplir y
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a hacer respetar las normas, que harias en el lugar de una persona que estan
violentando, harias dafio a alguna persona, por que, entre otras.

Finalizaremos con una conclusion y comprometiéndonos con lo acordado, estas
normas quedaran consignadas por escrito y estaran siempre visibles en el salon.

Se organizaran en cuatro grupos y a cada uno se le entregara texto expositivo, los
cuales trataran temas diferentes (Anexo 1), para que los lean, los comprendan y
luego los expongan frente al resto del grupo, dejando claros los siguientes
aspectos:

- ¢De que se habla en el texto?

- ¢ Por que es importante conocer este tema?

- ¢ Para que nos sirve este texto?

- ¢Qué relacion tiene el tema propuesto en el texto con nuestra vida cotidiana?

Partiendo de esas exposiciones, el grupo en general, escogera dos textos que
hablen de los temas que mas les gusto y deberan decir que les gustaria aprender
de ellos.

Para recordar los nombres de todos y finalizar la jornada, haremos el juego
“tierra”. Consiste en que cada uno de los participantes dira una cualidad de si
mismo, luego los jugadores se ponen de pie formando un circulo, menos un que
se queda en el centro con una pelota en la mano. Posteriormente el que se
encuentra en el centro le tira la pelota a uno de los que se encuentra alrededor de
el, por lo que el grupo debera decir al mismo tiempo la cualidad que lo caracteriza,
a la vez que el grupo debera rodear a la persona que posee el balén. Si el grupo
no se acuerda de la cualidad de la persona que posee el balon, este tendra que
castigar al grupo de alguna manera: andar en circulo, sentarse en el suelo, andar
en circulo en cuatro patas... y decirle al grupo cual es la cualidad. Posteriormente
se reanudara el juego colocandose otro estudiante en el centro del circulo.

RECURSOS:

» Fotocopias de textos, hojas de papel, l1apiz, tablero, marcador, balén.
* Aula de clases.
» Estudiantes de 5to, docentes practicantes.

EVALUACION:
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Se evaluaran las actitudes, la participacién y la disposicion de los estudiantes por
medio de la observacion y las preguntas sobre los textos.
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PLANEACION NUMERO 1

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
PRACTICA PROYECTO DE GRADO

PRACTICANTES: MONICA ANDREA GAONA
TATIANA MADRID DIAZ

TEMA: DESCRIPCION O LISTA SIMPLE (TEXTO EXPOSITIVO: EL
CALENTAMIENTO GLOBAL).

TITULO: (COMO SERA?
GRADO: QUINTO DE PRIMARIA
FUNDAMENTACION TEORICA:

DESCRIPCION: Describir es explicar, de forma detallada y ordenada, como son
las personas, los lugares o los objetos. La descripcion sirve sobre todo para
ambientar la accion y crear una atmdésfera que haga mas creibles los hechos que
se narran. Muchas veces, las descripciones contribuyen a detener la accién y
preparar el escenario de los hechos que siguen.

Como se describe un lugar:

Al describir un paisaje o un lugar cualquiera, los escritores suelen presentar
primero una vision general del lugar, después van localizando en ese lugar los
distintos elementos (los pueblos, los montes, el rio, etc.) utilizando palabras que
indican situacion en el espacio. Procuran transmitir la impresion que produce el
lugar: alegria, tristeza, misterio, terror...

Como describir un objeto:

La descripcion de objetos dirige la atencidn del lector hacia detalles importantes y
dan vesomilitud al relato. Para describir un objeto se detallan sus rasgos
caracteristicos: forma, tamafo, impresion que produce y si el objeto tiene
diferentes partes, se enumeran y se detallan ordenadamente.

Descripcion de personas:

Hay varias formas de describir a una persona. Segun se describan sus rasgos
recibe distintos nombres.

- Prosopogréfica: Es la descripcion de los rasgos fisicos de la persona, de su
apariencia externa.

123



- Etopeya: E s la descripcion de rasgos psicolégicos o morales del personaje:: su
manera de ser de actuar, su caracter.

- Retrato: Es una descripcion combinada en la que se describen las caracteristicas
fisicas y morales de la persona. Une la prosopografica y la etopeya.

- Caricatura: Es el tipo de descripcion en la que los rayos fisicos y morales de la
persona se presentan de manera exagerada, acentuando los defectos.

OBJETIVO:

Reconocer con los nifios y las nifias del instituto Técnico Superior, las
caracteristicas propias de las personas, lugares y cosas que afectan el
calentamiento global, por medio de diferentes imagenes, lecturas y exposiciones,
con el fin de que puedan desarrollar sus competencias lectoras y escritoras con
enfasis de la comprension.

CONTENIDOS:

* CONCEPTUAL: Descripcion o lista simple

* PROCEDIMENTAL:

- Hacer la lectura de diferentes textos de lugares, personas y cosas.
- Realizar un dibujo sobre la lectura.

- Exponer y justificar las tematicas propuestas.

- Comparar los conocimientos previos con los adquiridos.
- Socializar

 ACTITUDINAL: Considerar las consecuencias del calentamiento global, para
la vida cotidiana.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES:

Iniciaremos la jornada haciendo la rutina correspondiente (preguntar como estan,
gue han hecho, que hicimos la clase pasada y recordar las normas de convivencia
gue se deben cumplir en la clase).

Seguidamente, se le dira a los nifios lo que haremos durante la jornada,
especificando que hablaremos de las caracteristicas de personas, lugares y cosas,
afectadas por el calentamiento global.

Para indagar acerca de los conocimientos previos de los nifios, haremos las
siguientes preguntas:

- ¢Qué creen que es el calentamiento global?
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¢, Qué factores influyen en este fenomeno?

¢,Coémo influye el humo de los carros y las fabricas en el calentamiento global?
Si ves a una persona tirando desechos a un rio ¢Qué harias, que le dirias, por
que?

¢Por qué no se deben arrojar basuras al suelo?

¢Por qué no se debe contaminar el agua?

¢,COmo se ven las personas, lugares y cosas, afectadas por el calentamiento
global?

¢,COmo se puede prevenir el calentamiento global?

Las respuestas que den los nifios a estas preguntas, se escribiran en el
tablero, para tenerlas en cuenta al finalizar la clase.

Luego se les dird a los nifios que se organicen en grupos de a cuatro, a cada
grupo se le entregara un texto en el que se especifican las caracteristicas de
las personas, lugares o cosas, afectadas por el calentamiento global (anexo 1),
para que lo lean y comprendan.

En la medida que los nifios hacen la lectura, se iran aclarando las dudas que
surjan.

Se les pedird que a partir de la lectura, realicen un dibujo, el cual de cuenta del
tema correspondiente. Ademas deberan exponerlo y explicar las caracteristicas
De este, justificando el por qué, lo hicieron asi.

Finalmente, haremos una comparacion entre los conocimientos previos, que
los nifios demostraron y la nueva informacion, para hacer una reflexion sobre el
tema, diciendo las causas y las caracteristicas del calentamiento global y cémo
podemos prevenirlo.

Para el cierre de la actividad, les preguntaremos a los nifios, como les parecio
la actividad, que aprendieron y por qué es importante comprender este tema.

RECURSOS:

Hojas de papel, lapices, colores, textos, tablero, marcador.
Estudiantes de grado quinto y docentes practicantes.
Aula de clases.

EVALUACION:

Las estrategias utilizadas en el aula, seran las preguntas antes, durante y después
de las actividades, las cuales permitiran saber que tan entendible es el tema para
los nifios. Ademas el trabajo grupal, las preguntas que realizan los nifios sobre el
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tema y la observacion que se da frente a la realizacion de las actividades en las
gue ellos son patrticipes.
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PLANEACION NUMERO 2

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
PRACTICA PROYECTO DE GRADO

PRACTICANTES: MONICA ANDREA GAONA
TATIANA MADRID DIAZ

TEMA: SECUENCIA TEMPO RAL O CRONOLOGICA (TEXTO EXPOSITIVO: EL
CALENTAMIENTO GLOBAL).

TITULO: SIGUE LA SECUENCIA
GRADO: QUINTO DE PRIMARIA
FUNDAMENTACION TEORICA:

« SECUENCIA TEMPORAL O CRONOLOGICA: Algunos textos presentan un
conjunto de hechos que se suceden en el tiempo. Asi ocurre, por ejemplo, en
los textos en que se exponen las fases de un proceso. En estos casos,
decimos que el texto presenta una secuencia temporal. En la secuencia
temporal son basicas, pues, la delimitacion de los hechos o fases y su
presentacion segun un orden cronoldégico.

OBJETIVO:

Describir con los nifios y niflas del Instituto Técnico Superior, las ideas y las
consecuencias del calentamiento global con el pasar del tiempo, a través de
imagenes, escritos y su socializacion. De esta manera los nifios desarrollaran sus
capacidades lectoras y escritoras con énfasis en la comprension.

CONTENIDOS:
« CONCEPTUAL: Secuencia temporal o cronoldgica. Tiempo y espacio.

* PROCEDIMENTAL:
- Observar diferentes imagenes alusivas al antes, durante y después del
calentamiento global.
- Construir un escrito sobre lo observado.
- Socializacion.
- Construccion del concepto del tema.

127



 ACTITUDINAL: Considerar las consecuencias del calentamiento global, para
la vida cotidiana.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES:

Iniciaremos la jornada haciendo la rutina correspondiente (preguntar como estan,
gue han hecho, que hicimos la clase pasada y recordar las normas de convivencia
gue se deben cumplir en la clase).

Se le dira a los nifios lo que haremos durante la jornada, aclarando que el tema
central seran las consecuencias del calentamiento global.

Se le haran las siguientes preguntas a los nifios, para indagar sobre sus
conocimientos previos:

- ¢Como creen que era el planeta tierra hace 30 afos?.
- ¢Como es ahora?
- ¢ Como creen que sera en 30 afos?

Para responder estas preguntas se aclarara que deben decir como eran los rios,
las personas y la naturaleza en general.

Seguidamente, se adecuara el salbn como un museo de arte, pegando unas
imagenes en las paredes, para que los nifios pasen por filas a observarlas. Estas,
haran alusion al antes, durante y después del calentamiento global.

Luego, se le pedira a los nifios, que en parejas elaboren un escrito donde narren lo
gue vieron en las imagenes, siguiendo una secuencia cronoldgica del antes,
durante y después del calentamiento global, haciendo énfasis en las
consecuencias de este fenébmeno.

En este momento, se pasara por cada uno de los grupos para aclarar dudas.
Seguidamente, se harad una mesa redonda, en la que se haré la socializacion de
los escritos de los nifios, para confrontar sus ideas y construir de manera conjunta
las conclusiones del tema, en las que se evidencien las consecuencias del
calentamiento global.

Para hacer el cierre, hablaremos de lo que aprendimos y para que nos sirve
conocer este tema.

RECURSOS:

* Imagenes, hojas de papel, lapices, tablero, marcador.
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» Estudiantes de grado quinto y docentes practicantes.
* Aula de clases.

EVALUACION:
Evaluaremos la capacidad de analizar y construir un texto que tenga una
secuencia cronologica. Esto se hara por medio de la observacion y las preguntas

antes, durante y después de las actividades. De igual manera se tendra en cuenta
el trabajo individual y grupal.

129



PLANEACION NUMERO 3

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
PRACTICA PROYECTO DE GRADO

PRACTICANTES: MONICA ANDREA GAONA
TATIANA MADRID DIAZ

TEMA: DEFINICION Y EJEMPLO (TEXTO EXPOSITIVO: EL
CALENTAMIENTO GLOBAL).

TITULO: DIME QUE ES
GRADO: QUINTO DE PRIMARIA
FUNDAMENTACION TEORICA:

« DEFINICION: Una definicibn es una proposicidbn que trata de exponer con
claridad y exactitud las caracteristicas especificas y diferenciadoras de algo
material o inmaterial.

EJEMPLO: EIl ejemplo (o verbigracias) sirve para muchas cosas. Para explicar
una cosa con un ejemplo. Sin embargo definir una palabra utilizando la propia
palabra para definirla es un ejemplo de una tautologia, por lo que nos
encontrariamos ante un circulo vicioso sin fin.

OBJETIVO:

Definir con los nifios y nifias del Instituto Técnico Superior, el concepto de
calentamiento global, por medio de ejemplos que contribuyan a la construccion de
dicho concepto, con el fin de que puedan desarrollar sus competencias lectoras y
escritoras con énfasis en la comprension.

CONTENIDOS:
» CONCEPTUAL: Definicidon y ejemplo del calentamiento global.
» PROCEDIMENTAL:

- Hacer la lectura de diferentes escritos.

- Escoger los que tengan relacion con el calentamiento global.
- Organizarlos segun su importancia.
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- Construir una cartelera definiendo el tema.
- Socializar.

 ACTITUDINAL: Considerar varios ejemplos para definir el calentamiento
global.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES:

Iniciaremos la jornada haciendo la rutina (preguntar como estan, que han hecho,
gue hicimos la clase pasada y recordar las normas de convivencia que se deben
cumplir en la clase).

Seguidamente, se les dira a los nifios lo que haremos durante la jornada,
especificando que el tema del dia, ser& la utilizacion de ejemplos para definir el
concepto de calentamiento global.

Seguidamente, ambientaremos el salon con mensajes alusivos a diferentes temas,
tales como:

- Laganaderia es la actividad dedicada a la cria de animales.

- El texto expositivo es aquel que presenta ideas a manera de una exposicion
oral.

- Si comemos frutas, obtendremos diferentes vitaminas para nuestro cuerpo.

- El efecto invernadero es una condicion natural de la atmésfera de la tierra.

- La mayoria de los expertos estdn de acuerdo en que los humanos ejercen un
impacto en la destruccién del planeta.

- Con latala de arboles, se acabara el aire.

- Si contaminamos nuestro medio, habran mas huracanes, derretimiento
temprano de glaciares, aumentara el nivel del mar, cambiara el ecosistema y
morirdn las especies.

Los nifios deberan formar grupos de cinco integrantes y pasar en orden a leer los
mensajes. Ademas se les pedird que escojan los ejemplos que ellos crean que
tienen relacion con el tema del calentamiento global, partiendo de que los
organicen segun la importancia que ellos mismos les den (de mayor a menor
importancia).

Posteriormente, se les pedira que a partir de los ejemplos, construyan el concepto
o la definicion de lo que es el calentamiento global, el cual deberan escribir en un
pliego de papel, para que cada grupo lo exponga frente a sus demas compafieros.

Teniendo en cuenta las definiciones que cada grupo plantee, entre todos
construiremos un solo concepto y reflexionando sobre este.

Para hacer el cierre de esta actividad, se le entregara a cada grupo una hoja, en la
gue deberan elaborar un mapa mental del tema, teniendo en cuenta las
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explicaciones que nosotras daremos sobre lo que es y como se elabora un mapa
mental.

RECURSOS:

* Pliegos y hojas de papel, tirillas con mensajes, lapices, tablero, marcador.
» Estudiantes de grado quinto y docentes practicantes.
* Aula de clases.

EVALUACION:

Las estrategias utilizadas en el aula, seran las preguntas antes, durante y después
de las actividades, las cuales permitiran saber que tan entendible es el tema para
los nifios. Ademas el trabajo grupal, las preguntas que realizan los nifios sobre el
tema y la observacion que se da frente a la realizacién de las actividades en las
gue ellos son participes. De igual manera, se tendra en cuenta la rejilla de
evaluacion propuesta para cada una de las clases.
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PLANEACION NUMERO 4

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
PRACTICA PROYECTO DE GRADO

PRACTICANTES: MONICA ANDREA GAONA
TATIANA MADRID DIAZ

TEMA: PROCESO RELACION CAUSA Y EFECTO

TITULO: ¢ PORQUE Y QUE PRODUCE EL CALENTAMIENTO GLOB AL?
GRADO: QUINTO DE PRIMARIA

FUNDAMENTACION TEORICA:

Parece que forma parte de la mente humana el buscar relaciones entre las cosas
y particularmente entre acciones y sus consecuencias como modo de entender el
mundo y adaptarse al mismo. Ya figura en el aprendizaje del nifio, incluso la

repeticion.

CAUSA: Decimos de algo que es causa cuando de alguna manera comunica el
ser o influye en la produccién de otro ser

EFECTO: El significado principal sefiala que un efecto es aquello que se obtiene
por virtud de una causa. La relacion entre una causa y su efecto es conocida como
causalidad.

OBJETIVO:

Comprender con los nifios y nifias del Instituto Técnico Superior, las causas Yy los
efectos del calentamiento global, a través de los conocimientos previos, una obra
de teatro y un debate que pueda desarrollar sus competencias lectoras y
escritoras con énfasis en la comprension.

CONTENIDOS:

* CONCEPTUAL: Causay efecto. Causalidad.

+ PROCEDIMENTAL:
- Realizar de un cuadro comparativo.
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- Organizar una obra de teatro.
- Lectura del texto “el calentamiento global. Causas y consecuencias”.
- Socializacion.

 ACTITUDINAL: Reconocer las actitudes del ser humano para contribuir al
desarrollo del calentamiento global.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES:

Iniciaremos la jornada haciendo la rutina correspondiente (preguntar como estan,
gue han hecho, que hicimos la clase pasada y recordar las normas de convivencia
gue se deben cumplir en la clase).

Se les dir4 a los nifios lo que haremos durante la jornada, aclarando que el tema
central serén las causas y consecuencias que trae el calentamiento global.

Luego para saber a cerca de los conocimientos previos que poseen los
estudiantes sobre el tema, se les haran las siguientes preguntas:

- ¢ Cuales crees que son los factores que generan el calentamiento global?

- ¢ Cuales crees que son aquellas cosas que contribuyen al desarrollo de este
fendmeno?

- ¢Por qué?

- ¢ Qué resultados nos pueden dejar estas cosas?

- ¢ Cbmo nos veremos si esto sigue pasando?

Las respuestas que ellos den a las preguntas se iran anotando en un papel, de
manera que les sirva como soporte para completar el cuadro de conocimientos
previos del taller correspondiente (anexo 1).

Seguidamente, se dividira el grupo en subgrupos de tres estudiantes, a cada
subgrupo se le entregara una copia el texto “el calentamiento global. Causas y
consecuencias” (anexo 2), para que lo lean y lo comprendan.

A partir de alli deberan escoger la causa y por consiguiente el efecto, que les
parezca que tiene mas relevancia en la destruccion del planeta y con eso,
organizar una obra de teatro en la que evidencien el tema que eligieron, y luego
presentarla ante sus compafieros, haciendo una reflexion.

Teniendo como base la lectura del texto y las obras de teatro presentadas, se le
pedird a los estudiantes que completen la otra parte del taller, conocimientos
adquiridos.

Culminando la jornada haremos una mesa redonda en la que se realizara un
debate sobre las causas y los efectos del calentamiento global, procuraremos que
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todos los estudiantes participen, preguntando directamente a los nifilos poco
participativos, que opinan sobre el tema.

Como cierre, hablaremos sobre lo aprendido.

RECURSOS:

» Fotocopias de cuadros comparativos (conocimientos).

» Texto “el calentamiento global. Causas y consecuencias”.
» Bolsa, lapices, tablero marcador.

» Estudiantes del grado quinto y docentes practicantes.

* Aula de clases

EVALUACION:

Sera una evaluacion cualitativa debido a que durante el desarrollo de la clase se
observara la actitud y disposicion de cada estudiante, también se tendran en
cuenta las diferentes preguntas y respuestas que ellos propongan alrededor del
tema. De igual manera la evaluacion se hard por medio de la ficha (cuadro
comparativo, conocimientos previos, conocimientos adquiridos) observando cémo
fue el proceso que realizo cada estudiante al confrontar sus conocimientos,
ademas dentro de este proceso se tendra en cuenta la rejilla la cual propone
diferentes aspectos de evaluacion dentro del aula de clase.
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CONOCIMIENTOS PREVIOS CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS

CAUSA EFECTO CAUSA EFECTO
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EL CALENTAMIENTO GLOBAL Y SUS CONSECUENCIAS

Desde fines del siglo XIX, los cientificos han observado un aumento gradual en la
temperatura promedio de la superficie del planeta. Este aumento se estima que ha
sido de entre 0.5°F y 1.0°F. Los diez afios mas calientes del siglo XX ocurrieron
entre 1985 y 2000, siendo 1998 el afio mas caliente del que se tenga datos. Este
calentamiento ha reducido las areas cubiertas de nieve en el hemisferio norte, y ha
ocasionado que muchos de los témpanos de hielo que flotaban en el Océano
Artico se hayan derretido. Recientemente también se ha observado cémo, debido
a este aumento en temperatura, grandes porciones de

hielo de Antartica se han separado del resto de la masa polar, reduciendo asi el
tamafo del continente helado.

Causas del calentamiento global

Gracias a la presencia en la atmésfera de CO2 y de otros gases responsables del
efecto invernadero, parte de la radiacion solar que llega hasta la Tierra es retenida
en la atmdésfera. Como resultado de esta retencion de calor, la temperatura
promedio sobre la superficie de la Tierra alcanza unos 60°F, lo que es propicio
para el desarrollo de la vida en el planeta. No obstante, como consecuencia de la
guema de combustibles fosiles y de otras actividades humanas asociadas al
proceso de industrializacion, la concentracion de estos gases en la atmésfera ha
aumentado de forma considerable en los Ultimos afios. Esto ha ocasionado que la
atmosfera retenga mas calor de lo debido, y es la causa de lo que hoy conocemos
como el calentamiento o cambio climatico global.

Consecuencias del calentamiento global

Clima - El calentamiento global ha ocasionado un aumento en la temperatura
promedio de la superficie de la Tierra. A causa de la fusion de porciones del hielo
polar, el nivel del mar sufrié un alza de 4-8 pulgadas durante el pasado siglo, y se
estima que habra de continuar aumentando. La magnitud y frecuencia de las
lluvias también ha aumentado debido a un incremento en la evaporacion de los
cuerpos de agua superficiales ocasionado por el aumento en temperatura. Los
cientificos estiman que la temperatura promedio de la superficie terrestre puede
llegar a aumentar hasta 4.5°F en el transcurso de los proximos 50 afios (2001-
2050), y hastal0°F durante este siglo. Este incremento en la evaporacién de agua
resultard& en un aumento en la intensidad y frecuencia de los huracanes y
tormentas. También serd la causa de que la humedad del suelo se reduzca debido
al alto indice de evaporacion, y que el nivel del mar aumente un promedio de casi
2 pies en las costas del continente americano y el Caribe.

Salud - Un aumento en la temperatura de la superficie de la Tierra traerd como

consecuencia un aumento en las enfermedades respiratorias y cardiovasculares,
las enfermedades infecciosas causadas por mosquitos y plagas tropicales, y en la
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postracion y deshidratacion debida al calor. Los sistemas cardiovascular y
respiratorio se afectan debido a que, bajo condiciones de calor, la persona debe
ejercer un esfuerzo mayor para realizar cualquier actividad, poniendo mayor
presion sobre dichos sistemas. Por otra parte, como las zonas tropicales se
extenderan hacia latitudes mas altas, los mosquitos y otras plagas responsables
del dengue, la malaria, el célera y la fiebre amarilla en los tropicos afectaran a una
porcion mayor de la poblacion del mundo, aumentando el nimero de muertes a
causa de estas enfermedades.

Calidad de aguas superficiales - A pesar de que incrementara la magnitud y
frecuencia de eventos de lluvia, el nivel de agua en los lagos y rios disminuird
debido a la evaporacidon adicional causada por el aumento en la temperatura.
Algunos rios de flujo permanente podrian secarse durante algunas épocas del
afo, y rios cuyas aguas se utilizan para la generacion de energia eléctrica sufririan
una reduccion en productividad. El aumento en temperatura aumentara la
demanda por agua potable, pero reducird los niveles de produccion de los
embalses ya que los niveles de agua bajaran. Al disminuir el nivel de agua en
lagos, embalses, rios y quebradas, el efecto potencial de los contaminantes sera
mayor, ya que aumentard su concentracion relativa al agua presente en los
mismos. Al aumentar la magnitud y frecuencia de las lluvias, aumentara también la
incidencia e intensidad de inundaciones, asi como la sedimentacion de cuerpos de
agua producto de la alta escorrentia y la baja humedad del terreno. Los
humedales de tierra adentro, ecosistemas acuaticos poco profundos, también se
reduciran de tamafo debido a la evaporacion.

Calidad de aguas subterraneas - Un acuifero es una fuente de abastos de agua
subterranea. El nivel superior del agua en un acuifero se conoce como el nivel
freatico. Como consecuencia del aumento en temperatura, el nivel freatico

bajara debido a la evaporacion, disminuyendo asi la cantidad de agua disponible
en el acuifero. Por otra parte, al aumentar el nivel del mar el agua salada podria
penetrar hacia los acuiferos costeros, haciendo que sus aguas se salinicen y no
sean aptas para consumo humano.

Ecosistemas terrestres - Como consecuencia del calentamiento global, la region
tropical se extendera hacia latitudes mas altas, y la region de bosques de pinos se
extendera hacia regiones que hoy forman parte de la tundra y la taiga. De perder
los suelos su humedad por efecto de la evaporacion, muchas éareas ahora
cubiertas de vegetacion podrian quedar secas, ensanchandose la region desértica
del planeta. En las llanuras continentales, la escasez de agua causada por el
aumento en temperatura podria convertir estas regiones (como

la pampa argentina y las grandes llanuras de Norte América) en terrenos no aptos
para la ganaderia, principal renglon de la economia para los habitantes de estas
regiones.
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Ecosistemas costeros - Los ecosistemas costeros —manglares, arrecifes de
coral, sistemas playeros, estuarios, y otros— se afectarian significativamente, ya
gue un alza en el nivel del mar inundaria las areas de humedales costeros,
causaria un aumento en la erosion costera y salinizaria las aguas en la parte baja
de los rios y en los acuiferos costeros. Las edificaciones muy cercanas a la costa
podrian verse afectadas por la accion del oleaje, que podria socavar sus
cimientos. Los arrecifes de coral, cuya funcion es la de proteger a los manglares y
playas del oleaje y la erosion costera, quedarian a mayor profundidad bajo el mar.
También se afectaria la entrada de luz solar hasta el fondo del arrecife, afectando
asi los procesos de fotosintesis de especies esenciales para la vida del coral, asi
como su capacidad para detener el oleaje y evitar que impacte la costa.

La agricultura - Debido a la evaporacién de agua de la superficie del terreno y

al aumento en la magnitud y frecuencia de lluvias e inundaciones, los suelos se
tornaran mas secos y perderdn nutrientes con mayor facilidad al éstos ser
removidos por la escorrentia. Esto cambiara las caracteristicas del suelo, haciendo
necesario que los agricultores se ajusten a las nuevas condiciones. La necesidad
de recurrir a la irrigacion sera esencial durante las épocas de sequia, que debido a
la evaporacion serdn mas comunes que al presente. Las temperaturas mas
elevadas también propiciaran la reproduccion de algunos insectos como la mosca
blanca y las langostas (un tipo de esperanza), que causan enfermedades de
plantas y afectan la produccion de cultivos.

La flora y la fauna - Debido a los cambios climéaticos y a los cambios en los
ecosistemas terrestres, la vegetacion caracteristica de cada region se vera
afectada. Los bosques de pinos se desplazaran hacia latitudes mas altas, la
vegetacion tropical se extendera sobre una franja mas ancha de la superficie
terrestre, y la flora tipica de la tundra y la taiga ocuparad un area mas reducida.
Como consecuencia, al alterarse la vegetacion caracteristica de muchas reservas
naturales, asi designadas para proteger el habitat de especies amenazadas, estas
reservas podrian dejar de ser el habitat ideal para las mismas, ocasionando su
extincion. De igual manera, al ocurrir el proceso de desertificacion en algunas
areas también se destruira el habitat de muchas especies, causando su extincion.
En cuanto a los habitats acuaticos, al aumentar la temperatura de los cuerpos de
agua superficiales la concentracion de oxigeno disuelto presente en los mismos se
reducird. Esto hara que algunas de las especies acuaticas no puedan sobrevivir
bajo estas condiciones, causando su eliminacion en dichos cuerpos de agua. De
afectarse los estuarios

y manglares por el exceso de salinizacion y el oleaje, muchas especies de
animales que inician su vida alli tampoco subsistiran.
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PLANEACION NUMERO 5

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
PRACTICA PROYECTO DE GRADO

PRACTICANTES: MONICA ANDREA GAONA
TATIANA MADRID DIAZ

TEMA: COMPARACION Y CONTRASTE
TITULO: ¢ EN QUE SE PARECEN?
GRADO: QUINTO DE PRIMARIA
FUNDAMENTACION TEORICA:

La estructura de comparacion-contraste caracteriza a los textos en los que se
exponen las semejanzas y diferencias entre dos o mas objetos o fenémenos.

» COMPARACION: Es la evaluacion que se hace a personas o cosas con el fin
de establecer sus semejanzas y diferencias.

« CONTRASTE: Diferencia notable u oposicién que presentan dos cosas cuando
se comparan entre si.

OBJETIVO:

Comparar con los nifios y niflas del Instituto Técnico Superior, los fenébmenos
naturales del calentamiento global y los agujeros negros, a través de la
observacién y comparacion de videos de estos temas, la elaboracion de un escrito
y Su socializacion, de manera que puedan desarrollar sus competencias lectoras y
escritoras con énfasis en la comprension.

CONTENIDOS:
* CONCEPTUAL: Comparacion y contraste. Semejanzas y diferencias.
* PROCEDIMENTAL:
- Realizar la observacion de dos videos (calentamiento global y agujeros

negros).
- Comparacién de ambos fendmenos naturales en un cuadro.
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- Elaboracién de un escrito.
- Socializacion de actividades.

 ACTITUDINAL: Compartir y argumentar su opinion sobre el tema, a manera
grupal e individual.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES:

Iniciaremos la jornada haciendo la rutina correspondiente (preguntar como estan,
gue han hecho, que hicimos la clase pasada y recordar las normas de convivencia
gue se deben cumplir en la clase).

Se les dir4 a los nifios lo que haremos durante la jornada, aclarando que el tema
central sera la comparacion entre los dos fenomenos naturales del calentamiento
global y los agujeros negros a través unos videos y un cuadro comparativo, a partir
de los cuales se hara una produccion escrita que tendrd como intencionalidad,
llevar a los nifios a encontrar las semejanzas y diferencias de estos dos temas,
para luego ser socializadas.

Luego para saber a cerca de los conocimientos previos que poseen los
estudiantes sobre el tema, se les haran las siguientes preguntas:

- A parte del calentamiento global ¢ qué otros fendmenos naturales conoces?

- ¢Cuales y como son?

- ¢ Como afectan (positiva o negativamente) a los seres humanos?

- ¢y al resto del mundo?

- ¢Crees que se pueden relacionar?

- ¢En que cosas crees que se diferencian? ¢ Por que?

- ¢Creen que los agujeros negros se relacionan o diferencian del
calentamiento global? ¢ Por qué?

Las respuestas que ellos den a las preguntas se iran anotando en un papel, de
manera que al final se puedan comparar los conocimientos iniciales que ellos
tenian y los que poseen al final de las actividades.

Seguidamente, se organizara el grupo para disponerlos a ver los videos en la sala
de audiovisuales, recomendando que esta actividad se hara en mucho orden y en
silencio. Si es necesario los videos se repetiran dos veces, con el fin de que los
nifios tengan una suficiente comprension de los temas. Ademas, porque los videos
son cortos.

Regresaremos al salon y les daremos el modelo del cuadro que deben completar
(anexo 1) para que lo resuelvan individualmente.
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A partir de la observacion de los videos y del cuadro comparativo realizado, se
pedira a los nifios que elaboren un escrito donde evidencien todo lo trabajado en
clase, es decir, las diferencias y semejanzas de los dos fenbmenos naturales.

En el transcurso de estas actividades, se les pedira a los nifios que anoten las
palabras que son desconocidas para ellos, las definan en sus propias palabras y
luego busquen la definicién en el diccionario. Esto se hara en la ultima parte del
cuaderno especial, que se tiene destinada para el glosario.

Finalmente y como cierre, se hara la socializacion de los escritos, donde los nifios
deberan decir el punto de vista que tienen acerca del tema y lo que aprendieron,
de modo que estos aportes que ellos den, se escriban de igual manera en un
papel, para hacer la comparaciébn entre los conocimientos previos y los
conocimientos adquiridos.

RECURSOS:

» Papel bond.

* Videos de los fendmenos naturales.

» Cuadro comparativo.

» Cuadernos especiales.

» Lapices, tablero, marcador.

» Estudiantes del grado quinto y docentes practicantes.
* Aula de clases.

» Sala de audiovisuales.

EVALUACION:

Sera una evaluacion cualitativa debido a que durante el desarrollo de la clase se
observara la actitud y disposicion de cada estudiante, también se tendran en
cuenta las diferentes preguntas y respuestas que ellos propongan alrededor del
tema. De igual manera para la evaluacion se hard& por medio de la
argumentacion que ellos den ante sus ideas sobre los temas propuestos y
observando la confrontacion que hagan de los conocimientos previos y los
adquiridos, ademas dentro de este proceso se tendré en cuenta la rejilla la cual
propone diferentes aspectos de evaluacion dentro del aula de clase.
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COMPARACION DE LOS VIDEOS:
EL CALENTAMIENTO GLOBAL Y LOS AGUJEROS NEGROS.

SEMEJANZAS DIFERENCIAS
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PLANEACION NUMERO 6

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
PRACTICA PROYECTO DE GRADO

PRACTICANTES: MONICA ANDREA GAONA
TATIANA MADRID DIAZ

TEMA: PROBLEMA'Y SOLUCION
TITULO: PROPONIENDO SOLUCIONES.
GRADO: QUINTO DE PRIMARIA
FUNDAMENTACION TEORICA:

« PROBLEMA: Es una determinada cuestibn o asunto que requiere de una
solucién. A nivel social, se trata de algan asunto particulas, que en el momento
en que se solucione, aportara beneficios a la sociedad, por ejemplo, lograr
disminuir el impacto del calentamiento global.

* SOLUCION: hecho de resolver una duda o dificultad y que trae un resultado
gue satisface las condiciones planteadas en un problema.

OBJETIVO:

Realizar con los nifios y nifias del Instituto Técnico Superior, el analisis de una
lectura y su re-escritura, a través del texto “el gran cambio de Luis” y hacer la
lectura del documento “soluciones al calentamiento global” y a partir de alli,
reconocer en que consiste el problema del calentamiento global y cuales son sus
posibles soluciones para aplicarlas en la vida cotidiana, de manera que puedan
desarrollar sus competencias lectoras y escritoras con énfasis en la comprension.
Y puedan contribuir al cuidado del planeta.

CONTENIDOS:
* CONCEPTUAL: Problemay solucion.
* PROCEDIMENTAL:

- Realizar el andlisis y la re-escritura del texto “el gran cambio de Luis”.
- Identificar en el texto, el problema y la solucion del calentamiento global.
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- Leer el documento las soluciones al calentamiento global.
- Socializacion de actividades.

 ACTITUDINAL: Reconocer la magnitud del problema del calentamiento global
y sus posibles soluciones para aplicarlas en la vida cotidiana y contribuir al
cuidado del planeta.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES:

Iniciaremos la jornada haciendo la rutina correspondiente (preguntar como estan,
gue han hecho, que hicimos la clase pasada y recordar las normas de convivencia
gue se deben cumplir en la clase).

Se les dir4 a los nifios lo que haremos durante la jornada, aclarando que el tema
central sera el gran problema que implica el calentamiento global y las posibles
soluciones que podemos poner en practica para controlar un poco este fenémeno
y contribuir al cuidado de nuestro planeta. Para ellos se leera el texto “el gran
cambio de Luis” (anexo 1), haciendo preguntas antes durante y después de la
lectura. Se hara una re-escritura del texto y se sacaran las respectivas
conclusiones.

Se haran preguntas a los estudiantes como:
¢, Que tipo de texto sera el que se va a leer?
¢De gque se tratara?

¢, Quién habra escrito la historia?

Se les mostrara una imagen y el titulo del texto y se les haran preguntas como:
¢, Quién sera Luis?

¢, Que otros personajes se mostraran en la historia?

¢,Qué pasara en la historia?

¢,Qué cambio habra tenido Luis?

¢, Como terminara el texto?

Durante la lectura del texto, se haran preguntas como las siguientes:
¢,Donde vivira Luis?

¢, Con quien vivira Luis?

¢,Que hara? ¢ Por que?

¢, Con quien se habra encontrado Luis?
¢,Que le habra dicho?

¢, Quién sera Maria Helena?

¢,Que le dira Maria Helena a Luis?

¢, Qué pensara Luis?

¢, Que pasara después?

¢, Como terminara esta historia?
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Cuando finalice la lectura del texto se haran las siguientes preguntas:
¢,De que trata la historia?

¢, Quiénes son los personajes?

¢,COmo empieza la historia?

¢,Cual es el conflicto de la historia?

¢, Como termina la historia?

¢Les gusto la historia?

Seguidamente, se les pedird a los estudiantes que escriban la historia que se
acabo de leer, en su magicuaderno, con sus propias palabras y como ellos se
acuerden. Se hara la socializacion de algunos de estos escritos.

A partir de alli se sacaran conclusiones, aclarando cual es la magnitud del
problema que causa el fendmeno del calentamiento global y cuales son sus
soluciones. Esto se anotara en un cuadro en papel bond para que este a la vista
para la siguiente actividad.

Luego, los estudiantes conformaran grupos de tres personas. A cada grupo se le
hara entrega del documento “soluciones al calentamiento global” (anexo 2), para
gue lo lean y subrayen las soluciones que no estan propuestas en el papel y las
socialicemos. Con estas, completaremos el cuadro.

Finalmente, se hara una reflexion sobre la importancia de aplicar estas posibles
soluciones para poder ayudar a cuidar el planeta en el que habitamos.

RECURSOS:

» Papel bond.

» Texto “el gran cambio de Luis”.

» Documento “soluciones al calentamiento global”.

* Cuadernos especiales.

e Lapices, tablero, marcador.

» Estudiantes del grado quinto y docentes practicantes.
* Aula de clases.

EVALUACION:

Sera una evaluacidn cualitativa debido a que durante el desarrollo de la clase se
observara la actitud y disposicion de cada estudiante, también se tendran en
cuenta las diferentes preguntas y respuestas que ellos propongan alrededor del
tema. De igual manera para la evaluacion se hard& por medio de la
argumentacion que ellos den ante sus ideas sobre los temas propuestos y
observando la confrontacion que hagan de los conocimientos previos y los

146



adquiridos, ademas dentro de este proceso se tendra en cuenta la rejilla la cual
propone diferentes aspectos de evaluacion dentro del aula de clase.
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EL GRAN CAMBIO DE LUIS

Luis Eduardo Herrera, es un hombre boyacense, que vive en la vereda
Guacamayas, al pie de la Sierra Nevada del Cocuy. Cada mafiana, cuando iba
para la escuela, cuando solo tenia 7 afios, veia en el aire limpio de su paramo, el
brillante reflejo del sol sobre la nieve. Se sentia feliz y afortunado de poder ser
testigo de tan grande maravilla y pensaba: “asi debe ser el paraiso. Soy un nifio
muy afortunado por tener la oportunidad de deleitarme con la naturaleza”.

A medida que Luis fue creciendo, fue perdiendo también el asombro que le
causaba la belleza de su region, pues le aburria ver siempre lo mismo.

Asi pues para divertirse un poco, Luis cortaba los arboles que se encontraba a su
paso y arrancaba todas las hojas de las plantas que habia a su alrededor.

Otras veces, compraba muchos dulces y se iba al rio que quedaba cerca de su
casa y alli dejaba cada una de las envolturas de sus dulces, o invitaba a sus
amigos a su casa y jugaban con una manguera a tirarse agua y gastaban mas de
la cuenta. También escribia cartas a sus amistades pero gastaba mucho papel,
porque no encontraba las palabras adecuadas y se equivocaba.

Cierto dia, cuando ya contaba con 18 afos de edad, fue al rio y estaba haciendo
lo que ya tenia acostumbrado, arrojar las envolturas de sus dulces al agua, cuando
de repente vio una sefiorita increiblemente hermosa, parecia una diosa, Luis
pensé: quien sera esa mujer tan linda, no parece de este mundo. Y quiso
acercarse para conocerla. En el momento que estuvieron cerca, Luis pudo darse
cuenta que ella lloraba, entonces le pregunto por que. Maria Helena que era una
nueva habitante de esa region, contesto que le motivo de su tristeza era lo que
acababa de ver. Un joven contaminando el medio. Argumenté que tal accion le
dolia mucho, porque ella sabia que eso podria traer consecuencias muy graves en
el futuro. Luis se sintid muy mal, y le pregunto por que hablaba de consecuencias
si tirar un papel al rio no era tan grave. Ella le dijo que habia un fenomeno que
estaba creciendo aceleradamente por culpa de personas que hacia lo mismo que
el y que eso era lo que iba a acabar con el mundo entero.

Después de mucho hablar y que Maria Helena le hubiera contado a Luis todo lo
que sabia del tema, el le pidié disculpas y pregunto que podia hacer para reparar
el dafio. En realidad Maria Helena no sabia muy bien pero le dijo que podia limitar
el consumo de agua, sembrar arboles, hacer campafias de reciclaje, no arrojar
desechos a los rios ni al suelo.

Finalmente, esa tarde Maria Helena y Luis entablaron una bonita amistad.

Ahora, Luis tiene 22 afios de edad y quiere realizar una campafa de
concientizacion sobre la importancia del cuidado del medio ambiente, y es la
persona de su region que mas cuida la naturaleza, ademas esta tratando de
conquistar el corazon de Maria Helena.
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¢PODEMOS HACER ALGO PARA REDUCIR LA EMISION DE GASE S DE
INVERNADERO Y LAS CONSECUENCIAS DEL CALENTAMIENTO G LOBAL?

Todos podemos hacer algo para reducir la emision de gases de invernadero y las
consecuencias del calentamiento global. Entre otras cosas, debemos:

Reducir el consumo de energia eléctrica.
Utilizar bombillas fluorescentes.

Limitar el consumo de agua.

Hacer mayor uso de la energia solar.

Sembrar arboles alrededor de la casa para reducir el uso de acondicionadores
de aire.

Reciclar envases de aluminio, plastico y vidrio, asi como el carton y el papel.
Adquirir productos sin empaque o con empaque reciclado o reciclable.
Utilizar papel reciclado.

Caminar o utilizar transportes publicos.

Hacer uso eficiente del automovil.

Crear conciencia en otros sobre la importancia de tomar acciones dirigidas a
reducir el impacto del calentamiento global.
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PLANEACION NUMERO 7

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
PRACTICA PROYECTO DE GRADO

PRACTICANTES: MONICA ANDREA GAONA
TATIANA MADRID DIAZ

TEMA: GENERALIZACION Y EJEMLOS (TEXTO EXPOSITIVO).
TITULO: CALENTAMIENTO GLOBAL

GRADO: QUINTO DE PRIMARIA

FUNDAMENTACION TEORICA:

GENERALIZACION: desde un lenguaje escolarizado se refiere al pensamiento
tedrico del alumno, en donde se dan procesos logicos , abstractos , concretos de
pasadas investigaciones que se ven integradas de manera positiva en los
conocimientos.

EJEMPLOS: Hace relacién a aspectos que se quieren puntualizar y que pueden
llevarse a la vida cotidiana, en donde se refiere o hace claridad a algo concreto.

OBJETIVO:

Reconocer con los nifios y las nifas del instituto Técnico  Superior,
planteamientos generales, ejemplos que lleven a una exposicion , en donde se
demostrara el conocimiento adquirido sobre el tema del calentamiento global .esto

con el fin de la apropiacién y uso de los conocimientos adquiridos de los temas
vistos con anterioridad.

CONTENIDOS:
* CONCEPTUAL: Generalizacion y ejemplos
» PROCEDIMENTAL: Exposicion y ejemplos mostrados sobre una maqueta

 ACTITUDINAL: reconocer los conocimientos adquiridos sobre el tema
propuesto.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES:
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Iniciaremos la jornada haciendo la rutina correspondiente (preguntar como estan,
gue han hecho, que hicimos la clase pasada y recordar las normas de convivencia
gue se deben cumplir en la clase).

Seguidamente, se le dira a los nifios lo que haremos durante la jornada,
aclarando que se habria pedido material para trabajar con anterioridad, en donde
el tema central sera la generalizacion, ejemplos del calentamiento global. En
donde se evidenciara el trabajo realizado con anterioridad en una exposiciéon
(Maqueta) esta deberan hacer de manera individual o grupal, se dird ademas que
las maquetas mas representativas y con mayor apropiacion y uso de
conocimientos de los temas vistos se llevara a la feria de la ciencia en la
institucion educativa Técnico superior.

Seguidamente se dara paso a las exposiciones (Maquetas) sobre el
calentamiento global en donde se realizaran preguntas como:

¢, Qué cambios crees que tiene el calentamiento global en el futuro?
¢, Qué solucidn crees que tendra el calentamiento global?

¢, Como podrias prevenir mayores efectos en el calentamiento global?
¢, Se esta dando en la actualidad el calentamiento global?

Estas y otras preguntas se haran por parte de la docente y los estudiantes
presentes, luego se escogeran a nivel grupal las maquetas mas representativas
por votacion en el tablero para poderlo hacer se tendra en cuenta el contenido de
cada exposicion, apropiacion del tema, organizacidn, aspectos mas relevantes del
calentamiento global, realizacion de la maqueta.

Finalmente, se hara una mesa redonda en la que se escucharan las opiniones de
lose estudiantes acerca de lo aprendido, lo que les llamo mas la atencidén del
trabajo propuesto alrededor del tema , al terminar se hara una reflexién sobre este
fenomeno.

RECURSOS:

* Hojas de papel, lapices, colores, textos, tablero, marcado temperas palillos,
carton, colbon, papel contac, cinta, cartulina, bolas de icopor, tablas de
madera, cartdn paja.

» Estudiantes de grado quinto y docentes practicantes.

* Aula de clases.

EVALUACION:
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Las estrategias utilizadas en el aula, seran las preguntas presentadas durante la
clase, las cuales permitiran saber que tan entendible es el tema para los nifios.
Ademas el trabajo grupal, las preguntas que realizan los nifios sobre el temay la
observacion que se da frente a la realizacion de las actividades en las que ellos

son participes.
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REJILLA DE EVALUACION INICIAL

1. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE LECTURAY ES CRITURA
PRIMER REJILLA

GRUPO: QUINTO.1 JM 1. Modelo Textu al 2. Habilidades Cognitivo linglisticas
PROFESORAS:

TATIANA MADRID DIAZ
MONICA A. GAONA ARIAS

Descriptivo

Expositivo
Argumentativo

Narrativo

Instruccional

Describir

Resumir

Definir

Explicar

Explicar

NOMBRES DE ALUMNOS

Mariana Barrera Henao

Juan Felipe Gutiérrez

Santiago Giraldo Escobar

Tania Montoya Cuestas

Santiago Restrepo

Julian Vinasco Melchor

Sebastian Morcillo

Leidy Michelle Duque Osorio

OO |N[O|UDWIN|F-

Daniela Katherine Sanchez Esco bar

10 | Mariana Villada Medina

11 | Flavio Andrés Rendon Lépez

12 | Sebastian Duque Jaramillo

13 | Kevin Alejandro Barragan Ramirez

14 | Camilo Andrés Ramirez Castillon

15 | Karen Valentina Prado Londofio

16 | Santiago Toro R

17 | Leidy Carolina Agudelo Bedoya

18 | Brayan Ismael Carvajal

19 | Andrés Cifuentes

20 | Nicolas Castafio Alzate

21 | Kenneteh Steven Osorio Catafio

22 | Alejandro Martinez Meneses

23 | Geisy Yuliana Londofio Villegas

24 | Sara Gémez Carvajal

25 | Santiago Morales

26 | Luis Felipe Quintero

27 | Kevin Andrés Zapata

28 | Nicolas Betancourth Arias

29 | Michelle Castro Villa

30 | Carlos Enrique

31 | Valeria Pérez Moncada

32 | Juan David Morales Gémez

33 | José Alejandro Rios

34 | Sebastidan Trejos

35 | Sergio David Salazar Avilés

36 | Juan Diego

37 | Luis Miguel
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2. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE ESCRITURA

GRUPO: QUINTO.1 JM Organizacion del texto

PROFESORAS:
TATIANA MADRID DIAZ

Nivel intertextual

MONICA A. GAONA ARIAS Microestructura Macroestructura

NOMBRES DE ALUMNOS

Escribe oraciones de
Coherencia 'y
cohesion local
Coherencia interna de
Concordancia entre
sujeto verbo, genero
Coherencia 'y
cohesion lineal:
ilaciéon de secuencia
de oraciones a través
de recursos
linglisticos
Coherencia global:
seguimiento de un
eje tematico alo
largo del texto
Especificacion de

Mariana Barrera Henao

Juan Felipe Gutiérrez

Santiago Giraldo Escobar

Tania Montoya Cuestas

Z|»| 2| &| Z| una proposicion,

Santiago Restrepo

<

Julidn Vinasco Melchor

Sebastian Morcillo

Leidy Michelle Duque Osorio

OO|N|O|UD (W N

Daniela Katherine Sanchez Escobar

10 | Mariana Villada Medina

11 | Flavio Andrés Rendén Lopez

20| 00| E|00| B|n|0| Z|»| manera coherente

12 | Sebastian Duque Jaramillo

13 | Kevin Alejandro Barragan Ramirez

14 | Camilo Andrés Ramirez Castillén

ZZn
<<

15 | Karen Valentina Prado Londofio

16 | Santiago Toro R

17 | Leidy Carolina Agudelo Bedoya

18 | Brayan Ismael Carvajal

19 | Andrés Cifuentes

20 | Nicolas Castafio Alzate

21 | Kenneteh Steven Osorio Catafio

22 | Alejandro Martinez Meneses

23 | Geisy Yuliana Londoiio Villegas

24 | Sara GOmez Carvajal

25 | Santiago Morales

26 | Luis Felipe Quintero

27 | Kevin Andrés Zapata

28 | Nicolas Betancourth Arias

29 | Michelle Castro Villa

30 | Carlos Enrique
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31 | Valeria Pérez Moncada
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32 | Juan David Morales Gémez
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33 | José Alejandro Rios AV

34 | Sebastian Trejos S

35 | Sergio David Salazar Avilés S
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36 | Juan Diego Garcia AV

U,U,U,U,EmmmmmmmmmmgmmmmmmmmmﬁmEmmmmmmgmm temas y subtemas
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37 | Luis Miguel AV
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2. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE ESCRITURA

Organizacion del texto

Nivel extratextual

Pragmatica:
Hace referenc ia al contexto
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Nivel intratextual

Saper e structura
Tipo de texto: caracteristicas.
Forma global como se organizan
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3. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE LECTURA

GRUPO: QUINTO.1 JM
PROFESORAS:

TATIANA MADRID DIAZ
MONICA A. GAONA ARIAS

1.

Antes

2. Durante

NOMBRES DE ALUMNOS

contenidos de
un texto

Identifica los
propdsitos de la

lectura de un texto
conocimientos
previos para hacer
predicciones frente

Utiliza los

Hace uso de las
imagenes para

anticipaciones

Hace uso de otros
indices textuales

para realizar

anticipaciones

Anticipa las

situaciones a

medida que se lee el

texto

Plantea

predicciones sobre
la forma como

termina el texto

Confronta sus

conocimientos

previos e hipotesis
con los contenidos

del texto

Mariana Barrera Henao

»| los Anticipa

<

z
<

Juan Felipe Gutiérrez

Santiago Giraldo Escobar

AIWIN|F

Tania Montoya Cuestas

Santiago Restrepo

Julian Vinasco Melchor

6
7 | Sebastian Morcillo
8 |Leidy Michelle Duque Osorio

9 | Daniela Katherine Sanchez Escobar

10 | Mariana Villada Medina

11 | Flavio Andrés Rendén Lopez
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12 | Sebastian Duque Jaramillo

z
<

13 | Kevin Alejandro Barragan Ramirez

<

14 | Camilo Andrés Ramirez Castillén

15 | Karen Valentina Prado Londofio

nnun

16 | Santiago Toro R

17 | Leidy Carolina Agudelo Bedoya

18 | Brayan Ismael Carvajal

19 | Andrés Cifuentes

20 | Nicolas Castafio Alza te

21 | Kenneteh Steven Osorio Catafio

22 | Alejandro Martinez Meneses

23 | Geisy Yuliana Londofio Villegas

24 | Sara Gomez Carvajal

25 | Santiago Morales

26 | Luis Felipe Quintero

27 | Kevin Andrés Zapata

28 | Nicolas Betancourth Arias
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29 | Michelle Castro Villa AV

30 | Carlos Enrique S

31 | Valeria Pérez Moncada S AV

32 | Juan David Morales Gémez AV AV

33 | José Alejandro  Rios AV AV

34 | Sebastian Trejos S S

35 | Sergio David Salazar Avilés S S

36 | Juan Diego S S
AV ANV

37 | Luis Miguel
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3 .Después

Critica
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Inferencial
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Formular y responder preguntas

Literal
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REJILLA DE EVALUACION DE PROCESO 1.

1. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE LECTURAY ES CRITURA
SEGUNDA REJILLA

GRUPO: QUINTO.1 JM 3. Modelo Textual 4. Habilidades Cognitivo linguisticas
PROFESORAS:

TATIANA MADRID DIAZ
MONICA A. GAONA ARIAS

Descriptivo

Expositivo
Argumentativo

Narrativo

Instruccional

Describir

Resumir

Definir

Explicar

Explicar

NOMBRES DE ALUMNOS

Mariana Barrera Henao

Juan Felipe Gutiérrez

Santiago Giraldo Escobar

Tania Montoya Cuestas

Santiago Restrepo

Julian Vinasco Melchor

Sebastian Morcillo

Leidy Michelle Duque Osorio

O|o|N|oO|U|AWIN|F

Daniela Katherine Sanchez Escobar

10 | Mariana Villada Medina

11 | Flavio Andrés Rendén Lopez

12 | Sebastian Duque Jaramillo

13 | Kevin Alejandro Barr agan Ramirez

14 | Camilo Andrés Ramirez Castillén

15 | Karen Valentina Prado Londofio

16 | Santiago Toro R

17 | Leidy Carolina Agudelo Bedoya

18 | Brayan Ismael Carvajal

19 | Andrés Cifuentes

20 | Nicolas Castafio Alzate

21 | Kenneteh Steven Osorio Catafio

22 | Alejandro Martinez Meneses

23 | Geisy Yuliana Londofio Villegas

24 | Sara Gomez Carvajal

25 | Santiago Morales

26 | Luis Fe lipe Quintero

27 | Kevin Andrés Zapata

28 | Nicolas Betancourth Arias

29 | Michelle Castro Villa

30 | Carlos Enrique

31 | Valeria Pérez Moncada

32 | Juan David Morales G6émez

33 | José Alejandro Rios

34 | Sebastian Trejos

35 | Sergio David Salazar Avilés

36 | Juan Diego

37 | Luis Miguel

158

Argumentar




2. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE ESCRITURA

GRUPO: QUINTO.1 JM
PROFESORAS:
TATIANA MADRID DIAZ

Organizacion del texto

Nivel intertextual

MONICA A GAONA ARIAS Microestruc tura Macroestructura
[} 0
() © o © ‘O
g £ S5 55 e R
S 9 ('_U 20 pus (&) < 8 © OSoc ® o cC o
T > = — = > (@] +— \ =
c 2 =905 g Lao9a .. o 9% 235
S5 8O BD c g B8En 2By 8= Sy =
o © S c2887% Ccws 08 = 5w o9
c N c ho] c o o = =& Y— c =2 D = >
g8 020952 02 - 835 o SEET 5
=0 gggeo 385585 = 3520 8 3
NOMBRES DE ALUMNOS 3 < < = £5 5 O £ Dg 2 =
S 38653873 38888=< S 38Ts il
1 |Mariana Barrera Hena o S S S AV S S
2 | Juan Felipe Gutiérrez S S S AV S S
3 | Santiago Giraldo Escobar AV AV S AV S AV
4 | Tania Montoya Cuestas S S AV AV S S
5 | Santiago Restrepo A AV S AV S S
6 | Julian Vinasco Melchor S AV S AV S S
7 | Sebastian Morcillo S S S AV S S
8 |Leidy Michelle Duque Osorio S S S AV S S
9 | Daniela Katherine Sanch ez Escobar S S S AV S S
10 | Mariana Villada Medina S N S AV S N
11 | Flavio Andrés Rendén Lépez S S S AV S AV
12 | Sebastian Duque Jaramillo S N AV AV N AV
13 | Kevin Alejandro Barragan Ramirez S S S AV S S
14 | Camilo Andrés Ramirez Ca stillon S S S AV S S
15 | Karen Valentina Prado Londofio S S S AV S S
16 | Santiago Toro R S S S AV S S
17 | Leidy Carolina Agudelo Bedoya S S S AV S S
18 | Brayan Ismael Carvajal S S S S S S
19 | Andrés Cifuentes S S S AV S S
20 | Nicolas Castafio Alzate S S S AV S S
21 | Kenneteh Steven Osorio Catafio S S S AV S S
22 | Alejand ro Martinez Meneses N S AV AV AV AV
23 | Geisy Yuliana Londoiio Villegas S S S S S S
24 | Sara Gbmez Carvajal AV AV S AV S S
25 | Santiago Morales S AV AV AV S S
26 | Luis Felipe Quintero S S S AV S S
27 | Kevin Andrés Zapata S S S AV S S
28 | Nicolas Betancourth Arias S S S AV S S
29 | Michelle Castro Villa S S S AV S S
30 | Carlos Enrique S S S AV S AV
31 | Valeria Pérez Moncada S AV AV AV S S
32 | Juan David Morales Gémez S S S S S S
33 | José Alejandro Rios A AV S AV AV AV
34 | Sebastian Trejos S S S S S S
35 | Sergio David Salazar Avilés S S S AV S S
36 | Juan Diego Garcia S S AV AV S S
37 | Luis Miguel S S S AV S S
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2. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE ESCRITURA

Organizacion del texto

Nivel extratextual

Pragmatica:
Hace referenc ia al contexto
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Nivel intratextual

Super estructura
Tipo de texto: caracteristicas.
Forma global como se organizan
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3. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCEO DE LECTURA

GRUPO: QUINTO.1 JM
PROFESORAS:

TATIANA MADRID DIAZ
MONICA A. GAONA ARIAS

1.

Antes

2. Durante

NOMBRES DE ALUMNOS

contenidos de

los Anticipa
un texto

Identifica los
propdsitos de la

lectura de un texto

previos para hacer
predicciones frente

Utiliza los

Hace uso de las
imagenes para

anticipaciones

Hace uso de otros
indices textuales

para realizar

anticipaciones

Anticipa las

situaciones a

medida que se lee el

texto

Plantea

predicciones sobre
la forma como

termina el texto

Confronta sus

conocimientos

previos e hipotesis
con los contenidos

del texto

Mariana Barrera Henao

Juan Felipe Gutiérrez

Santiago Giraldo Escobar

Tania Montoya Cuestas

Santiago Restrepo

Julian Vinasco Melchor

Sebastian Morcillo

Leidy Michelle Duque Osorio

O|o|N|oO|U|RWIN|F

Daniela Katherine Sanchez Escobar

10 | Mariana Villada Medina

11 | Flavio Andrés Rendén Lopez

12 | Sebastian Duque Jaramillo

<

13 | Kevin Alejandro Barragan Ramirez

14 | Camilo Andrés Ramirez Castillén

15 | Karen Valentina Prado Londofio

16 | Santiago Toro R

17 | Leidy Carolina Agudelo Bedoya

18 | Brayan Ismael Carvajal

19 | Andrés Cifuentes

20 | Nicolas Castafio Alzate

21 | Kenneteh Steven Osorio Catafio

22 | Alejandro Martinez Meneses

<

23 | Geisy Yuliana Londofio Villegas

24 | Sara Gomez Carvajal

25 | Santiago Morales

26 | Luis Felipe Quintero

27 | Kevin Andrés Zapata

28 | Nicolas Betancourth Arias

29 | Michelle Castro Villa

30 | Carlos Enrique

31 | Valeria Pérez Moncada

32 | Juan David Morales Gémez

33 | José Alejandro Rios

34 | Sebastian Trejos

35 | Sergio David Salazar Avilés

36 | Juan Diego

37 | Luis Miguel
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3. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE LECTURA

3 .Después
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REJILLA DE EVALUACION DE PROCESO 2

1. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE LECTURAY ES CRITURA
TERCER REJILLA

GRUPO: QUINTO.1 JM 5. Modelo Textual 6. Habilidades Cognitivo linglisticas
PROFESORAS:

TATIANA MADRID DIAZ
MONICA A. GAONA ARIAS

Descriptivo

Expositivo
Argumentativo

Narrativo

Instruccional

Describir

Resumir

Definir

Explicar

Explicar

NOMBRES DE ALUMNOS

Mariana Barrera Henao

Juan Felipe Gutiérrez

Santiago Giraldo Escobar

Tania Montoya Cuestas

Santiago Restr epo

Julian Vinasco Melchor

Sebastian Morcillo

Leidy Michelle Duque Osorio

OO |N[O|UDWIN|F-

Daniela Katherine Sanchez Escobar

10 | Mariana Villada Medina

11 | Flavio Andrés Rendon Lépez

12 | Sebastian Duque Jaramillo

13 | Kevin Alejandro Barragan Ramirez

14 | Camilo Andrés Ramirez Castillon

15 | Karen Valentina Prado Londofio

16 | Santiago Toro R

17 | Leidy Carolina Agudelo Bedoya

18 | Brayan Ismael Carvajal

19 | Andrés Cifuentes

20 | Nicolas Castafio Alzate

21 | Kenneteh Steven Osorio Catafio

22 | Alejandro Martinez Meneses

23 | Geisy Yuliana Londofio Villegas

24 | Sara Géme z Carvajal

25 | Santiago Morales

26 | Luis Felipe Quintero

27 | Kevin Andrés Zapata

28 | Nicolas Betancourth Arias

29 | Michelle Castro Villa

30 | Carlos Enrique

31 | Valeria Pérez Mo ncada

32 | Juan David Morales Gémez

33 | José Alejandro Rios

34 | Sebastidan Trejos

35 | Sergio David Salazar Avilés

36 | Juan Diego

37 | Luis Miguel
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2. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE ESCRITURA

GRUPO: QUINTO.1 JM
PROFESORAS:

TATIANA MADRID DIAZ
MONICA A. GAONA ARIAS

Organizacion del texto

Nivel intert extual

Microestructura

Macroestructura

NOMBRES DE ALUMNOS

Escribe oraciones de

Coherencia 'y

cohesion local:

Coherencia interna de
Concordancia entre
sujeto verbo, genero

Coherencia 'y

cohesion lineal:

ilaciéon de secuencia

de oraciones a través

de recursos

linguisticos:

Coherencia global:

seguimiento de un

largo del texto
Especificacion de

Mariana Barrera Henao

Juan Felipe Gutiérrez

Santiago Giraldo Escobar

Tania Montoya Cuestas

Santiago Restrepo

Julidn Vinasco Mel chor

Sebastian Morcillo

Leidy Michelle Duque Osorio

O O|N|O|UD (W N

Daniela Katherine Sanchez Escobar

10 | Mariana Villada Medina

11 | Flavio Andrés Rendén Lopez

12 | Sebastian Duque Jaramillo

13 | Kevin Alejandro Barragan Ramirez

14 | Camilo Andrés Ramirez Castillén

15 | Karen Valentina Prado Londofio

16 | Santiago Toro R

17 | Leidy Carolina Agudelo Bedoya

18 | Brayan Ismael Carvajal

19 | Andrés Cifuentes

20 | Nicolas Castafio Alzate

21 | Kenneteh Steven Osorio Catafio

22 | Alejandro Martinez Meneses

23 | Geisy Yuliana Londoiio Villegas

24 | Sara GOmez Carvajal

25 | Santiago Morales

26 | Luis Felipe Quintero

27 | Kevin Andrés Zapata

28 | Nicolas Betancourth Arias

29 | Michelle Castro Villa

30 | Carlos Enrique

31 | Valeria Pérez Moncada
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32 | Juan David Morales Gémez

33 | José Alejandro Rios

34 | Sebastian Trejos

35 | Sergio David Salazar Avilés

36 | Juan Diego Garcia

37 | Luis Miguel
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2. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE ESCRITURA

Organizacion del texto

Nivel extratextual

Pragmatica:
Hace referenc ia al contexto
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Nivel intratextual

Super estructura
Tipo de texto: caracteristicas.
Forma global como se organizan
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3 .PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE LECTURA

GRUPO: QUINTO.1 JM 1. Antes 2. Durante
PROFESORAS:
TATIANA MADRID DIAZ . °
MONICA A. GAONA ARIAS g g2 g @ 2 2 a8
o < o So| @4 50 = o o [
o] P nE&=| 20 ) o ) @ Dog|l wABO S
wo 5 289l os 2 v 3552 C nED| 2ol
o L2 4 82| o2 5 STXNGS| &84 3 Qo= $<5S
58 .| 88| 8225|398 ©C QL35 T Sco| £203
2228/ 8% a2 Eug| SE5¢ 2988/ 35a Se%c| 5Egqd
NOMBRES DE ALUMNOS 2835 EgS|85cg| w588 98 -2 8828, |28E 28223
25| 885 5588|885 | §EEE| 2285 |S8%25/5585%
05| Bal|Doaa| ITE © ITE=Eaac| <n = 0N o®3B O0aoo
Mariana Barrera Henao AV AV AV AV
AV

Juan Felipe Gutiérrez

Santiago Giraldo Esco bar

Tania Montoya Cuestas

Santiago Restrepo

Julian Vinasco Melchor

Sebastian Morcillo

Leidy Michelle Duque Osorio

O|o|N|oO|U|RWIN|F

Daniela Katherine Sanchez Escobar

10 | Mariana Villada Medina

11 | Flavio Andrés Rendén Lopez

12 | Sebastian Duque Jaramillo

13 | Kevin Alejandro Ba rragan Ramirez

14 | Camilo Andrés Ramirez Castillén

15 | Karen Valentina Prado Londofio

16 | Santiago Toro R

17 | Leidy Carolina Agudelo Bedoya

18 | Brayan Ismael Carvajal

19 | Andrés Cifuentes

20 | Nicolas Castafio Alzate

21 | Kenneteh Steven Osorio Catafio
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22 | Alejandro Martinez Meneses

z
<

23 | Geisy Yuliana Londofio Villegas

24 | Sara Gomez Carvajal

25 | Santiago Morales

26 | Luis Felipe Quintero

27 | Kevin Andrés Zapata

28 | Nicolas Betanc ourth Arias
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29 | Michelle Castro Villa

z
<

30 | Carlos Enrique

31 | Valeria Pérez Moncada

32 | Juan David Morales G6émez

33 | José Alejandro Rios

34 | Sebastian Trejos

35 | Sergio David Salazar Avilés

36 | Juan Diego
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37 | Luis Miguel
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3. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE LECTURA

3 .Después
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REJILLA SUMA DE EVALUCION DE PROCESO 1Y 2

1. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE OBSERVACION Y ESCRITURA
SUMA DE EVALUACION DE PROCESO NUMERO 1Y 2

GRUPO: QUINTO.1 JM
PROFESORAS:

TATIANA MADRID DIAZ
MONICA A. GAONA ARIAS

7. Modelo Textual

8. Habilidades Cognitivo linguisticas

NOMBRES DE ALUMNOS

Descriptivo

Expositivo

Argumentativo

Narrativo

Instruccional

Describir

Resumir
Definir

Explicar
Explicar

Argumentar

Mariana Barrer a Henao

Juan Felipe Gutiérrez

Santiago Giraldo Escobar

Tania Montoya Cuestas

Santiago Restrepo

Julian Vinasco Melchor

Sebastian Morcillo

Leidy Michelle Duque Osorio

OO |N[O|UDWIN|F-

Daniela Katherine Sanchez Escobar

Mariana Villada Medina

Flavio Andrés Renddn Lopez

Sebastian Duque Jaramillo

Kevin Alejandro Barragan Ramirez

Camilo Andrés Ra mirez Castillon

Karen Valentina Prado Londoio

Santiago Toro R

Leidy Carolina Agudelo Bedoya

Brayan Ismael Carvajal

Andrés Cifuentes

Nicolas Castafio Alzate

Kenneteh Steven Osorio Catafio

Alejandro Martinez Meneses

Geisy Yuliana Londofio Villegas

Sara Gémez Carvajal

Santiago Morales

Luis Felipe Quintero

Kevin Andrés Zapata

Nicolas Betancourth Arias

Michelle Castro Villa

Carlos Enrique

Valeria Pérez Moncada

Juan David Morales Gémez

José Alejandro Rios

Sebastian Trejos

Sergio David Salazar Avilés

Juan Diego

Luis Miguel
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2. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE ESCRITURA

GRUPO: QUINTO.1 JM
PROFESORAS:

TATIANA MADRID DIAZ
MONICA A. GAONA ARIAS

Organizacion del texto

Nivel intertextual

Microestructura

Macroestructura

NOMBRES DE ALUMNOS

Escribe oraciones de

Coherencia 'y

cohesion local:

Coherencia interna de

una proposicion,
sujeto verbo, genero

Concordancia entre

Coherencia 'y

cohesion lineal:

ilaciéon de secuencia

de oraciones a través

de recursos

linguisticos:

Coherencia global:

seguimiento de un

largo del texto
Especificacion de

Mariana Barrera Henao

Juan Felipe Gutiérrez

Santiago Giraldo Escobar

Tania Montoya Cuestas

Santiago Restrepo

Julidn Vinasco Melchor

Sebastian Morcillo

Leidy Michelle Duque Osorio
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Daniela Katherine Sanchez Escobar

Mariana Villada Medina

Flavio Andrés Rendon Lépez

Sebastian Duque Jaramillo

Kevin Alejandro Barragan Ramirez

Camilo Andrés Ramirez Castillén

Karen Valent ina Prado Londorio

Santiago Toro R

Leidy Carolina Agudelo Bedoya

Brayan Ismael Carvajal

Andrés Cifuentes

Nicolas Castafio Alzate

Kenneteh Steven Osorio Catafo

Alejandro Martinez Meneses

Geisy Yuliana L ondofio Villegas

Sara Gomez Carvajal

Santiago Morales

Luis Felipe Quintero

Kevin Andrés Zapata

Nicolas Betancourth Arias

Michelle Castro Villa

Carlos Enrique

Valeria Pérez Moncada
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Juan David Morales Gémez

José Alejandro Rios

Sebastian Trejos

Sergio David Salazar Avilés

Juan Diego Garcia

Luis M iguel
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2. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCEO DE ESCRITURA

Organizacion del texto

Nivel extratextual

Pragmati ca:
Hace referenc ia al contexto
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Nivel intratextual

Super estructura
Tipo de texto: caracteristicas.
Forma global como se organizan
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3. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE LECTURA

GRUPO: QUINTO.1 JM
PROFESORAS:

TATIANA MADRID DIAZ
MONICA A. GAONA ARIAS

1.

Antes

2. Durante

NOMBRES DE ALUMNOS

contenidos de
un texto

Identifica los
propdsitos de la
lectura de un texto

Utiliza los

previos para hacer
predicciones frente

conocimientos

Hace uso de las
imagenes para

anticipaciones

Hace uso de otros
indices textuales

para realizar

anticipaciones

Anticipa las

situaciones a

medida que se lee el

texto

Plantea

predicciones sobre
la forma como

termina el texto

Confronta sus

conocimientos

previos e hipotesis
con los contenidos

del texto

Mariana Barrera Henao

»| los Anticipa
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Juan Felipe Gutiérrez
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Santiago Giraldo Escobar

Tania Montoya Cuestas

Santiago Restrepo

Julian Vinasco Melchor

Sebastian Morcillo

Leidy Michelle Duque Osorio
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Daniela Katherine Sanchez Escobar

Mariana Villada Medina

Flavio Andrés Rendon Lépez

Sebastian Duque Jaramillo

Kevin Alejandro Barragan Ramirez

Camilo Andrés Ramirez Castillén

Karen Valentina Prado Londofio

Santiago Toro R

Leidy Carolina Agudelo Bedoya

Brayan Ismael Carvajal

Andrés Cifuentes

Nicolas Castafio Alzate

Kenneteh Steven Osorio Catafio
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Alejandro Martinez Meneses
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Geisy Yuliana Londofio Villegas

Sara Gomez Carvajal

Santiago Morales

Luis Felipe Quintero

Kevin Andrés Zapata

Nicolas Betancourth Arias
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Michelle Castro Villa
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Carlos Enrique

Valeria Pérez Moncada

Juan David Morales Gémez

José Alejandro Rios

Sebastidn Trejos

Sergio David Salazar Avilés

Juan Diego
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Luis Miguel
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3. PAUTA DE OBSERVACION DEL PROCESO DE LECTURA

3 .Después
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