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Resumen:

El articulo presenta la experiencia desarrollada hasta el momento por el
equipo de investigacion de la Universidad de Valencia que trabaja en el
proyecto: “Recuperacion, estudio y difusion del patrimonio histérico-
educativo valenciano”, financiado por la Generalitat Valenciana. Se hace
especial hincapié en el triple objetivo que con la creacion de la web
www.patrimonieducatiuvalencia.com se pretende: diversificacion de las
fuentes, difusiébn de la historia educativa valenciana y renovacion del
contenido del discurso pedagégico. Para ello se muestran algunos ejemplos
de las fuentes y materiales recuperados, resaltando su interés, pertinencia,
potencialidad pedagdgica e importancia para la investigacion historico-
educativa valenciana. Se argumenta la necesidad de vincular los procesos
de recuperacion de dicho patrimonio a la renovaciéon del contenido del
discurso pedagoégico y se invita a promover una reflexion pedagogica
basada en nuevas fuentes de investigacion que no ignore ninguno de los
espacios sociales, politicos y educativos en los que la educacion se expresa.

1. Sentido y justificacion de la web
www.patrimonieducatiuvalencia.com

A mediados del afnio 2008, un grupo de profesores de las universidades de
Valencia y Alicante, comenzamos a trabajar en la apasionante tarea de la
recuperacion del patrimonio histérico-educativo valenciano con el objetivo
de evitar que la produccion de materiales pedagogicos y fuentes
documentales y bibliograficas educativas de importancia, que tienen como
origen o como tema el ambito geografico y cultural de la Comunidad
Valenciana permanecieran en el olvido, siendo ignorados o incluso
desconocidos. Conscientes del valor social, civico, politico e histérico de
dicho patrimonio “como fuente para el conocimiento del pasado y como
poder evocador que favorece la conformacién de la memoria individual y
colectiva propiciando la construccion de identidades compartidas” (Carillo y
otros, 2008: 278), iniciamos la tarea de buscar, recopilar y catalogar
diferentes materiales y fuentes documentales y patrimoniales de nuestra
mas reciente historia al mismo tiempo que construiamos una web,-
www.patrimonieducatiuvalencia.com - que nos permitiera su difusion.

Animados, pues, por el compromiso de contribuir a la recuperacion, estudio
y difusion del patrimonio histérico — educativo valenciano, el equipo de
investigacion que trabajamos en el desarrollo de la web, nos hemos
planteado el logro de un triple objetivo de indole pedagdgica que dota de
sentido su contenido como herramienta, repositorio o centro de recursos y
justifica los materiales que en la misma se presentan. Como anunciamos en
el titulo de este articulo, el primer objetivo es el de diversificar las fuentes



de investigacion histérico — educativa. El segundo, derivado del anterior y
complementandolo, es el de difundir la historia de la escuela y de la
educacion, ayudando a dar a conocer los estudios y publicaciones existentes
sobre la historia de la educacién valenciana, enmarcandola en los procesos
histérico - sociales en los que la misma toma cuerpo. El tercer objetivo,
pero no el ultimo en importancia, es el de aportar nuevas perspectivas y
enfoques que contribuyan a la necesaria renovaciéon del contenido del
discurso pedagégico.

En lo referente a la necesidad de diversificar las fuentes de la investigacion
histérica educativa, la web se ha disefiado como un instrumento para la
recuperacion, preservacion y difusion del patrimonio valenciano generado
en los ambitos de la educacion formal, no formal e informal. Por ello, su
contenido no sélo abarca todo el variado espectro de escenarios en los que
la educacion se expresa, sino que también amplia la muestra de fuentes
que incluye: imagenes, archivos audio-visuales, objetos y materiales,
fotografias de edificios, planos de proyectos de centros, detalles
arquitecténicos, y todo tipo de fuentes y documentos escritos: libros y
cuadernos escolares, documentos personales naturales (correspondencia,
memorias, documentos oficiales, etc.), documentos grises, estatutos de
asociaciones y entidades civicas, publicaciones periddicas, etc.

La amplia variedad de temas y elementos del patrimonio histérico educativo
valenciano que en la web se incluyen no es resultado de la improvisaciéon, ni
fruto casual, sino que responde a la amplia cosmovision o mirada desde la
que se ha planteado el objetivo de su recuperaciéon, analisis y difusion
adoptandose una perspectiva abierta e inclusiva que integra a
protagonistas, fuentes y materiales pedagdgicos a los que la historia de la
educacion no siempre ha prestado la atencibn e importancia que se
merecen. Se pretende captar asi, con dicha diversidad de protagonistas,
fuentes, y materiales patrimoniales, la multiplicidad de agentes
coeducadores a la que autores como el padre Fernando Garrigds, en las
primeras décadas del siglo XX, y en conferencia impartida en el Ateneo
Pedagdgico de Valencia, atribuian una fuerte influencia educativa entre la
juventud, antes, durante y con posterioridad a su transito por las
instituciones escolares.

Sefalaba el padre Garrigés, como agentes coeducadores, colaboradores de
la escuela: la religién, la disciplina, la familia, y los juegos. Como
coeducadores ocultos indicaba las lecturas, los espectaculos publicos y el
estado social. El estado social, continuaba apuntando, era como el aire
respirable, que lleva en sus entraias los elementos comunes, perfumados o
pestilentes, segun fueran. Ese “estado social” al que hace referencia, ese
“medio ambiente educativo” difuso, constituido por valores, contenidos
publicados, producciones culturales tangibles (artesania, materiales
pedagoégicos, etc.) e intangibles (percepciones subjetivas, vivencias
plasmadas en entrevistas orales, etc.), circunstancias sociales, politicas,
econdémicas Yy culturales, pero también circunstancias personales,
biograficas, vitales, es al que intenta aproximarse el variado contenido de la
web.



El compromiso con lo histérico, a su vez, no surge de la sola necesidad de
recuperacion de la memoria, sino también, y fundamentalmente, del interés
en divulgar y dar a conocer la historia de la escuela, tanto como la historia
de la educacién, no con un afan exclusivamente bibliografico, archivistico o
museistico, sino con la finalidad de contribuir, también, a difundir aquellos
estudios e investigaciones que han analizado las respuestas a problemas
educativos de nuestro pasado mas reciente y a la luz de los cuales es
posible encontrar soluciones a problemas actuales.

Autores como el profesor José Ramdon Moreno (2008: 70) ya han sefalado
el valor que el patrimonio tiene para “la comprensiéon, la justicia y la re-
construccion de nuestra cultura contemporanea”, insistiendo en que “el
Patrimonio exige a la Cultura un trato preferente, en el que se asegure su
doble acci6bn sobre el pasado -la de su reconstruccibn y la de su
incorporacion al presente- que son la garantia de hacer justicia a ese
tiempo”. De eso se trata también, de hacer justicia con las producciones
patrimoniales de lo educativo en otras circunstancias histdricas, trayendo al
presente las conclusiones derivadas de estudios e investigaciones recientes
que, basandose en el andlisis de dichas fuentes y materiales del patrimonio
educativo valenciano, aportan perspectivas histérico — educativas, validas,
también en nuestros dias, para la solucibn de actuales problemas
educativos.

No es menester destacar la escasa difusion, fuera del ambito de la
especializacion académica en la historia de la educacion, que encuentran los
estudios e investigaciones que se ocupan de dichos analisis histérico —
educativos, ni, tampoco, sefalar el restringido ambito geografico en que se
difunden las investigaciones que toman como objeto de sus estudios el
andlisis de nuestro rico patrimonio local, comarcal y autonémico. Contribuir
pues a difundir y a generar un nuevo espacio en la red de redes que
permita difundir, dar a conocer, poner a la disposiciéon de los investigadores
y de la ciudadania tales estudios e investigaciones era un objetivo
ineludible.

A dicho respecto, el compromiso con lo histérico se ha considerado
inseparable del compromiso con lo social, pues si se admite que toda
educacion es, siempre, necesariamente social, ello obliga a la investigacion
histérico - educativa, a situarse dentro de la sociedad para ocuparse de la
escuela y de la educaciéon, como algo inherente al sistema social vigente,
consustancial a la sociedad de cada momento histérico, admitiendo que la
totalidad de los procesos educativos formales, no formales e informales son
integramente sociales. Sélo asi se puede eludir la critica que Carlos Lerena
(1985: 227 — 229) le formulara a la pedagogia por su tendencia a referirse
a los aspectos sociales de la educacion como si hubiese algo en ella que no
fuese social, lo que “supone que el investigador se sitla dentro de la
educacion y que solo se ocupa de la sociedad como algo externo, ajeno, que
quita o que pone, que resta o que afiade algo a un proceso, al proceso
educativo, considerado en todo o en parte no social”. Se trata, por tanto, de
incorporar a la web, materiales, fuentes, contenidos, enfoques
metodoldgicos, que inviten a la sugerente tarea, propuesta por Alejandro
Mayordomo (1991:11), de “hacer emerger la funcién educativa de lo
social”. Asi, y en consecuencia, junto al espacio que J. Garcia Carrasco



(1985: 65) considera “inventado y propuesto como relevante por la
llustracion”, el espacio escolar, en la web también cobran protagonismo el
espacio social y el politico, espacios, ambos, descritos por Giovanni Sartori
(1992: 205 y ss.) como la politéia, la res publica, la cosa comun, la cosa de
la comunidad, la common weal, o commonwealth, o bien comun, o bien
publico o interés general, el espacio de la dimension horizontal de la
politica, el espacio de la red de relaciones “cara a cara”, el lugar que surge
en el entre y se establece como relacién, espacio social y politico, éste,
convertido, igualmente, en objeto de la reflexion pedagdgica, reflexion que
no puede dejar de ser, simultaneamente, social, politica y educativa.

Por ultimo, y de forma semejante, se ha juzgado imprescindible, como
objetivo del proyecto, contribuir a la necesaria renovacion del contenido del
discurso pedagégico, intencién ésta que se halla implicita no sé6lo en el
objetivo ya resefado de ayudar a recuperar para el estudio de la historia de
la escuela y de la educacion valenciana, una amplia variedad de fuentes,
sino que también subyace en la pretension de difundir y dar a conocer los
estudios y publicaciones que convierten en objeto de sus analisis los
elementos del patrimonio que en la web se presentan. Dicha intencion
culmina, ademas, en la invitaciéon a la formacién de redes de colaboracién
entre equipos de investigaciobn que promuevan una reflexibn pedagégica
simultdneamente social, politica y educativa. No se trata solo de difundir
informacion, sino también, y fundamentalmente, de constituir y articular un
espacio virtual de encuentro y debate que permita la organizaciéon de
jornadas, encuentros, congresos, exposiciones, etc. Se pretende generar
actividades que teniendo como punto de confluencia la recuperacién del
patrimonio histérico - educativo valenciano permitan crear sinergias,
incrementar el numero de colaboradores en el proyecto, y garantizar la
continuidad de Ilos objetivos resefiados mediante la permanente
actualizacién y mejora del recurso electrénico y virtual creado.

Es inevitable que en la segunda modernidad, o alta modernidad, el
contenido histérico — educativo del discurso pedagdgico se renueve,
adoptando perspectivas de analisis mas amplias. El trabajo en redes es, en
I6gica consecuencia, imprescindible. Las pretensiones de seguridad,
certidumbre y autoridad que caracterizaron a la modernidad y que
encontraron su maxima expresion en el valor otorgado al conocimiento, a la
ciencia y a la autoridad del experto para resolver los problemas sociales a
través de la educacion han sido puestas en evidencia. En el nuevo marco de
la postmodernidad no sélo la escuela, sino también la familia, y otras
instituciones educativas y socializadoras, han sido cuestionadas tanto por
los modos en los que ejercen el desempefo de sus funciones tradicionales,
como por la necesidad de incorporar nuevas funciones.

Nuevos modelos tedricos intentan caracterizar los profundos cambios
sociales derivados de la creciente influencia de Ilas tendencias
liberalizadoras: lo que Ulrich Beck (1994: 23) denomina segunda
modernidad, y Bauman (2004) sociedad liquida, se definen por los nuevos
riesgos derivados de los paradigmas individualizadores, pérdida de
seguridades tradicionales y nuevos tipos de cohesidn social en contextos en
los que lo Unico seguro es el cambio continuo. Si aprender consiste en la
capacidad de cambiar aquello que hemos considerado como verdadero,



auténtico, atil y efectivo, la investigacion histérica — educativa debe abrirse
inevitablemente, también, a nuevos enfoques, a nuevas perspectivas,
aunque soélo sea, posiblemente, para concluir, que ni son nuevos los
espacios sociales y politicos en los que la educacidon se expresa, ni son
tampoco, novedosas, las soluciones educativas que se propughan en la
actualidad, algo que so6lo podremos constatar profundizando en su
investigacién, recuperacion, estudio y difusiéon. La cooperaciéon, dialogo e
intercambio de experiencias entre equipos de investigacion que constituyan
redes de colaboracién cada vez mas amplias es el camino obligado para
superar los riesgos de un localismo desmedido, riesgo inevitable, no
obstante, y que cabe asumir, con precauciones, si no queremos dejar de
considerar como relevante el ambito territorial, cultural, biografico
(individual y comunitario), del patrimonio histérico — educativo local.

2. Estado de la cuestion: antecedentes generales y situacion en la
Comunidad Valenciana.

El estudio de los antecedentes de la recuperacion del patrimonio histérico —
educativo en el ambito nacional y de la Comunidad Valenciana, es
inseparable de las premisas resefiadas. Tanto en el ambito estatal, como en
el autonémico, han cobrado protagonismo diversas experiencias en las que
de forma explicita o implicita se asume el postulado que afirma que no se
debe reducir el analisis historico de la realidad a una mera sucesion de
“grandes acontecimientos” protagonizados por figuras relevantes de la
politica, de la religion, de la ciencia, de la educacion, de la cultura, o de
otros ambitos privilegiados del poder, descartando otorgar -cualquier
posibilidad de significacién, validez y relevancia a otros mal llamados
“acontecimientos menores” de cuyo analisis es posible desprender, en
ocasiones, conclusiones que contradicen las “versiones oficiales” de los
hechos, aproximandonos mejor a la comprensiéon de la realidad de
determinados aconteceres historico - educativos.

Estos indebidamente calificados como “acontecimientos menores”, o0
“protagonistas menores”, precisamente por merecer menos atencion de los
historiadores, de los socidlogos, de los pedagogos, y de otros analistas,
también han merecido menos cuidado en su manipulacion que aquella a la
que el poder somete, sistematicamente, a las fuentes oficiales del saber,
con lo que su analisis minucioso puede permitir descubrir nuevos aspectos
de realidades profundamente deformadas por la primacia del “discurso del
poder institucionalizado”.

En las ultimas décadas, también en los campos de la educacion, de la
historia y de la historia de la educacion, éste ultimo como lugar de
encuentro entre los dos anteriores, ha ido creandose, cada vez con mas
insistencia, un espacio para el sujeto o los sujetos como tales, no para el
individuo como ser aislado, sino para la subjetividad y la privacidad, para lo
personal, lo cotidiano y lo intimo. Asi, han sido los grupos andnimos
compuestos por gentes sin historia (nifilos, ancianos, mujeres, etc.) los que
han pasado a un primer plano. Este giro hacia lo subjetivo encuentra
correlatos en la historia social, la historia cultural, la historia literaria, etc.
Buena prueba de ello, es el creciente aumento de estudios, lineas de
investigacion, iniciativas y realizaciones que en el ambito estatal, gravitan



en torno a esta perspectiva. El precursor en nuestro pais de la introduccién
de dichas técnicas, el socidlogo Jesus Ibanez (1969, 1979, 1985), pionero
en la utilizacibn de los relatos biograficos, entrevistas biograficas,
entrevistas en profundidad (entrevistas individuales en profundidad de corte
biografico), o relatos de vida, basados en las circunstancias de vida de
anénimos protagonistas, con la finalidad de someter a analisis sus discursos
subjetivos y sus experiencias vitales, marcdé un precedente. Aquellos
trabajos pioneros sefalaron el camino que cabia recorrer, un camino que,
retomado por el discurso histérico — educativo, debe verse complementado,
como hemos apuntado con anterioridad, con el analisis de contenido de
documentos personales naturales: correspondencia privada, cuadernos
escolares, documentos administrativos, etc., documentos y fuentes
patrimoniales, tangibles e intangibles, que deben ser recuperados y puestos
a la disposicién tanto del conjunto de la sociedad como de la comunidad
cientifica educativa.

Un buen ejemplo de lo resefiado son los museos de educacién, cuyo modelo
mas caracteristico en la sociedad y cultura presentes es aquel capaz de
conservar los materiales del pasado escolar y educativo, a la vez que se
convierte en un centro de documentaciéon, investigaciéon e interpretacion
acerca de todos los aspectos relativos a la cultura de la escuela, desde una
perspectiva multidisciplinaria, en sus dimensiones histéricas y en sus
proyecciones actuales y futuras. Sus precedentes se remontan a las
Exposiciones Universales del siglo XIX y, en el caso espafiol, al Museo
Pedagodgico Nacional (1882-1941), primer referente obligado por su
aportacion tanto a la investigacion educativa como por constituirse en un
lugar de encuentro de los profesionales de la educacién. Pero seria en los
afnos ochenta del pasado siglo XX cuando se revitaliza la preocupaciéon por
la recuperacion y difusion del patrimonio historico-educativo, volviendo a la
trayectoria primigenia de realizar, primero, exposiciones, y, después,
museos, de caracter tematico o local.

Este tipo de museos escolares han sido ya puestos en marcha en diferentes
autonomias espafolas, como por ejemplo: Museo de Historia de la
Educacion Manuel B. Cossio (Universidad Complutense de Madrid), Museo
de la educacion (Universidad de La Laguna), Museo de la Escuela Rural de
Asturias, Museo Pedagdgico de Aragdon (Gobierno de Aragén), Museo
Pedagdgico “La escuela de ayer” (Huesca), Museo Pedagdgixo de Galicia
(Xunta de Galicia), Museo Pedagogico Andaluz, Un siglo de la escuela en
Santa Cruz de la Zarza (Toledo), Escuela Museo de Otones de Benjumea
(Segovia), etc. De igual modo, los centros de documentacidn pedagdgica,
actuan desempefiando funciones situadas a la mitad del camino que las
propias de un museo pedagdgico y que las de un centro de recursos en el
que se puede acceder a diferentes documentos y materiales en red, como
por ejemplo: Fons per a la historia de I'’educacio (Universitat de Girona),
Centro de Documentacion de Historia de la Educacion en Euskal Herria
(Universidad del Pais Vasco), Centro de Recursos, Interpretaciéon y Cultura
de la Escuela (Gobierno de Cantabria), Museo del Nifio y Centro de
Documentacion Histérica de la Escuela (Albacete), etc.

No menor relacibn con la creciente importancia otorgada a los
“protagonistas menores” de la historia de la educacién cobran las historias



de vida vy las fuentes orales, dandole la palabra a protagonistas
desconocidos, haciendo publicos los silencios, y contribuyendo a recuperar
los olvidos y enriquecer nuestra experiencia educativa (Agullé, 2007: 30),
frente a visiones excesivamente institucionales y deshumanizadoras de lo
social. Esta modalidad de investigacion cualitativa permite conocer el
mundo educativo desde dentro, a través del punto de vista de los
implicados, bien de aquellos colectivos que tienen dificultades, o carecen de
oportunidades, para dejar testimonios escritos de su experiencia educativa,
o bien de aquellos personajes con relevancia social reconocida que aportan
una mirada personal e intima de su proceso educativo.

En esta linea se pueden enmarcar iniciativas como el proyecto “Fer present
la memoria” de la Universitat Pompeu Fabra, Universitat de Barcelona y la
Generalitat de Catalunya, donde mediante técnicas cualitativas y de
recogida de fuentes orales, se recuperan las vivencias, experiencias y
historias de alumnos que acuden a las Aules de la Gent Gran, Aules Sénior y
Aules d’Extensid Universitaria de diferentes puntos del territorio catalan. De
igual modo, también podemos mencionar, entre otras iniciativas, el
proyecto “Transmisiones educativas generacionales: discursos
sentimentales y conflictos de vida” del Instituto de Estudios de la Mujer de
la Universidad de Granada y el Departamento de Teoria e Historia de la
Educacion de la Universidad de Malaga.

En el mismo sentido, y por la especial relevancia que las instituciones
educativas cobran en la historia de la educacion (escuelas, asilos, orfanatos,
reformatorios, etc.), cabe destacar de manera especifica y singularizada los
relatos autobiograficos de profesores, maestros, y otros profesionales de la
educacién, pues constituyen una excelente fuente de informacion para el
estudio de primera mano de los protagonistas de la historia social y
educativa. Hablamos de autobiografias y memorias en sentido estricto
(autobiografias, memorias, recuerdos, confesiones, testimonios,
impresiones, etc.); entrevistas autobiograficas (grabadas o transcritas);
documentos personales naturales (diarios, agendas, correspondencia, hojas
de méritos y servicios, etc.); textos generados a partir de la demanda
efectuada en una encuesta especifica; experiencias y quehacer en el aula
docente y referencias a la realidad escolar vivida; escritos sobre cuestiones
educativas en los que el elemento autobiografico desempefia un papel
relevante; textos de indole personal, relativos a la gestion de instituciones
docentes y educativas; archivos autobiogréaficos, etc.

Desafortunadamente, muchos de estos documentos han desaparecido o se
encuentran en manos de coleccionistas, debiendo ser localizados en
mercados ambulantes, rastros, librerias de lance, y todo tipo de tiendas de
coleccionismo de las que proliferan en internet, existiendo, sin embargo,
algunos trabajos parciales de recuperacion y divulgacion de todo este
complejo fondo archivistico que sigue necesitando nuevas aportaciones para
el conocimiento efectivo de sus contenidos. Otra parte importante se halla
en manos de particulares, normalmente descendientes de los autores, que
desconocen su valor y a los que la red nos puede posibilitar acceder para
hacerlos conscientes del inmenso tesoro que guardan.



Como lugares, espacios fisicos o virtuales en los que poner a disposicion de
los investigadores las fuentes antes resefadas, los archivos de la palabra
son un antecedente de algunas de las iniciativas aludidas, como asi ocurrid
con el puesto en marcha por el Centro de Estudios Histéricos de la Junta
para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas en 1930 y cuyo
responsable era Menéndez Pidal, donde se registraron grabaciones de
personalidades de la talla de Azorin, Juan Ramoén Jiménez, Pio Baroja,
Ramon y Cajal, Fernando de los Rios, Alcala Zamora, Manuel B. Cossio,
Valle-Inclan, Ortega y Gasset, Torres Quevedo, etc., y donde Miguel de
Unamuno dejé grabado frases tan significativas como la siguiente: “Yo
temo, por mi parte, que mueran mis palabras en los libros y que no sean
palabras vivas; porque he vivido siempre de hacer, de vivir de la lengua”.
De igual modo, también en los afos 30, pero en la ciudad de Barcelona, se
creol el Registro de la Palabra y del Sonido dependiente del Archivo Histdrico
de la Ciudad; siendo retomada la iniciativa por Mercedes Vilanova que
desde la Universidad de Barcelona y el Instituto Municipal de Historia, lo
refunda bajo la denominacidén de Archivo de historia oral.

En la actualidad, los archivos de la palabra no pretenden ya dirigirse
exclusivamente a registrar entrevistas con representantes de la llamada
pedagogia oficial. Hay muchos maestros, educadores, psicopedagogos,
logopedas, pedagogos, y otros profesionales de la educacion, dignos de ser
tenidos en cuenta por su capacidad para la recreacion didactica o por otros
muchos motivos. A veces, un simple maestro con largos afios de ensefianza
en una modesta escuela, puede revelarnos aspectos interesantes de la
enseflanza o, simplemente, servirnos de contraste con los modelos oficiales.
Este es el impulso que, por ejemplo, mueve a un grupo de investigadores,
alumnos y profesores de la Universidad de Sevilla, dirigidos por la profesora
Guadalupe Trigueros (Trigueros 2008: 78), que desde 1998 confeccionan un
archivo oral que recopila las experiencias de alumnos y maestros andaluces.

No solo lo oral, ni tampoco solamente lo escrito, ni sélo exclusivamente lo
publicado, se han convertido en fuentes de investigacion que conviene
preservar, también Ilo iconogréafico, las imagenes, y lo audiovisual,
constituyen excelentes fuentes para su estudio. Dado el protagonismo que
las instituciones escolares ocupan en el contenido del discurso histérico —
educativo, las imagenes y contenidos de los libros de textos y manuales
escolares son otra excelente fuente para desvelar y recuperar el patrimonio
centrado en lo escolar. La iconografia que contienen, asi como el
tratamiento que dan a determinados temas, pueden ayudar a conocer
mejor algunos aspectos del denominado “curriculo oculto”, poco evidente o
encubierto. En esta linea trabaja desde hace unos afnos el proyecto MANES
(manuales escolares) coordinado por la UNED y al cual se han adherido
numerosas instituciones y universidades espafiolas y extranjeras, para la
recuperacion y estudio de estos materiales. O el CEINCE (Centro
Internacional de la Cultura Escolar) en Berlanga del Duero (Soria), que
colabora en el area de manuales con la Base virtual Manes, ademas de
trabajar en pro de la memoria de la escuela, el patrimonio de la educacion,
la cultura escolar y la sociedad del conocimiento.

Fuera del &mbito estrictamente escolar, pero sin dejar de formar parte de la
amplia concepcion de lo educativo antes resefiada, también merece




destacarse el Centro de Investigacion y Documentacion sobre los Derechos
de la Infancia y de la Adolescencia, el CIDDIA, concebido desde su creacion,
en 2007, como un centro de conocimiento activo para un enfoque de
derechos en la cooperacion focalizada en la infancia y de la adolescencia,
que desde su péagina web: www.ciddia.org, realiza una importante tarea
difusora de los estudios, investigaciones y publicaciones referidas a la
promocién de los derechos de la infancia y de la adolescencia en el ambito
nacional e internacional, con especial énfasis en el derecho a la participacion
de los nifios y de los adolescentes en todos los aspectos concernientes a sus
vidas. Son numerosas, igualmente, las entidades y asociaciones no
gubernamentales que incluyen en sus respectivas webs sus propias
publicaciones, estudios, investigaciones y materiales didacticos dirigidos a
introducir en el curriculo escolar contenidos que intentan favorecer la
integracion de minorias étnicas y culturales, la atencién a la diversidad, la
promocién de una cultura de paz, etc.

Finalmente sefalar que a nivel estatal se cred en 2004 la Sociedad Espafiola
para el Estudio del Patrimonio Histérico-Educativo (SEPHE), formada por
socios individuales e institucionales y cuyas actividades mas importantes
son la publicacibn de un Boletin Informativo de caracter anual, la
celebracion de seminarios cuyo eje de estudio es el patrimonio histérico-
educativo, asi como la realizacion bianual de Jornadas Cientificas.
Desafortunadamente, la participacion valenciana en esta sociedad es,
actualmente escasa, situacion que pretendemos paliar y cambiar con la
realizacion del proyecto que aqui presentamos.

Y es que en la Comunidad Valenciana pocas han sido las iniciativas
promovidas en el mismo sentido que las resefadas, siendo muy puntuales o
sin continuidad. A pesar de ello, ya se han realizado cuatro ediciones (con
caracter bianual) de las Jornadas de Historia de la Educacién Valenciana,
gracias al apoyo de la Generalitat Valenciana, del Centre d’Estudis i
Investigacions Comarcals Alfons el Vell de Gandia y de la Universitat de
Valéncia, Jornadas en las cuales los integrantes del equipo de investigacion
hemos tenido la oportunidad de buscar aproximaciones a algunos de los
temas anteriormente enunciados. En el momento de publicacion de estas
paginas estaran proximas a celebrarse las V Jornadas de Historia de la
Educacion Valenciana, que en la presente convocatoria versaran
especificamente sobre la recuperaciéon del patrimonio histérico — educativo.

En la linea de las iniciativas promovidas con caracter estatal ya aludidas,
existen también, en la Comunidad Valenciana, dos museos de contenido
relevante desde el punto de vista de la recuperacion del patrimonio historico
- educativo valenciano: el Museo Valenciano del Juguete, en Ibi y el Museo
Escolar- Centro de Cultura Tradicional, en Pusol - Elx, iniciativas éstas a las
que debe anadirse la colecciéon de materiales escolares del catedratico de
Historia de la Educacion, de la Universidad de Valencia, profesor Ledn
Esteban, pendiente de ubicaciéon definitiva para su publica exposicion.

Igualmente, aunque funcionando de manera precaria, destaca la asociacion
AVIFOR (Asociacion Valenciana de Investigadores con Fuentes Orales) con
sede en Alicante, que ha promovido y organizado un importante archivo de
fuentes orales, en la actualidad centralizado en la Fundacién Gil-Albert (que



depende de la Diputacion alicantina,) asi como la iniciativa de recuperaciéon
de las memorias escolares mediante entrevistas grabadas a personas de
diferentes edades, que se encuentran depositados en dicha institucion.
Tenemos constancia, por dltimo, de la existencia de materiales conservados
en instituciones o fundaciones de caracter privado o mixto (patrocinio de
instituciones publicas y privadas), como la Fundacié Enric Soler i Godes en
Castell6 de la Plana, la Fundacié Carles Salvador (Benisand), y la Fundacién
del Ayuntamiento de Olocau. Asi mismo hay centros educativos que
conservan un riquisimo patrimonio como en Valencia capital el colegio
Cervantes, o en Carcaixent el Navarro Daras, a los que deben afadirse
institutos como el Luis Vives (Valencia), el José de Ribera (Xativa), el
Ribalta (Castelld), el Jorge Juan (Alacant), y las Escuelas de Magisterio de
Alacant, la extensiéon de Ontinyent...

Ademas, diversas exposiciones han recogido materiales y testimonios de la
educacion valenciana como la del “Valencia a I’escola. Memoria i testimoni”,
depositada en el CEIC Alfons el Vell de Gandia; “La republica dels somnis”,
en la Escuela Universitaria de Magisterio “Ausias March” de Valencia; la de
“Escuelas y maestros. La renovacion pedagoégica valenciana”, que se
conserva en Alicante; la de “Colonias escolares” del Instituto Valenciano de
la Juventud (IVAJ). Ademas, la Filmoteca Valenciana cuenta con imagenes
que se han recuperado recientemente y cuya difusidon seria conveniente,
como la excelente produccién de Maximiliano Thous: “Valencia, protectora
de la infancia” (1928), y la Universidad de Valéncia, a través de su Taller de
Audiovisuales pone a la disposicion del publico interesado toda una serie de
videos con actos solemnes, actos culturales, documentales y reportajes,
videos institucionales de la Universidad a los que puede accederse a través
de su propia web.

Deben afadirse, ademas, los materiales depositados en colecciones y
archivos privados, en los que se encuentran no sélo fuentes patrimoniales
estrictamente escolares, sino también juguetes, correspondencia, diarios,
grabaciones, fotografias... Materiales diversos, inconexos y cuya existencia
sOlo es conocida de manera casual, siendo necesaria su localizacion y
catalogacion como paso previo a su conservacion y difusion. Deben
afadirse, ademas, las memorias vivas, los testimonios que pueden y deben
recuperarse mediante entrevistas, conformando un museo vivo de historia
socio-educativa valenciana.

3. ldentificaciobn de los temas: interés y pertinencia de los
contenidos presentados en la web.

La referencia a algunos documentos, libros y materiales incluidos en la web
nos servirA para identificar los temas que integran su contenido,
permitiéndonos, igualmente, destacar el interés y la pertinencia de las
fuentes y producciones patrimoniales que han centrado la atencién del
proyecto. No se trata, l6gicamente, de hacer un comentario exhaustivo y
completo, sino, tan sélo, de mostrar ejemplos de algunos de dichos
materiales tanto como del potencial analitico que encierran en la linea de
los objetivos enunciados. Y con dicha intencién nada mejor que analizar la
fuente de la que procede la cita textual de Salustiano de Olbézaga que



encabeza la presentacion de la web como fondo de su pantalla de inicio,
cuya imagen reproducimos.
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Efectivamente, dejo escrito Salustiano de Ol6zaga (1864: 349), que: “No se
puede escribir la historia contemporanea sin incurrir en la nota de
parcialidad, pero se puede y se debe buscar con toda diligencia los
documentos, sin los cuales no podria escribirla la posteridad ni juzgar de los
acontecimientos mas importantes de cada época. Un solo documento que se
haga desaparecer puede dar lugar a que se falsee por completo la historia”.
La idea era valida para los objetivos que pretendiamos alcanzar con el
proyecto de recuperaciéon del patrimonio histdérico — educativo valenciano, v,
reformulandola, pudimos darle forma definitiva, dotandolo de sentido. No se
podra escribir la historia educativa contemporéanea, sin recuperar, conservar
y difundir con toda diligencia el patrimonio, las fuentes y los documentos sin
los cudles no podria escribirla la posteridad ni juzgar de los acontecimientos
educativos mas importantes del presente y de nuestro comun pasado mas
reciente. Y debiamos contribuir a que ni un solo documento, o produccién
cultural tangible o intangible, cuya desaparicion pudiese dar lugar al
falseamiento de la historia de la educacion valenciana, cayese en el olvido.

La resefia era valida, y el contenido de la cita reflejaba bien lo que
pretendia el proyecto, pues invitaba a seguir el camino hacia el que su autor
apuntaba. Vale la pena detenerse en la cita, tanto como en el capitulo del
libro de Salustiano de Ol6zaga del que estd tomada, que constituia un
rendido homenaje a un humilde “mestre”, natural de Solsona, pero afincado
en Valencia, el maestro Cayetano Ripoll (dicho capitulo volvié a reeditarse
en 1906 y 1934 por el Ayuntamiento de Valencia, formando parte de un
folleto que llevaba por titulo un escueto: “El maestro Ripoll”). La nueva obra
en la que se editd el viejo texto de Ol6zaga incluia tanto el texto de dicho
autor, titulado: “Un ahorcado en tiempo de Fernando VII por sus opiniones
religiosas”, como otro nuevo capitulo firmado por otro autor que escondia



su identidad bajo un pseudénimo de reminiscencias socialistas
decimonodnicas: “Cazalla”, segunda parte ésta del nuevo folleto, con titulo
todavia mas escueto que el de la obra en que se incluia: “Ripoll”. “Cazalla”,
que asi firmaba algunos de sus trabajos Tomas Giménez Valdivieso, pues
esa era su verdadera identidad, ni corto ni perezoso, y dispuesto a indagar
en la vida de aquel humilde maestro, complementando el enfoque juridico
realizado por Olézaga, se dirigi6, 68 afos después de la ejecucion de Ripoll,
al que le cupo el triste honor de ser el Ultimo ajusticiado por la Inquisicion
en Espafa, al escenario en que habia discurrido la vida y la labor docente
de Ripoll, la valenciana huerta de Ruzafa, en la partida del Perd, y alli, en la
misma escuela que en otro tiempo regentd Ripoll, pudo entrevistar a los
pocos alumnos y conocidos de aquel que aun guardaban su recuerdo. Lo
importante, en cualquier caso, es que gracias a aquel articulo que terminé
de redactar Don Tomas el 28 de julio de 1894, siguiendo los pasos de Don
Salustiano, y que fueron incluidos en el folleto publicado por el
Ayuntamiento de Valencia en 1906, reeditandolo en 1934, la memoria del
mestre Ripoll no se ha perdido para siempre.

Don Salustiano, y Don Tomas, no sdlo nos mostraban la tarea a emprender,
sino que, ademas, nos sefialaban también el camino a seguir, y alun mas,
pues incluso sin pretenderlo, sélo la existencia de aquel humilde folleto
bastaba para que nos sintiésemos invitados a cuestionar la afirmacion,
comun en cualquier reciente manual de técnicas de investigacion cualitativa,
que sitda, en los trabajos de la Escuela de Chicago, a principios del siglo XX,
en concreto, entre los afos veinte y treinta de dicho siglo, el punto de
arranque ineludible de las técnicas biogréficas, de las técnicas de analisis y
presentaciobn de resultados derivadas de materiales obtenidos,
generalmente, mediante la estrategia del estudio de casos Unicos, a través
de entrevistas o del andlisis de documentos personales naturales (M. S.
Vallés, 1997: 37, 241, 258 — 259 y 427.). Junto a la tradiciéon chicaglense
también se destaca, en dichos manuales, el protagonismo precursor de la
escuela polaca, atribuyéndose al estudio clasico de W. I. Thomas y F.
Znaniecki (1918 — 1920) sobre ElI campesino polaco en Europa y en
América, basado en documentos personales naturales (mas de setecientas
cartas obtenidas por concurso, mantenidas entre los emigrantes polacos y
sus familiares o amigos en Polonia), el haber iniciado dicha linea de trabajo
e investigacion biografica basada en fuentes de indole cualitativa.

Como hemos visto, sin embargo, dicha tradiciéon fue iniciada, de forma
modesta, es cierto, sin respaldo académico, no es menos cierto, y sin
ninguna pretensién de crear escuela, si no hemos de faltar a la verdad, por
Tomas Giménez Valdivieso, al que Jorge de Esteban, catedratico de Derecho
Constitucional, y miembro del Consejo Editorial del periédico “El Mundo”,
tras laboriosas pesquisas, ha podido identificar, en articulo publicado en
dicho periddico, como el verdadero autor de algunas obras desconocidas,
atribuidas erréneamente al inexistente autor britanico John Chamberlain,
pero debidas, en realidad, a la pluma de Tomas Giménez Valdivieso, cuyas
obras no son citadas practicamente en ningun tratado de historia a pesar de
hallarnos ante un autor que tiene pleno derecho a ser incluido en el
movimiento regeneracionista espafol de fin y principios de siglo, junto a
otros autores mas conocidos y estudiados. Eso es lo que pretendemos con
nuestro proyecto, evitar que la producciéon educativa valenciana originada



en los ambitos de la educacion formal, no formal e informal, se pierda,
quede en el olvido o permanezca desconocida.

Asi pues también lo escolar, por supuesto, con caracter protagonista, ocupa
un lugar destacado en la web del proyecto. Pero incluso lo escolar es
susceptible de numerosas perspectivas. Y en la linea de aludir a materiales,
documentos, fuentes, enmarcadas en un discurso pedagoégico que invite a
una reflexibn que no puede dejar de ser, simultineamente, reflexién social,
politica y educativa, presentando a modo de ejemplos algunos de los
recursos patrimoniales localizados, incluidos en la web, nos detendremos
ahora en otro material, escolar, si, pero que no responde al estereotipo que
tenemos en mente cuando nos referimos a un libro de texto y que esta
relacionado directamente con el ambito de las matematicas. La necesidad
funcional de calcular con monedas, hacer operaciones aritméticas, utilizar
instrumentos de peso como las balanzas y las romanas, y el comercio en
suma, fueron uno de los factores que mas contribuyeron a expandir en la
poblacion la necesidad de conseguir unos niveles de alfabetizacion bésicos,
imprescindibles para la supervivencia.

En las primeras décadas del siglo XIX, la alfabetizacion basica, derivada de
la escolarizacion elemental, combinaba una irregular asistencia a la escuela
de los hijos de los labradores con las clases particulares que el maestro
impartia en las barracas o alquerias para facilitar el aprendizaje de los
rudimentos basicos de la lectura, la escritura y el célculo sin interferir en el
trabajo agricola, en el que colaboraban todos los miembros de la familia.
Las Tablas de Cuentas, para aprender con mucha facilidad las reglas de
sumar, restar, multiplicar y partir, reducir reales de vellén, o castellanos, a
cuartos; y las reglas para alquileres y soldadas del afio, mes y dia, eran el
principal instrumento didactico con el que maestros, como Cayetano Ripoll,
contribuyeron a extender la alfabetizacién béasica alla por los afios veinte del
mil ochocientos. Aludimos, como muestra, a una de dichas tablas, datada
en 1823, editada en Valencia, y localizada en Carcaixent, presentada en la
web junto a algunos de los objetos que hicieron imprescindible su
utilizacion.

Con posterioridad, la implantacion, en 1889, del sistema métrico decimal, al
que Espafa se habia adherido con mucha antelaciéon, no dejé en desuso,
inmediatamente, las unidades de pesas y medidas propios de cada region.
El comercio hizo necesaria la publicacibn de manuales que, como el que
también se incluye en la web, facilitaron la réapida conversion de las
antiguas unidades de pesas y medidas valencianas al nuevo sistema. Las
unidades valencianas de medida lineal eran la vara, el palmo, la cuarta y el
dedo; las superficiales: la cahiza, la hanegada, el cuartén y la braza; las de
capacidad, para licores: el cantaro, la media y la micheta (sic) o el cuartillo;
etc. Pero la alfabetizacion basica, la alfabetizaciéon funcional necesaria para
el desarrollo del comercio, para la subsistencia en suma, pronto se mostré
insuficiente. El tema ha sido abordado en profundidad por Michael Mann
(1991 y 1997) a lo largo de un dilatado periodo cronoldgico. Segun sefiala
dicho autor, la alfabetizacion discursiva, esto es, la capacidad para leer y
escribir textos que no fuesen meras listas o férmulas, sino literatura que
dominase la argumentaciéon y el intercambio de ideas, exigia una rapida
extension de la alfabetizacion basica. La alfabetizacion discursiva, como
medio de transmision de valores de mayor potencia que la alfabetizacién



basica conseguida en la instituciéon escolar, pero que sin embargo la
requeria, llegé a través de nueve medios fundamentales: las Iglesias, los
ejércitos, la Administracion del Estado, el comercio, la abogacia, las
universidades, los medios literarios, los medios de comunicacion periédica
(periddicos, revistas y folletos) y los centros de discusion intelectual
(academias, clubes, bibliotecas, salones, tabernas y cafés). Y en la web
también se incluyen numerosos ejemplos de algunos de los soportes
documentales y de otro tipo que sirvieron de medio de difusion para la
transmision del contenido discursivo promovido desde tales entidades.

Ademads, a los libros y a los folletos publicados, deben afadirse documentos
inéditos, a veces simples pequefios fragmentos de papel, que en ocasiones
reflejan realidades dramaticas que invitan a recrear lo que pudo pasar, con
la certeza de que nunca sabremos la verdad de la realidad a la que
remitian. Veamos un ejemplo. Reza una pequefia octavilla mecanografiada
también recuperada del olvido: “Requisamos dos escopetas y municiones en
el dia de hoy, 29 de julio de 1936”. Tras dicho escueto texto, otro, ahora
manuscrito, afade: “El responsable del centro Francisco Ferrer”. Y una
rubrica. Nada mas. SoOlo sabemos con certeza que en julio de 1936 el
Colegio de los Nifios Huérfanos de San Vicente de Valencia, una institucion
asilar centenaria, llevaba este nombre: Francisco Ferrer y Guardia. Y
también que Valencia ardia, encendida en revueltas. Y que no era extraio
que se requisasen escopetas y municiones. Nada mas. No sélo la escuela,
también las universidades. Y, en este caso, el documento, sin ser mas
amplio, sin ser mucho mas que un fragmento, si encierra una historia
completa. Como el que mecanografiado en papel con membrete:
“Universidad de Valencia. Facultad de Derecho. Particular.”, fechado en
septiembre de 1939, y redactado por un ilustre catedratico de Universidad,
solicita de la Editorial Reus S. A., de Madrid, que se haga cargo de la
devolucién del “Diccionario de la Administracion Esparfiola (Alcubilla)” que
aparece en poder del Tribunal Supremo procedente del saqueo del domicilio
de su propiedad “por los rojos”.

Se han localizado muchas muestras de documentos similares. Veamos otro
documento, también fechada en septiembre de 1939. Pero en este caso no
nos remite a lo educativo formal, sino a la vida cotidiana de gentes
anénimas. A diferencia del antes resefiado, que nos muestra a un
catedratico de Universidad limitandose a gestionar la recuperaciéon de su
biblioteca, en este otro documento, un andénimo particular exige,
denunciando a los sospechosos, que se cotejen las ropas blancas con los
bordados cortados, encontradas en los registros domiciliarios practicados en
busca de objetos “procedentes de robos marxistas”, con los bordados
arrancados de las piezas, encontrados en otros domicilios. Y al leerlo, aun
sabiendo que tuvo que pasar lo inevitable, no se puede sino desear que
bordados arrancados, y piezas blancas sin bordados, no coincidiesen, por
bien de quienes los poseian.

Consideremos otra muestra de lo resefiado, tomada ahora del ambito del
sindicalismo anarquista. Reza un documento mecanografiado con el
membrete de la CNT AIT, Sindicato Unico de la Alimentaciéon de Valencia,
Seccién Confiteros y Pasteleros, fechado el 27 de octubre de ¢19367?:
“Tenemos habien (sic) el comunicarle que por incompatibilidad de V (sic) y



familia con el personal de la casa en el plazo de cuarenta y ocho horas
dejaran (sic) la casa para que cesen las divergencias que existen entre
ambos. Salud. La Técnica. Y el sello del Sindicato aludido”. Ausencia de
legalidad, mal llamada justicia popular. Justicia salomdnica. Accidon directa.
Sin tribunales. Sin procedimientos. Sin legalismos. Sin garantias. Lo mismo
podria decirse de otro ultimo ejemplo de tales documentos que remiten a lo
cotidiano, a lo anecddtico, pero que muestran valores, aprendizajes vividos,
que reflejan ese ambiente educativo, ese estado social, a veces pestilente,
al que aludiera el padre Garrigés. Se trata de una demanda presentada en
Valencia, en 1941, por la cancelacibn de una hipoteca, realizada bajo
presion, durante la guerra civil de 1936 — 1939. El medio social era el
mensaje educativo, un mensaje que en la escuela se convertia en
consignas, en contenidos, en proclamas, y también en olvidos flagrantes.
Veamoslo en el cuaderno escolar de Concha, otro de los materiales
recuperados en la web: “Antiguamente, antes del Rey Carlos IlI, el
estandarte real era de color carmesi o morado. Después fue la Bandera
blanca y por ultimo se estableci6 la actual, que es la que nosotros debemos
amar, respetar y defender hasta con la vida si fuera preciso.” (Ultimo
parrafo del tema “La bandera espafiola” del cuaderno escolar de C. C. V.,
pagina 36, 3 de marzo de ¢19417?”). La bandera republicana, pues, nunca
habia existido. Luego no habia lugar a dudas de cudl era la bandera que
cabia amar, respetar y defender. El borrado sisteméatico de la memoria
colectiva de los valencianos tuvo como marco privilegiado el &mbito escolar.
Y de ese proceso sisteméatico de borrado de la memoria colectiva de los
valencianos también se hace eco la web.

No sélo relatos biograficos de profesores, maestros y otros profesionales de
la educaciéon, que en la web disponen de un espacio especifico y singular;
no solo la escuela, no sélo libros escolares, manuales pedagdgicos,
materiales didacticos, de diferentes épocas, cuya presencia abunda en la
web; no sélo documentos fragmentarios inéditos de los aprendizajes vividos
en la vida cotidiana de diferentes épocas y circunstancias historicas;
también lotes completos de documentos personales inéditos como el
integrado por 4.980 carillas manuscritas (pliegos en diferentes formatos la
mayoria de los cuales tienen el tamafo de un folio plegado por la mitad)
correspondientes a 1.333 documentos —de los que aproximadamente el
59% estan fechados entre 1884 y 1939, y el resto entre 1940 y 1955—
amén de otros muchos fragmentos de textos y otro tipo de documentos no
incluidos en la contabilidad anterior, referidos a una misma saga familiar y
que permiten reconstruir, con todo lujo de detalles, los procesos de
educacion y socializacién en valores de algunos jovenes valencianos desde
su primera infancia hasta su madurez, documentos que permiten desvelar,
ademdas, algunos de los secretos mejor guardados de la organizacion
clandestina de la Falange valenciana, en la zona de Levante, durante la
guerra civil espafiola, y que incluyen materiales tan poco frecuentes, como
unas memorias manuscritas fechadas en 1929, redactadas por uno de los
internos en la Escuela de Reforma de Santa Rita de Madrid (Javier
Bascufian, 2009).

También cabe citar otro lote de documentos recuperados dque nos
introducen en un tema hasta el momento poco a nada tratado, y de
indudables repercusiones sociales, politicas y educativas. Las denuncias de



un grupo de “camisas viejas” valencianos a las depuraciones emprendidas,
0 mejor aun, a las depuraciones “no emprendidas”, o todavia mas
exactamente, la denuncia de la ausencia de medidas disciplinarias
adoptadas en el interior de la Falange valenciana contra los que en opinién
de los “camisas viejas” valencianos deberian haber sido depurados en base
a las circulares emitidas desde la Secretaria General de FET y de las JONS.
Desde 1938, y durante mas de cinco afios, tanto de forma individual como
conjunta, una serie de camisas viejas valencianos ratificarian por escrito,
ante los principales 6rganos de gobierno falangista este sentir comun.
Primero lo hicieron de forma individual, aportando como pruebas los hechos
de los que cada uno de ellos habian tenido conocimiento o experiencia.
Después, al menos hasta en dos ocasiones, lo hicieron avalando con sus
firmas, de forma conjunta, el contenido de las denuncias individuales que
previamente se habian presentado, solidarizandose, identificAndose y
adhiriéndose al contenido de todas y cada una de las anteriormente
presentadas de forma individual. El relato de tales hechos es clave para
comprender, por ejemplo, el verdadero sentido de algunos episodios
relacionados con los procesos de depuracion del magisterio desarrollados
durante los primeros afos del régimen franquista.

Y cabe afadir que en la web abundan las publicaciones periédicas, prensa
diaria y revistas de caréacter general o especializado, de ambito nacional o
local, siempre que incluyan referencias al contexto educativo de la actual
Comunidad Valenciana, localizadas tanto en archivos histdricos como en
archivos personales. Como muestra pueden citarse revistas escolares
(Auras del Colegio, del Colegio de San José, de Valencia, regentado por los
Jesuitas; Brisas Levantinas, el Boletin interno del Colegio de los Hermanos
Marianistas de Valencia), del Frente de Juventudes de Valencia (Yugo;
Guion, Boletin Provincial del Frente de Juventudes de Valencia, Revista de
mandos del Frente de Juventudes), de la Seccibn Femenina de Falange
(Consigna...), del Servicio Espafiol del Magisterio (Servicio, en algunos de
cuyos numeros se incluye la historia de la creacion de dicho servicio estatal,
y articulos publicados por los responsables valencianos del S. E. M.);
Prensa, bien sea politica de partidos (Valencia, Semanario Organo de la
Junta Carlista de Guerra del Reino de Valencia, editado en San Sebastian,
cuyo encabezamiento cambid, a raiz de la unificacion de las fuerzas
politicas, decretada por el Caudillo, por el de Organo Oficial de FET y de las
JONS de Valencia; La Hora. Diario de la Juventud. Edicion Nacional de
Ahora, editado en Valencia desde el traslado del gobierno de la Republica a
esta ciudad), pedagdgica (El Magisterio valenciano, Tribuna del Magisterio,
La Escuela...), de organizaciones catdlicas...

Se ha considerado imprescindible, del mismo modo, y en base a los
objetivos resefados, recuperar, y presentar en la web, material iconogréfico
(fotografias de alumnos con sus maestros y maestras, carteles, planos de
construcciones escolares, dibujos realizados por los nifios evacuados en
colonias y escuelas valencianas durante la Guerra Civil, etc.), etnografico,
producciones escolares (trabajos manuales, bordados, etc.), juegos
educativos (Paya, 2008) y juguetes (de elaboracion artesanal o industrial),
materiales carcelarios (artesania carcelaria, objetos artisticos producidos en
las prisiones), material pedagdégico (mapas geopoliticos, recortables, utiles
de imprenta, placas y escudos, instrumentos cientificos, mobiliario escolar,



utiles escolares, etc.) y material escrito escolar (cuadernos de clase,
cuadernos de rotacion, memorias del maestro, revistas infantiles realizadas
a multicopia..).

Por dltimo cabe citar que se ha dedicado un apartado especifico a los
edificios de todo tipo de instituciones en los que la educacion se expresa y
la pedagogia encuentra materiales de analisis y fuentes de investigacion:
colegios, institutos, centros universitarios, escuelas de musica,
reformatorios, asilos, prisiones, centros de formaciéon empresarial, locales
de asociaciones civicas, centros de formacion sindical, etc.

4. Perspectivas de evolucion y desarrollo de la web
www.patrimonieducatiuvalencia.com

El resultado del trabajo de recuperacion, estudio y difusién del patrimonio
histérico — educativo valenciano, plasmado en la web, constituye en el
momento actual una pequefia muestra, eso si, representativa de algunos de
los materiales y de las fuentes patrimoniales localizadas hasta la fecha,
aunque no todas, ni tampoco abarca el conjunto de temas que en ella se
desea incluir. En algunos casos el motivo es el trabajo de explotaciéon previo
que se esta realizando, en otros, la necesidad de realizar un filtrado que
garantice su relevancia, validez y significacidon, asi como la adecuacion a los
criterios del proyecto. Hay otro motivo no menos obvio: se sigue realizando
un trabajo de busqueda, localizacién y recuperacion de materiales y fuentes
patrimoniales que requiere no soélo de recursos materiales, sino también de
colaboraciones mas amplias tanto en dichas tareas, como en las del
posterior vaciado de contenidos. En las perspectivas de evolucion y
desarrollo de la web cobra protagonismo, por tanto, la de crear sinergias,
establecer redes de colaboracion, ampliar el intercambio de experiencias e
ideas entre equipos de investigacion, y entre investigadores, dentro y fuera
del a&mbito académico, dentro y fuera del ambito de la Comunidad
Valenciana.

A través de la recuperacion del patrimonio histérico - educativo valenciano
queremos dejar mas patente, en el contenido de las fuentes y materiales
patrimoniales que se presentan en la web, la importancia de los recuerdos
de los sujetos protagonistas de nuestra historia; queremos dejar mas
patente la intencibn de defender y reivindicar el interés de una historia
educativa que realice una reflexion, desde la pedagogia, pero desde la
sociedad, centrada en los multiples espacios educativos que configuran
realidades concretas y cotidianas cargadas de significados inéditos;
queremos dejar mas patente nuestra intencién de contribuir a recuperar la
identidad colectiva y el protagonismo individual de todos los protagonistas,
sujetos agentes y pacientes, de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
tanto en los ambitos de la educacion formal, no formal e informal, dandole
mayor protagonismo a enfoques metodolégicos que se sirvan mas
ampliamente de la especificidad de lo subjetivo y de los relatos individuales
conforme a requisitos historiograficos.

Intentaremos aprovechar, pues, las aportaciones de la historia oral, y de los
métodos cualitativos de andlisis, presentando relatos de vida, historias de
vida, que nos permitan reconstruir practicas sociales, politicas y educativas



concretas. Se hace necesario, en definitiva, en nuestro proyecto, presentar
nuevas fuentes y materiales inéditos, localizar y generar nuevas fuentes
primarias de investigacidon: entrevistas biogréaficas, historias de vida,
diarios, documentos personales, etc. que recojan experiencias directas,
recuerdos, memorias, los testimonios y las impresiones de los diversos
protagonistas, sujetos agentes y pacientes, de la historia educativa
valenciana.

También quedan por desarrollar algunas tareas de cuya necesidad obvia
puede convertirse en testigo cualquiera que consulte los actuales contenidos
de la web: www.patrimonieducatiuvalencia.com. La diversidad de enfoques
metodoldgicos, espacios educativos, tipos de fuentes y materiales que se
recogen en ella, periodos histéricos recorridos, etc., exige definir criterios
de clasificacion de las fuentes y materiales patrimoniales que en la misma
se presentan. No soélo estd pendiente dicha agrupacion de fuentes y
materiales que permita clasificar, en base a criterios pedagogicos e
historiogréaficos, la diversidad de recursos patrimoniales que en ella se
incluyen, sino que también se hace necesario, igualmente, establecer
categorias cerradas de palabras clave, que permitan, al equipo de
investigacion que gestiona el proyecto, seguir criterios homogéneos en la
definicibn de las mismas, y al consultante de la web, disponer de un
repertorio cerrado de descriptores que le facilite el acceso a la budsqueda de
fuentes y materiales.

Como nuevos objetivos de trabajo a los que nos ha conducido la experiencia
desarrollada hasta el momento, pretendemos potenciar la plataforma virtual
que representa la web: www.patrimonieducatiuvalencia.com, como un
recurso de ensefianza y aprendizaje en el que la dinamicidad, creatividad,
participacion y activismo pedagodgico por parte de alumnos y profesores,
permita desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje mas significativos.
Se trata, por tanto, de potenciar la adecuacién de la web para su utilizacién
como centro virtual de conocimiento activo de materiales de formacion
dirigidos al profesorado y como recurso docente multimedia en asignaturas
relativas a la Historia de la Educacion.

El resultado pretende garantizar la consolidacién de un Grupo de Innovacion
Docente capaz de mantener, gestionar y actualizar el contenido de la pagina
web, mejorandola sustancialmente y poniendo al servicio de la comunidad
académica docente de nuestra Universidad, y de otras Universidades, un
potente instrumento de consulta que permita localizar materiales
documentales y de otro tipo, de dificil acceso, cuando no inaccesibles, que
incidan en la mejora de las tareas docentes en las materias de contenidos
relacionados con la historia de la educacion valenciana.

La incorporacion a la web de las guias didacticas multimedia previstas, asi
como la clasificacion de las fuentes y materiales que en ella se incluyen, y
su permanente actualizaciéon, deben permitir el uso docente de los
contenidos de la web, tanto como recurso de aprendizaje para el alumnado,
como para servir de instrumento de formacion del profesorado. Ademas
pues de garantizar la continuidad de la gestion y actualizacién de la web, en
cumplimiento de los objetivos generales que la inspiraron: actuar como
espacio virtual para la localizacion, recuperacion y difusion del patrimonio



histérico educativo valenciano y de los estudios e investigaciones relativas a
la historia de la educacion, asi como servir de espacio de colaboracién
profesional, los nuevos objetivos que se pretenden alcanzar pueden
resumirse en los siguientes:

1) Actualizacién permanente de los contenidos de la web en sus
diversos apartados: imagenes, materiales audiovisuales, objetos
materiales, fuentes escritas, centros educativos y biografias.

2) Adecuaciéon de la web a las finalidades docentes y de
aprendizaje aludidas mediante la agrupacion y clasificacién de sus
contenidos en base a criterios histérico - educativos y didacticos.
3) Incorporacion a cada una de las categorias de agrupacion y
clasificacion de contenidos que se decida establecer de una guia
didactica que permita su utilizacibn como recurso docente
multimedia.

4) Definir grupos de palabras clave que permitan localizar los
contenidos de la web en base a criterios histérico — educativos y
didacticos previamente conocidos, homogéneos y coherentes con
las finalidades del proyecto.

5) Difundir, divulgar y recabar la colaboracion en la gestion,
actualizacion y utilizacion de la web de colectivos especificos:
profesorado universitario y de otros niveles del sistema educativo,
asociaciones civicas, centros de documentaciéon, archivos
histéricos, profesionales de la educacion en diferentes ambitos,
etc.

Por ultimo, y para finalizar, también queremos mejorar la interactividad de
la web e incorporar a la misma instrumentos de evaluaciéon y validacion de
sus contenidos. Desde un punto de vista cualitativo, la evaluacion del
proyecto se puede considerar desde la perspectiva de la calidad de la
presentacion y disefio de la web, rapidez de descarga de sus contenidos,
velocidad y eficacia del buscador, etc., pero también del rigor histoérico
pedagoégico de los contenidos de la guia didactica que se pretende
incorporar, de la exactitud y precision de las palabras clave que definan y
sinteticen las fuentes y materiales, etc. Introducir algun apartado en la web
en el que se puedan formular consultas, sugerencias de mejora, O
discrepancias, es una idea en la que se trabaja. Desde un punto de vista
cuantitativo, se ha considerado imprescindible introducir algun criterio para
la evaluacion del proyecto sobre la base del niumero de consultas que se
realicen a la web, y se ha previsto la incorporacion a la web de un contador
de visitas gque sirva para cuantificar el nUmero de usuarios, asi como para
proporcionar alguna informacion suplementaria sobre sus caracteristicas.

Estamos ilusionados por la tarea histérico-educativa que hemos
emprendido. Nos encontramos al principio del camino y nos queda todavia
mucho por andar. Es, por esto, por lo que esperamos que todos los
interesados en recuperar, preservar, estudiar y difundir la historia educativa
valenciana colaboren con nosotros y den los pasos necesarios para gue este
trayecto sea mucho mas completo. En este empefio nos encontramos y a él
invitamos a todas aquellas personas gue sientan y sean conscientes de que
el patrimonio educativo es cosa de todos y a todos nos atafie, evitando asi
que la memoria de la escuela y de los procesos formativos desaparezca, v,



por el contrario, su recuperacion nos sirva para reflexionar, repensar y
comprender nuestro pasado mas reciente.
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