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Presentacion

La identidad, incluida la autoidentidad, afirma con contundencia Donna Haraway (1991),

no produce ciencia, la visidon requiere instrumentos épticos.

Siinicio la introduccidon de mi tesis con esta reflexion tan trascendente, es con la voluntad
de situar mi proceso de conocimiento. Un proceso abocado a la construccion —titubeante,
remendada— de una visién a través de la cual observar un objeto de investigacién
concreto. Ser definida, en un contexto social especifico (capitalista, occidental, con un
Estado del Bienestar familiarista), como mujer en relacién a otras mujeres y a otros
hombres, ser reconocida como madre en relacidon a un padre, e incluso haber sido
participante en los llamados cursos de Educacion Maternal, “ser” todo eso, no me
capacita per se para producir conocimiento sobre aquella triada. Lo hace, por el contrario,
asumir una posicion critica, siempre situada, ante los drdenes que ponen en relacién
género y cuidado, asi como un posicionamiento reflexivo a propdsito de la implicacién
del Estado —y en su nombre la Agencia de Salud— en la construccion de feminidades/
maternidades y masculinidades/paternidades y de las relaciones entre éstas, esto es, en

la construccion de género.

Por el contrario, si bien convengo que la vista “de cerca” no es saber por si mismo, esto
no me lleva a renunciar a considerar la experiencia, la propia experiencia como espacio
suscitador de interrogantes epistemoldgicos. A menudo una halla en las vivencias
de otras, o de otros, el reflejo de su propia experiencia; un encuentro éste que nos
conduce a revisar las argumentaciones apuntaladas en interpretaciones ontoldgicas,
para reconsiderar ejes sociales organizadores de la cotidianidad. Es en esa concurrencia

donde identifico la génesis del estudio que aqui presento.

Cuando me quedé embarazada de mi primer hijo, me vi sumergida en el circuito
asistencial sanitario con el que, en nuestro pais, se da respuesta a la gestiéon' del embarazo
primero, del parto y del puerperio después. Al igual que la mayoria de mujeres que

conozco asisti, por primera vez, a la consulta de la matrona antes de la semana octava de

1 Aquiy en todo nuestro trabajo a lo que aludimos es a la gestidn publica. Los recorridos de gestion de
titularidad privada no son objeto de nuestro interés en esta tesis.
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gestacion, iniciando un recorrido de encuentros asistenciales con profesionales distintos.
Para entonces yo formaba parte de una cooperativa dedicada a la investigacién social
gue tenia, en la sociologia de la salud, uno de sus ambitos de interés. Desde ese plano
profesional tuve la suerte de trabajar con Concha Colomer para el Observatorio de Salud
de las Mujeres. Las investigaciones realizadas para dicha institucion, los encuentros con
personas expertas, los didlogos con la propia Concha, me permitieron no sélo afianzar,
sino también descubrir marcos epistemoldgicos y tedricos con los que abordar la diada
salud-género. Unas propuestas, por otro lado, que no caian en terreno inerte, dado que
mis lecturas sobre feminismos se habian iniciado en la facultad. Entre estas lecturas, no
obstante, no estaban las obras de Raewyn Connell. Una mirada con la que topé mientras
hacia una revisidn a propadsito de los andlisis de las masculinidades? y en la que descubri
una teoria de género, a mi entender, fundamental con la que aproximarme al analisis
de las estructuras que organizan las sociedades, pero sobre todo, una teoria con la que

sospechar a propdsito del caracter definitivo de estas estructuras.

Retomando mis encuentros con el sistema sanitario, puedo decir que todo este bagaje
tedrico que llevaba de companero de viaje, hizo que no me sorprendiera ante los
discursos y practicas androcéntricas con los que la Agencia de Salud le daba forma a mi
embarazo, a mi parto y a mi puerperio. Un hecho éste que me condujo a tomar partido
y buscar opciones mas acordes con mis necesidades. Opciones que encontré en una
iniciativa privada que ofrecia talleres de embarazo, y en un hospital publico que tenia
un protocolo de atencién de parto normal, pero sobre todo respetuoso. Insisto, que si
bien no descubri nada nuevo en identificar la posicién dominante que se arrogaba el
sistema sanitario en la gestion de mi cuerpo, si lo hizo, si me sorprendié que esta agencia
pretendiera inmiscuirse en la organizacién de mi vida privada. El escenario de accién

de este sistema parecia haberse dilatado y, de mi gestacién, ya no sélo le interesaba el

2 En los anadlisis que desde la sociologia se llevan a cabo sobre masculinidades la cita a Connell (antes
Robert Connell) resulta recurrente. Su libro Masculinities (v. bibliografia de esta tesis), constituye una
obra de referencia en esta area de conocimiento. Dejando de lado esta aportacion de la autora, la
propuesta de Connell es raramente incluida en los manuales de sociologia o considerada en los marcos
tedricos de las investigaciones que, en nuestro pais, se hacen desde la sociologia de género. Tal vez
el hecho de que sdlo se haya traducido al castellano un capitulo de Masculinities: “La organizacién
social de la masculinidad” que, por suerte para aquellas personas que no leen inglés, Teresa Valdes
y José Olavarria tuvieron a bien incluir en su libro Masculinidad/es: poder y crisis, contribuya a este
desconocimiento. Desde este espacio que me brinda el ejercicio académico que emprendo, quisiera
reivindicar la obra de Connell como una propuesta muy sugerente para abordar problematicas que
pretendan indagar en las relaciones desiguales de género, asi como para situar las posibilidades de
transformacion de los érdenes androcéntricos que organizan, todavia hoy, la vida social.



cuerpo. La rememoracién de Foucault parecia obligada. En la Educacién Maternal se
hablaba de crianza, de cdmo cuidar a las criaturas, y dado que la ciencia médica no
deja de ser ella misma —aunque no lo explicite— un conocimiento contingente a un
contexto sociohistérico concreto, estos saberes sobre el cémo criar no dejaban de estar
concadenados a marcos culturales, obviados, pero no por ello —o tal vez por ello—
menos eficaces: “No existen fotografias no mediadas ni cdmaras oscuras pasivas —dice
Haraway (1991:327)—en las versiones cientificas de cuerpos y maquinas, sino solamente
posibilidades visuales altamente especificas, cada una de ellas con una manera parcial,

activa y maravillosamente detallada de mundos que se organizan”.

Lo que me interesd de todo esto no fueron sdlo los relatos del como criar, sino sobre
todo, la narrativa del quién debia criar. Tal y como yo lo considero, estos fueron los inicios
dudosos de lo que podria ser la formulacion de una primera hipdtesis de trabajo, la de
considerar que en la Educacién Maternal se transmitia —no sabia de qué modo, ni sabia
como abordar su andlisis—un orden de género especifico que organizaba lo privado

desde determinados saberes sobre la crianza.

No todos los interrogantes que nos evoca la observacion de la realidad social se
materializan en investigacién empirica, y en aquel momento esa idea primigenia quedé

Ill

guardada en el “cajén de sastre” de la curiosidad investigadora.

Pasado bastante tiempo, desde el Servei de Salut Infantil i de la Dona de la Direccié
General de Salut Publica de la Generalitat Valenciana, se me propuso una investigacion
desde la perspectiva de género sobre el programa de Educacion Maternal de la Comunitat
Valenciana. Un estudio éste que llamaba a participar a las matronas de Atencién Primaria
y a las mujeres y hombres participantes en aquél. Una demanda ésta que coincidié con
mi decisidon de retomar el programa de doctorado en la Universitat de Valéncia, que
habia dejado postergado desde tiempo atras. Esta propuesta me llevd a retomar aquella
pregunta inicial, y con ella a vertebrar el esqueleto de una tesis. Pero é¢era aquella una

pregunta suficiente para emprender una tesis?

“La forga d’'un metode de pensament —dice Bourdieu— no es manifesta de cap altra
manera que no sigui en la seva capacitat de reconstruir cientificament grans objectes
socialment importants, agafant-los des d’un angle inesperat” (Bourdieu, 1994:192). Mas
alld de las implicaciones epistemoldgicas que subyacen a este planteamiento, la tan

citada y conocida frase del sociélogo francés pone encima de la mesa un interrogante

presen-
tacion




18

fundamental a resolver, este es, ¢Quién es el agente encargado de definir, identificar
aquellos “grandes objetos socialmente importantes”? ¢ Quién deja su impronta, su visidon
en la seleccién de los objetos de conocimiento? La voz de la epistemologia moderna,
asevera Haraway (1991), es una voz permeable al poder, la interconexion capitalismo-
patriarcado-produccién de conocimiento no puede ser relegada a un punto oscuro en
nuestro analisis de la verdad de la ciencia. Tras el velo de la racionalidad cientifica, la
dominaciéon masculina ha impregnado las relaciones de conocimiento, situando la visién
masculina —blanca, occidental—como sujeto de conocimiento y “lo masculino” como
objeto a conocer: “La mala ciencia es la que asume que los problemas de los hombres
son los de todo el mundo, dejando sin explicar muchas cosas que resultan problematicas
para las mujeres” (Harding, 1996). Con todo, digamos que mi pregunta no era tal vez

trascendente, pero si necesaria.

Las tesis, al menos en el contexto de la Universitat de Valéncia, se enmarcan en un
programa de formacién subscrito a un departamento determinado. Dada esa parcelacién
fragmentada del conocimiento, una se ve en la situacion de acomodar sus intereses,
sus cuestionamientos a aquella parcela del saber. Estas exigencias constrifien la mirada
sobre el objeto de estudio, pero también colocan a la investigadora en el borde de un
abismo sugerente: re-pensar la construccion de su objeto de estudio desde un enfoque
distinto. Un ejercicio de imaginacidn socioldgica que no sélo debe romper con el sentido
comun, sino también superar la postura epistemoldgica previa. No es ésta tarea facil,

una se siente muy cdmoda con sus lentes “usadas”.

Por razones a las que no aludiré aqui, realicé en su momento los cursos de doctorado en
el Departamento de Didactica y Organizacion Escolar de la Universitat de Valéncia. Por
su parte, como ya he adelantado, mi practica profesional y mis intereses académicos se
circunscriben a la sociologia, concretamente a la sociologia de la salud y la sociologia de
género. El marco de mi tesis lo dibujaron estos dos planos. El reto consistié, entonces, en

replantearnos® cémo acercarnos, desde la didactica, a aquellos procesos contextualizados

3 La epistemologia feminista sugiere que asumir una perspectiva situada implica responsabilizarse de las
decisiones que tomamos en nuestro proceso cientifico. Ello nos lleva a usar la primera persona del
singular como sujeto de enunciacion, visibilizando asi nuestra objetividad parcial. No tengo la menor
intencidon de compartir los errores que haya cometido en este trabajo con mis tutoras, sin embargo, no
me pareceria justo tampoco mostrarme como la Unica artifice de todo su contenido. Cuando inicié este
trabajo yo era persona lega en la teoria y la metodologia de Basil Bernstein, si consegui construir una
pregunta inicial —tal y como la concibe Gaston Bachelard— que derivara en una tesis en Didactica, fue
gracias a un concienzudo trabajo en el que mi tutora AlImudena Navas tuvo un papel crucial. Esta es la
razon por la cual en la exposicion de este trabajo usaré tanto la primera persona del singular como la
primera persona del plural.



de construccién sociocultural de maternidades y paternidades en las que participaba la
Agéncia Valenciana de Salut. {Como abordar la exploracidon de un régimen de género
desde la comunicacién pedagodgica?* Atendiendo a las propias practicas pedagdgicas
como (re)productoras del orden social. No oculto que esta reorientacién de mi
perspectiva de analisis me ha hecho adentrarme, durante este ultimo ano, en callejones
que no parecian tener salida. La propuesta tedrico-metodoldgica que utilizo en esta
investigacidn, requiere de la persona investigadora una pericia y una familiaridad con
la teoria a la que hay que dedicarle no pocos esfuerzos. El recorrido acometido ha sido

arduo, pero también evocador.

Mi estrategia investigadora puede resumirse como un intento de poner a dialogar una
teoria sobre poder y género, la de la socidloga australiana Raewyn Connell (1987; 1995;
2009), con una propuesta tedrico-metodoldgica a propdsito del poder, el control y la
comunicacion pedagodgica, que encontramos en el sociélogo Basil Bernstein (1998; 2001)

y en Madeleine Arnot (2002) con su formulacién del cédigo de género.

Esta tesis consta de cuatro partes, cuatro “actos” si queremos hacer uso de la analogia
goffmaniana. En la primera parte (PARTE |) se presentara la construccién tedrica del
objeto de investigacidon; en la segunda (PARTE 1l) se propone el modelo de analisis y de
observacion empirica con el que se ha indagado a propésito de los datos producidos en
el contexto del estudio. Reservamos para la tercera parte (PARTE Ill), los resultados y el
analisis cualitativo de éstos, para finalizar con un cuarto capitulo (PARTE IV) en el que se

recogen las conclusiones y se perfilan algunas lineas de investigacidn abiertas.

Cuando nos referimos a la feminidad y /a masculinidad no dejamos de hacer un ejercicio
de abstraccién de aquellos contextos que perfilan una determinada construccion de la
feminidad y una determinada elaboracién cultural de masculinidad: “All societies have
cultural accounts of gender, but not all have the concept “masculinity” (Connell, 1995:67).
Un ejercicio que no estd exento de peligros si lo que pretendemos es aproximarnos con
estas herramientas al estudio de la realidad social. Esta practica al uso nos exige que
cuando emprendemos una investigacion cientifica, situemos las estructuras de género a
las que aludiremos. Desde una epistemologia feminista no podemos tratar las relaciones

de género como datos sobreentendidos, ni tampoco podemos abordar género como

4 No quisiera dar a entender que con este trabajo he sido capaz de abrir nuevas lineas de investigacion a
propdsito del conocimiento médico, el género y la transmision cultural. Lo que si puedo confirmar es
que, como investigadora, si he ampliado mis horizontes de interrogacion.
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categoria tedrica autoevidente. A esta deconstruccién dedicaremos el primer capitulo

del marco tedrico.

El género es una forma de organizacidon social, apunta Connell (1987; 1995), una
estructura de relaciones, no obstante, que involucra el cuerpo. Al implicar el cuerpo
parece que el género se agote en el individuo y, es mas, que resulte explicado por “sus”
caracteristicas biolégicas. Efectivamente, género es para Connell, como para otras teorias
relacionales (Maquieira, 2005), una categoria multidimensional. Lo cual requiere pensar
en el orden de género no sélo como una organizacidn que se reproduce y se actualiza
en las interacciones que se dan en la vida cotidiana, sino también como un orden que se
mantiene y se construye en y a través de lo publico, es decir, mediante las instituciones
y las agencias sociales (Connell, 1990; 2009). Las interconexiones que se dan entre unos
niveles y otros, se han convertido en nuestro foco de interés. En otras palabras, el trabajo
que aqui presento quiere profundizar de lleno en esa bisagra en la que las organizaciones,
formas estructurales de las instituciones y del sistema institucional mayor que es el
Estado, participan en la transmision cultural de una estructura de relaciones de poder

genéricas.

La institucidn sanitaria constituye uno de esos organismos en los que operan reglas,
practicas, relaciones que contribuyen a reproducir y actualizar el orden de género de
una sociedad. La Agéncia Valenciana de Salut y concretamente los servicios de atencién
primaria al embarazo, parto y puerperio a través del programa de Educacion Maternal
actluan como organizaciones que participan —a un nivel inferior que la institucién
sanitaria— de esta reproduccién cultural. Ahora bien, la institucién sanitaria no es una
institucidn entre tantas, sino que se trata de un organismo organizado tradicionalmente
por el androcentrismo y que ha profesado histéricamente una medicalizacién de las
mujeres (Esteban, 2003). Estas cuestiones serdn abordadas en el tercer capitulo del

marco teorico.

Una agencia que, con todo ello, se ve involucrada, tal y como afirmamos en un momento
anterior, en la transmisién cultural de la crianza. Una (re)produccién del cuidado
embebida necesariamente en un orden de género concreto, esto es en el régimen de
género de los servicios de atencion primaria. El hecho de que, como asevera Imaz (2010),
las clases de Educaciéon Maternal constituyan uno de los lugares privilegiados donde las
mujeres entran en contacto con el discurso dominante a propdsito de la crianza, tiene

sus implicaciones. El modo de criar que actia como esquema cultural predominante



en un contexto dado responde a coordenadas de tiempo y espacio; como dice Badinter
(1991), las funciones de padre, madre e hijo/a son determinadas por las necesidades
y los valores dominantes de una sociedad dada, pero al mismo tiempo, se trata de
esquemas configuradores de cultura, de sociedad: “Implicita o explicitamente, tales
modelos culturales no sélo ofrecen ideas acerca de quiénes son los nifios, qué entrana
su crianza y quién deberia criarlos, sino que también describen por qué este modelo es
el mejor para los nifios, los adultos y la sociedad como un todo” (Hays, 1998:47). Esta
tesis gira en torno a ese “quién deberia criarlos” y concretamente, alrededor de cémo se

transmite ese “quién”.

Al hilo de esto, era necesario un capitulo en el marco tedrico —capitulo dos— en el que
se expusiera no soélo el caracter contingente y mutable de los esquemas culturales a
proposito del cuidado de menores, sino también de las relaciones de género en las que
se sujetan estas concreciones. Esta vinculacidén histérica entre cuidado y género nos
ayuda, en primer lugar, a entender la implicacidon de la Agéncia Valenciana de Salut en
la regulacién de la crianza; en segundo lugar, a colocar dicha relacién en el epicentro
de la transformacién social, un cambio que comporta conmutaciones correlativas en
la asuncién del cuidado; y en tercer lugar, esta asociacidon pone bajo sospecha aquellas
iniciativas que se dedican a “ensefiar” a criar: transmitiendo cuidados se transmiten

relaciones de género.

Antes de proseguir quisiera detenerme en una cuestidon importante. Este trabajo versa
sobre crianza y no sobre maternidad. Una de las encrucijadas problematicas sobre la
qgue los debates feministas han vertido no pocos esfuerzos y alientos es, sin duda, la
articulacion entre las ideologias y constelaciones de significado en torno a la maternidad
como mandato social y la construccién identitaria de las mujeres. En el contexto actual
de la Segunda Modernidad, cuando hemos superado —como dice Lozano (2001)—
la aceptacién de las mujeres como sujetos pasivos a merced de una socializacién
patriarcal; la revisién de esta concurrencia no emerge sélo como necesaria sino como
ineludible. Ahora bien, si destradicionalizamos la maternidad, si la desproveemos de su
lectura funcionalista, y sobre todo, si desde nuestra postura feminista aceptamos que las
configuraciones del cuidado se embeben no sdélo en narrativas privadas, sino también
en relatos publicos, entonces lo que parece ahora urgente es la proposicién de nuevos

planteamientos que se inmiscuyan en la crianza como practica social.
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Mi decisiéon de investigar la(s) crianza(s) y no la maternidad es, por lo tanto, una
disposicion epistemolégica, tedrica y politica. Una decisidon tedrica dado que la utilizacidon
del constructo de crianza que aqui usamos, nos sitla en una practica relacional (Létablier,
2007) que, en el contexto de las estructuras familiares que promueve la Segunda
Modernidad, responsabiliza a todos los miembros adultos en el cuidado, lo que plantea
implicaciones interesantes para la reformulacion de las relaciones de género en las
parejas cuidadoras; epistemoldgica, puesto que al auspicio de una teoria de género que
contempla niveles distintos en la organizacién de las relaciones, lo que trasciende aqui
es la produccion y reproduccion del cuidado por parte de lo publico donde, a tenor del
contexto social actual, deberian ser revisadas y actualizadas concepciones de la crianza
como adscripciones genéricas; y politica, porque parto de que la crianza tiene que ver
con el mantenimiento de la vida (Pérez Osorio, 2006), al que estan llamados a participar
tanto hombres como mujeres, un punto de vista éste que, leido por la lente de género
—una de las lentes posibles, la que asumo en esta investigacion— nos obliga no sélo a
discernir por qué el cuidado se ve inscrito en lo femenino, sino también por qué no se ve

formulado en lo masculino.

Pretendo abordar la transmisién cultural de érdenes de género a través de los discursos
a proposito de la crianza, y ello no es tema baladi. Situar mi mirada en las prdcticas
pedagdgicas que realizan las matronas de Atencion Primaria en los cursos de Educacién
Maternal, en la transmision-adquisicion de textos pedagogicos sobre el cuidar en
contextos organizacionales sanitarios, conduce a concebir esas agencias como entes
productos de un orden determinado de género y (re)productores de otro orden. Pero
también posiciona mi investigacién no en el contenido propiamente dicho de “lo que
se transmite” en esos contextos, sino en las relaciones estructurales que organizan los
posibles conocimientos a incluir en la Educacién Maternal, asi como en los 6rdenes que
se vehiculan, no en los temas seleccionados para dar cuenta de la crianza, sino en el
propio proceso de transmisidon-adquisicién y evaluacién del conocimiento. Esto es lo
que le confiere a mi tesis el enmarcarse en la propuesta teérico-metodoldgica de Basil
Bernstein y de Madeleine Arnot que revisaré en el ultimo capitulo de la revision de la
literatura. Las herramientas que nos confieren esta teoria nos ofrecen las claves para
responder a una pregunta fundamental para el autory que resulta en esta tesis adecuada,
esta es ¢Como se traducen el poder y el control en principios de comunicacion y como
regulan éstos diferencialmente las formas de conciencia en funcion de su reproduccion y

de sus posibilidades de cambio?



Me refiero aqui a un sistema cimentado en la desigualdad. Un orden, sin embargo,
susceptible de ser contrariado. El feminismo/los feminismos no sdlo ofrecen las bases
para repensar esas organizaciones democraticas, sino también nos provee de “otra”
propuesta de conocimiento cientifico. Este trabajo es deudor de estas dos dimensiones
que le reconozco al feminismo. Las exigencias de una sociedad democratica nos obligan
a pensar en practicas sociales que se encaminen hacia la igualdad entre hombres y
mujeres, pero también a construir modelos de andlisis con los que indagar como se

produce y reproduce la desigualdad.
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uando iniciamos una investigacion, experimentamos a veces la tentacion de

examinar la realidad con los ojos bien abiertos a la espera de dar con aquella

pista que, irremediablemente, nos conducira paso a paso al objeto de estudio;

después la tentacion es otra: la de definir aquel objeto esencialmente. Es decir,
inspiradas en la tradicién mas positivista de la ciencia, lo abordamos como si su condicién
de problema a investigar fuera objetiva, real, independiente de nuestra participacion
como sujetos de conocimiento y como si nuestra tarea consistiese, en términos
generales, en encontrar ese objeto de estudio y someterlo a la observacion para que nos
ofrezca datos. Ante esta provocacién debemos tomar partido, determinar, en primer
lugar, cudl serd nuestra posicidon como sujeto en relacién a un objeto de conocimiento; y
en segundo lugar, decidir qué trascendencia le auspiciamos a dicha relacion, esto es, a la
relacién de conocimiento: “Los “o0jos” disponibles en las modernas ciencias tecnoldgicas
pulverizan cualquier idea de visidn pasiva. Estos artefactos protésicos nos ensefian que
todos los ojos, incluidos los nuestros, son sistemas perceptivos activos que construyen

traducciones y maneras especificas de ver, es decir, formas de vida” (Haraway, 1991:327).

Los resultados que produce una investigacion son importantes para el avance del
conocimiento, tanto si éstos son novedosos como si redundan en lo sabido; no en vano
los resultados suelen constituir la parte mas visible y visibilizada del procedimiento
cientifico. Sin embargo, y sin querer restarle el protagonismo merecido a esta etapa
de demostracion de lo aprendido, este énfasis por lo concluido no puede colocar en la
sombra unos procesos anteriores, tanto o mdas importantes que este final. Nos referimos
a los actos de ruptura con el mundo dado por descontado y con la doxa cientifica, vy al
acto de construccién con el que tejemos una red tedrica en la que suspender y asentar

nuestro objeto de estudio (Bourdieu, Chamboredon y Passeron, 1999).
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Antes de interrogar a nuestro objeto de estudio debemos construirlo como tal. Todas y
cada una de las elecciones que, siendo o no conscientes de ellas, llevamos a cabo en
el proceso de elaboracion tedrica, estan impregnadas de nuestra propia concepcién
del mundo social: decidir qué paradigma tedrico resulta el mas idoneo para abordar
nuestra categoria, considerar qué dimensiones forman parte de la red de relaciones que
explicaran nuestro objeto, incluso partir de una definicidn relacional de la problematica,
todas ellas operaciones que nada tienen que ver con nuestra vision de lo objetivo,
de la realidad sino, mas bien, con nuestra construcciéon de ésta. En ultima instancia,
la objetividad feminista, dice Haraway (1991), trata de la localizacién limitada y del

conocimiento situado.

Me posiciono por lo tanto en una perspectiva epistemolégica feminista, lo que me lleva
a avanzar que el conocimiento en el que pretendo ahondar no tiene, ni mucho menos,
pretensionesuniversalessino,contrariamente, intencionesdeserunconocimiento parcial,
localizado y critico, situado. No escondo, como ya he explicado en la introduccién previa,
que ha sido mi experiencia personal y profesional la que ha provocado que escogiera
este tema concreto para mi tesis, y no otro; ni tampoco que haya sido mi propia biografia
la que ha influido en la lente con la cual lo someto al escrutinio analitico. Por dltimo no
oculto que sea mi interés manifiesto por contribuir, si quiera al debate y al didlogo, al
cambio social en las relaciones de género lo que estd en la base de esta investigacion.
Mi posicion investigadora se nutre de todo ello, y es desde ese posicionamiento desde el
que construiré el marco tedrico que en esta primera parte del estudio presento, esto es,
los dos primeros actos epistemoldgicos, diria Gaston Bachelard, de la construccion de la

transmisidn cultural de la crianza como objeto de estudio.



1.1. Sobregénero:elordendegénero
como teoria para el analisis.

“Género es un concepto desarrollado para contestar
la naturalizacién de la diferencia sexual en multiples
terrenos de lucha” (Haraway, 1991:221).

“Gender is social practice that constantly refers to
bodies and what bodies do, it is not social practice
reduced to the body” (Connell, 1995:71).

uando fuimos a inscribir a nuestro hijo Itza al registro civil, mucha gente nos

advirtié que tendriamos problemas con el nombre que habiamos elegido para

él. Una de las reglas que restringe las posibilidades de eleccién de nombre

para las criaturas neonatas es, en mi ciudad, la de que no induzca a equivocos
en el sexo. En nuestro caso, el error podria venir dado porque el nombre acaba en
“a”, nos dijeron, y por lo tanto podria ser entendido como una asignacién femenina.
Esta cuestion que afectaba directamente a mi vida personal, me hizo pensar en la
arbitrariedad de esa identificacidn. ¢ De dénde surgia la idea de que un nombre acabado
en “a@” resultaba adecuado para una nifia y no para un nifio? Y es mas, é¢qué peligros
derivados de esa posible confusién acechaban a mi hijo para que las instituciones velaran
porque nadie lo considerara hembra, cuando “era” varén? ¢ por qué podriamos llamarle
Luna a una criatura rotulada —por elegir el término de Lamas (1986) —como mujer y Sol
a una criatura rotulada como hombre, y no a la inversa? équién y cdmo se determind
que el sol es masculino mientras que la luna es femenina? Si decidiéramos inscribir a
nuestra hija Luna en un registro aleman y este organismo siguiera nuestros protocolos,
nos encontrariamos ante un conflicto importante, en aleman luna es masculino (el luna)
y sol es femenino (la sol). Y ello nos lleva de nuevo a discutir ¢es producto del azar que
nuestra cultura —occidental, mediterranea, capitalista— haya considerado masculino un
astro al que se le otorgan caracteristicas de fortaleza y potencia? élo es que se haya

considerado femenino un satélite nocturno, escondido, caprichoso?

Con esta nota biografica que relato aqui por ser un episodio que incumbe directamente

a mi crianza, mi pretensidon no es otra que introducir una reflexion fundamental en
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relacién a los marcos de género que, de manera constitutiva y constituyente, ordenan
nuestra prdctica social. En este capitulo expondré la propuesta tedrica sobre género que

guiara, en lo que sigue, las aportaciones tanto reflexivas como analiticas.

En nuestra sociedad ser hombre o mujer no ha resultado nunca parejo, mujeres y
hombres no han gozado de iguales privilegios ni de iguales responsabilidades, ni han
accedido de igual manera a los espacios ni a los tiempos, ni siquiera hombres y mujeres
han nacido igual ni han muerto igual. Y no lo ha sido no a razén de “caracteristicas”
anatdémicas, sino a propdsito de una construccién en oposiciéon de lo masculino y lo
femenino. Hoy, a pesar de todos los esfuerzos dedicados a paliar esta desigualdad, las
posiciones se acercan pero no llegan a confundirse: lo masculino y lo femenino se erigen
todavia como bastiones simbdlicos, que han modulado la firmeza de otros tiempos, si
se quiere, pero que aun conservan su potencial significativo. Lo determinante en esta
cuestion, nos dirdn las criticas feministas, es que aquellos atributos descriptivos se han
visto resignificados y utilizados como esquemas argumentarios de las inequidades que
resultan hoy inherentes a las relaciones entre hombres y mujeres. Efectivamente, si
algunas socidlogas y muchos menos socidlogos han hecho de las perspectivas de género?
un paraguas inclusivo de analisis de la realidad social es, precisamente, porque todavia,
en nuestra sociedad actual, el género se presenta como una lente idénea para desgranar
los procesos de conversion de los sexos en géneros, de los sexos en lo que son, y de los
géneros en lo que se plasman. En otras palabras, las perspectivas de género revelan las
relaciones de poder en las que se ven inmersas las construcciones sociales de género y
de las que deriva unas organizaciones y unas experiencias generizadas de la realidad.
En este capitulo revisaremos muy sintéticamente algunos abordajes tedricos que han
dado forma a la nocién de género, entre los que se encontrara la perspectiva relacional,

aquella mirada de género que guiard nuestra investigacion en lo sucesivo.

“Hablar de género es hablar de feminismo y desde el feminismo”, con estas palabras

Mari Luz Esteban (2003:23) reconoce el espacio de pensamiento, saber y accion, no por

1 Con la utilizacion del término en plural quiero mostrar la variabilidad de miradas que pueden incluirse
dentro de eso que denominamos “perspectiva de género”. Las investigaciones que adoptan una
perspectiva de género no caminan en paralelo. Los diferentes marcos conceptuales en los que podemos
posicionarnos para abordar nuestras tematicas perfilan nuestra mirada. En importante, entonces, que
reconozcamos las perspectivas de género asi como reconocemos los feminismos. Dicho esto, en este
trabajo usaremos tanto la forma plural como singular.



ello homogéneo, que seria el feminismo, los feminismos, al tiempo que aboga por una

necesaria genealogia de la categoria género.

Pero la categdrica declaracién de Esteban, tiene unas implicaciones para la asuncion del
género como categoria analitica que van mas allad de todo esto. Suscribir el género? al
feminismo no sélo nos coloca en el conocimiento de los sistemas histéricos impresos
en las diferencias sexuales, sino que nos posiciona en una postura epistemoldgica de
cambio social. Dicho en otras palabras, no se trata sélo de explicar, sino también de
transformar esas estructuras en las que “los hombres” y “las mujeres” estan constituidos
y socialmente situados en relaciones de jerarquiay de antagonismo (Haraway, 1991). Este
compromiso politico con la igualdad social, es el que nos lleva a afirmar que la aportacién
fundamental de la teoria feminista al conocimiento del mundo y a su transformacion no
redunda en certezas sino en cuestionamientos: éa qué se debe la posicion subyugada de
las mujeres? ¢como pueden las mujeres/la sociedad —segun la lente feminista— revertir

esta relacion de dominacion?

Las condiciones sociales posteriores a la segunda guerra mundial permitieron que las
mujeres —blancas, occidentales, burguesas— se construyesen como sujeto-en-proceso
colectivo histérico (Haraway, 1991). Aparejado a este proceso, el feminismo consiguio
colocar las narrativas modernas sobre las jerarquias entre sexos en el contexto de la
politica, es decir, se exigié para si el comprender y explicar la condicién de subordinacién
de las mujeres (Bonder, 1998). Como dice lIzquierdo (1998), las mujeres pasaron a ser
objeto de conocimiento cuando se convirtieron en sujeto “como mujeres”. En constante
crecimiento y difusién mundial, estos andlisis se han ocupado de desvelar y cuestionar
las premisas biologistas, esencialistas y universalistas con las que se han concebido estas
diferencias, asi como la ldgica binaria y jerarquica en las que se apoyan; de problematizar
la exclusidn, silenciamiento o tratamiento sesgado de la condicién de las mujeres en los
principales cuerpos de teoria; de explicar y proponer cambios al respecto de los diversos
dispositivos sociales que participan en la construccidon de una jerarquia de género, en
la que las mujeres y lo femenino ocupan el lugar devaluado, discriminado, subordinado

u omitido (Bonder, 1998). La adopcién de las perspectivas de género en el andlisis

2 Las reglas de la gramdtica castellana nos obligan a hacer uso de un articulo cuando pretendemos
significar un sustantivo. Con la intencion de no forzar el lenguaje utilizaremos dicho articulo cuando
hablemos de género. Sin embargo, esto no debe dar a entender que hablamos de un Unico género,
ni de una uUnica forma de construccién a propdsito de éste, no hay “el” género, si una construccion
dominante de relaciones de género.
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de la realidad cotidiana y cientifica se debe, por lo tanto, a un movimiento que surge
como respuesta a un hecho incontestable: la mayoria de las sociedades privilegian a los

hombres y subyugan a las mujeres (Connell, 2009).

Esta constatacion, prosigue Connell (2009), no debe cegarnos con propuestas
totalizadoras, las inequidades de género e incluso la modulacién cultural de lo femenino
y lo masculino, varian segun los contextos y de acuerdo a la historia. El constructo de
género, nuestro constructo de género, se gesta en un contexto concreto en un periodo
determinado, una contingencia de la que su valor explicativo es deudor. Esto es, las
posibilidades analiticas que se derivan de la deconstruccién de la asociacion tacita
entre sexo y género, entre naturaleza y cultura, resultan significativas en la medida que
situemos nuestros problemas de investigacién en las sociedades occidentales, y en la
medida que asumamos “género” como una categoria contingente. Esta conciencia de
historicidad es determinante en una epistemologia feminista (Harding, 1996), puesto
que no solo sitla nuestro conocimiento sobre la realidad social, sino que también
le pone lindes a sus limitaciones, y aqui nos referimos sobre todo a su comparacién
transcultural. Sibien no podemos sino aplaudir los esfuerzos intelectuales desde Europa
y los Estados Unidos dedicados a comprender el género, no debemos perder de vista
que la vision del Norte no es la Unica visidon posible de género, e incluso que nuestros
interrogantes analiticos se fundamentan en una categoria que debe ser puesta, ella
también, bajo la lente de la duda radical. Sin embargo, y a pesar de las limitaciones que
se le han reconocido a este instrumento tedrico, nos declaramos incapaces de renunciar
a él, de desprendernos de su potencialidad epistemoldgica. No negamos que ello se
deba, en parte, al vértigo que produce la aproximacién al abismo de la investigaciéon
sin asideras conocidas, seguramente es de esta inseguridad que emanan nuestras
resistencias latentes. No obstante, consideramos que dado que en nuestra sociedad, en
el momento histérico en el que nos hayamos, la equidad en las relaciones entre hombres
y mujeres sigue configurandose como proyecto, como una linea en el horizonte, todavia
tenemos mucho que decir a propdsito del género, y asi, lejos de desmantelarla, nos
aferramos al género como herramienta reflexiva con la que deconstruir el orden que
posibilita esta desigualdad, que enmarca la dominacion masculina. Con el permiso de
Haraway nos sumamos a su ineludible afirmacién: “El valor de una categoria analitica no
queda necesariamente anulado por la conciencia critica de su especificidad histérica y

sus limites culturales (Haraway, 1991:221).



De forma andloga a lo acontecido con otras herramientas analiticas, la categoria tedrica
género ha respondido a la historia y por lo tanto a su revisién e incluso a su
problematizacidon. Género no es, por ende, un lugar comun, sino una acepcidn reificada
gue merece ser revisada y sometida a la voluntad epistemoldgica del conocimiento
situado. Los cambios sociales, econdmicos, politicos y culturales operados en las tltimas
décadasy el legado de las criticas feministas occidentales me llevan a posicionarme —hoy
y aqui— como investigadora blanca, occidental en una lectura del género que merece,

por mi parte, un ejercicio de objetivizacion.

La historiografia, la antropologia y la sociologia feminista, entre otras disciplinas, nos han
demostrado que en cada sociedad y en cada momento histdrico se han construido
modelos ideales en funcién de las diferencias entre hombres y mujeres. En nuestra
sociedad —occidental, blanca, androcéntrica— estas diferencias se infieren de lo que
Connell ha Ilamado el escenario reproductivo: “En los procesos de género, la vida
cotidiana estd organizada en torno al escenario reproductivo, definido por las estructuras
corporales y por los procesos de reproduccién humana. Este escenario incluye el
despertar sexual y la relacion sexual, el parto y el cuidado del nifio, las diferencias y
similitudes sexuales corporales”(Connell, 2003:36). La apuesta de Connell (1987; 1995)
por denominar “escenario reproductivo” a lo que desde otras lecturas cientificas se ha
llamado “determinantes/condicionantes bioldgicos”, no es baladi; el reconocimiento de
la llamada “naturaleza” como campo de significado, le imprime a este eje regulador de la
practica social un caracter histérico y construido, esto es, el alcance de esta acepcidon nos
permite escapar de la naturalizacion del género, pero también de la del sexo: “el género
existe precisamente en la medida en que la biologia no determina lo social”
2003:36).

(Connell,

Ahorabien, que nuestro posicionamiento parta hoy del reconocimiento de la artificiosidad
del vinculo sexo/género no se debe a la inmediatez de las prenociones sino que, por el
contrario, es producto de un lento proceso de construccion teérica acometido por las
teorias feministas. Un proceso de indagacion a propésito de los porqués de la dominacion

y el predominio de lo masculino.

Es mi intencién, en este primer capitulo del marco tedrico, perfilar cual va a ser la
perspectiva de género que vertebrara el presente trabajo. Una perspectiva que, como ya

hemos anticipado, se enmarca en la propuesta relacional de Raewyn Connell (1987;1990;
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1995; 2009). Con la finalidad de ir tejiendo este marco tedrico, expondremos, en primer
lugar y muy brevemente aquellas aportaciones tedricas a propdsito del género que
resultan significativas, a nuestro parecer, para comprender el abordaje de Connell®. En
segundo lugar, expondremos el escenario tedrico que nos confiere la teoria de la autora,

con el que abordaremos el objeto de estudio que nos atafe en esta investigacion®.

1.1.1. La propuesta categdrica’.

El feminismo occidental contemporaneo se debatié durante afios en las arenas de la
diferenciacion entre el sexo y el género. Se trataba, dice Bonder (1998), de definir poco
a poco el sexo social, es decir, de clarificar, dimensionar, dar explicaciones coherentes
a los hallazgos acerca de la sociedad dividida en sexos. Un feminismo, por tanto,
que se posiciona en la critica ante las explicaciones tedricas de la biomedicina, unos
argumentarios que inferian las predisposiciones y formas de hacer diferenciadas entre
hombresy mujeres de sus “particularidades” anatémicas fundamentadas en capacidades
reproductoras. Desde esta postura, las primeras feministas consiguen desestabilizar
tedricamente esas jerarquias naturalizadas, discriminando lo natural de lo social, la
naturaleza de la cultura, situando la opresién de las mujeres en el centro neuralgico del
debate politico, es decir, preocupandose por la visibilizacién de las mujeres, aquellos

sujetos en posicion subyugada.

Dice Haraway (1991), que los significados feministas modernos, de lo que tiempo
después fue acufiado como género, se nutrieron de la afirmacién rotunda de Simone

de Beauvoir de que “una no nace mujer, se hace”. Con esta afirmacion De Beauvoir

3 Soy consciente del ejercicio de reduccionismo que con ello llevo a cabo, y del atropello a la historiografia
de la teoria feminista que oso hacer. Remito para un conocimiento de las distintas historias de los
feminismos a las obras de Celia Amords (2005) Teoria feminista: de la ilustracion a la globalizacién;
Teresita de Lauretis (2000) Diferencias. Estapas de un camino a través del feminismo; Maria Luisa
Femenias (2000) Sobre sujeto y género. Lecturas feministas desde Beauvoir a Butler.

4 La definicién académica de lo que es una tesis y de los apartados y 6rdenes que esta debe contener en
el contexto de la Universitat de Valéncia, me obliga a hacer un ejercicio de objetivizacion de lo que
en este andlisis entiendo por género, y a hacerlo dentro de los margenes de un epigrafe concreto del
texto. Sin querer arrojar dudas a la conveniencia de esta estructura (o aprovechando esta oportunidad
para prantearlas) y siendo muy consciente de que esta organizacidn no resulta ilustrativa de lo que es el
proceso de conocimiento, lo cierto es que a lo largo de la exposiciéon de mi estudio, la categoria género
ird nutriéndose paulatinamente de contenido, por lo tanto este capitulo debe ser considerado como
un intento de clarificar el armazdn, el esqueleto, de nuestra mirada sobre el género, un andamiaje que
ird cubriéndose de paredes, ventanas y techo.

5 Seguimos aqui la categorizacidn propuesta por Connell (1995) sobre las lecturas de género.



no estaba sino poniendo la primera piedra angular a la contestacién a las diferencias
sexuales, ser hombre o mujer no constituia un estado predeterminado, sino un devenir,
una disposicidon que merecia una construccion. La condicién social femenina no era un
efecto de la diferencia sexual, sino un resultado de la socializacién destinada a las mujeres,
una transmision cultural que tiene lugar en las diferentes areas de la vida cotidiana, pero

especialmente en la de la maternidad (De Beauvoir citada en Saletti, 2008).

El analisis de la autora en El sequndo sexo, fue determinante para comprender que las
formas de las identidades, practicas o deseos de las mujeres, tenian muy poco que ver
con la naturaleza de la especie humana (Harding, 1996). La critica hacia la biologizacién
de los comportamientos humanos, hacia el reduccionismo anatomico-morfolégico, se
orquestd entonces con el reconocimiento de la injerencia de las formas sociales en el
ser humano. Esta aportacion de las primeras feministas resulté decisiva para la vida y la
lucha de unas mujeres que poco a poco eran conscientes de sus posiciones de desventaja
en la estructura social. Es este escenario dialdgico entre el sexo y el ser social el que hace

aflorar en el plano tedrico un sexo socialmente construido: el género.

Bajo la influencia del estructuralismo, las tedricas feministas analizan la estructura de las
relaciones entre hombres y mujeres basandose en la contribucién fundamental del
concepto de género (Velasco, 2009). Como eje central a estas teorias encontraremos
la preocupacion por la articulacién de ese devenir genérico del que hablaba Beauvoir y
por la distribucién de los roles asignados a hombres y mujeres, y asi la segunda ola de la
politica feminista formulada, sobre todo, por las feministas norteamericanas, aborda la
asociacion sexo/género desde el paradigma de la identidad de género (Haraway, 1991).
La biologia se veria incidida por la cultura consiguiendo que el macho y la hembra se
convirtieran en hombre y mujer®, para ello el “yo”, a través de un proceso de socializacion,
contextualizado primero en la familia y luego en distintos ambitos sociales, interiorizaria
los mandatos culturales que la sociedad reserva para que cada sexo pueda identificarse

con su género.

Las aportaciones del psicdlogo y sexdlogo John Money (1955) y del psiquiatra y
psicoanalista Robert Stoller (1968 y 1975), fueron en este sentido decisivas para entablar

los puentes que unieran “lo natural” con “lo social”. A razén de los resultados de sus

6 El hombre y la mujer se perfilan aqui como entidades absolutas, la contestacidn a esta homogeneidad
constituira precisamente una de las aportaciones decisivas de los feminismos posteriores.
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investigaciones y sus practicas clinicas, ambos cientificos convinieron en describir una
identidad de género, no necesariamente coincidente con el sexo bioldgico, que se
fraguaba en las relaciones tempranas de identificacidon entre los nifios y nifias con sus
padres y madres. Paralelamente Anne Marie Rochevable (1968) aplica el concepto de rol
social en relacién a las formas de obrar “femeninas” y “masculinas”, para concluir que
dichos comportamientos, los roles, son adquiridos socialmente a partir de las experiencias
vividas en la infancia, de las normas y modelos sociales propios de unas circunstancias
socio-econdmicas concretas (Velasco, 2009). El “paradigma de la identidad de género”,
como lo nombra Haraway (1991), alude a una ldgica categodrica, dice Connell (2009),
aungue aqui la dicotomizacidn se presenta en las normas y las expectativas sociales, en
vez de en la anatomia: el rol masculino se opone al rol femenino. El género es explicado
entonces en contraposicién al sexo en el marco de una posicién binaria (sexo y género),
donde género referiria a los aspectos psico-sociales y culturales asignados a hombres y
mujeres por su medio social, mientras que sexo aludia a las caracteristicas anatomico-

fisiolégicas que distinguian al macho y a la hembra de la especie humana (Bonder, 1998).

La propuesta de la antropdloga estructuralista y feminista Gayle Rubin (1975) resulté sin
duda determinante en el proceso de dotar de valor explicativo a la categoria de género.
El género es definido por Rubin como: “el conjunto de disposiciones por el que una
sociedad transforma la sexualidad bioldgica en productos de la actividad humana, y en

el cual se satisfacen esas necesidades humanas transformadas” (Rubin, 1975:37).

La propuesta de sistema sexo/género, adscrita a explicaciones constructivistas y no
biologicistas, implica poner atencion en la jerarquizacion de los géneros en las
relaciones de poder que convierten los atributos culturales femeninos en atribuciones
desvalorizadas. Hablar de género, por tanto, no es ver como son los hombres vy las
mujeres, sino como deben ser o cdmo deberian ser en relacién a unas definiciones
socioculturales relativas a lo femenino y lo masculino. Como dice Velasco (2009), con la
categoria sistema sexo-género, Rubin consigue explicar como la transformacién del sexo
bioldgico en género organiza las relaciones entre los sexos, donde las mujeres quedarian
en una posicién subordinada. Los elementos del sistema son, por una parte, los sexos
biolégicamente diferentes, por otra parte, las atribuciones y normas que cada cultura
y cada organizacién social se encarga de hacer a cada sexo —esto es, el género— y por

ultimo la estructura que establece la relacidn entre los sexos y los géneros.



Tal como profesa Connell (2012), no podemos sino reconocer que el abordaje categérico
del género resulté determinante como primera aproximacion para comprenderlo en su
dimensién; hoy, sin embargo, debemos considerar que dificulta enormemente la tarea de
advertir las diferencias de género entre las categorias genéricas, esto es, la variabilidad
dentro de construccidn identitaria, asi como, y a ello volveré en el apartado siguiente, las

relaciones de poder en el seno de las posiciones de género.

Por otra parte, y esta es la aportacién fundamental de la propuesta postestructuralista
de abordaje del género, ese “yo” de identidad coherente y ordenada por el que apuesta el
paradigma de la identidad de género, resulta problematico e incluso vacio de referentes
cuando pretendemos proyectarlo como categoria de analisis con la que escrutar la
realidad social. Hacerse mujer (y hacerse hombre), por usar los términos de De Beauvoir,
no resulta un camino rectilineo sino, por el contrario, un trayecto ambiguo sometido a
conflictos y tensiones. La sugerente y provocadora figura del cyborg de Haraway (1991),
en este sentido, suscita una revision de este sustancialismo. El cyborg nos situa ante un
sujeto hibrido, fragmentado, donde se expresan unas identidades permanentemente
parciales y contradictorias propias de nuestro siglo, y con las que Haraway (1991) revisa
criticamente la nocién de identidad de género y la distincién entre sexo y género,
conceptos fundamentales para el feminismo. Género no es para Haraway (1991) sino
una matriz analitica cuya articulacidn se debe a una premisa cultural especifica, la de
la distincién entre sexo y género, y a su respuesta discursiva —y por lo tanto factica—
orquestada con el objetivo de cambiar esos sistemas de diferencia sexual: “el poder

|II

politico y explicativo de la categoria “social” del género depende de la forma de historiar
de las categorias de sexo, carne, cuerpo, biologia, raza y naturaleza, de tal manera que
la oposicion binaria universalizante que engendro el concepto del sistema sexo/género
en un momento y en un lugar dados en la teoria feminista, implosiona en teorias de
la encarnacién articuladas, diferenciadas, responsables, localizadas y consecuentes, en
las que la naturaleza ya no es imaginada o puesta en marcha como un recurso para la

cultura o el sexo para el género” (Haraway, 1991:250).

Por su parte, la asociacion directa entre las diferencias sexuales y las desigualdades
socioculturales que se le infiere a la nocidn de sistema sexo/género parece problematica
como lectura incontestable, puesto que con ello, dice Haraway (1991), la categoria
pierde especificidad historica. Esto es, nos dice Haraway (1991), las resonancias del

constructo “sistema sexo/género” se sitlian en que es presentado y utilizado al auspicio
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de un presupuesto fundamental, el de la distincién objetiva entre sexo y género, una

dualidad que seria entendida como elemento comun a todas las culturas y tiempos.

Las acepciones categoricas del sexo/género pecarian en este sentido de aceptar al sexo
y al género como epigrafes situados en esferas distinguibles, la naturaleza y la cultura, lo
natural y lo social, donde, en un momento dado, el género podria ser problematizado,
sometido incluso a la transformacion social, pero no asi la diferencia sexual, que
enraizada en descripciones esencialistas de la biologia se (de)mostraria como dato,
pasaria inadvertida como acepcién deshistorizada; en segundo lugar, y como argumento
derivado del anterior, esta concepcion subsumiria la premisa del sexo como categoria
dada, previa, a la cual se le adheririan los constructos sociales que darian forma a los
géneros, es decir, la diferencia sexual actuaria como definicion de la realidad y sobre ella
se plegaria la normatividad social. Respecto a esto Ultimo cabe preguntarse entonces, por
qué esta propuesta tedrica no es capaz de desprenderse del sexo, de “lo natural”, como
elemento configurador de lo social, pareciera que el género no pudiera ser pensado, si
quiera criticamente, sin renunciar a la lectura acritica del sexo aunque ello, siguiendo
a Connell (2012), reafirme una ldégica binaria que la propia enunciacidon pretende
superar: “las feministas se han alzado contra el “determinismo bioldgico” y a favor de un
“construccionismo social” y, de camino, han sido menos enérgicas en la deconstruccién
de como los cuerpos, incluidos los sexualizados y racializados, aparecen como objetos

del conocimiento y sitios de intervencion en la “biologia” (Haraway, 1991:227).

1.1.2. La propuesta postestructuralista

La propuesta postestructuralista nace con una voluntad de rechazo a lo binario, esté éste
revestido con determinantes bioldgicos o esté repleto de atributos culturales. Una
vez superada la diada del dimorfismo hombre/mujer, cabe destronar la del género

masculino/femenino.

La artificiosidad resulta una cualidad compartida tanto por lo que entendemos como
sexo, como por lo que entendemos por género y ello plantea una quimera. La
identificacion entre sexo y género no se presenta, para las autoras postestructuralistas,
como presupuesto evidente, esto es, relacionar cada uno de los sexos de asignacién a
un modelo concreto de ser, resulta de por si disputable, si ademds consideramos que

es el sujeto individual quien debe asumir y aprehender esta correspondencia como



dato en su identidad, la evidencia parece insostenible. Al hilo de esto la identificacidon
sistematica y definitiva de las personas adscritas como mujeres con lo femenino y de los
hombres con lo masculino, resulta para este feminismo una relaciéon problematica. Con
el “ser mujer” y el “ser hombre” no se agotan todas las identidades de los sujetos, por
ende ese “ser mujer” y ese “ser hombre” resulta cambiante e hibrido. Las posiciones
de género que adoptan los individuos son tan plasticas que superan los contornos de lo
normativamente masculino o de lo normativamente femenino, diluyendo sus fronteras.
Debemos obligarnos a reconocer multiples femineidades y multiples masculinidades,
puesto que es la aceptacion de la diversidad la que nos permite converger el género con
la clase, la etnia, la sexualidad o la desigualdad global. Este es el trasfondo de las palabras
de Connell (2003:5): “Para entender el género, entonces, debemos ir constantemente
mas alla del propio género”. La perspectiva de género no puede obviar las diferencias y
las desigualdades de género inherentes a lo socialmente construido como femeninoy lo
socialmente construido como masculino. Con este planteamiento la categoria isocrénica
y uniformizadora de género, propia de los feminismos antecesores, resulta contestada.
Por lo tanto, el género no es tan evidente como una identificacion del individuo con el “ser
hombre” o el “ser mujer”, las perspectivas de género no se agotan como herramientas
analiticas -0 no debieran agotarse— en las revisiones de los procesos de articulacién de

las identidades de género.

Dice Kimmel (2008), uno de los autores de referencia en el estudio de las masculinidades,
que lointeresante no es sélo escrutar las lecturas caleidoscépicas de la masculinidad, sino
también identificar qué aspectos de la masculinidad normativa se muestran comunes a
pesar de las diferencias. El feminismo postmoderno, sefiala Velasco (2009), se fija en los
mecanismos del poder, de los que Foucault fue principal analista, y que se convirtieron
en sefial del estructuralismo. Se trata de mecanismos coercitivos predispuestos por la
sociedad de los que se nutren los sujetos, y que consiguen interpelarlos a aferrarse a
una identidad so pena de verse excluidos o marginados. Es desde esta posicion tedrica
qgue Connell (1995) articula su categoria explicativa de masculinidad hegemdnica: “La
masculinidad hegemodnica se puede definir como la configuracion de practica genérica
que encarna la respuesta corrientemente aceptada al problema de la legitimidad del
patriarcado, la que garantiza (o se toma para garantizar) la posicion dominante de los
hombres y la subordinacién de las mujeres” (Connell, 2003:10). No resulta suficiente con
aceptar la pluralidad de experiencias de subjetivizacion, cabe advertir de las relaciones

de poder que se dan en los confines del género, y que no sdélo estructuran las relaciones
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de género, sino también intra-género, esto es, unas relaciones de poder que reconocen

posiciones dominantes de masculinidad y feminidad y posiciones subyugadas.

El Género en disputa de Judith Butler (2001) inicia con la asuncién de que el género es
producido de forma compleja a través de practicas identificadoras y performativas, por
lo que no resulta tan claro ni tan univoco como a veces se nos hace creer. Los conceptos
socioldgicos de género, hombre y mujer no pueden reducirse a la diferencia sexual. El
punto clave de la aportacidon de Butler (2001), asi como la razén de su transgresion, es
gue su aceptacion consigue desestabilizar las ideas de correspondencia entre los cuerpos
sexuados dicotomicos y la masculinidad y la feminidad contrapuesta y normativa: a un

III

cuerpo dejaria de pertenecerle un género. Para Butler, dice Esteban (2004), el “yo”
es el cuerpo, un modo concreto de encarnacion y lo que se encarna son diferentes
posibilidades histéricas. Ser mujer, sigue explicando Esteban, es convertirse en una
mujer, adaptar el cuerpo a una idea histdrica, concreta de lo que es ser mujer, el cuerpo
es inducido a convertirse en un signo cultural, no como una estructura predeterminada

sino como un legado de actos que van depositandose.

La identidad de género implica una “performatividad” sancionada socialmente,
configurada a partir del mismo acto de repetir los mismos gestos y conductas, aunque se
trata al mismo tiempo de una “performatividad” que puede ser contestada y modificada
(Esteban, 2004). Otra de las contribuciones de Butler a la problematizacién de la llamada
identidad de género, pasa por interrogar una heterosexualidad tacita que asume unas
categorias de hombre y mujer originales, el discurso de la identidad de género no estaria
sino reafirmando unas ficciones de coherencia dentro de esta organizacién dual que
serian imitadas, copiadas —nunca creadas— por otras expresiones -como las butch o
femme— dentro de ese marco heterosexual; la disputa del género consiste, precisamente,
en asumir que los llamados originales estan construidos de una forma similar, son tan
performativos como la copia: “A través de la performatividad, las normas de género
dominantes y no dominantes se equiparan. Sin embargo, algunas de esas realizaciones
performativas reclaman el lugar de la naturaleza o el lugar de la necesidad simbdlica, y
lo hacen sdlo obstruyendo las formas en que estdn performativamente establecidas”
(Butler, 2001:11).

La maleabilidad y la fluidez han de ser consideradas premisas fundamentales, mas si
cabe en nuestro contexto de Modernidad tardia, en la concepcién y el escrutinio

analitico de la identidad. Ahora bien, aunque cabe entender las relaciones de género



como puntos de referencia cultural de la vida cotidiana, de la inmediatez, no podemos
perder de vista las condiciones estructurales, en gran medida fuera del control de los
sujetos, que enmarcan las experiencias, las performatividades de la identidad. Raewyn
Connell ha explicado asi esta critica a la propuesta postestructuralista: “We make our
own gender, but we are not free to make it however we like. Our gender practice is

powerfully shaped by the gender order in which we find ourselves” (Connell, 2009:74).

1.1.3. La propuesta relacional

Tras la revision de los lineamientos de la propuesta categérica y de la propuesta
postestructuralista, presento en este apartado la perspectiva de género que se perfilara
como eje axial de la investigacién. Mi incursion en la teoria relacional del género viene
de la mano de la obra de Raewyn Connell (1987; 1995; 2009), cuyas aportaciones
tedricas me parecen decisivas para abordar una sociologia de la educacién en salud con

perspectiva de género.

Le debemos a Connell una acepciéon del género como herramienta analitica
multidimensional, un instrumento que, a mi entender, resulta oportuno en esta
investigacidn gracias a su potencialidad para comprender, como espero comprobar en el
analisis de la informacion, cdmo se transmiten determinados érdenes de género a través
de las instituciones sociales. La teoria de género de Raewyn Connell se presenta como
una propuesta multidimensional que nos permite escrutar los distintos niveles en los que
se articulan las relaciones de género —a nivel macro/meso, a nivel de las interacciones
social, a nivel individual/identidad— y que alberga una nocién de estructura dinamica:
“it is not about identity, or just about work, or just about power, or just about sexuality,
but all of these things about” (Connell, 2009:11).

Las estructuras sociales, como las entiende esta sociologia, condicionan la practica, pero
no determinan mecanicamente cdmo las personas o los grupos deben actuar. Las
estructuras no funcionan como hormas para la accion de los sujetos, sino que son puestas
en practica por los individuos creativamente. Lo que ofrecen los sistemas, nos dird la
autora, son 