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Giéwne zatozenia reformy programowej 2008 roku

Gtoéwne cele reformy programowej w obszarze przedmiotow przyrodniczych to:

ksztatcenie, w wiekszym niz dotychczas stopniu, réznorodnych umiejetnosci uczniow,
zaréwno praktycznych (przeprowadzanie doswiadczen, obserwacji i pomiaréw w
warunkach laboratoryjnych i w terenie), jak i intelektualnych (rozumowanie
przyczynowo-skutkowe, wnioskowanie, tworzenie i przetwarzanie informacji, inne)
przy zachowaniu zréznicowania pozioméw tego ksztalcenia na poszczegdinych
etapach edukacyjnych?’,

przywrocenie wtasciwego miejsca metodzie laboratoryjnej w nauczaniu przedmiotéw
przyrodniczych w polskiej szkole?,

wieksza motywacja uczniow gimnazjow do nauki przedmiotéw przyrodniczych przez
wigksze zréznicowanie wymaganego poziomu wiedzy w zakresie tych przedmiotow

na Il i IV etapie edukacyjnym (zakres rozszerzony), przy zachowaniu spéjnosci celow

i tresci podstawy realizowanych na Il i IV etapie edukacyjnym w zakresie
podstawowym,
zapewnienie ciggtoéci nauczania przedmiotéw przyrodniczych od | i Il etapu

edukacyjnego (edukacja przyrodnicza i przyroda), poprzez gimnazjum (biologia,
chemia, fizyka, geografia) do etapu IV (biologia, chemia, fizyka, geografia w zakresie
podstawowym lub rozszerzonym, przedmiot uzupetniajgcy przyroda), z zachowaniem
na kazdym etapie odpowiedniego poziomu wiadomosci i umiejetnosci i stosowaniem

metod nauczania odpowiednich do wieku odbiorcow °.

Przedstawiajgc cele reformy programowej, nalezy zwrdci¢ uwage, ze uwzgledniono w nich

zalecenia europejskich srodowisk edukacyjnych, by nauczanie przedmiotow przyrodniczych

na poziomie szkoty podstawowej i gimnazjum przede wszystkim motywowato, budzito

zainteresowanie ucznidbw przedmiotami przyrodniczymi oraz ksztattowato umiejetnosci

wazne zaréwno w dalszym ksztatceniu w tej dziedzinie, jak i w zyciu codziennym czy w

pozniejszej pracy zawodowej. W grupie tych umiejetnosci, oprécz czysto przyrodniczych,

! Wystgpienie prof. Ewy Bartnik, przewodniczgcej zespotu ds. reformy w obszarze edukacji przyrodniczej nt. reformy

nauczania przedmiotdw przyrodniczych, http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/film-prof-ewa-bartnik.

2 .
Tamze.

3 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej wychowania

przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkdt, opublikowane 15 stycznia 2009, Dz. U. Nr 4,
poz.17., http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/dla-nauczycieli/rozporzadzenie-o-podstawie-

programowej-w-calosci. Zostato ono zmienione Rozporzadzeniem z dnia 27 sierpnia 2012 r. (Dz.u. poz.977).
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znajdujg sie tez umiejetnosci uniwersalne i spoteczne — takie jak umiejetnos¢ swiadomego

korzystania z informacji i pracy w zespole”.

Przyczyny zmian
Gtoéwne przyczyny wprowadzenia reformy programowej to:
e niedopasowanie dotychczasowej podstawy programowej do poziomu i potrzeb
aktualnej populacji uczniow,
e powtarzajgce sie trudnosci w zrealizowaniu petnego cyklu ksztatcenia ogolnego w
ciggu 3 lat kolejnych etapow edukacyjnych,
o koniecznos¢ dostosowania podstaw programowych do planowanego obnizenia wieku
realizacji obowigzku szkolnego®.
Jesli chodzi o przedmioty przyrodnicze, to przyczynkiem do sformutowania gtéwnych celéw
reformy byty m.in.:
¢ wyniki miedzynarodowych badan OECD PISA (Programme of Internationale Student
Assessment)®, ktére wykazaty, ze polscy uczniowie dobrze radzg sobie w sytuacjach
wymagajgcych odtworzenia posiadanych wiadomosci, gorzej natomiast, kiedy do
rozwigzania problemu nalezy postuzy¢ sie umiejetnosciami bardziej ztozonymi,
wymagajgcymi tworczego myslenia, wykorzystania wynikow doswiadczen czy
obserwaciji. Dotyczy to zaréwno rozwigzywania probleméw naukowych, jak i sytuacji
z zycia codziennego,
o te wyrazne braki w ksztatlceniu umiejetnosci sprawnego postugiwania sie metodag
myslenia naukowego w polskiej szkole potwierdzity dodatkowe badania w obrebie
PISA, z ktérych wynika, ze ponad potowa polskich uczniéw nigdy lub prawie nigdy nie
uczestniczyta w zajeciach, na ktérych byly realizowane doswiadczenia, jak réwniez
nie wymagano od nich planowania doswiadczen czy obserwaciji,
e niski poziom zainteresowania $cistymi i przyrodniczymi kierunkami studiéw wyzszych

(fizyka, chemia, biotechnologia, biofizyka, ochrona $rodowiska)’; polscy uczniowie w

‘A Report to the Nuffield Foundation, Jonathan Osborne, Justin Dillon, King’s College London, 2006, raport, w powstaniu
ktorego uczestniczyta réwniez grupa polskich naukowcéw z UMK w Toruniu, wykazujgcy m.in., ze poziom motywacji i
zainteresowania przedmiotami przyrodniczymi ucznidéw w krajach europejskich jest niski i nalezy go podwyzszy¢, gtéwnie w
przedziale wieku 12-15 lat, czyli w polskich warunkach — na Ill etapie edukacyjnym (gimnazjum).

> Co warto wiedzie¢ o reformie programowe;?,
http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/images/stories/reforma.pdf.

6 Wyniki badania 2006 w Polsce, PISA, MEN, 2006, http://www.ifispan.waw.pl/files/gfx/PISA/PISA_2006_071130.pdf.

" Do poprawy tego wskaznika przyczynia sie juz w obecnym czasie program Kierunki Zamawiane, realizowany przez uczelnie
wyzsze we wspodtdziataniu z Ministerstwem Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. W roku 2010 po raz pierwszy liczba kandydatéw
na miejsce w politechnikach byta taka sama jak liczba kandydatéw w uniwersytetach,
http://www.nauka.gov.pl/fileadmin/user_upload/Finansowanie/fundusze_europejskie/PO_KL/20100524_infor
macja_prasowa_zamawiane.pdf.
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zbyt matym stopniu sg zainteresowani dalszg edukacjg przyrodniczg, przedmioty
przyrodnicze widzg jako trudne, nudne, a metode naukowg — jako zadanie dla elit
intelektualnych, a nie jako sposob na rozwigzywanie codziennych problemow,

e zobowigzanie Polski do realizacji postanowien Strategii Lizbonskiej — jako punkt
odniesienia przyjeto europejskie standardy edukacyjne, o ktérych mowa w
dokumentach Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku
w sprawie kompetendcji kluczowych w procesie uczenia sig¢ przez cate zycie®, gdzie
jedng z kompetencji kluczowych jest myslenie/rozumowanie naukowe, czyli
umiejetno$¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowania i
rozwigzywania probleméw, a takze formulowania wnioskow opartych na

obserwacjach, dotyczgcych przyrody i spoteczenstwa.

Ktére obszary edukacji objete zostaly reforma?

Reforma programowa objeta wiele obszaréw polskiego systemu edukacji, m.in.:

e podstawe programowg ksztatcenia ogolnego — cele ksztatcenia (wymagania ogdlne) i
tresci nauczania (wymagania szczegétowe), zawarte w podstawie programowej m.in.
przedmiotéw przyrodniczych® zostaty dostosowane do wymogdw Unii Europejskiej i
przyjety ksztatt opisu rezultatow procesu nauczania, uzyskiwanych na zakonczenie
etapu edukacyjnego,

e cele ksztatcenia i treSci nauczania podstawy programowej ksztatcenia ogolnego —
przez zmiane formy zapisu — zastgpity obowigzujgce dotychczas (i nadal
obowigzujgce w oddziatach realizujgcych tzw. starg podstawe) standardy
egzaminacyjne’® — podstawa programowa stata sie zatem materiatem wyj$ciowym
przy konstruowaniu zadan i budowaniu arkuszy egzaminacyjnych do sprawdzianow i
egzaminow zewnetrznych,

e ramowe plany nauczania — zapisy w Rozporzgdzeniu MEN w sprawie ramowych
planéw nauczania z dnia 20 stycznia 2012 roku™ wprowadzajg m.in. mozliwo$é
taczenia godzin zaje¢ dydaktycznych np. przedmiotow przyrodniczych w bloki,

umozliwiajgce realizacje dtuzej trwajgcych badan, doswiadczen, pomiaréw czy prac

& http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:PL:PDF

° Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia
ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot —
http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie 20081223 v2.pdf.

10 Zatgczniki do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2007 r.

sprawdzian: http://www.cke.edu.pl/images/stories/Standardy/masowe_spr.pdf ; egzamin gimnazjalny
http://www.cke.edu.pl/images/stories/Standardy/stan_gim_masowe.pdf; egzamin maturalny:
http://www.cke.edu.pl/images/stories/Akty_prawne/rozp_zm_stand.pdf.

" http://www.men.gov.pl/images/stories/rozp_RPN.pdf
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projektowych, réwniez terenowych (bardziej szczegdétowe informacje o
Rozporzgdzeniu w dalszej czesci opracowania),

e wsparcie dla uczniéw ze specjalnymi wymaganiami edukacyjnymi — zarowno wybitnie
zdolnych, jak i ucznidw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie — w
rozporzgdzeniach Ministerstwa Edukacji Narodowej wsparcie dotyczy trudnosci w
obrebie wszystkich przedmiotéw nauczania, w tym przyrodniczych,

o system egzamindw zewnetrznych, ktére sg dostosowywane do nowej podstawy
programowej — w sierpniu 2010 r. Centralna Komisja Egzaminacyjna (CKE) podata
do wiadomosci publicznej informacje o nowej formule egzaminu gimnazjalnego w
roku szkolnym 2011/2012, prezentujgc jednoczesnie przyktady zadan
egzaminacyjnych nowego typu, obowigzujgcych na tym egzaminie. Zmiana formuty
polega m.in. na wydzieleniu czesci przyrodniczej (zadania z geografii, biologii, chemii
i fizyki) z dotychczas funkcjonujgcej czesci matematyczno-przyrodniczej*. Podstawg
tych zmian jest nowelizacja Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30

kwietnia 2007 r. z pdzniejszymi zmianami'®.

Zmiany programowe staly sie punktem wyjscia do okre$lania kierunkéw doskonalenia
zawodowego nauczycieli, w ktorych priorytet stanowi przygotowanie nauczycieli do

wdrazania nowej podstawy programowe;.

O podstawie programowej przedmiotéw przyrodniczych

Rozporzadzenie ministerialne wraz z zatgcznikami dotyczy wszystkich przedmiotow,
realizowanych na 4 kolejnych etapach edukacyjnych. W dokumencie funkcjonujg zatem
pewne wspolne wszystkim przedmiotom przyrodniczym zatozenia, z ktérymi warto zapoznac¢
sie przed analizg czesci dotyczgcych poszczegdlnych przedmiotéw. Najwazniejsze z nich to:
1. Zakres podstawowy przedmiotoéw przyrodniczych na IV etapie edukacyjnym bedzie
realizowany tylko w | roku nauki i stanowi¢ bedzie kontynuacje przyrodniczej edukac;ji
gimnazjalnej.
2. W NPP zrezygnowano ze spiralnej formy realizacji tresci nauczania — zdobyte na
wczesniejszym etapie wiadomosci i umiejetnosci obowigzujg na kolejnym etapie —
wiedza z poziomu nauki w gimnazjum bedzie diagnozowana egzaminem maturalnym

(tylko na poziomie rozszerzonym), zgodnie z zasadg kumulatywnosci. To zatozenie

YInformator o egzaminie gimnazjalnym od roku szkolnego 2011/2012 —
http://www.cke.edu.pl/images/stories/0012_Gimnazjum/100826_Informator%20gimnazjalny.pdf.

3 P Lo
Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach publicznych
(DzU nr 83, poz.562, z p6zn. zm.)
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dotyczy oczywiscie tylko ucznidw, ktérzy wybiorg do ksztalcenia w zakresie
rozszerzonym przedmiot lub przedmioty przyrodnicze. Dla nauczyciela szkoty
ponadgimnazjalnej oznacza to koniecznos¢ zaznajomienia sie z NPP dla Il etapu
edukacyjnego, czyli gimnazjum, i egzekwowanie od ucznidw wiedzy opisanej jej
tresciami i celami ksztatcenia.

Przedmioty ogolne, w tym przyrodnicze, w zakresie rozszerzonym realizowane bedg
— podobnie jak obecnie — przez zainteresowanych uczniow, ktérzy wybiorg je,
planujac zdawanie matury i dalszg edukacje na okreslonych kierunkach studiow.

Dla uczniow niezainteresowanych realizacjg przedmiotow przyrodniczych
w zakresie rozszerzonym przygotowana zostata podstawa programowa przedmiotu
uzupetniajgcego — przyrody, ktoérego uczy¢ bedg nauczyciele przedmiotow
przyrodniczych. Nie jest wymagane od nauczyciela uzyskanie dodatkowego
wyksztatcenia, by mogt uczyé tego przedmiotu.

. Zrezygnowano z odrebnej realizacji sciezek przedmiotowych, a tresci w nich zawarte
— po drobnych modyfikacjach — zostaly wpisane do tresci nauczania podstawy
programowej przedmiotdw przyrodniczych. Ta zmiana dotyczy II, Il i IV etapu
edukacyjnego.

. W zapisach celéw i tresci NPP oraz zaleceniach dotyczgcych ich realizacji na
zajeciach z przedmiotéw przyrodniczych potozony jest nacisk na stosowanie
w nauczaniu metody naukowej poprzez takie aktywnosci uczniowskie, jak realizacja
projektu badawczego, doswiadczen, obserwacji i pomiarow — zaréwno w warunkach
laboratoryjnych, jak i terenowych. W pewnym stopniu zalecenie to jest
zmodyfikowane w stosunku do geografii, gdzie wiekszy nacisk ktadzie sie na prace z

mapa czy planem oraz zajecia terenowe.

Edukacja przyrodnicza w klasach I-llI

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej w zakresie edukacji przyrodniczej okresla

nauczanie zagadnieh przyrodniczych w klasach I-lll jako wychowanie do rozumienia i

poszanowania przyrody ozywionej i nieozywionej. Tresci nauczania odnoszg sie do klasy |

oraz do umiejetnosci ucznia, jakie uzyska po ukonczeniu nauki w klasie Ill. W klasie | tresci

podzielone sg na te, ktdore dotyczg roslin i zwierzat oraz dziatah stuzacych ochronie

Srodowiska naturalnego w skali mikro- oraz te, ktére dotyczg warunkéw atmosferycznych.

Szczegdblng uwage autorzy zwrécili na radzenie sobie 6- i 8-latkébw w sytuacjach zagrozenia

np. ze strony chorych zwierzat, trujgcych roslin czy niespodziewanych zmian pogody. Wsréd

oczekiwanych umiejetnosci u absolwenta klasy Ill znalazty sie m.in. te, ktére sg zwigzane z
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metodg naukowq: obserwowanie, prowadzenie prostych doswiadczen, analiza wynikéw i
okreslanie zwigzku przyczyny i skutku.

W zalecanych warunkach autorzy podstawy wyraznie zastrzegli, by w metodach i formach
pracy nauczyciel uwzgledniat rowniez zajecia w naturalnym srodowisku — poza budynkiem
szkoty i salg lekcyjng. Jesli w szkole nie ma warunkéw do prowadzenia hodowli roslin i
zwierzat, zalecane jest organizowanie zaje¢ w ogrodzie botanicznym, zoologicznym lub

gospodarstwie rolnym, by uczen moégt obserwowac bezposrednio zywe organizmy.

Struktura nowej podstawy programowej przedmiotéw przyrodniczych dla I, 1lIl i IV

etapu edukacyjnego

Struktura dokumentu jest spéjna i zawiera:

1. Cele ksztatcenia, czyli wymagania ogdlne, opisane oczekiwanymi osiggnieciami
ucznia pod wzgledem umiejetnosci ztozonych, niezbednych w uczeniu sie
przedmiotow przyrodniczych.

2. Tresci nauczania, czyli wymagania szczegoOfowe, zapisane réwniez w formie
oczekiwanych osiggnie¢ ucznia, ale dotyczgce umiejetnosci prostych typu podaje
przyktady, opisuje, wyjasnia, wymienia, postuguje sig itp.

3. Zalecane doswiadczenia, obserwacje i wycieczki, ktore stanowig element tresci
nauczania i sg dostosowane do specyfiki przedmiotu. Zapis tego elementu podstawy
rézni sie w poszczegolnych przedmiotach przyrodniczych — w biologii jest to osobny,
nienumerowany punkt tresci, w fizyce jest to integralny element tresci pt. Wymagania
doswiadczalne, w chemii — zapisane sg one poszczegdlnymi punktami tresci
nauczania. W podstawie programowej geografii ten element wystepuje na IV etapie
edukacyjnym w zakresie rozszerzonym i jest wpisany w punkty tresci nauczania.

4. Zalecane warunki i Sposob realizacji podstawy programowe;j.

Dodatkowym elementem, ktéry nie wchodzi w sktad Rozporzadzenia MEN, jest Komentarz
do podstawy programowej przedmiotu napisany przez jej twércow.

Cele ksztatcenia w NPP sg rozbudowane i uszczegotowione wobec standardéw
egzaminacyjnych obowigzujgcych do tej pory. Sg zapisane w formie oczekiwanych osiggnie¢
ucznia/absolwenta danego etapu edukacji. Zostaty one sklasyfikowane do kilku gtéwnych
punktéw, podobnych, ale tez i rdéznigcych sie w poszczegdlnych przedmiotach
przyrodniczych.

Dla przyrody realizowanej w klasach IV-VI szkoty podstawowej sg to zaciekawienie Swiatem
przyrody, stawianie hipotez na temat zjawisk i procesow zachodzgcych w przyrodzie i ich
weryfikacja, praktyczne wykorzystanie wiedzy przyrodniczej, poszanowanie przyrody oraz

obserwacje, pomiary i dosSwiadczenia i sg one spojne z celami ksztatcenia 4 przedmiotéw
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przyrodniczych na wyzszych etapach edukacyjnych, gdyz podkreslajg interdyscyplinarnosé
tego przedmiotu. Rowniez w celach ksztatcenia na Il i IV etapie w poszczegdinych
przedmiotach mozna zaobserwowac wysoki stopien ich spojnosci. llustrujg to tabele nr 1, 2,
3 i 4, przedstawiajgce cele ksztatcenia 4 przedmiotéw przyrodniczych, zestawione etapami

edukacyjnymi i zakresem.

Tabela nr 1. Cele ksztatcenia podstawy programowej biologii, Il i IV etap edukacyjny

(Swiadomie nie zachowano pierwotnej kolejnosci celow)

Lp. | lll etap edukacyjny

IV etap edukacyjny, z.
podstawowy

IV etap edukacyjny, z.
rozszerzony

Znajomosc¢
réznorodnosci

1 biologicznej i
podstawowych procesow

Poznanie swiata
organizmow na réznych
poziomach organizacji

biologicznych[l] zyciall]
Pogftebienie wiadomosci
5 Znajomo$¢ uwarunkowan dotyczgcych budowy i
zdrowia cztowieka [V] funkcjonowania organizmu
ludzkiegolll]
3 Znajomos$¢ metodyki Z%%%@ﬁféigggj omosc

badan biologicznych[ll]

biologicznych[ll]

Poszukiwanie,
4 wykorzystanie i tworzenie
informac;ji[lll]

Poszukiwanie,
wykorzystanie i tworzenie
informaciji[l]

Poszukiwanie,
wykorzystanie i tworzenie
informaciji[lV]

Rozumowanie i

Rozumowanie i

Rozumowanie i

S argumentacja[lV] argumentacja]ll] argumentacja[V]

6 Postawa wobec przyrody i Postawa wobec przyrody i
Srodowiskallll] Srodowiska[VI]

Tabela nr 2. Cele ksztatcenia podstawy programowej chemii na Ill i IV etapie edukacyjnym,

zakres podstawowy i rozszerzony

Lp. | lll etap edukacyjny

IV etap edukacyjny, z.

IV etap edukacyjny, z.

podstawowy rozszerzony
Pozysklwanl_e " . Wykorzystame_, , Wykorzystanie i tworzenie
1 przetwarzanie i tworzenie przetwarzanie i tworzenie | . >
! " ! - informacji
informaciji informacji

Rozumowanie i
zastosowanie nabytej
wiedzy do rozwigzywania
problemow

Rozumowanie i
zastosowanie nabytej
wiedzy do rozwigzywania
problemow

Rozumowanie i
zastosowanie nabytej
wiedzy do rozwigzywania
problemow

Opanowanie czynno$ci
praktycznych (wykonuje
3 proste doswiadczenia

opracowania)

chemiczne — przyp. autora

Opanowanie czynno$ci
praktycznych

Opanowanie czynnoS$ci
praktycznych
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Tabela nr 3. Cele ksztatcenia podstawy programowej fizyki na Ill i IV etapie edukacyjnym,

zakres podstawowy i rozszerzony

Lp.

[l etap edukacyjny

IV etap edukacyjny, z.

IV etap edukacyjny, z.

podstawowy rozszerzony
Wykorzystanie wielkoSci Wykorzystanie wielkoSci
fizycznych do opisu fizycznych do opisu

1 poznanych zjawisk lub poznanych zjawisk lub
rozwigzania prostych zadan | rozwigzania prostych
obliczeniowych [] zadan obliczeniowych[l] Znajomos$¢ i umiegjetno$c
Wskazywanie w otaczajgcej Wskazywame w | W quzy star.ua’ pojec | praw

. . otaczajgcej rzeczywistosci | fizyki do wyjasniania

rzeczywistoS$ci przyktadow A AN

Y . przyktadow zjawisk procesow i zjawisk w

2 zjawisk opisywanych za . :
, opisywanych za pomocg przyrodzie[l]
pomocg poznanych praw i h :
zaleznosci fizycznychyiy | POZNanych prawi
zaleznosci fizycznych[lll]
Przeprowadzanie Przeprowadzanie o .
. . . . o . , . Planowanie i wykonywanie

doSwiadczen i wycigganie do$wiadczen i wycigganie L .

3 o S prostych doswiadczen i
wnioskoéw z otrzymanych wnioskow z otrzymanych analiza ich wynikow[V]
wynikow(ll] wynikow[ll] Y

. L Postugiwanie sie
Postugiwanie sie : A
. S . | informacjami . .
informacjami pochodzgcymi ) , Analiza tekstow
, pochodzgcymi z analizy .
4 Z analizy przeczytanych . popularnonaukowych i
. przeczytanych tekstow (w . ‘o
tekstéow (w tym tym ocena ich trescifll]
popularnonaukowych)[IV] popularnonaukowych)[IV]
Wykorzystanie i
przetwarzanie informacji

5 zapisanych w postaci

tekstu, tabel, wykresow,

schematow i rysunkow(lll]

Budowa prostych modeli
6 fizycznych i

matematycznych do opisu
zjawisk[IV]

Tabela nr 4. Cele ksztalcenia

edukacyjnym, zakres podstawowy i rozszerzony

podstawy programowej geografii

na Il i IV etapie

Lp. : IV etap edukacyjny, z.|IV etap edukacyjny, z.
P-| Il etap edukacyjny podstawowy rozszerzony
Wykorzystywanie Pozyskiwanie,
réznorodnych Zrédet | przetwarzanie oraz
Korzystanie 7 informaciji (_jo analizy i | prezentowanie informacji na
résnorodnvch srodet prezentowania podstawie roéznych Zrodet
1 informac'iy wspofczesnych problemdéw | informacji geograficznej, w
coarafi (J:zne'[l] przyrodniczych, tym rowniez technologii
geog ] gospodarczych, informacyjno-
spofecznych, kulturowych i | komunikacyjnych oraz

politycznych[l]

GIS[IV]
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Identyfikowanie
zwigzkow i

zaleznoSci

Rozumienie relacji cztowiek
— przyroda — spofeczernstwo

Dostrzeganie prawidfowosci
dotyczacych Srodowiska
przyrodniczego,  zycia i
gospodarki cztowieka oraz

oraz wyjasnianie zjawisk | w skali globalnej i | wzajemnych  powigzan i
i procesow.[ll] regionalnej[lll] zaleznosci w  systemie
cztowiek — przyroda -
gospodarka]l]
Stosowanie  wiedzy i | Formutowanie i Anali . .
o . . . . naliza i wyjasnianie
3 umiejetnosci weryfikowanie hipotez robleméw demoaraficznveh
geograficznych w | dotyczgcych problemoéw P g y

spoteczenstwl(ll]

praktycel[lll] wspoiczesnego Swiatalll]

4 Ksztaftowanie postaw/[IV]
Proponowanie rozwigzan
problemoéw wystepujgcych w
Srodowisku geograficznym,
5 zgodnie z koncepcjg

zrownowazonego rozwoju i
zasadami wspotpracy, w tym
miedzynarodowej[lll]

W celach ksztatcenia okresSlone sg umiejetnosci — z reguty ztozone — niezbedne w
ksztatceniu przyrodniczym i realizacji prac badawczych. Umiejetnoéci te warunkujg krytyczne
i tworcze podejscie do rzeczywistosci przyrodniczej, niezbedne na kazdym etapie edukaciji, a
takze w zyciu dojrzatego, odpowiedzialnego obywatela. Analizujgc zapisy w tabelach, nalezy
zwroci¢ uwage, ze cele ksztalcenia sg poszerzane i pogtebiane wraz z kolejnym etapem
edukacyjnym, ale dotyczg tak naprawde kilku umiejetnosci ztozonych podstawowych w
edukacji przyrodniczej: korzystania z réznorodnych zrédet informacji, planowania i
przeprowadzania doswiadczen i obserwacji, zbierania wynikéw, analizowania, w tym
znajdowania korelacji i zwigzkéw przyczynowo-skutkowych oraz wnioskowania. Sg to
cele wspolne wszystkim 4 przedmiotom przyrodniczym, aczkolwiek w rézny sposob zapisane
w podstawie.

Umiejetnosci zawarte w celach ksztatcenia opisane sg znanymi ze standardow egzaminu
maturalnego czasownikami operacyjnymi, takimi jak: uczen analizuje, porzgdkuje,
rozpoznaje, wyjasnia, stosuje, planuje, dokumentuje, formutuje, weryfikuje, rozrdznia,
odczytuje, selekcjonuje, poréwnuje, komentuje, przedstawia opinie i inne**. Jesli poréwnamy
cele ksztatcenia NPP ze standardami maturalnymi, to mozemy stwierdzi¢, ze jest to

poszerzona i doprecyzowana wersja standardéw.

" Jedynie cele ksztatcenia fizyki nie zawierajg dodatkowych tresci, opisane sg jedynie zdaniami cytowanymi w

tabeli.
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Tabela nr 5. Przyktadowe poréwnanie wybranych celéw ksztatcenia biologii ze standardami

maturalnymi

Cel ksztatcenia NPP biologii, IV etap
edukacyjny, zakres rozszerzony

Standard egzaminu maturalnego z biologii,
poziom rozszerzony

Uczen opisuje, porzgdkuje i rozpoznaje
organizmy

Wiadomosci i rozumienie, zdajgcy opisuje
obiekt biologiczny (...)

Uczen przedstawia i wyjasnia procesy i
zjawiska biologiczne

Wiadomosci i rozumienie, zdajgcy opisuje
zjawiska i procesy biologiczne {(...)

Uczen (...) dostrzega zwigzki miedzy
strukturg a funkcjg na kazdym z tych
poziomow

Wiadomosci i rozumienie, zdajgcy przedstawia
zwigzki pomiedzy strukturg a funkcjg na
roznych poziomach organizacji zycia

Cele ksztatcenia sg obowigzujgce zaréwno dla ucznia, jak i nauczyciela, ktory, planujgc

proces dydaktyczny, powinien przypisa¢ kazdej jednostce lekcyjnej zaréwno odpowiednie

treSci nauczania, jak i cele ksztatcenia, ktére bedzie w czasie jej trwania realizowat. Cele

ksztatcenia narzucajg stosowanie okreslonych form i metod pracy, czyli procedur osiggania

celéw ksztatcenia. Przyktadowo, jesli nauczyciel decyduje sie na realizacje celu Il z fizyki lub

biologii, powinien zastosowa¢ metode laboratoryjng, potaczong z pracg indywidualng lub

pracg w grupach. Nie mozna tez wtedy zapomnie¢ o Ill i IV celu ksztatcenia biologii, bo

wykonanie doswiadczenia bez analizy wynikdw i wnioskowania na ich podstawie oraz

zajmowania stanowiska wobec nich ma ograniczong wartos¢ dydaktyczna.

Tabela nr 6. Przyktadowy opis jednostki lekcyjnej z uwzglednieniem tematu, celéw, tresci,
procedur osiggania celéw (form i metod pracy) oraz srodkéw dydaktycznych
Cele Procedury
\I/(vsyzr;aat;:m: " | Tresci  nauczania - gz;gevama Srodki
Temet AT \;szcrzs gglr:::\?ve/konieczne e 1 gydaktyczn
iajace g formy
pracy)
1.3.1. Uczen przedstawia
znaczenie tluszczéw w Prostv sorzet
Il. Pogtebianie organizmach Iaborgtof 'ne
Wvystepowanie Znajomosci Zalecane doswiadczeniai | Metoda roduktyj y
i zilma(?zpenie metodyki badan | obserwacje. laboratoryjn ’s.gozywc;/e
tuszczow dla | Diologicznych , - a oliwa,
o V. 1.a. Uczen planuje i Praca w
organizmow . o - . smalec,
Rozumowanie i | realizuje doswiadczenie grupach odczvnniki
argumentacja wykrywania tluszczow bibu’rg ’
prostych w produktach
spozywczych
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Czy i w jakim zakresie tresci nauczania, czyli wymagania szczegétowe NPP
przedmiotow przyrodniczych, réznig sie od tresci nauczania w starej podstawie
programowej*°?

Jesli chodzi o etap Il i IV w zakresie rozszerzonym, to zmiany zakresu tresci sg niewielkie.
Najwiecej zmian wprowadzono na etapie lll, dostosowujgc nauczanie w gimnazjum do
zaleceh Komisji Europejskiej, o ktérych mowa wczesniej. Na wszystkich etapach
edukacyjnych zmieniono zapis tresci z bardzo ogdlnego, w formie rownowaznikowej np.
Energia i zycie, Organizm cztowieka i jego prawidfowe funkcjonowanie (stara podstawa
programowa, |V etap edukacyjny, biologia) na szczegdtowy zapis oczekiwanych osiggnieé
ucznia w danym obszarze wiedzy przedmiotowej np. p. 6. Wybrane zagadnienia geografii
gospodarczej Polski. Uczen wykazuje na przyktadach walory turystyczne Polski oraz opisuje
obiekty znajdujgce sie na Liscie Swiatowego Dziedzictwa Kulturowego i Przyrodniczego
Ludzko$ci®.

Istotne jest przy tym, ze wymagania szczegétowe nie niosq zadnych ukrytych treéci i nalezy
je interpretowad dostownie, a nie jako hasta odnoszgce sie do obszerniejszych zagadnier*'.
Autorzy podstawy programowej zalecajg, by zapisy tresci podstawy odczytywac i stosowa¢ w
praktyce szkolnej dostownie, nie pogtebiajac ich ani tez dowolnie nie interpretujgc. Czasami
moze by¢ to utrudnione, bo w kilku przypadkach sformutowania nie sg jednoznaczne, np.
uczen opisuje budowe i funkcje (...) nerki'®, moze oznacza¢, ze wymienia czesci jej budowy
widoczne makroskopowo lub tez, ze wymienia czesci jej budowy, ktére mozna zlokalizowaé
rowniez za pomocg mikroskopu np. nefrony. W przypadku takich watpliwosci nalezy zajrze¢
do podstawy programowej wyzszego etapu edukacyjnego, odnalez¢ ten sam obszar tresci
nauczania i sprawdzi¢, jak je zapisano. W przypadku nerki na IV etapie edukacyjnym w
zakresie rozszerzonym mamy punkt o budowie nerki, zawierajgcy nowg tres¢, dotyczaca
funkcjonowania nefronu. Nalezy wiec przyjac¢, ze nefron i wiedza o nim jest przypisana do IV
etapu edukacyjnego i nie obcigza¢ szczegétowymi i zapewne zbednymi wiadomosciami
umystu gimnazjalisty.

Powyzsze zalecenia nie oznaczaja, ze nauczyciel nie moze poszerza¢ zakresu tresci,
ale powinien pamietac, ze priorytet maja te, ktére sg zapisane w podstawie, i to na ich
bazie beda budowane zadania arkuszy egzaminéw zewnetrznych - egzaminu
gimnazjalnego od roku 2012 i matury od roku 2015. Nalezy zatem dba¢ o to, by byly

one w 100% zrealizowane, ale tez przede wszystkim — prze¢wiczone i utrwalone przez

B Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 roku w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot.
16 . .
Nowa podstawa programowa, Il etap edukacyjny, geografia.
17 . . . .
Komentarz do podstawy programowej przedmiotu biologia.
18 Biologia, Ill etap edukacyjny.

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI ‘ . EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY



uczniow. Minimalna liczba godzin przeznaczonych na realizacje przedmiotéw
przyrodniczych zasadniczo nie ulegta zmianie, natomiast nalezy pamieta¢, ze
rozwijanie i poglebianie umiejetnosci rozumowania naukowego, szczegodlnie z
uzyciem metody badawczej, laboratoryjnej, wymaga odpowiednio dilugiego czasu,
najczesciej co najmniej 2 zblokowanych jednostek lekcyjnych na 1 éwiczenie
laboratoryjne wraz z oméwieniem jego wynikéw. Nalezy zatem raczej nastawi¢ sie nie
na poszerzanie — w stosunku do podstawy — zasobu wiadomosci ucznia, ale na
¢éwiczenie i rozwijanie umiejetnosci pracy badawczej, zaréwno na lll, jak i na IV etapie
edukacyjnym.

W tabeli nr 7 zestawiono tresci starej i nowej podstawy programowej dla przyktadowych

przedmiotow przyrodniczych i etapdéw edukacyjnych.

Tabela nr 7. Poréwnanie tre$ci nowej i starej podstawy dla wybranych przedmiotéw —

przyroda, chemia, biologia — odpowiednio dla I, Il i IV etapu edukacyjnego w zakresie
rozszerzonym
Przyroda, Il etap edukacyjny
Nowa podstawa programowa Stara podstawa programowa
1. Wspdblne cechy budowy i czynnoSci
organizmow.

2. Ztozonos¢ $wiata zywego, znaczenie réznych
Sposobow jego porzadkowania.

3. Przyktady roznorodnosci roslin, grzybow i
zwierzgt oraz Srodowisk ich zycia.

4. Opis miejsca zamieszkania (formy terenu,

1. Ja i moje otoczenie. skaty, wody, gleba, roslinno$c).
5. Warunki zycia ludzi w najblizszym otoczeniu.

6. Wiasciwosci substancji. 6. Orientacja w terenie, szkic, plan, mapa.
7. Krajobraz najblizszej okolicy — obserwacje i
opisy:

1) sktadniki naturalnego krajobrazu,

2) sposoby zagospodarowania obszaru,

3) ludzie i kultura,

4) zaleznos¢ zycia ludzi od czynnikow
przyrodniczych i pozaprzyrodniczych.

4. Najblizsza okolica.
2. Orientacja w terenie.

8. Krajobrazy nizinne, wyzynne i gorskie:

1) Srodowisko i jego zagospodarowanie (na
przyktadzie wybranych krajobrazow Polski),

2) krajobrazy naturalne i przeksztatcone przez
cztowieka,

3) przyktady pozytywnego i negatywnego
zagospodarowania przestrzeni,

4) krainy Polski.

7. Krajobrazy Polski i Europy.

9. Wybrane krajobrazy Swiata:
13. Krajobrazy Swiata. 1) lady i kontynenty,
2) oceany.

10. Pogoda i klimat, obserwacje meteorologiczne.
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14. Przemiany substancji.

11. Witasciwosci ich
zastosowanie:

1) metale i niemetale,

2) mieszaniny jednorodne i niejednorodne,

3) woda i roztwory wodne; rozpuszczanie i
krystalizacja,
4) witasciwoSci
skupienia,

roznych substancji i

materii o réznych stanach

5) przemiany chemiczne znane z Zzycia
codziennego

(np. spalanie, korozja, $cinanie biatka).

12. Kinetyczno-molekularny model budowy
materii.

15. Ruch i sity w przyrodzie.
10. Zjawiska elektryczne i magnetyczne
w przyrodzie.

13. Podstawowe zjawiska fizyczne:
1) mechaniczne,

2) elektryczne i magnetyczne,

3) optyczne i akustyczne.

8. Organizm cztowieka.

14. CzynnoSci zyciowe cztowieka, etapy rozwoju
cztowieka ze szczegdlnym uwzglednieniem
dojrzewania biologicznego, zasady higieny.

16. Znaczenie wybranych gatunkéw roslin,
grzybow i zwierzat dla cztowieka.

16. Bakterie i wirusy — zagrozenia i korzy$ci dla
cztowieka.

5. Cztowiek a Srodowisko.

17. Substancje szkodliwe dla organizméw
zywych | ich oddziatywanie na Srodowisko
przyrodnicze.

18. Wptyw  cztowieka na Srodowisko

przyrodnicze.

9. Zdrowie i troska o zdrowie.

19. Wptyw Srodowiska na zdrowie cztowieka:

1) substancje szkodliwe i ich wptyw na organizm
czfowieka,

2) rola wody, powietrza, gleby, ich odtwarzalnosg,
czystosc i skazenie.

11. Ziemia we wszechs$wiecie.

20. Ziemia w Uktadzie Stonecznym, obserwacje
astronomiczne.

12. Lgdy i oceany.

21. Podréze i odkrycia geograficzne.

3. Obserwacje, doswiadczenia
przyrodnicze i modelowanie.

Chemia, Ill etap edukacyjny

Nowa podstawa programowa

Stara podstawa programowa

1. Substancje i ich wtasciwosci.
4. Powietrze i inne gazy.

1. Substancje i przemiany chemiczne w
otoczeniu cztowieka. Metale | niemetale,
mieszaniny, powietrze jako mieszanina gazow,
tlen i azot — wfasciwosci, tlenki, zanieczyszczenia
powietrza.

2. Budowa atomu: jadro i elektrony, sktadniki

jadra, izotopy. Promieniotworczo$¢ i jej
réznorodne konsekwencje.

Atomy, jony i czgsteczki, pierwiastki

i zwigzki chemiczne, symbole chemiczne,
wartosciowos¢ pierwiastkow. Wigzania

chemiczne — jonowe i atomowe.

2. Wewnetrzna budowa materii.
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3. Teoria
nieciggfos¢ budowy materii.
pierwiastkow chemicznych -
usystematyzowania pierwiastkow.

atomistyczno-czgsteczkowa  —
Ukfad okresowy
Sposob

4. Wagowe stosunki stechiometryczne w
zwigzkach chemicznych i reakcjach chemicznych
— masa atomowa

i czgsteczkowa, prawo statoSci sktadu, prawo
zachowania masy.

3. Reakcie chemiczne 5. Reakcje chemiczne | rownania reakcji
' J ' chemicznych.
6. Woda i roztwory wodne — zagrozZenia

5. Woda i roztwory wodne.

cywilizacyjne wynikajgce z jej zanieczyszczen.

7. Roztwory, rozpuszczalno$c, stezenia
procentowe roztworéw — podstawowe obliczenia.

6. Kwasy i zasady.
7. Sole.

8. Typy zwigzkow nieorganicznych: kwasy,
zasady, wodorotlenki, dysocjacja jonowa, odczyn
roztworu, pH — w ujeciu jakosciowym. Sole:
reakcje substancji

0 wtasciwoSciach kwasowych z substancjami

0 wifasciwosciach zasadowych, podstawowe
wtasciwo$ci i zastosowania wybranych soli.

9. Surowce i tworzywa pochodzenia mineralnego:
wegiel kamienny, ropa naftowa, gaz ziemny,
wapien, gips, szkfo.

8. Wegiel i jego zwigzki z wodorem.
9. Pochodne weglowodoréw. Substancje
chemiczne o znaczeniu biologicznym.

10. Wegiel i jego zwigzki. Proste weglowodory
nasycone i nienasycone, alkohole, kwasy
karboksylowe, mydtfa, estry, ttuszcze, -cukry,
biatka jako podstawowe sktadniki organizmow
Zywych, tworzywa sztuczne.

11. Dziatanie niektérych substancji na organizm
cztowieka: leki, trucizny, alkohole, narkotyki,
nawozy, Srodki ochrony roslin.

Biologia, IV etap edukacyjny

Nowa podstawa programowa

Stara podstawa programowa

Budowa chemiczna organizméw.

[I. Budowa [ funkcjonowanie | Komorka — podstawowa jednostka zycia.
komorki.
[ll. Metabolizm. Energia i zycie.
IV. Przeglad roznorodnosci | RoznorodnoSc zycia na Ziemi.
organizmow.
V. Budowa i funkcjonowanie Organizm czfowieka jako zintegrowana cafoSc i

organizmu cztowieka.

prawidfowe jego funkcjonowanie oraz odzywianie
sie cztowieka®®.

Genetyka i biotechnologia.

Genetyka i biologia stosowana.

V.

Ekologia.

V.

Ro6znorodnosc biologiczna Ziemi.

Ekologia i biogeografia.

YTe2 dziaty pochodzg ze starej podstawy programowej w zakresie podstawowym, ktore rowniez obejmowata

diagnoza maturalna na poziomie maturalnym.
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VI. Ewolucja. Ewolucja.

Spdjnosé tresci nauczania podstawy programowej w zakresie rozszerzonym (IV e.e.) z
tresciami w zakresie podstawowym oraz nizszego etapu edukacyjnego, czyli
gimnazjum

Wraz z odejsciem od spiralnego modelu ksztatcenia ogdlnego tresci nauczania na Il, Il i IV
etapie w zakresie podstawowym i rozszerzonym nie powtarzajg sie, na IV etapie w zakresie
rozszerzonym sg pogtebieniem tresci z etapu lll.

Dlatego tez konieczne jest poznanie podstawy zaréwno do nizszego, jak i do
wyzszego etapu edukacyjnego przez nauczyciela przedmiotu, by miat on sSwiadomos¢
tego, czego nie musi juz nauczaé, ale czego powinien wymagaé od uczniéw, oraz —
czego nie wolno mu nauczaé, bo bedzie to trescig nauczania na kolejnym etapie
edukacyjnym. Jest to rowniez wazne w sytuacji scisle okreslonej minimalnej liczby
godzin przeznaczonych na realizacje przedmiotu®.

Opisane wyzej zalecenie jest trudne do akceptacji w srodowisku polskich nauczycieli,
a takze dyrektorow szkoét i — czesto — rodzicow, ktoérzy utozsamiajg wysoki poziom
nauczania z nauczaniem faktograficznym, opartym na duzej liczbie, czesto
niezrozumiatych dla ucznia, trudnych terminéw i poje¢, opiséw, charakterystyk, jakie
musi on przyswoi¢ w trakcie nauki w szkole.

Sposéb nauczania oparty na faktach, bezrefleksyjne, pamieciowe opanowywanie tresci
podrecznikow akademickich przez uczniéw to czesto podstawowe zasady pracy w tzw.
szkotach o wysokim poziomie nauczania — zaréwno licealnych, jak i gimnazjalnych. Niestety
nie ma to wiele wspdlnego z ideg nowej podstawy — nauczaniem przedmiotéw
przyrodniczych przez ksztatcenie rozumowania naukowego, z zastosowaniem metody
badawczej.

Mozna pokazaC zwigzek tresci na 2 sgsiednich etapach edukacyjnych na konkretnym
przyktadzie, poréwnujgc zapisy tresci dla gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej. Stanowi to
dobrg ilustracje fragmentu Komentarza do tresci podstawy programowej zakresu
rozszerzonego biologii, méwigcego o tym, ze sg one poszerzeniem i pogtebieniem tresci

gimnazjalnych.

20 | iczba godzin przeznaczona na realizacj¢ kazdego przedmiotu jest okreSlona w Rozporzgdzeniu MEN z dnia
20 stycznia 2012 roku w sprawie ramowych planow nauczania.
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Tabela nr 8. Poréwnanie zapisow wybranych tresci nauczania podstawy programowej

biologii dla Il i IV etapu edukacyjnego, zakres rozszerzony

lll etap edukacyjny

IV etap edukacyjny, zakres rozszerzony

l. 1) Uczen  wymienia
najwazniejsze pierwiastki
budujgce ciata organizmoéw i
wykazuje kluczowg role wegla
dla istnienia zycia.

l. 1. 2) Uczenh wymienia pierwiastki biogenne (C, H,
O, N, P, S) i omawia ich znaczenie, wyréznia makro- i
mikroelementy i omawia znaczenie makroelementéw i
wybranych mikroelementow (Mg, Ca, Fe, Na, K, J).

l. 2) Uczen przedstawia
znaczenie wody dla
funkcjonowania organizmow.

l. 1. 4) Uczen wyjasnia znaczenie wody dla
organizmow, opierajgc Sie na jej wiasciwosciach fizyczno-
chemicznych.

l. 4) Uczen przedstawia
(...) oddychanie tlenowe oraz

fermentacje mlekowag i
alkoholowag Jako procesy
dostarczajgce energii; wymienia
substraty i produkty tych

procesow oraz okreSla warunki
ich przebiegu.

Il. 3. Oddychanie wewnagtrzkomérkowe. Uczen 1)
wymienia zwigzki, ktore sg gtownym Zzrodtem energii w
komodrce, 2) wyjasnia rdznice miedzy oddychaniem

tlenowym a fermentacjg, poréwnuje ich bilans
energetyczny; 3) opisuje na podstawie schematow
przebieg glikolizy, dekarboksylaciji oksydacyjnej

pirogronianu, cyklu Krebsa i fancucha oddechowego;
podaje miejsce zachodzenia tych proceséw w komorce;
4) wyjasnia zasade dziatania tanicucha oddechowego i
mechanizm syntezy ATP.

Jesli chodzi o zakres podstawowy, to jego tresci nauczania w poszczegoélnych przedmiotach

przyrodniczych sg kontynuacjg nauczania na 2 wczes$niejszych etapach edukacyjnych i

odnoszg sie przede wszystkim do aktualnych zagadnieh przyrodniczych, w odniesieniu do

problemdéw zycia codziennego. Przykfadowo jest to chemia $rodkdéw czystosci, chemia

lekéw, GMO, klonowanie, zasada zrownowazonego rozwoju czy podstawy astronomii i

fascynujgcej fizyki jgdrowej. Majg one réwniez zwigzek z tresciami realizowanymi w zakresie

rozszerzonym w danym przedmiocie. Warto przyjrze¢ sie, na ile sg one poszerzane i

pogtebiane, i w oddziatach od poczagtku sprofilowanych realizowac¢ je od razu w pogtebionej

wersji tak, by nie realizowa¢ ponownie tych samych tematow zaje¢ edukacyjnych. W tabeli nr

9 przeanalizowano ten zwigzek na wybranym przedmiocie — biologii.

Tabela nr 9. Poréwnanie zapisbw wybranych tresci nauczania PP biologii dla zakresu

podstawowego i rozszerzonego na IV etapie edukacyjnym

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

1.3)

dla cztowieka wynikajgce

wprowadzania obcych genéw do
podaje
przyktady produktow otrzymywanych
z wykorzystaniem transformowanych

mikroorganizmow oraz

mikroorganizmow.

Uczen przedstawia korzySci

VI1.8.1) Uczen przedstawia najwazniejsze typy
enzymow stosowanych w inzynierii genetycznej
z | (enzymy restrykcyjne, ligazy, polimerazy DNA); 2)
przedstawia istote procedur inzynierii genetycznej
(izolacji i wprowadzania obcego genu do
organizmu); 4) przedstawia sposoby oraz cele
ofrzymywania transgenicznych bakterii, roslin i
zwierzat.
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2.1) Uczen (...) wskazuje przyczyny | VIIl.4) Uczen przedstawia wplyw cztowieka na
spadku roznorodnoS$ci genetycznej, | roznorodnos$¢ biologiczng, podaje przyktady tego
wymierania  gatunkow,  zanikania | wptywu (zagrozenie gatunkow  rodzimych,
siedlisk i ekosystemow. introdukcja gatunkow obcych).

VIII.6) Uczen uzasadnia koniecznoS¢ stosowania
ochrony czynnej dla zachowania wybranych
gatunkow i ekosystemow.

2.6) Uczen przedstawia roznice
miedzy ochrong bierng a czynna, (...).

Kolejnos¢ zapisow tresci nauczania NPP a ich realizacja w praktyce szkolnej

Wedlug Komentarza do podstawy programowej przedmiotu biologia kolejnos¢ zapisu tresci
nauczania moze byc¢ wskazéwkg co do kolejnosci realizowania poszczegoéinych dziatow
tematycznych, ale w Zaden sposoéb jej nie narzuca. Zatem mozna realizowac tresci
w dowolnej, autorskiej konfiguracji, spetniajgc jedynie podstawowy warunek, by wszystkie
zostaty zrealizowane. Inaczej jest w fizyce, gdzie wydaje sig, ze korzystniej dla ucznia bedzie
realizowac je wedtug kolejnosci zaproponowanej w podstawie z wyjatkiem dziatéw:

12. Wymagania przekrojowe oraz 13. Wymagania do$wiadczalne, ktore dotyczg wszystkich

pozostatych dziatéw tresci nauczania.

Miejsce metody naukowej i prac badawczych w zapisach NPP

Integralng czescig podstawy programowej przedmiotow przyrodniczych sg zalecane
doswiadczenia, obserwacje, pomiary i wycieczki, bedagce elementem tresci nauczania, czyli
wymagan szczegdtowych. W réznych przedmiotach przyrodniczych sg one w rézny sposéb
sformutowane. W podstawie programowej przyrody na |l etapie edukacyjnym sg one
wplecione w punkty tresci nauczania, podobnie dla chemii i geografii na Ill i IV etapie
edukacyjnym. W podstawie fizyki i biologii wyodrebnione sg punkty tre$ci nauczania
zawierajgce liste zalecanych doswiadczen i obserwacji: w biologii Zalecane doswiadczenia i

obserwacje (i wycieczki dla IV etapu), w fizyce Wymagania dos$wiadczalne.

Tabela nr 10. Przyktady wymaganych doswiadczen, obserwacji, pomiarow zapisane w

podstawie programowej przedmiotow przyrodniczych dla zakresu rozszerzonego

Przedmiot Przykitady doswiadczenia, obserwacji, pomiaru
Przyroda (Il etap) Ochst:\ﬁN a(c:)jté:.sem/uje wszystkie fazy rozwoju rosliny, dokumentuje
Biologia Zalecane doswiadczenia i obserwacje: 2.b. Uczen dokonuje obserwacji
chloroplastow, chromoplastow i ziaren skrobi.
Chemi 7.6. Uczen projektuje i przeprowadza do$wiadczenie, ktérego wynik
emia ; . ; - ; . o
pozwoli porownac aktywnos$¢ chemiczng metali, np. miedzi i cynku.
Fizyka 9. Wymagania doswiadczalne. 4. Wyznacza mase ciatla za pomocg
dzwigni dwustronnej, innego ciata o znanej masie i linijki.
1.6. Uczen przeprowadza badania wybranych elementow Srodowiska
Geografia geograficznego w regionie zamieszkania wedftug przygotowanego
planu.

UNIA EUROPEJSKA
KAPITAL LUDZKI ‘ . EUROPEJSKI
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY




Taki szczegdtowy zestaw byt nieobecny do tej pory ani w starej podstawie programowej, ani
tez w standardach egzaminacyjnych, w ktérych znajdowaly sie jedynie ogdlne zapisy
dotyczgce wykonywania dodwiadczen, obserwacji i pomiardw.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. wprowadza
obowigzek stosowania przez nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych metody
laboratoryjnej, w ramach ktérej uczniowie — czy to w grupach, czy indywidualnie —
przeprowadzaja doswiadczenia, obserwacje i pomiary realnych obiektéw
przyrodniczych, zjawisk fizycznych, reakcji chemicznych i proceséw biologicznych.
Oprocz szczegodtowych zaleceh w tresciach podstawy przedmiotéw przyrodniczych we
wstepie do tomu nr 5 Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008
roku zapisano réwniez rekomendacje ogdélne, dotyczgce stosowania doswiadczen i

obserwacji w nauczaniu przedmiotow przyrodniczych.

Zalecane warunki i sposoby realizacji podstawy programowej przedmiotow

przyrodniczych

Autorzy podstawy programowej sformutowali pewne zalecenia co do sposobéw jej realizaciji.
Zalecenia te znalazly sie w rozdziale pt. Zalecane warunki i sposob realizacji, w ktérym
znajdujg sie zapisy dotyczgce metod i form realizacji podstawy kazdego z przedmiotow
przyrodniczych. Sg one zrdéznicowane, dostosowane do specyfiki przedmiotu, réznej
objetosci, ale tez wszystkie podkreslajg role metody badawczej w nauczaniu, zajec
realizowanych poza budynkiem szkolnym — w $rodowisku przyrodniczym, muzeum, ogrodzie

botanicznym czy zoologicznym.

Tabela nr 11. Przyktadowe zalecenia dotyczgce warunkéw i sposobu realizacji podstawy

programowej przedmiotow przyrodniczych (Il, Ill i IV etap edukacyjny)

Przedmiot | Zalecane warunki Zalecane sposoby

Warunki do
bezpiecznego
przeprowadzania

Zaczyna¢ nauke od najblizszej okolicy, a potem
dopiero uczy¢ o Polsce i swiecie. Proponuje sie

Przyroda wykorzystywanie do doswiadczen przedmiotow

28JeC baldawczych,. codziennego uzytku oraz produktéw stosowanych w
obserwacji [ :
doswiadczer. gospodarstwie domowym.
Powinny odby¢ sie co najmniej 2 wycieczki (zajecia
Biologia Brak. terenowe) oraz wycieczki do muzeum przyrodniczego,
ogrodu botanicznego lub ogrodu zoologicznego.
Zalecane jest | Na Ill etapie =zaleca sie eksperymentowanie,
prowadzenie zaje¢ w | stosowanie metod aktywizujgcych i realizowanie
Chemia niezbyt licznych | projektéw edukacyjnych oraz organizowanie wycieczek

grupach, w salach
wyposazonych w
niezbedne sprzety i

dydaktycznych. Nalezy wykorzystywac¢ substancje z
zycia codziennego (np. sok z czerwonej kapusty, ocet,
make, cukier). Na IV etapie polecany jest projekt
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odczynniki badawczy, eksperyment chemiczny.
chemiczne.

Na lll etapie zalecane jest ksztaltowanie intuicyjnego
Nie mniej niz potowa | rozumienia zjawisk, opisywanie jakosciowe. Nalezy
doswiadczen wykonywacC z uczniami jak najwiecej doswiadczen i
fizycznych powinna | pomiaréw, uczy¢ starannego opracowywania wynikow.
byc¢ wykonana | Dla zakresu rozszerzonego zalecone jest pogtebiona
samodzielnie przez | analiza zjawisk, obliczanie i szacowanie wartosci
uczniow w grupach. | liczbowych. Nie nalezy stosowac¢ nieznanych uczniom
poje¢ matematycznych np. catek.

Fizyka

Nalezy ksztattowaC umiejetnos¢ korzystania z roznych
zrodet informacji geograficznej i ich analize. Nalezy
korzystac¢ z obserwacji bezposredniej w czasie zaje¢ w
terenie, wycieczek. Wazne jest tez poszukiwanie
relacji miedzy sSrodowiskiem przyrodniczym a
dziatalnoscig cztowieka na Ziemi.

Geografia Brak.

Rola i znaczenie Komentarzy do podstawy programowej przedmiotéw przyrodniczych

Dodatkowym, waznym dokumentem, ktory nie wchodzi w sktad Rozporzgdzenia, jest
Komentarz do podstawy programowej przedmiotu, napisany przez jej autoréw dla
poszczegolnych przedmiotow przyrodniczych. W Komentarzach znajdujg sie autorskie
wskazowki dotyczgce sposobu rozumienia i interpretowania konkretnych sformutowan celéw
ksztatcenia i tresci nauczania NPP poszczegdlnych przedmiotéw na kolejnych etapach
edukacyjnych, a takze wskazowki co do metod i form, odpowiednich do jej realizacji.

Zaréwno struktura, jak i objeto$¢ komentarzy sg zréznicowane.

Tabela nr 12. Charakterystyka Komentarzy do podstawy programowej przedmiotow

przyrodniczych

Komentarz do .
przedmiotu Autor/autorzy Rozdziaty
Przvroda (I Ewa Kilos, Dorota
4 Bukowska, Elzbieta
etap . .
. Polanska, Piotr ] . o
edukacyjny) Kowalczvk l. Ogdlne uwagi o realizacji podstawy
Krz szto¥ Spalik programowej dla przedmiotu.
Ma’fy orzata Ja Fi)eHo, Il. Szczegbétowe uwagi o realizacji podstawy
Biologia Grag na Skirr?]untt, programowej dla przedmiotu (w tym uwagi do
Waw¥zyniec Kofta " | poszczegdlnych dziatébw tresci nauczania).
Chemia Ewa erczman,
Krystyna Gisges
Mirostawa Czerny,
Elzbieta Szkurtat Wprowadzenie. Geografia w gimnazjum.
1.Koncepcja  ksztafcenia  geograficznego w
Geografia gimnazjum.
2.Analiza wymagan programowych.
3. Zalecenia dydaktyczno-metodyczne ksztatcenia
geograficznego w gimnazjum.
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1. Po co nowa podstawa programowa fizyki i
dlaczego teraz?
Fizyka Jan Mostowski 2 Organ'lzaCJa nauczania flzykl.
3. Uwagi o zakresie materiafu.
4 Rola matematyki w fizyce szkolnej.
5

Rola dos$wiadczenia w nauczaniu fizyki.

Nie mozna realizowa¢ NPP w zgodzie z jej ideg bez wczesniejszego zapoznania sie z
trescig Komentarzy, tym bardziej, ze zawieraja cenne wskazéwki metodyczne.

Réwniez w Komentarzach autorzy podstawy wyraznie podkres$lajg znaczenie doswiadczen,
obserwaciji i pomiardw w nauczaniu i uczeniu sie przedmiotéw przyrodniczych, zaznaczajgc
przy tym, ze chodzi o ¢wiczenia wykonywane przez ucznia, a nie tylko o pokazy,

prezentowane przez nauczyciela.

Przyroda — przedmiot uzupetniajacy na IV etapie edukacyjnym

Przyroda realizowana na |V etapie edukacyjnym w liceach ogdlnoksztatcgcych i technikach
jest przedmiotem uzupetniajgcym, obowigzkowym dla tych ucznidw, ktérzy nie wybiorg
zadnego z przedmiotoéw przyrodniczych, czyli biologii, chemii, fizyki i geografii, do realizacji w
zakresie rozszerzonym. Warto zwroci¢é uwage, ze bedg to uczniowie niezainteresowani
przedmiotami przyrodniczymi i niewigzgcy swojej przysztosci edukacyjnej i zawodowej z tymi
dziedzinami wiedzy. Ocena z przedmiotu uzupetniajgcego ma ten sam status, co ocena z
przedmiotow obowigzkowych, a wiec ocenianie postepdw ucznia z tego przedmiotu powinno
byé¢ zgodne z przepisami prawa o$wiatowego®' i WSO szkoty. Nalezy przy tym pamietaé, ze
poziom wiadomosci i umiejetnosci uzyskany przez ucznidw na zajeciach z przyrody nie
bedzie diagnozowany egzaminem zewnetrznym. Ten fakt powinien zachecaé nauczycieli
uczgcych tego przedmiotu do stosowania w tym przypadku elementéw oceniania
ksztattujgcego.

Podstawa programowa przyrody, podobnie jak innych przedmiotéw przyrodniczych, sktada
sie z celéw ksztalcenia i tresci nauczania. Wymagania szczegodtowe, czyli tresci nauczania
sg w przyrodzie potraktowane innowacyjnie: zaproponowano bowiem w podstawie 3
moduty/dziaty: Nauka i Swiat, Nauka i technologia oraz Nauka wokot nas, a w ich obrebie —
przykladowe tematy zajec, ktére uporzgdkowane sg w watki tematyczne (rzedy tabeli) lub
watki przedmiotowe (kolumny tabeli). W Komentarzu napisano przy tym, ze realizacje tego
przedmiotu mozna dostosowac do konkretnej grupy uczniéw i wybranego przez nich profilu

edukacyjnego oraz, ze kurs moze zawieraC albo watki tematyczne, (...) albo watki

2t Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminow
w szkotach publicznych (Dz.U. Nr 83 p0z.562) z pdzniejszymi zmianami.
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przedmiotowe. We wstepie natomiast zapisano, Zze dopuszcza sie realizacje watku
tematycznego zaproponowanego przez nauczyciela.

Wynika z tego, ze w praktyce nauczyciel moze przyja¢ do realizacji wlasny program
nauczania, ktérego cele ksztatcenia bedg zgodne z celami ksztalcenia w zakresie
przyrody, tresci natomiast wynika¢ beda ze specyfiki odbiorcéw, ich zainteresowan, a
takze pasji zawodowej samego nauczyciela.

Wydaje sie zatem, ze podstawg dobrego nauczania przyrody jest skonstruowanie programu
wiasnego przez 1, 2 lub wiecej nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych, dostosowanego do
specyfiki uczniow.

Program powinien — zgodnie z zapisami podstawy — zawiera¢ co najmniej 4 watki
(tematyczne lub przedmiotowe).

Wymagania ogodlne, czyli cele ksztatcenia, to w przyrodzie 1 cel gtéwny: rozumienie metody
naukowej, polegajgcej na stawianiu hipotez i ich weryfikowaniu za pomocg obserwacji i
eksperymentow. Jest on dodatkowo wzmocniony zdaniem ze wstepu do dokumentu: celem
zajec przyroda jest poszerzenie wiedzy uczniéw z zakresu nauk przyrodniczych.

Chodzi zatem o to, by uczniowie, nie uczac sie juz biologii czy fizyki, nadal mieli kontakt z
najnowszymi osiggnieciami nauk przyrodniczych, w tym medycyny, oraz, by rozwijali i
pogtebiali umiejetnosé postugiwania sie w zyciu codziennym i w innych dziedzinach wiedzy
metodg naukowa.

Zaproponowane tresci nauczania zachecajg do rozwijania umiejetnosci dyskusiji,
formutowania probleméw badawczych i stawiania hipotez, merytorycznego argumentowania
stanowiska w sprawie, odrézniania opinii od faktéw.

Przyktad

Uczen Przedstawia swoje stanowisko wobec GMO, klonowania reprodukcyjnego, (...)
zaptodnienia in vitro, badan prenatalnych (...) i innych problemow etycznych zwigzanych z
postepem genetyki, biotechnologii i wspotczesnej medycyny.

W Zalecanych warunkach i sposobie realizacji oraz w Komentarzu do podstawy
programowej przyrody autorzy formutujg dodatkowe zalecenia, m.in.: zajecia powinny mie¢
charakter interdyscyplinarny (...).Powinny by¢ prowadzone z wykorzystaniem bogatego
zaplecza doswiadczalnego w zakresie kazdej ze skfadowych dziedzin nauki. W
szczegolnosci nie powinno sie mechanicznie przenosic do przedmiotu przyroda zagadnien z
przedmiotow przyrodniczych realizowanych w wersji rozszerzoney.

Autorzy wyrazajg przy tym nadzieje, ze przedmiot ten bedzie okazjg do zorganizowania

$cistej wspétoracy nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych w szkole?.

*2 Komentarz do podstawy programowej przedmiotu przyroda w liceum.
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Jak uczyé przyrody w liceum? Na pewno niekonwencjonalnie, niestandardowo, inaczej niz
biologii czy fizyki w zakresie rozszerzonym. Wydaje sie, ze szczegolnie przydatne sg metoda
projektéw uczniowskich, jak rowniez metoda laboratoryjna, dyskusja czy metoda stowna, np.
praca z tekstami popularnonaukowymi.

Warto réwniez — na zasadzie eksperymentu — sprobowac¢ metody preferowanej w edukacji
zachodnioeuropejskiej, czyli IBSE (Inquiry Based Science Education), ktéra pozwala
uczniom przejagé inicjatywe badawczg zaréwno w obszarze formutowania problemow
badawczych i hipotez, jak i znajdowania procedur uzyskania wynikéw i mozliwosci weryfikacji
zatozen. Z pewnoscig warto juz dzis nawigzaé kontakty z osrodkami przyrodniczej edukac;i
pozaformalnej — centrami nauki, muzeami, ogrodami botanicznymi i zoologicznymi czy
gospodarstwami ekologicznymi. Lekcje przyrody, zblokowane i realizowane w terenie, z
pewnoscig bedg miaty wiekszg warto$¢ niz szkolne, realizowane z udziatem tablicy i kredy
czy nawet komputera i projektora.

Majgc okoto 30 godzin do dyspozycji (120 godzin w cyklu, co najmniej 4 zainteresowanych
nauczaniem nauczycieli), nauczyciel moze w sposéb twoérczy zagospodarowac je z uczniami,
dla pozytku wlasnego rozwoju zawodowego i rozwoju umiejetnosci rozumowania naukowego
uczniow.

Nalezy pamieta¢, ze przyrody nie nalezy uczy¢ metodami podawczymi, ,od tablicy”. Na
szczescie jest wielu nauczycieli przedmiotoéw przyrodniczych, ktorzy od lat znajdujg czas na
doswiadczenia i obserwacje uczniowskie, zajecia w terenie i rozwigzywanie problemow
badawczych z uczniami i to oni mogg by¢ zywymi przyktadami dobrych praktyk w realizacji

tego przedmiotu.

Realizacja podstawy programowej — ramowe plany nauczania

Rozporzgdzenie MEN z dnia 7 lutego 2012 roku w sprawie ramowych planéw nauczania w
szkotach publicznych $cisle okresla minimalne wymiary godzin do realizacji przedmiotéw, ale
tez otwiera nowe mozliwo$ci organizacji procesu dydaktycznego w szkofach.
Rozporzadzenie okresla (w zatgcznikach) minimalny wymiar godzin na danym etapie
edukacyjnym przeznaczonych na realizacje poszczegdlnych obowigzkowych zajeé
edukacyjnych oraz tygodniowy wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ poszczegdlnych klas
(§2.1.1.i18§2.1.2.).

Wbrew powszechnie powtarzanym opiniom Rozporzgadzenie nie zmniejsza liczby godzin
przeznaczonych na realizacje celéw i tresci, tylko je inaczej rozdysponowuje — w sumie
liczba godzin na wszystkich 3 etapach edukacyjnych nie ulegta zmianie lub zmniejszyta sie o

minimalng liczbe godzin — w szkole podstawowej ogolnodostepnej o 3 godziny, w
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gimnazjum, podobnie jak w liceum i technikum — o 1 godzine®. W szkole zawodowej liczba
godzin pozostata taka sama jak przed zmianami wynikajgcymi z reformy programowe;.

Rozporzgdzenie wprowadza wigkszg dyscypling w dysponowaniu godzinami przez dyrektora
szkoty. Odpowiada on za wybor przedmiotow ksztatcenia ogolnego realizowanych w szkole
w zakresie podstawowym i rozszerzonym, podporzgdkowujgc sie przy tym ustalonym
Rozporzadzeniem MEN minimalnym wymiarom godzin przeznaczonych do ich realizaciji.
Nalezy zaznaczy¢ przy tym, ze to podporzadkowanie jest elastyczne — dyrektor szkoty
bowiem podejmuje decyzje, ile godzin — z puli 870 — przeznaczonych na rozszerzenia i
przedmioty uzupetniajgce — poswieci¢ na kazdy z nich. Réwniez dyrektor moze podjgc
dziatania umozliwiajgce mu pozyskanie ,fundatora dodatkowych godzin” — np. zachecajac
nauczycieli dydaktycznych czy wystepujgc do organu

do opracowania innowacji

prowadzgcego o dodatkowe godziny (do 3 w kazdej klasie).

Tabela nr 13. Minimalny wymiar godzin na danym etapie edukacyjnym przeznaczonych na

realizacje edukacji przyrodniczej lub przedmiotéw przyrodniczych

Etap l,edukacja I, [ll, biologia, | IV, biologia, chemia, | IV,
edukacyjny, | polonistyczna, przyroda | chemia, fizyka, geografia przyro
przedmiot spoteczna, fizyka, da

przyrodnicza, geografia

matematyczna i z. podst. Z.rozsz.

zajecia

techniczne®
Liczba tacznie 1150 290 po po minimum 120
godzin [h] 130/przed 30/przed po

miot miot 240/przed
miot

Rozporzagdzenie wprowadza tez ciekawe rozwigzania organizacyjne, z ktorych skorzystac
mogg dyrektorzy szkot; m.in. dopuszcza zestawienia obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych z
zakresu ksztatcenia ogodlnego w blok przedmiotowy. W ramach takiego bloku np.
przyrodniczego mozna bedzie realizowa¢ zintegrowane nauczanie w zakresie np. biologii i
fizyki, pod warunkiem zapewnienia realizacji celéw i tresci nauczania, wynikajgcych z
podstawy programowej tych 2 przedmiotéw, oraz zachowania co najmniej minimalnego
wymiaru godzin przeznaczonych na ich realizacje.

Rozporzadzenie wprowadza réwniez obowigzek dzielenia oddziatu klasowego liczacego
wiecej niz 30 uczniéw na I, Il i IV etapie edukacyjnym na grupy na nie wiecej niz potowie

godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia ogélnego, dla ktérych z

2 Dotyczy to godzin przeznaczonych na realizacje wszystkich przedmiotow.

24 Podziatu godzin na poszczegdlne zajgcia dokonuje nauczyciel prowadzacy dane zajgcia.
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treSci programu nauczania wynika koniecznoS¢ prowadzenia cwiczen, w tym laboratoryjnych
(§ 7.1.2), co ma duze znaczenie w sytuacji obowigzku realizacji doswiadczen i obserwacji
zalecanych w tredciach podstawy programowej przedmiotéw przyrodniczych.

Rozporzagdzenie daje réwniez dyrektorom liceow i technikdbw mozliwosé realizacji
przedmiotow w zakresie rozszerzonym oraz przedmiotow uzupetniajgcych w oddziale, grupie
oddziatowej i grupie miedzyoddziatowej, a za zgodg organu prowadzacego — takze w grupie

miedzyszkolnej.

Na co nalezy zwrdcié szczegdblng uwage, realizujgc NPP w zakresie rozszerzonym?

W trakcie realizacji przedmiotu w zakresie rozszerzonym niezbedne jest wygospodarowanie
czasu zarOwno na pozyskanie wysokiej jakosci wiedzy przez ucznidw, jak i na
samoksztafcenie uczniowskie, a przede wszystkim na ¢wiczenia laboratoryjne lub terenowe,
potgczone z doswiadczeniem i obserwacjg. Tylko wtedy uczniowie osiggng oczekiwany
przez nich samych, ich rodzicow oraz pracownikow wyzszych uczelni wysoki poziom
umiejetnosci i wiadomosci, sprawdzanych zewnetrznym egzaminem maturalnym i

niezbednych w dalszej edukacji przyrodniczej — juz na uczelni wyzsze;.

Podsumowanie

Reforma programowa jest w trakcie pierwszego cyklu realizacji. Implementacje nowej
podstawy programowej do praktyki szkolnej rozpoczeto 1 wrzesnia 2009 roku, na | i lll etapie
edukacyjnym. Réwnoczesnie — w Instytucie Badan Edukacyjnych w Warszawie — rozpoczeto
realizacje projektu systemowego Badanie jakosSci | efektywnosci edukacji oraz
instytucjonalizacja zaplecza badawczego. Projekt realizowany jest ze srodkéw Funduszu
Spotecznego EFS w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki. Jednym z celow
projektu jest wspieranie nauczycieli m.in. przedmiotéw przyrodniczych w realizacji podstawy

programowe;j.
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