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Szanowny Czytelniku,

Dziekujemy za zainteresowanie kolejng publikacja opracowana w Osrodku Rozwoju
Edukacji. Przedstawione w niej materiaty, opinie i przyktadowe rozwigzania sa pochod-
na wiedzy i doswiadczenia oraz pogladéw jej Autordéw — i w naszej opinii — moga stac
sie wartosciowymi wskazoéwkami dla nauczycieli. Jednoczesnie wyrazamy przekonanie, ze
kazda szkota i nauczyciel ma prawo do podejmowania autonomicznych decyzji w sprawie
sposobu planowania i monitorowania ich pracy, a jedynym ograniczeniem tej autonomii
s3 przepisy prawa oswiatowego i niesprzeczne z nim procedury wewnatrzszkolne.

Z powazaniem
Zespot Projektowy
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WSTEP

Dlaczego warto przeczytac te ksigzke?

Marzena Kedra, Monika Zatorska

System edukacji obowigzkowej, niestety mimo licznych deklaracji, a nawet zapiséw praw-
nych, w dalszym ciggu nie w kazdym miejscu naszego kraju sprzyja traktowaniu ucznia i jego
rodzicéw w sposéb podmiotowy. Nie kazde dziecko wstepujace do szkoty trafia do miejsca,
w ktérym dobrze sie czuje, jest bezpieczne zaréwno fizycznie, jak i emocjonalnie, ma szanse
Jrozwing¢ skrzydta”. Wiele obaw ze strony rodzicéw dotyczy mozliwosci zaspakajania przez
szkote elementarnych potrzeb dziecka. A przeciez pierwsze doswiadczenia uczniowskie moga
zawazy¢ na karierze szkolnej dziecka. Jesli dziecko spotka przyjaznych nauczycieli, atmosfere
akceptacji, miejsce, ktére uzna za ,swoje’, to bedzie do szkoty przychodzito z radoscia. Jesli
zostanie zaakceptowane przez réwiesnikéw, doceniane przez rodzicéw i nauczycieli, zache-
cane i wspomagane na drodze zdobywania wiedzy i umiejetnosci, to w naturalny sposéb
bedzie rozwijato wewnetrzna motywacje do nauki. Ksigzka ta jest préba ukazania mozliwosci
nietradycyjnego podejscia do edukacji najmtodszych uczniéw, przestaniem, ze warto mody-
fikowac i zmienia¢, ze warto doskonali¢ warsztat pracy, by¢ nauczycielem refleksyjnym. Warto
w sposob swiadomy wybra¢ nowoczesng koncepcje pedagogiczng i konsekwentnie realizo-
wac, filozofie” oparta na najlepszych wzorcach i wypracowanych standardach, a jednoczesnie
kreatywnie modyfikowa¢, zmienia¢ i wzbogacac te filozofie przez wiasne pomysty i perma-
nentny rozwdj.

W tradycyjnej szkole fawki stoja rzedami, na $cianie przed nimi wisi tablica (w wersji
nowoczesnej multimedialna). Uczniowie w tych tawkach spedzaja duzo czasu, nauczyciel
wymaga skupienia uwagi, dzwonek wyznacza czas pracy i odpoczynku. Jesli jednak dziec-
ko nie prezentuje pewnej stereotypowej postawy ,dobrego ucznia’, czyli nie jest postuszne
i spokojne, a zdolne jest na swdj sposdb, czyli niekoniecznie pozadany w tradycyjnej szkole
(jezykowo oraz matematycznie), i odzywa sie nie tylko wtedy, gdy jest pytane, to niestety
nie w kazdej szkole jest akceptowane. Problemy, ktére na poczatku sie pojawiaja, moga by¢
drobne, nieistotne, przemijajace, zwigzane z procesem adaptacji, ale moga takze przybra¢
rozmiar dla dziecka trudny do udZzwigniecia. | poczatkowa wielka rados¢ z péjscia do szkoty
konczy sie nuda, a nawet nerwicga czy fobig szkolna. W wielu miejscach nadal istnieje prze-
pas¢ miedzy oczekiwaniami uczniéw i rodzicéw a tym, co proponuje im szkofa. Czesto to nie
trudna sytuacja materialna szkoty i stabe wyposazenie w pomoce dydaktyczne, ktére wie-
le 0s6b uznaje za przyczyne ,niemocy” i braku mozliwosci zmian, decyduje o tradycyjnym
modelu ksztatcenia. Skuteczna, kreatywna, przyjazna dziecku szkota powinna bazowa¢ na
konkretnej filozofii czy tez koncepcji pedagogicznej, ktéra uwzglednia odkrycia naukowe
w zakresie psychologii i pedagogiki, wykorzystuje nowoczesne metody pracy, opiera sie na
znajomosci prawidtowosci rozwojowych dziecka i jest tworzona przez nauczycieli kreatyw-
nych, poszukujacych, chetnych wdrazaniu zmian, ktére wynikaja z ewaluacji ich wiasnej
pracy. Szkota nowoczesna oparta jest na planowaniu pracy, w ktérym nauczyciel bierze pod
uwage potrzeby konkretnej grupy uczniéw, pisze program witasny lub modyfikuje program
innego autora, nie przyjmujac bezkrytycznie programu opracowanego przez innego auto-
ra, czesto Swietnego fachowca, ktéry jednak nie zna specyfiki danego $rodowiska, a takze
potrzeb samych ucznidw, ich poziomu rozwoju, zainteresowan, styléw uczenia sie, profili
inteligencji.
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W poradniku, ktéry wzieliscie Panstwo do rak, prezentujemy wiasne sprawdzone pomysty
na organizacje zaje¢ w edukacji wczesnoszkolnej, dwie nowoczesne koncepcje pedagogicz-
ne oparte na filozofii Celsetyna Freineta oraz teorii Howarda Gardnera, odwotujemy sie do
programéw wiasnych, ktére uhonorowane zostaty nagrodami w konkursie na programy na-
uczania ksztatcenia ogdélnego organizowanym przez Osrodek Rozwoju Edukaciji.

Warto, by¢ moze na podstawie inspiracji zawartych w tej publikacji, podja¢ trud zastano-
wienia sie, czy droga pedagogiczna, ktérg podazam, prowadzi w dobrym kierunku, czy nie
jest to droga zbyt waska, bez jasno okreslonego celu, wybrana przypadkowo? Czy proporcje
W mojej pracy nie zostaty zachwiane; czy to na pewno uczen jest podmiotem procesu edu-
kacji, ktéry realizuje? A moze warto przeczytac te ksigzke, aby upewni¢ sie, ze droga, ktéra
podazam, to ta whasciwa?

Niestety, nie we wszystkich szkotach cele czy tez treéci nauczania wynikaja z potrzeb
uczniéw, cho¢ w prawie oswiatowym zaleca sie, aby modyfikowac program wiasnie w tym
kierunku. Zmieniajac sposdéb myslenia o uczniu, jego szansach edukacyjnych, potrzebach
i mozliwosciach, trzeba dobrac cele, tresci, w koncu, metody pracy z uczniami, ktére beda
odpowiednie dla konkretnej grupy. Moze to zrobi¢ tylko nauczyciel, ktéry zna potrzeby tej
grupy. Réwniez formy pracy, a takze wykorzystywane srodki dydaktyczne powinny by¢ przy-
gotowane dla konkretnych uczniéw; ich dobér bedzie wynikat z zasobéw materialnych szko-
ty, ale brak bogatej oferty pomocy dydaktycznych nie jest przeszkoda we wdrazaniu zmian
w warsztacie pracy nauczyciela. Badania przeprowadzone przez CKE w 2010 r. na grupie na-
uczycieli wczesnej edukacji pokazuja, ze nadal wsrdd tej grupy przewazaja transmisyjny styl
pracy i tradycyjne typy aktywnosci. Dominujaca forma pracy to praca z cafg klasa. Im wyzszy
etap edukacyjny, tym mniejsza liczba nauczycieli wykorzystuje na co dzien aktywizujace me-
tody pracy z uczniami i r6znorodne jej formy, szczegélnie prace w grupach. Poprawe w tym
zakresie mialy przynies¢ zapisy prawne o koniecznosci realizacji zaje¢ metoda projektu. Czas
pokaze, czy rzeczywiscie przyniosa... Moze ten poradnik zainspiruje do podejmowania préb
zmian takze w tym zakresie?

Czy w Polsce jest mozliwa edukacja inna niz tradycyjna? Czy kazdy rodzic moze wybra¢
dla swojego dziecka szkote, ktéra zapewni nauczyciela - twdrczego pasjonata, wspierajagcego
zdolnosci, w umiejetny sposéb motywujacego dziecko do nauki? Czy przebywanie w szko-
le moze dawa¢ dzieciom rado$¢, pozytywnga energie, doswiadczenia sprzyjajace rozwojowi
twdrczosci, samodzielnosci, zaspokajania ciekawosci poznawczej, podejmowania nowych
wyzwan? Czy szkota moze by¢ miejscem dialogu nauczycieli, rodzicéw i uczniéw?

Moze warto przeczytac te ksigzke, aby sie o tym przekonac...
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DROGOWSKAZY

Organizacja zaje¢ w edukacji wczesnoszkolnej

Monika Zatorska

Podstawa programowa, czyli Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdinych
typach szkdt (obowiazuje rozporzadzenie z dnia 27 sierpnia 2012 r.,, Dz.U. 2 2012 r., poz. 977)
jest jednym z elementarnych dokumentéw prawa oswiatowego, ktérymi kieruje sie nauczy-
ciel, wykonujac swoje zadania. Celem edukacji wczesnoszkolnej, zapisanym w podstawie
programowej, jest wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecz-
nym, etycznym, fizycznym i estetycznym. Wazne jest rowniez takie wychowanie, aby dziecko
w miare swoich mozliwosci byto przygotowane do zycia w zgodzie z samym sobg, ludzmi
i przyroda'.

Istnieja réznorodne sposoby organizacji zaje¢ w edukacji wczesnoszkolnej, aby eduka-
Cja byta przyjazna dziecku i pozwalata w jak najwyzszym stopniu wyzwoli¢ jego aktywnos¢.
Wiele z nich opisano w literaturze przedmiotu. W niniejszym rozdziale przekaze wtasne do-
$wiadczenia praktyczne dotyczace sfery organizacyjnej zaje¢ zintegrowanych, wyposazenia
sali lekcyjnej i jej urzadzenia, organizacji przestrzeni, w ktérej przebywa dziecko.

Zgodnie z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji podstawy programowej dla klas
I-ll, sale lekcyjne powinny sktada¢ sie z czesci edukacyjnej i rekreacyjnej. W jaki sposéb
urzadzicsale lekcyjna, aby przestrzen byta przyjazna dzieciom? Najlepszym rozwigzaniem, jesli
tylko wielkos$¢ sali na to pozwala, jest wyrazne oddzielenie czesci, ktéra bedzie wyposazona
w fawki (stoliki) i krzesetka dla uczniéw, od czesci, w ktérej beda znajdowaly sie zabawki, dy-
wan, miekkie poduszki do odpoczynku lub pufy do siedzenia, ,skrzynia skarbéw”, w ktérej
dzieci moga przechowywad materiaty konstrukcyjne, plastyczne oraz takie, ktére rozwijaja
wyobraznie.

Bardzo wazna dla dzieci jest mozliwos¢ zagospodarowania i ozdabiania sali przez nie
same, wedtug ich pomystéw. Czuja sie one wtedy jak u siebie w domu. Jedli to tylko nauczyciel
ozdabia i urzadza pomieszczenie, w ktérym przebywaja dzieci, moze by¢ to dla nich miejsce
mato atrakcyjne.

Zabawa jest wpisana w edukacje mtodszych uczniéw. Stanowi ona podstawe uczenia sie
dzieci. Zabawki i pomoce dydaktyczne zgromadzone w sali zabaw powinny sprzyja¢ rozwo-
jowi dzieciecej kreatywnosci i pobudzac do aktywnosci. Ciekawym pomystem jest zorganizo-
wanie np. w kazdym tygodniu jednego Dnia bez zabawek. W tym dniu wszystkie zabawki sa
przez dzieci,wyprowadzane”z sali lub pakowane do pudel, a w ich miejsce pojawiaja sie ma-
teriaty i narzedzia pracy, ktére pozwolg dzieciom na samodzielne konstruowanie i wykonanie
zabawek. Moga to by¢ np. surowce wtdrne, z ktérych mozna zrobi¢ cos uzytecznego. Rynek
pomocy dydaktycznych jest bardzo bogaty, wiele szkét skorzystato z programéw rzadowych,
wspétfinansowanych przez EFS i zakupito srodki dydaktyczne zaréwno wspierajgce rozwdj
intelektualny, jak i fizyczno-motoryczny.

Warto przemysle¢ sposéb urzadzenia i wyposazenia tzw. kacikow w sali zabaw. Czy srodki
dydaktyczne sprzyjaja zdobywaniu przez dzieci nowych umiejetnosci, czy pozwalaja na roz-

' Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 20012 r. w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdinych typach szkét (Dz.U.z 2012 r., poz. 977).
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woj zdolnosci, czy wspieraja kazda sfere dziatan dziecka? Nauczyciel moze w prosty sposéb
monitorowa¢, czym najchetniej bawig sie uczniowie. W tym celu kazdy uczen ma w wyzna-
czonym miejscu wyeksponowany (podpisany) np. stoik, czy tez inne przezroczyste naczynie,
do ktérego bedzie wktadat elementy w kolorze przyporzadkowanym do okreslonego kacika
zabaw/osrodka zainteresowan. Wystarczy oznaczy¢ kazdy kacik np. kamykami, guzikami czy
innymi drobnymi elementami w jednym kolorze. Elementy te moga znajdowac sie w duzych
przezroczystych stojach. Dziecko, ktére wybiera zabawe w danym kaciku, wktada kamyk za-
brany ze stoja znajdujgcego sie w tym miejscu do swojego naczynia. W ten sposéb nauczyciel
widzi, gdzie najchetniej i najczesciej bawi sie dziecko, poznaje jego zainteresowania. Moze
zmotywowac i zacheci¢ dziecko do zabawy takze w innych miejscach, innymi zabawkami.

W podstawie programowej nie zostat konkretnie okreslony czas przeznaczony na nauke
i odpoczynek, ale zaznaczono, ze np. rysowanie i pisanie, a wiec czynnosci wykonywane przy
stolikach, moga zajmowac okoto potowy czasu przeznaczonego na edukacje polonistyczna.
To znaczy, ze tablica nie musi by¢ najwazniejszym elementem sali lekcyjnej, jak w tradycyj-
nej szkole. Dobrze tez, aby jej usytuowanie byto wygodne dla dzieci (zawieszona na pozio-
mie odpowiednim do ich wzrostu). Bardzo wazny jest sposoéb, w jaki dzieci zajmuja miejsca
w tawkach. Najbardziej nieprzyjaznym, a jednoczesnie niestety najczesciej spotykanym usta-
wieniem fawek jest uszeregowanie ich jedna za druga, rzedami. Wéwczas dzieci majg bardzo
niewielka szanse na wspétprace, widza bowiem tylko ,plecy” sasiada. Trudno im nauczy¢ sie
wspétdziatac z kazdym sposrod rowiesnikow, jesli siedza przez caty rok szkolny tylko z jednym
kolega/jedna kolezanka.

Ciekawym rozwigzaniem jest ustawienie tawek w tzw. podkowe albo ztaczenie ich ze soba
i posadzenie dzieci naokoto (znaczenie decydujace bedzie mie¢ liczebnos¢ klasy). Jest wiele
szkot w Polsce, gdzie klasy sg mato liczne, a nauczyciele nie wykorzystuja takiej nietradycyjnej
formy ustawienia stolikéw. Dzieci, wchodzac na zajecia, moga losowag, z ktérym z réwiesni-
kow dzis beda siedzie¢. Na kazdym stoliku naklejony jest znaczek w okreslonym ksztatcie czy
tez kolorze. Dziecko losuje sposrod doktadnie takich samych znaczkéw i zajmuje w tym dniu
to miejsce, ktdre jest oznaczone elementem identycznym z tym, ktéry wylosowato. Ma szanse
kazdego dnia trenowac komunikacje i wspétpracowac z innym kolega/inng kolezanka. Taki
system sprzyja takze nawigzywaniu znajomosci miedzy dzie¢mi w klasie, pokonywaniu ba-
riery nieSmiatosci, uczenia sie wspétpracy z dzie¢mi o odmiennych temperamentach, zain-
teresowaniach. Te zmiany, ktére wiasciwie nie wigza sie z zadnymi naktadami finansowymi,
a jedynie ze zmiang sposobu myslenia o stronie organizacyjnej zaje¢ w klasach I-lll, moze
wprowadzi¢ kazdy nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej w dowolnym momencie roku szkol-
nego.

Podstawa programowa dla | etapu edukacyjnego w zapisach dotyczacych zalecanych wa-
runkéw i sposobdw realizacji wskazuje, aby sale, w ktérych odbywaija sie zajecia, wyposazone
byly w pomoce dydaktyczne i przedmioty potrzebne do zaje¢ (np. liczmany), sprzet audiowi-
zualny, komputery z dostepem do Internetu, gry i zabawki dydaktyczne, kaciki tematyczne
(np. przyrody), biblioteczke itp. Oczywiscie wyposazenie sal musi by¢ zgodne z mozliwoscia-
mi finansowymi szkoty, warto jednak zna¢ oferte rynku edukacyjnego w zakresie pomocy dy-
daktycznych dla najmfodszych uczniéw, aby w sposéb swiadomy i celowy planowa¢ zakupy
w zgodzie z potrzebami uczniéw, jednoczesnie z uwzglednieniem mozliwosci szkoty.

Bardzo wazne jest, aby wszystkie srodki dydaktyczne byly dostepne dla dzieci, znajdo-
waty sie w miejscach tatwo dostepnych, aby znajdujace sie w sali zaje¢ kaciki byly urzagdzone
zgodnie z koncepcja pracy realizowana przez nauczyciela. Do rozwijania sfery ruchowej i mo-
torycznej mozna wykorzysta¢ nastepujace srodki dydaktyczne: duze, miekkie klocki o prze-
strzennych ksztattach, materace, maty gimnastyczne, pufy, siedziska, gruszki rehabilitacyjne,
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tunele-kryjowki, szesciany sensoryczne, pitki do siedzenia, pitki do skakania, gry umieszczone
na matach typu: twister, golf, puzzelator, pitki, kolczaste’, ringo, walce, obrecze hula-hop, pitki
z,buzkami” przedstawiajacymi emocje, pitki z literami alfabetu i cyframi tzw. Edubal, woreczki
z grochem, platformy do ¢wiczen réwnowaznych, miniszczudta, labirynty, letnie narty, senso-
ryczne dyski, kamienie, kwadraty itp., miekkie ksztatty imitujgce dtonie, stopy, figury geome-
tryczne, talerze, obrecze cyrkowe, chusty np. Klanzy.

Do rozwijania wyobrazZni artystycznej mozna wykorzystywac: ksigzki, nagrania, teatrzyk
i akcesoria do teatrzyku, maskotki, pacynki i palcynki (pacynki na palce), kukietki i inne lalki,
sylwety do teatru cieni, kalejdoskop, krosna, instrumenty perkusyjne i przedmioty oraz mate-
riaty do samodzielnego wykonania instrumentéw, zestawy typu Mafy majsterkowicz, przybo-
ry i materiaty do tworzenia prac plastycznych ptaskich i przestrzennych (r6znego typu kredki,
farby i pedzle, flamastry, wegiel rysunkowy, kreda kolorowa, tusze, atrament, zakreslacze, kle-
je, nozyczki, papier o réznych kolorach i fakturach, bibuta, gazety, piérka, koraliki, makarony,
nasiona i ziarna, styropian, chrupki kukurydziane, odpady tekstylne i papiernicze, balony, pla-
stelina, modelina, ciastolina, glina, masa solna, gips, masa papierowa, patyczki, wykataczki,
jednorazowe talerzyki, tacki, tyzki drewniane, witéczki, nici, guziki, kuleczki i inne - szczegél-
nie zebrane podczas wycieczek materiaty przyrodnicze: kasztany, zotedzie, jarzebina, muszle,
bryiki soli, liscie, nasiona, warzywa, piasek, kamienie itp.).

Sfere intelektualng rozwoju wspomoga nastepujace srodki dydaktyczne: ksigzki, stowni-
ki, czasopisma, wszelkiego typu liczmany, klocki o ksztattach figur geometrycznych ptaskie
i przestrzenne, pionki, kostki do gry, szachy, planszowe gry edukacyjne, karty, bryty, mozaiki,
zestawy zawierajace ksztatty i ich cienie, korale matematyczne, imitacje monet i banknotéw,
globusy, mapy, plany, modele ziemi i uktadu stonecznego, komputer, programy edukacyjne,
komputerowe gry edukacyjne, kalendarze, w tym kalendarz przyrody, termometry, klepsy-
dry, puzzle, aparat fotograficzny, kamera, lornetka, luneta, lupa, szkta powiekszajace, zestawy
do doswiadczen przyrodniczych, mikroskop, spreparowane okazy, menzurki, pojemniki, oka-
zy przyrody zywej i nieozywionej, hodowle, liczydfa, kompasy, geoplany z gumkami, ré6zne
rodzaje wag (matematyczna, kuchenna, szalkowa z zestawem odwaznikéw, fazienkowa elek-
troniczna, itp.), miary (centymetr krawiecki, metr stolarski, itp.), kalkulatory, notesy i znikopisy
itp.

Zgodnie z zaleceniami zawartymi w podstawie programowej: ,(...) w klasach I-lll szkoty
podstawowej edukacje dzieci powierza sie 1 nauczycielowi. Prowadzenie zaje¢ z zakresu edu-
kacji muzycznej, plastycznej, wychowania fizycznego, zaje¢ komputerowych i jezyka obcego
nowozytnego mozna powierzy¢ nauczycielom majacym odpowiednie kwalifikacje”. Uregu-
lowania prawne oczywiscie pozwalajg na powierzenie prowadzenia zaje¢ z wymienionych
wyzej edukacji innym nauczycielom (majacym odpowiednie kwalifikacje), ale podstawowa
zasada powinno by¢ rozwazenie, czy bedzie to korzystne dla najmtodszych uczniéw. Nauczy-
ciel edukacji wczesnoszkolnej ma kwalifikacje do prowadzenia zaje¢ z zakresu wszystkich
edukacji, w tym muzycznej, plastycznej, wychowania fizycznego i zaje¢ komputerowych.
Tak wiec wprowadzenie specjalisty powinno by¢ podyktowane przede wszystkim dobrem
uczniéw, zgodne z ich potrzebami. Jedli zajecia realizuje nauczyciel specjalista np. muzyk
czy nauczyciel wychowania fizycznego, niezbedne jest, aby doskonalit swéj warsztat pracy
pod katem specyfiki pracy z uczniem w mtodszym wieku szkolnym, aby znat prawidtowosci
rozwojowe dziecka, $cisle wspétpracowat z wychowawca, uczestniczyt w procesie diagnozo-
wania mozliwosci dzieci, potrafit oceniaé postepy uczniéw w formie opisowej. Program na-
uczania, realizowany w klasach I-lll, obejmuje wszystkie edukacje, dlatego najkorzystniej dla

2 |bidem.
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dzieci bytoby, aby dodatkowo ,wprowadzony” nauczyciel, mégt wspéttworzy¢ ten program
(jesli bedzie to program wiasny) lub zmodyfikowac go do potrzeb zespotu klasowego, po-
dobnie jak czyni to nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej.

Edukacja wczesnoszkolna jest realizowana w formie ksztatcenia zintegrowanego, a pod-
stawowa strukturg organizacyjna nie jest lekcja, tylko dzien wielokierunkowej aktywnosci
dzieci. Nauczyciel dzieli czas zaje¢ okreslony w szkolnym planie nauczania w sposéb elastycz-
ny, realizujgc edukacje jezykowa, matematyczna, przyrodnicza i spoteczng, techniczng w pro-
porcjach potrzebnych na realizacje tematyki dnia czy tez bloku tematycznego. Natomiast
w przypadku edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania fizycznego i zaje¢ komputero-
wych jest zobowigzany zrealizowac¢ konkretna minimalng liczbe godzin przewidziang w cyklu
edukacyjnym na dang edukacje. Bardzo wazne jest, aby przerwy w zajeciach odpowiadaty
potrzebom psychofizycznym dzieci. To wtasnie te potrzeby, a nie szkolny dzwonek powin-
ny wyznaczac czas pracy i odpoczynku. Edukacja wczesnoszkolna ma za zadanie stopnio-
wo i fagodnie przeprowadzi¢ dziecko do ksztatcenia przedmiotowego w klasach IV-VI. Warto
wiec dla dzieci pod koniec klasy lll zacza¢ organizowa¢ edukacje tak, aby przyzwyczajac je do
systemu klasowo-lekcyjnego, zadba¢, aby adaptacja do nowych warunkéw nauki przebiegta
w mozliwie tagodny sposéb.
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Nauczyciel w $wiecie dziecka

Marzena Kedra

Chcesz, aby byty szczere i dobrze wychowane, gdy formy swiatowe sq ktamliwe, a szczeros¢
jest zuchwalstwem (...). Nie karac i nie nagradzac. A musi by¢ i requlamin, i hasto, ktérego sie
majq stuchac (...). Masz by¢ wzorem. A jakze sie ustrzezesz swych wad, przywar, Smiesznostek?
Sprébujesz ukryc? (...) Trudno — nawet bardzo trudno - zgodal! Ale trudnosci ma kazdy, ale roz-
wiqzywac je mozna réznie. Odpowiedz bedzie tylko wzglednie dokfadna. Bo zycie nie jest zbiorem
arytmetycznych zadan, gdzie odpowiedz jest zawsze jedna, a sposobéw rozwiqzania, co najwyzej
dwa.

J. Korczak®

+Nowy ksztatt edukacji i zwigzane z nim kierunki przemian daja podstawe tworzenia wize-
runku wspétczesnego nauczyciela. Zainteresowanie nauczycielem, jego odpowiednim przy-
gotowaniem, funkcjami zawodowymi i statusem spoteczno-ekonomicznym sag przemianami
o nowej jakosci. W ten nowej rzeczywistosci szkota musi przybrac inny ksztalt, inaczej nalezy
postrzegac tez nauczyciela. Nauczyciel powinien by¢ pochodnga okreslen pozadanej szkoty:
szkoty humanistycznej, szkoty przyjaznej dziecku, szkoty dialogu, szkoty partnerskiej, pod-
miotowej, twdrczej, aktywnej i poszukujacej. Nauczyciel nowoczesny to cztowiek, ktéry wy-
zwala w uczniach aktywnos¢ i inicjatywe poznawcza, wdraza do rozwigzywania probleméw
oraz w miare psychicznego rozwoju ucznia wdraza do partnerstwa”.

Zatem, jaka powinnam by¢ nauczycielka?

To pytanie na pewno zadaje sobie wiekszos$¢ nauczycieli. W zrozumieniu zycia, w jakie
chcielibysmy wprowadzi¢ dzieci nam powierzone, moga pomoc rézne teorie. Ale refleksja
musi by¢ wtasna, bo przeciez chodzi o nauczanie i wychowanie, jakie sami realizujemy. Pyta-
nie, jak mamy traktowaé powierzone nam dzieci, jest punktem wyjscia pracy kazdego reflek-
syjnego nauczyciela. Odpowiedz kazdy musi sobie sam uswiadomi¢, aby jego wychowawcze
bycie z dzieckiem byto jego wiasnym ustosunkowaniem sie do dziecka, a nie realizowaniem
cudzego programu.

Duza grupa polskich nauczycieli, w tym réwniez ja, odpowiedzi szuka w filozofii pedago-
gicznej Celestyna Freineta. Wedtug mistrza, nauczyciel odgrywa szczegélna role, bowiem nie
moze by¢ tworczej pracy bez twoérczego nauczyciela — inspirujgcego uczniéw do tworzenia
i dziatania. Taki nauczyciel jest osoba, ktéra organizuje prace, a takze kontakty z otaczajagcym
srodowiskiem, wyzwala zainteresowania i pomysty uczniéw, dostarcza im potrzebnych na-
rzedzi, informacji, pomaga w rozwigzywaniu probleméw, stwarza mozliwosci wyboru, po-
dejmowania decyzji, rozbudza odwage i wiare we wtasne sity, a przede wszystkim przez swo-
je zaangazowanie, poprzez bycie z uczniem, a nie obok niego, przez okazany szacunek dla
wysitkdw ucznia stwarza klimat poczucia bezpieczestwa sprzyjajacy tworczej pracy. ,Zejdz
ze swej katedry — méwi C. Freinet — wez do reki pozyteczne narzedzie, przygotujcie prase
do drukowania, nauczcie sie cieszy¢ osiggnieciami dziecka, starajcie sie by¢ jednoczesnie:

3 ). Korczak, Pisma wybrane, Nasza Ksiegarnia 1984, s. 199.
4 A.Kopik, Nauczyciel a niepokoje wspétczesnej szkoty, [w] W.M. Wotoszyn (red.), Aksjodeontologiczne aspekty relacji
osobowych w procesach edukacyjnych, Wydawnictwo WSP, Bydgoszcz 1997, s. 39-40.
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robotnikiem, ogrodnikiem, technikiem, poeta. Nauczcie sie na nowo $mia¢, zy¢ i podlegac
wzruszeniom. Stancie sie innymi ludzmi”>.

Zdaniem C. Freineta, w takich warunkach rodzi sie prawdziwy autorytet i znaczenie na-
uczyciela jako animatora, partnera, doradcy, ktéry potrafi stworzy¢ warunki sprzyjajace pro-
cesowi pracy tworczej, w ktérej sam uczestniczy. Zgodnie z ideg Freineta nauczyciel powi-
nien by¢ przez cate zycie twoérczy, nieustannie szuka¢ nowych sposobéw, a wéwczas jego
praca bedzie wartosciowa i skuteczna, co pozwoli na osigganie sukcesu przez niego i kazde
dziecko.

Warto réwniez doda¢, ze nauczyciel powinien by¢ przede wszystkim dobrym cztowie-
kiem, wrazliwym na innych. Powinien potrafi¢ stucha¢, umie¢ przyzna¢ sie do btedéw i cza-
sami swojej niewiedzy. Oczywiscie, powinien mie¢ wiedze z dziedziny, z ktérej naucza, i nie-
ustajaco sie doskonalié.

Drogowskazy

Dzisiaj juz nikt nie ma watpliwosci, ze najwazniejszym etapem naszego zycia jest dziecin-
stwo. To, co ono nam przyniesie, bedzie miato swoje skutki w przysztosci. G. Dryden oraz J.Vos
podaja tezy, jak wykorzysta¢ decydujacy okres od urodzenia do 9. roku zycia®:

* 50% zdolnosci cztowieka do uczenia sie rozwija sie w pierwszych 4 latach zycia,

* kolejne 30% wyksztatca sie do 8. roku zycia,

* podczas tych decydujacych lat tworza sie drogi nerwowe, na ktérych opiera sie cata

przyszta zdolnos¢ uczenia sie,

* po ukonczeniu przez dziecko 10 lat dendryty, ktére nie wytworzyty pofaczen, obumie-

raja,

* dzieci sa najlepszymi pedagogami, a rodzice ich najlepszymi, pierwszymi nauczycie-

lami,

* dzieci najlepiej ucza sie tego, czego doswiadczajg wszystkimi zmystami, nalezy wiec je

odpowiednio stymulowac,

* nasze domy, plaze, lasy, place zabaw, ogrody zoologiczne, muzea s3 najlepszymi szko-

fami,

e proste ¢wiczenia fizyczne moga ogromnie wspoma&c umiejetnos¢ uczenia sie matego

dziecka,

* dzieci rozwijaja sie wedtug okreslonego schematu, trzeba wiec nauczy¢ sie go wyko-

rzystywac,

* nauka, w tym takze nauka czytania, pisania i liczenia, moze i powinna by¢ zabawa.

JesteSmy po to, zeby naucza¢. Dla W. Okonia nauczanie’ to planowa i systema-
tyczna praca nauczyciela z uczniami majaca na celu wywotanie pozadanych trwa-
tych zmian w ich postepowaniu, dyspozycjach i catej osobowosci — pod wptywem
uczenia sie i opanowywania wiedzy, przezywania wartosci i dziatan praktycznych.
Nabywajac wiedze o otaczajacej go rzeczywistosci, uczen staje sie zdolny do podejmowania
decyzji regulujacych jego stosunek do tej rzeczywistosci. Jednoczesnie, poznajac liczne war-
tosci moralne, estetyczne, spoteczne i przezywajac je w procesie nauczania, ksztattuje swoj
stosunek do nich i tworzy witasny system wartosci. WartoSciowym czynnikiem wytwarzania

> C.Freinet, O szkofe ludowg, Ossolineum, Wroctaw — Warszawa - Krakéw 1976, s. 108.
G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Wydawnictwo Moderski i S-ka, Poznan 2000, s. 226.
7 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1987, s. 194.
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zmian w uczniach jest réwniez ich dziatalno$¢ praktyczna, odpowiednio zharmonizowana
z opanowywaniem wiedzy o rzeczywistosci. Tak szeroko rozumiane nauczanie umozliwia
uczniom nie tylko zdobycie wiadomosci, umiejetnosci i nawykdw oraz rozwiniecie zdolnosci
i zainteresowan, lecz takze uksztattowanie przekonan i postaw oraz trwatych dyspozycji do
uczenia sie.

Ale warto réwniez pamieta¢, ze nauczymy, kiedy stworzysz dzieciom odpowiednie wa-
runki.

* Daz do tego, aby na zajeciach dzieci uczyty sie bada¢, docieka¢, ale tez marzy¢ i bawi¢

sie wyobraznia.

* Poznaj ich potrzeby, mozliwosci, specyfike dziatania, aby umie¢ im pomdéc w ksztatto-
waniu osobowosci.

* Kieruj sie przestanka podmiotowosci, dbaj o poszanowanie godnosci dziecka, indywi-
dualizacje i umiejetnosci wspotdziatania jednostki w zespole, przystepnoscii wspoma-
ganie mozliwosci.

* Pozytywnie motywuj — zaspokajaj potrzeby, ktére — uswiadomione — warunkuja moty-
wacje i sg impulsem do wykonywania zadan.

¢ Uruchamiaj takie procesy, ktére pozwolag na catosciowe postrzeganie, ukazanie wza-
jemnych zwiagzkéw, wystapienie dodatniego transferu w uczeniu sie, relacje cztowieka
ze srodowiskiem, w ktérym zyje.

e Zagwarantuj kazdemu dziecku prawa do rozwijania swoich mozliwosci. Nauczyciel
jest po to, aby mu w tym pomoc. Jego zadaniem jest stwarzanie takich warunkéw
i stosowanie takich zabiegéw (atmosfera, sytuacja dydaktyczna, metody itp.), ktére
wspieraja jego rozwdj. Dla matych dzieci typowa jest aktywnos¢ sytuacyjna, czynno-
$ciowa, wynikajaca z myslenia konkretno-obrazowego, nacechowanego elementami
gry, zabawy.

e Daz do wielostronnego dziatania ruchowo-manipulacyjnego i myslowego (w szcze-
golnosci twoérczego i innowacyjnego), operatywnosci, samodzielnosci (odkrywania na
nowo, réwniez metoda proéb i btedéw), wspdlnego dziatania dziecka i nauczyciela -
nauczyciel uczy sie, bawi i pracuje razem z nim.

e Zadbaj o réznorodnos¢ oddziatywan pedagogicznych. Dobry nauczyciel za pomoca
ré6znorodnych zaje¢ przygotuje do ré6znorodnych sytuacji zyciowych. Nie zapomni tez
0 najwazniejszym, ze cztowiek w sytuacjach nie tylko sie znajduje, ale przede wszyst-
kim, tworzy je. R6znorodnos¢ powinna obejmowac zarédwno sytuacje dydaktyczne,
tematyke, zadania i ¢wiczenia, jak i drogi poznania.

Wymienione powyzej warunki pozwolg dziecku by¢ odkrywca swiata i odczuwa¢ rados¢

z edukacji. Dzieki nim uruchomimy wszystkie sfery osobowosci, pomozemy w rozwijaniu
umiejetnosci radzenia sobie w kazdej sytuacji, dopasujemy nasze propozycje do mozliwosci
dzieci, ufatwimy im sukces, damy mozliwo$¢ wybrania przez dziecko najwiasciwszej dla niego
drogi uczenia sie, uatrakcyjnimy zajecia.

Réwniez ,nauczyciel przez odkrywanie zainteresowan i zdolnosci  kreuje” ucznia i pomaga
mu odnaleZ¢ siebie. To wtasnie w szkole, w toku codziennej wspdlnej pracy ksztattuja sie wza-
jemne wptywy nauczycieli i uczniéw. Czynnikami decydujacymi o charakterze wzajemnych
kontaktéw sa cechy osobowosciowe obu stron, a szczegdlnie nauczycieli. Podstawowa role
odgrywaja tu nauczycielski autorytet i wasciwa samoocena uczniéw. Pozwala to na zwiek-
szenie autentyzmu kontaktéw nauczycielii uczniéw i na odnalezienie ptaszczyzny wzajemne-
go zrozumienia. Nauczyciel tworczy, aktywny i otwarty potrafi stworzy¢ bogate ,srodowisko
informacyjne”i pozwala czerpac z niego w zaleznosci od indywidualnych potrzeb i mozliwo-
$ci. Nauczyciel jest co najmniej tak samo wazny, jak jego uczen. W swojej pracy powinien on
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uwzgledniad te zasady, ktére pozwolg mu osiggnac zamierzone cele, i te cechy, ktére pozwolg
na osigganie dialogu z uczniami”®,

Szkota atrakcyjna dla dziecka

Dzisiejsza szkota musi by¢ réwniez atrakcyjna dla dziecka, zajecia powinny by¢ w niej tak
prowadzone, aby pobudza¢ i prowokowac uczniéw do badania i poznawania swiata, ekspe-
rymentowania, zadawania pytan, rozwijania wyobrazni czy ksztattowania umiejetnosci ko-
munikacyjnych. Metody, ktére nauczyciel stosuje w pracy z uczniami musza by¢ dobierane
celowo i Swiadomie. Spetnienie tego warunku jest konieczne, aby dzieci byly zainteresowane
nabywaniem kompetencji, a praca nauczyciela byta skuteczna.

Przygotowanie i realizacja zaje¢ atrakcyjnych dla kazdego dziecka wymaga od nauczyciela
podejmowania réznorodnych, nieszablonowych dziatan, dostosowanych do indywidualnych
predyspozycji ucznia. Bogate i inspirujace srodowisko edukacyjne, stosowanie metod naucza-
nia — uczenia sie dobranych do potrzeb uczniéw oraz propozycje interesujacego spedzenia cza-
su po lekcjach to szansa na szkofe atrakcyjna, szkote, ktéra uczy poprzez zabawe, zacheca do
odkrywania swiata i samego siebie, do pokonywania trudnosci i wtasnych ograniczen.

Odkrywanie mocnych stron, ich rozwijanie i wykorzystywanie daje szanse na sukces nie
tylko w szkole, ale przede wszystkim w zyciu. W koncu, uwierzmy w mozliwosci naszych
uczniéw. Proponujmy im zadania na miare ich potrzeb. Pamietajmy, ze nauczanie to podno-
szenie poprzeczki. Dziecko nie moze wyjs¢ ze szkoty z taka sama wiedzg i umiejetnosciami,
jakie miato, wchodzac do niej, i nie mysle tu o etapie nauczania, ale kazdym dniu.

Nauczycielu! Poszukuj, zastanawiaj sie, obalaj schematy, a wtedy dziecko nie bedzie méwi-
fo:,w szkole jest nudno i najbardziej lubie przerwy”.

Nauczycielu! Darz ucznidw szczera sympatia i wierz w ich sukces, w przeciwnym razie za-
pomnij o efektach. | pamietaj, zanim w petni poswiecisz sie realizacji programu, zdobadz
»dusze” dzieci.

Szkote mozna poréwnac do ,placu budowy”

Nadrzednym celem, ktéry wyznacza kierunki pracy dydaktyczno-wychowawczej powi-
nien by¢ rozwdj osobowosci dziecka, ktory dokonuje sie poprzez zdobywanie wiedzy, ogdéing
organizacje, naturalng aktywnos¢ wiasna nauczyciela i ucznia.

Wazne znaczenie dla ksztattowania samodzielnosci, pobudzania i rozwijania aktywnosci
uczniéw w réznych sferach ich dziatalnosci maja takie zasady wspétzycia spotecznego, ktére
sg oparte na wzajemnej akceptacji. Chodzi tu m.in. o tolerancje dla cudzych opinii, propo-
zycji, sformutowan, sposobu myslenia, o zachecanie do podejmowania wysitkéw. Tworzeniu
sie zyczliwej atmosfery sprzyja taki system norm regulujacy zycie spotecznosci klasowej, kt6-
ry przyznaje kazdemu prawo do btedu. Dzieki temu mozliwe jest ksztattowanie u uczniéw
szczerosci i otwartosci w wypowiadaniu wiasnych sadéw, przekonan. Prowadzi to réwniez
do jawnosci zycia szkolnego, zapobiega fatszywej solidarnosci, dziataniu na szkode innych,
wykorzystywaniu silniejszych przez stabszych.

& A.Kopik, Nauczyciel a niepokoje wspdtczesnej szkoty, [w] W.M. Wotoszyn (red.), op.cit., s. 40.
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Wiasciwa organizacja zycia spotecznosci klasowej daje kazdemu dziecku mozliwosci
dziatania, korzystania z przystugujacych mu praw, wykonywania obowigzkéw. Powstajg tym
samym warunki sprzyjajace ksztattowaniu umiejetnosci oceny wlasnego postepowania. Waz-
nymi kryteriami sa: stosunek do pozostatych cztonkédw zespotu, udziat w realizacji wspdlnych
zadan.

W procesie wychowania, wptyw na ucznia wywieraja ré6zne bodzce, sytuacje, zdarzenia.
Zaréwno wielkos¢, jak rowniez zasieg decyduje o ich znaczeniu wychowawczym. Czesto
duze przedsiewziecia wychowawcze nie wywierajg indywidualnego wptywu na poszcze-
g6lnych uczniéw. Méwi sie o matej przydatnosci wychowawczej réznych akcji, imprez. Dla-
tego szukajmy takich rozwigzan, ktére maja site oddziatywania wychowawczego, wptywa-
ja stymulujaco na indywidualny rozwéj uczniéw. Nie mozna w zwiazku z tym lekcewazy¢
roli i znaczenia drobnych wydarzen, pojedynczych sytuacji. Bardzo czesto ich wptyw na
ucznidw jest znaczacy.

,Swiat, w ktérym zyje cztowiek, jest w istocie $wiatem swoistych stosunkéw spotecz-
nych i powstatej na ich gruncie kultury, zwyczajéw, postaw i swiatopogladu. Adaptacja
osobnicza do praw i stosunkdéw panujacych w spoteczenstwie polega w duzej mierze na
przystosowaniu sie do nich. Rodzina jest pierwsza ptaszczyzna odniesienia w zdobywaniu
doswiadczen spotecznych, miejscem zaspokajania potrzeby mitosci i przynaleznosci. Roz-
woj spoteczny dziecka polega na stopniowym poznawaniu zewnetrznego zycia i groma-
dzenia doswiadczen whasnych. Kolejnym, waznym srodowiskiem spotecznego rozwoju jest
grupa réwiesnicza. Przebywajac w grupie, dziecko poznaje zwyczaje, zasady i reguty w niej
obowiazujace, uczy sie ich przestrzegania. Uczy sie takze petnienia nowych spotecznie
rél®".

Osiagane efekty wychowawcze zalezag w duzym stopniu od réznorodnosci wptywow.
Sprzyja to powstawaniu i zaspakajaniu potrzeb uczniéw (uczuciowych, estetycznych, intelek-
tualnych). Wychowanie nie polega tym samym na urabianiu uczniéw, wyznaczaniu im sposo-
bow postepowania, ale wigze sie z tworzeniem réznych ofert, z ktérych kazdy moze korzystac
na drodze indywidualnego wyboru.

Wazne jest rébwniez przestrzeganie zasad pracy, ktére sprzyjaja harmonijnemu rozwojowi
dziecka.

e Zasada logicznego ciggu oprécz wymiaru merytorycznego, tzn.:

— od fatwego do trudnego,

— od znanego do nieznanego,

— od bliskiego do odlegtego

ma réwniez aspekt fabularny. Oznacza to, ze kazda kolejna sytuacja edukacyjna po-
winna nawiazywac do poprzedniej, a jedne zajecia inspirowac do nastepnych.

e Zasada tempa - umiejetne postugiwanie sie nig polega na rozpoznaniu takiego mo-
mentu, kiedy najkorzystniej wprowadzac kolejny element zaje¢, nowa gre, zadanie,
zabawe. Tempo powinno by¢ na tyle szybkie, aby dzieci nie zdazyly sie znudzi¢, i na
tyle wolne, aby nie przerwa¢ wzmozonej aktywnosci. Zajecia danego typu powinny
trwac tak dtugo, jak dtugo zauwazalne jest zainteresowanie dzieci. Kiedy fala aktywno-
$ci zaczyna maleg, jest to sygnat, aby przejs¢ do nastepnego elementu - kolejnej formy
zaje¢. Ta zasada wymaga przede wszystkim znajomosci psychofizycznej wychowan-
kéw oraz whasciwego wyczucia pedagogicznego.

®  A. Kopik, Rozwdj spoteczny dziecka wiejskiego, [w] M. Adamczyk, Z. Ratajek (red.), Wktad ruchu ludowego w prze-
obrazenia oswiaty i szkolnictwa na wsi, Wydawnictwo Uczelniane Wszechnica Swietokrzyska, Kielce 2002,
s.419-420.
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e Zasada przemiennosci elementéw dotyczy takiej organizacji zaje¢, w trakcie ktérych
proponuje sie:

cisze po gtosnych zabawach,

— relaks po intensywnym wysitku intelektualnym,

ruch po dtuzszym siedzeniu,

prace indywidualng po zespotowej itp.

e Zasada,co$ nowego” na kazdych zajeciach ma odniesienie do zatozonych celéw oraz
osiagnied. Organizujac zajecia, nauczyciel musi postawic¢ sobie konkretne pytanie: cze-
go chce nauczy¢ dzieci i dlaczego wiasnie tego? Swiadomos¢, jakich wiadomosci do-
starczy, jakie umiejetnosci chce ksztattowad, na jakie postawy bedzie zwracat uwage,
to potowa sukcesu — druga potowa to warsztat, ktéry pomoze doprowadzi¢ do sytu-
acji, kiedy cele przestang by¢ celami, a stang sie rzeczywistoscia.

e Zasada samodzielnosci i inicjatywy dziecka odnosi sie do jednej z najstarszych drég
uczenia sie — drogi przez préby i btedy. Organizowane zajecia musza stwarza¢ dzie-
ciom okazje do wiasnej aktywnosci. Dzieki niej wiedza i umiejetnosci utrwalaja sie,
dzieci wchodza w coraz bardziej odpowiedzialne role spoteczne, stajg sie madrzejsze
i bardziej rozwazne.

e Zasada,nauczyciel uczy sie, pracuje i bawi razem z dzie¢mi” wskazuje na styl pracy, be-
dacy w opozycji do nauczania opartego na stawianiu zadan i pytan, a nastepnie spraw-
dzaniu efektow. Dlatego tez wazng umiejetnoscig nauczyciela jest wejscie w role, ktére
proponuje on dzieciom. Nasladowanie, podpatrywanie jest bardzo cennym narze-
dziem w uczeniu sie. Praca razem z dzie¢mi stwarza ku temu znakomitg okazje'®.

,Kazdy rok pracy nauczyciela jest rokiem nowych nadziei, nowych wyzwan i nowych moz-
liwosci. U progu nowego roku nauczyciel matego dziecka stawia sobie szereg pytan, poszu-
kuje odpowiedzi po to, by jak najlepiej wypetnia¢ swoje trudne i odpowiedzialne zadania.
Szuka nowych pomystéw, nowych metod i nowych inspiracji'"”

Od 4 lat realizuje wiasny program nauczania pod nazwa Nowoczesna Edukacja - szkota
w dziataniu'® dla | etapu edukacyjnego, ktéry wywodzi swoja nazwe z Nowoczesnej Szkoty
Freineta.

Z procesu edukacyjnego wykluczytam niektére czynniki. Naleza do nich pakiety eduka-
cyjne, ktére — zdaniem C. Freineta - trzymaja w jarzmie zaréwno ucznia, jak i nauczyciela, oraz
stereotypowe ¢wiczenia, wykonywane przez caty zespét klasowy. Dziatania opisane w pro-
gramie nauczania wspomagaja rozwdj dziecka, a nauczyciel liczy sie z jego potrzebami i au-
tentycznym, naturalnym sposobem bycia. Program ktadzie nacisk na obserwacje i poznanie
dziecka na tle jego warunkéw srodowiskowych. Ksztatcenie oparte jest na aktywnosci dziec-
ka, praca zintegrowana jest wokét tzw. tygodniowych modutéw, wedtug ktérych nauczyciel
projektuje ré6znego typu sytuacje edukacyjne, ktére realizuje, uwzgledniajac:

e sytuacje naturalne - pozostawiajace dziecku maksimum mozliwosci wyboru i inicja-

tywy,

e sytuacje naturalne wzmocnione - nauczyciel kieruje uwage dziecka na konkretng
sprawe, ale pozostawia mu swobodny wybér rodzaju i form dziatania,

e sytuacje organizowane - kiedy to nauczyciel okresla temat, forme, cel, stawia konkret-
ne dziatania, jednak sposéb wykonania owego zadania pozostawia inwencji dzieci.

0 M. Lorek, http://efs.men.gov.pl/images/Produktyfinalne/wlaczpolske/03_poradnik_nauczyciele_web.pdf, s. 22.

" A. Kopik, Zrozumie¢ jak cztowiek sie rozwija. Scenariusze zaje¢ w przedszkolu, cz. I, Wydawnictwo Centrum
Edukacyjne Blizej Przedszkola, 2008, s. 3.

2. M. Kedra, Program edukacji wczesnoszkolnej, Nowoczesna edukacja — szkota w dziataniu jest dostepny na www.
ore.edu.pl.
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W swoich zatozeniach, jak wspomniatam, odchodze od pracy z pakietem edukacyjnym. Do
tego podejscia przekonaty mnie wyniki badan przeprowadzonych po dekadzie od wprowa-
dzenia reformy (z 1999 r.). H. Sowinska podkresla: ,Jas idzie do pierwszej klasy podstawdwki
i cofa sie w rozwoju: nawet jesli w przedszkolu czytat, to w szkole kaza mu sylabizowad. Nauczy-
ciel, zamiast z nim rozmawia¢, tresuje w wypetnianiu kart zadan. Szkota zamyka najmtodszych
w klasach i zmusza do wypetniania kart pracy. A to prowadzi do ,pogwatcenia natury dziecka”
i ,szkodzi jego rozwojowi". Jesli dziecko w szkole nie moze samodzielnie mysle¢ i odkrywac
$wiata, bo tylko odpowiada na pytania, tak jak sobie zyczy nauczyciel, to czy nie jest to zniewo-
lenie umystéw? W szkotach nie ma zgody, aby uczen popetniat btedy i sie na nich uczyt"®.

Pakiet edukacyjny zastapitam wtasnymi rozwigzaniami i sSwiadomym udziatem uczniéw
w procesie poznawczym. Zadania przydzielane uczniom maja charakter zindywidualizowany.
Dominuja zréznicowane pod wzgledem poziomu indywidualne karty pracy, przygotowane
zgodnie z mozliwosciami i zaawansowaniem uczniow.

W procesie edukacyjnym stosuje réwniez metody naturalne, w ktérych nie ma miejsca
na przekazywanie uczniom gotowych, podrecznikowych wiadomosci. Podstawowym kry-
terium doboru tresci i technik pracy z uczniami sa potrzeby zycia. Poprzez konkretne dzia-
fania uczniowie uczestnicza w procesie poszukiwania i rozwigzywania problemoéw, poznaja
wzajemng zalezno$¢ roznych zjawisk, potrafig lepiej zrozumieé otaczajaca rzeczywistos,
sami dochodza do wiedzy, formutujg wnioski i tworza uogdlnienia. Uczniowie, wspdlnie z na-
uczycielem, tworzg plany pracy. Dzieki temu moga sami decydowac o rodzaju i sposobie wy-
konywanych zadan, poznawac znaczenie sprawnej organizacji dla osiaggania zaplanowanych
wynikéw. Planowanie sprzyja ponadto zachowaniu rytmicznosci pracy, rGwnomiernemu
podziatowi zadan. Z jednej strony ukazuje konieczno$¢ dziatanh zespotowych, z drugiej zas
stwarza mozliwos¢ realizowania zadan w tempie okreslonym indywidualnymi potrzebami
i mozliwosciami kazdego dziecka.

Organizacja pracy na zajeciach zmierza do tego, aby uczniowie nie wykonywali zadan
w sposob mechaniczny. Chodzi o to, aby uczniowie znali cel pracy, jej przeznaczenie oraz
mogli korzystac¢ z efektéw pracy. Nastawienie na osiggniecie konkretnych rezultatéw sprzyja
podejmowaniu zadan autentycznych, ktére majg ekonomiczny sens, przyczyniaja sie do po-
wiekszenia wspdlnego dobra, do polepszenia warunkéw szkolnego zycia. Na tej ptaszczyznie
ksztattuje sie poczucie odpowiedzialnosci, wspélnoty celéw, powstajg warunki do tego, aby
dzieci czuty sie gospodarzami we wtasnej klasie i wspdtgospodarzami szkoty.

Przyjefam réwniez zasade, ze uczenie sie nie moze polega¢ tylko na powielaniu cu-
dzych mysli, korzystaniu z gotowych tresci. Stworzytam wiec takie warunki, aby uczniowie
mogli wyraza¢ wtasne sady, ujawnia¢ swe wewnetrzne dazenia i przezycia, np. dzieci moga
samodzielnie wybiera¢ tematy do wiasnych prac w swobodnych tekstach, projektach. Ich
tres¢ zalezy od tego, co je interesuje, cieszy, smuci. Nauczyciel nie stawia zadnych wyma-
gan dotyczacych tematu czy formy. Jego pomoc polega na wskazywaniu zrédet informacgji,
uczeniu stawiania pytan, wspieraniu ucznia w jego edukacyjnych poszukiwaniach. Unika sie
podawania uczniom gotowych odpowiedzi.

W pracy dydaktycznej nie majg zastosowania takie formy zaje¢ i ¢wiczen, ktére sa oparte
na mechanicznym powtarzaniu, przepisywaniu, uczeniu pamieciowym — bowiem wiedza ta
jest bezuzyteczna i nie pobudza do myslenia. Zrédtem wiedzy jest bogaty i dostepny ksiego-
zbidr, ale tez wszystko to, co pobudza, inspiruje, zacheca do poszukiwan, wpltywa na rozwdéj
zainteresowan, pomaga zrozumie¢ otaczajacy $wiat, tworzy nowe mozliwosci, wyzwala twor-
cze dziatania.

3 http://wyborcza.pl/1,76842,10744658, Dziecko_ma_robic_zadania_i_nie_dyskutowac.html#ixzz2TcuR5mJZ
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Aktywnos¢ dziecka

Podstawowe znaczenie dla rozwoju aktywnosci ma twdrcza dziatalnos¢ dziecka. Udziat
w dziatalnosci tworczej zwiazanej z realizacjg zadan bliskich psychice dziecka ma wptyw na
ksztattowanie takich motywoéw uczenia sie, ktére wynikaja z checi poznania, zaspokojenia
wiasnych zainteresowan, osiggniecia osobistej satysfakcji. Ocena szkolna przestaje wiec od-
grywac role gtéwnego $rodka wychowawczego, na plan pierwszy wysuwaja sie wewnetrzne
potrzeby i dazenia dziecka.

Wyniki badan nad motywacja jednoznacznie wskazujg na mozliwosci pobudzania jej
przez osobe nauczajaca. Moze ona w ramach nauczanych przez siebie tresci tworzy¢ warunki,
w ktoérych dzieci beda gotowe do podwyzszania indywidualnych sprawnosci i utrzymywania
ich na jak najwyzszym poziomie. Motywowanie polega bowiem na takim wptywaniu na in-
nych, by poruszali sie oni w pozadanym przez nas kierunku. Motywowanie samego siebie to
z kolei niezalezne wytyczanie kierunku, a nastepnie podjecie odpowiednich dziatan'™.

Motywacje inicjuje swiadome lub nieswiadome rozpoznanie niezaspokojonych potrzeb.
Potrzeby te s3 natomiast wywotywane przez pragnienie osiggniecia czy tez zdobycia czegos.
Nastepnie okreslone zostaja cele, ktérych realizacja przyniesie zaspokojenie owych potrzeb
i pragnien, a takze dokonuje sie wyboru $ciezki zachowania prowadzacego do osiggniecia
owych celéw. Kiedy cel zostaje osiggniety — potrzeba jest zaspokojona, a w razie pojawienia
sie podobnej sytuacji, raz wyprébowane zachowanie najprawdopodobniej zostanie powt6-
rzone'.

Nie istnieje taka motywacja do uczenia sie, ktéra sama z siebie trwa lub powstaje w réz-
nych mozliwych uwarunkowaniach procesu dydaktycznego. Nie ma réwniez takich ludzi,
ktérzy majg wewnetrzng motywacje do rozwigzywania zadan ze wszystkich dziedzin wiedzy,
niezaleznie od ich ulubionych czynnosci czy zainteresowan. W przypadku procesu dydaktycz-
nego nalezy dostarcza¢ rowniez bodzcéw z zewnatrz, czyli stosowac zarbwno wewnetrzne,
jak i zewnetrzne czynniki motywacji.

Motywacja wewnetrzna to pojawiajace sie samoczynnie bodzce, ktére sprawiaja, ze ludzie
zachowuja sie w okreslony sposéb lub poruszaja sie w okreslonym kierunku'®. Motywacja
zewnetrzna to np. nagrody (niekiedy materialne), pochwaty lub awans, ale takze réznego ro-
dzaju kary'”. O motywowaniu zewnetrznym moéwimy, kiedy osigganie wynikéw przez oso-
be uczaca sie podlega kontroli z zewnatrz. Natomiast motywowanie wewnetrzne wywotuje
w osobie uczacej sie uczucie satysfakcji, a emocje zwigzane z uczeniem sie kojarza sie wtedy
z mitymi przezyciami. W wyniku motywacji wewnetrznej aktywnos¢ uczenia sie jest podej-
mowana z wiasnej woli i postrzegana jako kolejne ciekawe wyzwanie, co oznacza, ze uczenie
sie sprawia jednostce przyjemnosc.

Psycholodzy uznaja, ze motywowanie wewnetrzne powoduje osigganie dobrych rezulta-
tow w procesie ksztatcenia'®. Wyniki badan nad motywacja wewnetrzna, przeprowadzonych
m.in. przez J. Spence’a i R. Helmreicha, dowodza, ze osoba uczaca sie podlega motywacji we-
wnetrznej, gdy zostang spetnione 2 warunki: musi ona postrzega¢ sama siebie jako jednostke
kompetentng i mie¢ poczucie sprawowania kontroli nad sobg oraz potrafi¢ okresli¢ sama sie-
bie. Obydwa warunki, zdaniem badaczy, moga zosta¢ spetnione jedynie wtedy, gdy uczenie
sie odbywa sie w ,,sensownym kontekscie’, tzn. kiedy osoba uczaca sie ma mozliwos¢ samo-

M. Armstrong, Zarzqdzanie zasobami ludzkimi, Dom Wydawniczy ABC, Krakéw 2001, s. 107.
> |bidem, s. 108.

6 |bidem, s. 109.

7 lbidem, s. 109.

'8 G. Mietzel, Psychologia ksztatcenia, GWP, Gdansk 2003, s. 375.
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dzielnego rozwigzywania problemoéw, a nie tylko koncentruje sie na tym, by podczas procesu
dydaktycznego udziela¢ takich odpowiedszi, jakich oczekuje i ktére pochwala nauczyciel™.

Majac na uwadze powyzsze przestanki, mys$l C. Freineta ,niech kazdy z twych uczniéw
znajdzie jakas dziedzine, w ktdrej bedzie mégt chod na chwile uzyskac przewage i powodze-
nie"?® oraz przekonanie, ze w kazdym uczniu drzemia jakies$ talenty, przyswieca mi mys| - kaz-
de dziecko jest zdolne. Zdolnosci, zainteresowania, mozliwosci poszczegélnych uczniéw sa
rézne. R6znym dzieciom potrzebne sa rézne drogi dochodzenia do wiedzy.

Aby osiagnac sukces edukacyjny, nalezy juz od najmtodszych lat rozbudza¢ u dzieci ak-
tywnos¢, ched poszukiwania i odkrywania. Koniecznym wydaje sie uczenie przez dziatanie
oraz rozwijanie wyobrazni. Czesto proponuje moim uczniom udziat w warsztatach, podczas
ktérych dzieci pracujg w grupach mieszanych wiekowo. Ksztatcag wéwczas wrazliwos$¢ na
druga osobe oraz wyrabiajg nawyk opiekowania sie mtodszym, opiekowania sie tym, kto tej
opieki potrzebuje. Ucza sie petnienia réznych funkcji w grupie, wraz z uptywem lat, przyby-
wac im bedzie, w sposéb naturalny, wiecej umiejetnosci i obowiazkéw, a odgrywane role
stang sie bardziej powazne i wymagajace wiekszej odpowiedzialnosci.

W réznych zespotach czekaja na dzieci r6zne role - raz organizuja prace zespotu, a kiedy
indziej sa jego cztonkiem, ktéremu kto inny wyznaczy zakres pracy i jej kierunek. Praca w gru-
pach przygotowuje do pracy i wspotpracy. Uczy uczniéw organizowania wspdlnego wyko-
nywania zadan i pracy w grupie. Czas pobytu w szkole nie ogranicza sie do zajec¢ lekcyjnych.
Uczniowie sami wybieraja warsztaty, w ktérych chca uczestniczy¢ lub je wspéttworzyé, biorac
pod uwage swoje wiasne potrzeby, zainteresowania i przyjete do wykonania zadania. Dzieki
tak zorganizowanej pracy, dzieci odczuwaja rados¢ odkrywania, staja sie wspotorganizato-
rami zycia szkolnego, czuja sie wazne i potrzebne. Szkofa to bardzo atrakcyjne miejsce, do
ktérego chetnie wchodza, a niechetnie je opuszczaja.

Szkotq jest caly swiat

Tresci nauczania wyznaczone w programach, zawarte w podrecznikach szkolnych, nie wy-
starczaja do zaspokojenia réznorodnych potrzeb poznawczych ucznia. Klasa szkolna nie moze
by¢ jedynym miejscem zdobywania wiedzy, stad potrzeba tworzenia i wykorzystywania in-
nych terenéw do zdobywania wiedzy i umiejetnosci. Do petniejszego poznania i zrozumienia
otaczajacej rzeczywistosci przyczyniaja sie wycieczki plenerowe, krajoznawcze, réznorodne
formy kontaktéw spotecznych (m.in. poprzez korespondencje), a takze r6znorodne rodzaje
prac wykonywanych w szkole. W ten sposéb dzieci zdobywaja wiedze o charakterze zinte-
growanym.

Duze znaczenie ma réwniez srodowisko przyrodnicze. Chodzi o poznanie przyrody od
strony jej piekna, znaczenia dla cztowieka, ztozonosci zjawisk, réznorodnosci szczegétow.
Przyroda jest réwniez Zrédtem inspiracji przy tworzeniu tekstéw, wykonywaniu prac plastycz-
nych. Poprzez staty kontakt z przyroda ksztattuje sie ogélna wrazliwos¢ dziecka, ktéra utatwia
powstawanie i rozwdéj wrazliwosci spotecznej.

Wykorzystywanie mozliwosci organizowania proceséw poznawczych poza obrebem klasy
sprzyja odschematyzowaniu pracy szkolnej, stuzy zacieraniu granicy miedzy praca i nauka szkolna,
przyczynia sie do lepszego poznania i rozumienia otaczajacej rzeczywistosci, stanowi wazna forme
uczenia sie. Jej gtéwny walor polega na tym, Ze faczy procesy poznawcze z dziataniami.

% lbidem, s. 375.
2 C. Freinet, Gawedy Mateusza, Wydawnictwo PSAPCF, Otwock 1993, s. 78.
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Do zycia przygotowuje sie przez zycie

Problem oderwania szkoty od zycia wynika stad, ze jej dziatalnos¢ jest zamknieta w in-
stytucjonalnych ramach, sprowadza sie do realizacji programu nauczania i ma na celu wy-
posazenie ucznidow w wiedze. Nie uwzglednia sie w szkole zadan dotyczacych ksztattowania
umiejetnosci majacych zastosowanie przy rozwigzywaniu konkretnych, zyciowych probleméw.

Zniesienie barier oddzielajacych szkote od jej najblizszego srodowiska i tym samym stworzenie
szerszych ram dla realizacji zadan wychowawczych to jedno z wazniejszych zadar kadry nauczy-
cielskiej. Szkota oderwana od najblizszego srodowiska tym bardziej nie przystaje do dalszego
otoczenia i nie spetnia swej funkcji w odniesieniu do regionu czy kraju. Wazne jest wiec prze-
zwyciezenie rozdzwieku istniejgcego miedzy szkolng edukacja a potrzebami zycia.

Pod wplywem Srodowiska powstaje wiele zadan. Dobre rozpoznanie srodowiska, jego
mozliwosci i potrzeb jest punktem wyjscia przy okreslaniu kierunku pracy z uczniami oraz
opracowaniu takich metod, ktére zapobiegajg niepowodzeniom szkolnym, zapewniaja osia-
gniecie sukcesu kazdemu dziecku na miare jego indywidualnych mozliwosci. Granice moz-
liwosci kazdego dziecka sg inne i zmieniajg sie w trakcie rozwoju i dojrzewania. Nie mozna
wiec tworzy¢ dla wszystkich jednolitego wzoru i na podstawie znajomosci dotychczasowych
osiagnie¢ dziecka arbitralnie wyznacza¢ kierunku i zakresu jego dalszego rozwoju. Dlatego
stwarzamy takie warunki organizacyjne i psychospoteczne, ktére sprzyjaja ujawnianiu sie
oryginalnosci i odrebnosci kazdego dziecka, pozwalajg mu samodzielnie odkrywac i okresla¢
swoje whasne mozliwosci, podejmowac wysitek przezwyciezania trudnosci i brakéw.

Przez dobry przyktad, whasciwie zorganizowang, umotywowanga i ciekawa prace pomaga-
my dziecku odkrywac samego siebie. Wspdlna praca, w ktdrej uczestniczy cata klasa (uczniowie
i nauczyciel), przyczynia sie do lepszego, wzajemnego poznania sie, sprzyja ksztattowaniu cech
niezbednych w zyciu spotecznym, takich jak: wzajemna pomoc, zyczliwo$¢ dla innych, obu-
stronne zrozumienie. Znaczenie pracy jako metody wychowawczej polega réwniez i na tym, ze
moze przyczyniac sie do realizacji idei rownosci w zakresie praw i obowiazkéw. Zapobiega nie-
zdrowej rywalizacji, tworzeniu sie elit oraz powstawaniu takich sytuacji, w ktérych jedni wyda-
ja polecenia, a drudzy znajduja sie w roli wykonawcéw, zmuszani do ulegtosci i postuszenistwa.
Uczniowie w klasie przyjmuja na siebie rézne obowiazki, z ktérych rozliczaja sie przed zespo-
tem klasowym. Solidne wykonywanie prac wymaga wzajemnej zyczliwosci, pomocy i wspot-
dziatania oraz powoduje, ze uczniowie staja sie wnikliwymi obserwatorami zycia szkolnego.

Kilka stéw o kompetencjach nauczyciela

LSpecyfika poczatkowego szczebla ksztatcenia wynika z tego, ze nauczanie i wychowa-
nie na tym etapie realizuje zadania wewnetrzne, typowe dla omawianego okresu rozwoju,
z drugiej strony przygotowuje do kontynuowania nauki w cyklu systematycznym w dalszych
klasach. Na tym etapie ksztatcenia nauczyciel musi mie¢ umiejetnosc¢ taczenia ze soba funkgji
wychowawczej, opiekunczej, poznawczej, ksztatcacej, diagnostycznej, prognostycznej oraz
kompensacyjnej?"”.

21 A. Kopik, Zawodowe przygotowanie nauczycieli do pracy w nauczaniu zintegrowanym, [w] Z. Ratajek, P. Bitous (red.),
Psychologiczne i pedagogiczne podstawy ksztatcenia specjalistow w warunkach integracji europejskiej, Wydawnictwo
Wszechnicy Swietokrzyskiej, Kielce 2004, t. 1,5.177-178.
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H. Hamer?*> wskazuje na trojakiego rodzaju kompetencje nauczyciela:

1. Kompetencje specjalistyczne - czyli wiedza i umiejetnosci dotyczace obszaru zwanego na-
uczaniem poczatkowym.
2. Kompetencje dydaktyczne obejmujace m.in.:

* ksztatcenie umiejetnosci wiasciwego projektowania i planowania modutéw zintegro-

wanych jednostek tematycznych,

* respektowanie logiki i specyfiki rozwojowej dzieci w mtodszym wieku szkolnym,

¢ uwzglednienie cyklu uczenia sie, ktéry charakteryzuje to, iz poczynajac od konkretne-

go przezycia, doswiadczenia, problemu, poprzez obserwacje i refleksje, prowadzi do
uogdlniania i aktywnego eksperymentowania kolejnych dziatéw cykléw,

* rozwijanie umiejetnosci nawigzywania przez nauczyciela do ,strategii” uczenia sie

dzieci w wieku 7-10 lat, do sposobu nabywania przez nie kompetencji,

* opanowanie technik motywowania i zachecania dzieci do podejmowania ré6znorodnej

aktywnosci i to w ré6znorodny sposéb organizowanej,

* nabywanie umiejetnosci diagnozowania dziecka i jego rozwoju, a wiec ujmowanie ak-

tualnego poziomu rozwoju dzieci.
3. Kompetencje psychologiczne, a w szczegdlnosci:

* pozytywne nastawienie do dzieci, ich rodzicdéw, nauczycieli i innych oséb wspétpra-

cujacych,

* umiejetnos¢ unikania najczestszych przyczyn zaktécernn w komunikowaniu sie ludzi,

* umiejetnos¢ porozumiewania sie w ogole, a z uczniami w szczegdlnosci, oraz nawiazy-

wania z nimi bliskiego kontaktu,

* umiejetnos¢ budowania zgranego zespotu uczniowskiego i kierowania nim.

Podobne dziedziny nauczycielskiej kompetencji, ktére powinny by¢ brane pod uwage przy sa-
moocenianiu sie, wyodrebnit B.O. Smith. Jego zdaniem, skutecznos¢ nauczania wyznacza:

* znajomos¢ wiedzy teoretycznej na temat ludzkiego uczenia sie i zachowania,

* ksztattowanie postaw utatwiajacych uczenie sie i sprzyjajacych tworzeniu wtasciwych

stosunkdéw miedzyludzkich,

* wiedza przedmiotowa dotyczaca dziedziny, jaka ma by¢ nauczana,

e opanowanie technicznych umiejetnosci nauczania, utatwiajacych uczniowskie ucze-

nie sie®.

Zasygnalizowane jedynie niektére z kompetencji nauczyciela klas I-lll nabierajg szczegél-
nego znaczenia teraz, w momencie, gdy tak radykalnie zmienia sie rola nauczyciela — wy-
chowawcy z przywdédcy na mediatora, uczestnika tych samych zdarzen i sytuacji. Zmianie
ulega dystrybucja odpowiedzialnosci - wychowawca przestaje by¢ jedynym odpowiedzial-
nym za oblicze klasy, wspétodpowiedzialni stajg sie uczniowie i inni nauczyciele. Pojawiajace
sie problemy (takze tzw. trudnosci wychowawcze) przestaja by¢ problemami, ktére powinien
rozwigzywac wychowawca, a staja sie problemami, z ktérymi zmierzy sie zespdt. Znaczenia
nabiera system komunikowania sie wszystkich oséb miedzy sobga, jakos¢ komunikacji werbal-
nej, komunikacji niewerbalnej czy zgodnos¢ miedzy jedna a druga®.

Natomiast A. Nalaskowski stwierdza, iz jakos¢ edukacji zalezy tylko od nauczycieli, a szko-
fa jest tyle warta, co pracujacy w niej nauczyciele, stawia szczegdlne wyzwanie nam, jako
nauczycielom, gdyz uczymy zawsze siebie i jako nauczyciele jestesmy najwazniejszym przed-
miotem nauczania, jesteSmy tym, czego uczymy..*.

2 H.Hamer, Klucz do efektywnosci nauczania, Wydawnictwo Veda, Warszawa 1994, s. 48.

% E. Perrott, Efektywne nauczanie. Praktyczny przewodnik doskonalenia nauczania, WSiP, Warszawa 1995, s. 10.
2 A. Brzezinska, Wspomaganie rozwoju, ,Edukacja i Dialog” nr 5, 1993, s. 73.

% A. Nalaskowski, Niepokdj o szkote, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakow 1995, 5. 83 173.
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Jaka szkota?

Dobra szkota, to nie szkota ,Swiqtynia’; nie ,cieplarnia’; i nie ,koszary”- to szkota alternatyw-
na, to ,plac budowy.

Wspétczesna szkota musi stawac sie organizacja innowacyjna, otwarta na wszelkie no-
wosci, postrzegajaca problemy z réznych perspektyw, wrazliwg na sygnaty i wyzwania ryn-
ku edukacyjnego oraz gotowa do wprowadzenia u siebie ré6znych zmian. Musi wiec rozwijac
wlasng innowacyjnos¢, zapewniajac profesjonalne zarzadzanie i tworzac atrakcyjne warunki
dla ludzi, ktérzy wykazuja che¢ do zmieniania rzeczywistosci.

Tylko nauczyciel wspierajacy rozwdj — nie podajacy wiedze i gotowe rozwigzania - i wy-
chowujacy bedzie w stanie sprostac stojacym przed szkota zadaniom, a w szczegélnosci przy-
wréci¢ priorytet nieustannie cennym wartosciom zafatszowanym we wspotczesnej rzeczy-
wistosci, takim jak: odczuwanie, przezywanie, tworzenie, rozumienie, uspotecznienie, mitos¢
i zycie.

Nauczyciel, ktéry chce, aby jego szkota funkcjonowata jako ,plac budowy”, musi kazdego
dnia umiec zaskakiwac i intrygowac swoich uczniéw. Moze skorzystac z przedstawionych po-
nizej propozycji, ktére wielokrotnie sprawdzitam w pracy z moimi uczniami®”

*  Wprowadz ciekawy element powitania, jak réwniez pozegnania.

* Roztéz duzy arkusz papieru i popros, aby twoi uczniowie narysowali, co ich w danej

chwili martwi, porusza lub czego by sobie zyczyli.

e Zawie$ plansze przedstawiajaca termometr i popro$ uczniéw, aby zaznaczyli na nim
Swoje samopoczucie.

¢ Pobudzaj ich wyobraznie — niech ilustruja mysli zawarte w wierszu; niech uktadaja
tekst dyktanda na podstawie ilustracji; niech wymyslaja wykrywacze smutku, bélu i pi-
sz3 recepty.

* Proponuj niekonwencjonalne zapisy tematéw lekcji: ,Spotkanie z poezja’, ,Czy ogréd
ma swoje tajemnice?”,,Na tropach ortografii’, ,Spotkanie z barwami jesieni” itp.

e Odejdz od typowego (gazetki $cienne przygotowane przez nauczyciela) wystroju
klasy.

e Tworz sytuacje, w ktérych uczniowie beda odkrywcami, badaczami.

e Odejdz od tradycyjnych form prowadzenia lekcji w tawkach. ,Wszystko” w klasie
urzadZcie tak, aby maty cziowiek czut sie w niej bezpiecznie, dobrze, spokojnie, aby
otaczajace go przedmioty ksztattowaty jego nawyki, odczucia.

e Stwoérz z klasy warsztat pracy, a wiec powinna by¢ w niej wydzielona cze$¢ do pracy
indywidualnej - samoksztatceniowej czy relaksacyjnej, jak rowniez miejsce do relaksu,
do samooceny, autoprezentacji prac plastycznych, technicznych, osobistych przezy¢
czy dzielenia sie doswiadczeniami z procesu uczenia sie.

e Sale lekcyjna urzadz funkcjonalnie, tak aby inspirowata dzieci do twérczej pracy i sa-
modzielnych poszukiwan. Sprobuj zaja¢ miejsce razem z uczniami przy wspoélnym
stole. Urozmaicaj przestrzen klasowa poprzez ustawienie fawek do pracy grupowej,
Jkregu dyskusyjnego’, w podkowe, litere T. Pamietajcie, aby nie byly to tylko zabiegi
formalne.

% C.Freinet, Gawedy Mateusza, op. cit., s. 16.
2 M. Kedra, Jak lata¢ bez skrzydet, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakdéw 2004, s. 12.
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| jeszcze o tym, dlaczego budowanie wiezi jest wazne

Kazdy z nas marzy, by inni uznali go za osobe wartosciowa i niepowtarzalna. W kazdym
z nas tkwi pragnienie facznosci, wspdlnoty, wotanie o zrozumienie, lek przed byciem osadzo-
nym. Wazne jest budowanie wiezi z uczniami, aby w klasie szkolnej byto miejsce na doswiad-
czanie podmiotowosci i wspdtpodmiotowosci. Co buduje wiez??®

Akceptacja, przyjecie drugiej osoby takiej, jaka jest. Wrazliwos¢ emocjonalna na druga
osobe, szacunek dla uczu¢ i potrzeb. Troska o nig, jej rozwdj, pragnienie jej dobra.

To nie oznacza, ze musze akceptowac wszystkie zachowania czy poglady. Przyjmuje dru-
giego czlowieka jako osobe, takze z jego staboscig i niedoskonatoscia. Jest dla mnie wazny
ze wzgledu na siebie samego. W relacji nauczyciel — uczen oznacza to, ze nauczyciel ma by¢
zyczliwy i sprawiedliwy, dostrzegaé w uczniu pozytywne cechy i wspiera¢ go w ich rozwijaniu.

Otwartos¢. Autentyczno$¢ w kontakcie z druga osoba, bycie soba, niezaktadanie maski
(np. roli zawodowej), ale tez dazenie do zrozumienia drugiego cztowieka, otwartos¢ na jego
problemy. Sprowadzenie relacji do pewnej konwencji (np. bycie w roli nauczyciela, ucznia)
lub ich zafatszowanie poprzez pozbawienie osobistego kontaktu prowadzi do utraty mozli-
wosci autentycznych wiezi. Tak wiec wszelkie gry, manipulacje, odgrywanie roli, zaktadanie
masek to przeciwienstwo autentycznosci. Kto bowiem szanuje ludzi, chce by¢ dla nich zro-
zumiaty, odkryty. Przy sposobnosci pozyskuje wéwczas ich blisko$¢. Nie mozna by¢ bliskim
dla kogos, kogo sie nie poznato, nie mozna go tez zrozumie¢, poniewaz nie zna sie motywoéw
jego dziatania. Kiedy inni poznaja, kim jestem, zacheca to ich do wyjawienia, kim sa. Zamiast
wzajemnego dystansu budujemy bliski kontakt — nasze stosunki staja sie autentyczne.

Zaangazowanie spotecznosci (klasowej, szkolnej) w dziatania potrzebne do jej funkcjo-
nowania. Wszyscy uczestnicy zycia szkolnego: rodzice, nauczyciele, uczniowie w miare moz-
liwosci powinni mie¢ szanse wspoéttworzenia szkolnej rzeczywistosci: wizji i misji szkoty, pro-
gramu wychowawczego, regulaminu szkoty czy obowiazujacych zasad. Wspdélnota nigdy nie
jest definitywnie zbudowana. Na nauczycielach spoczywa odpowiedzialno$¢ za stworzenie
atmosfery i klimatu sprzyjajacych zaangazowaniu.

Podobny system wartosci. Wyznawanie i realizowanie tych samych wartosci, zgodnos¢
w sprawach zasadniczych daje poczucie wzajemnej bliskosci i zrozumienia. Stwarza tez po-
dobna wizje zycia, co pozwala okresli¢ cele, dziatania oraz hierarchie ich waznosci.

Sposéb komunikowania sie ma ogromne znaczenie dla budowania wiezi. By sie zrozumie¢,
uzyskac blisko$¢, wiez, trzeba zadbac o jakos$¢ wzajemnej komunikacji. Rozmowa, prawdziwy
dialog umozliwia poznanie osoby, jej intencji, indywidualnosci. Wazne, by wyraza¢ autentycz-
nego siebie, pozwoli¢ zrozumiec innym, co jest dla nas wazne, jakie s3 motywy naszego dzia-
fania, reakcje. Ujawniac to, co sie dzieje w zwigzku z zaistniatg sytuacja, a takze jak sie odbiera
druga osobe. Nalezy jednak robi¢ to w sposéb, ktéry szanuje godnos¢ drugiego cztowieka.
Uzywanie okreslonych stéw: oceniajacych, ranigcych, ponizajacych godnos¢ — narusza lub
wrecz zrywa relacje.

2 ). Vanier,,Wspdlnota” wybér pism, Wydawnictwo ,Michalineum’, Krakéw — Warszawa 1985, s. 35.
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Szkota dla dziecka, czyli o tym,
czym jest indywidualizacja

Monika Zatorska

Jesli dziecko nie uczy sie w sposéb, w jaki je nauczasz,
wtedy musisz nauczac w ten sam sposob, w jaki sie uczy.
Rita Dunn

Indywidualizacja, czyli ksztatcenie dostosowane do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
ucznia, to podejscie do ksztatcenia, ktére w naszym kraju w dalszym ciagu jest niejednoznacz-
nie rozumiane. Wymaga ono od nauczycieli nie tylko znajomosci nowoczesnej metodyki oraz
przeprowadzenia diagnozy mozliwosci i potrzeb uczniéw, lecz takze przygotowania wielu
réznych propozycji dla klasy pod katem znajomosci potrzeb konkretnych uczniéw, decyzji
co do przydatnosci metod, ktére nauczyciel stosuje, i co niezwykle istotne: zintegrowania
dziatan catego zespotu nauczycieli uczacych w danej klasie i specjalistow, ktérzy moga wspo-
moc ten zespét. Celem indywidualizacji jest zapewnienie maksymalnych mozliwosci rozwoju
wszystkim uczniom. Wincenty Okon? twierdzi: ,indywidualizacja w nauczaniu to uwzgled-
nienie w systemie dydaktyczno-wychowawczym réznic w rozwoju poszczegdlnych uczniéw
oraz dostosowanie tresci, metod i organizacji dziatar pedagogicznych do tych réznic”. Aktu-
alnie obowiazujaca podstawa programowa moéwi, ze zadaniem szkoty jest realizowanie pro-
gramu nauczania skoncentrowanego na dziecku. Howard Gardner tak widzi role nauczyciela:
»skuteczny nauczyciel odgrywa role posrednika miedzy uczniem i programem, zawsze bedac
gotéw do uzycia protez edukacyjnych - tekstéw, filmoéw, programéw komputerowych - ktére
moga mu pomac przekaza¢ odpowiednie tresci uczniom o réznych stylach uczenia sie w jak
najbardziej absorbujacy i skuteczny sposéb™°. Niestety zRaportu IBE3' wynika m.in. do$¢ mato
budujacy obraz pracy nauczycieli — niski poziom kompetencji w zakresie stosowania nowo-
czesnych metod i narzedzi edukacyjnych zwigzanych z rozwojem nauki, technologii i globali-
zacji oraz pracy z uczniem zdolnym oraz obnizenie jakosci ksztatcenia i ukierunkowanie pracy
na ucznia przecietnego. Badania CKE OBUT wykazaty powszechnie stosowany transmisyjny
styl pracy juz na najwczesniejszych etapach edukacyjnych oraz braki w umiejetnosciach in-
dywidualizacji pracy z dzieckiem u nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Réwniez badania
dotyczace jakosci ksztatcenia studentédw (np. kierunkédw matematycznych i pedagogicznych)
obnazajg niedostateczne ich przygotowanie merytoryczne oraz niskie kompetencje w zakre-
sie dydaktyki. Jak stwierdza sie w Raporcie IBE, przyszli nauczyciele radza sobie bez trudu
tylko z zadaniami, w ktérych trzeba zastosowac wiedze do rozwigzywania najprostszych, ty-
powych probleméw. Sa bezradni w sytuacjach nowych, nietypowych, ztozonych. Jak wiec
beda kiedys uczy¢ swoich uczniéow?

Indywidualizacja jest czesto btednie rozumiana, zaréwno przez nauczycieli, jak i rodzi-
cow. Nawet przy najlepszych checiach nauczyciela niemozliwe jest, aby dla kazdego ucznia
przygotowywac inny tok lekcji i dobiera¢ inne cele, tresci, metody, formy pracy. Nie jest to
takze konieczne. Wbrew powszechnym opiniom indywidualizacja jest mozliwa, jednak naj-
pierw nalezy zrozumiec jej istote. ,Niejednomyslnos¢ co do zakresu znaczeniowego terminu

2 W. Okon, op.cit.1998, s. 134.
30 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Laurum, Warszawa 2009.
31 Spoteczeristwo w drodze do wiedzy. Raport o stanie edukacji 2010, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2011.
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Jindywidualizacja"®, brak terminologicznej precyzji powoduje, iz sama istota indywidualizacji
bywa réznie okreslana™3. W dzisiejszej dobie myslenie o edukacji jest uzaleznione od przyje-
tych koncepcji, od definicji, ktére te koncepcje generuja. Nie ma jedynie stusznej koncepdji
psychologicznej czy tez ,filozofii” edukacyjnej, nie kazda szkota uwazana za ,dobra” opiera
sie na tej samej podbudowie teoretycznej czy tez tym samym programie, co inne. Dorota
Klus-Stariska méwi o dyskursywnosci, ktérej podlega pedagogika wczesnoszkolna, a mozli-
we sg réznorodne jej interpretacje. Cytowana autorka pisze: (...) co dla jednych spotecznosci
i kultur pedagogicznych jest ,dobrym nauczaniem’, ,typowa lekcja’, ,wspieraniem rozwoju
ucznia’, z perspektywy innych jest deformacja ksztatcenia, nieporadnoscig dydaktyczno-wy-
chowawcza (...)"

W dyskursie funkcjonalistyczno-behawiorystycznym nauczyciel jest,szefem’, ktéry steruje
zachowaniami dzieci i podejmuje decyzje. Nauczanie polega na dazeniu do sprecyzowanego
wzorca i niewiele jest tu miejsca na szacunek dla indywidualnej drogi rozwoju dziecka. Stan-
dardy zewnetrzne stanowia narzedzie oceny rozwoju, a zarazem sg wyznacznikiem pewnych
ram, do ktérych dazy nauczyciel, w zwigzku z tym jest on skupiony na wyszukiwaniu brakéw
u ucznidéw (a takze odchylen od tychze standardéw), koncentruje sie na wyréwnywaniu po-
ziomu. Indywidualizacja nie jest w tym dyskursie celem dziatan nauczyciela, dziecko nie jest
bowiem prawdziwym podmiotem. Indywidualizacja dotyczy doboru takich srodkéw oddzia-
tywania na ucznia, aby go przystosowa¢ do oczekiwanego wzorca.

W dyskursie humanistyczno-adaptacyjnym (teoretycznym jego Zrédtem jest filozofia
J.J. Rousseau) zasadniczym celem jest indywidualny rozwdéj jednostki. ,Dziecko jest standar-
dem i to ono wyznacza indywidualng norme, a zatem cele edukacyjne nie moga pochodzi¢
,Z zewnatrz’, wynikaja z wewnetrznych potrzeb. Wolno$¢ jednostki stanowi wartos¢ najwaz-
niejsza, stad srodowisko edukacyjne ze wszech miar powinno by¢ podporzadkowane indywi-
dualnosci”“. Dyskurs ten zaktada, ze zadaniem edukacji jest stworzenie warunkéw do niczym
nieskrepowanego rozwoju i podazanie za dzieckiem, a indywidualizacja skupia sie na tworze-
niu $rodowiska naturalnego rozwoju ucznia.

W dyskursie konstruktywistyczno-rozwojowym i konstruktywistyczno-spotecznym in-
dywidualizacja dotyczy dziecka jako podmiotu uczacego sie, przeksztatcajacego Swiat oraz
konstruujacego wiedze®. ,Indywidualizacja w dyskursie konstruktywistyczno-poznawczym
dotyczytaby rozpoznawania gotowosci dziecka do uczenia sie i organizowania dla niego
srodowiska rozwoju, a szczegdlnie stwarzania warunkéw do spontanicznej aktywnosci”®.
Wspétczesny konstruktywizm (reprezentowany przez J. Brunera) integruje rézne podejscia
do uwarunkowan rozwoju cztowieka (przede wszystkim J. Piageta i L. Wygostkiego), twier-
dzac, ze nie ma sprzecznosci pomiedzy wspieraniem indywidualnego rozwoju cztowieka
a jego uspotecznieniem®. ,Z punktu widzenia obydwu dyskurséw konstruktywistycznych
indywidualizacja jest wpisana w zasadnicze funkcje edukacji”*®. Natomiast w dyskursie kry-
tyczno-emancypacyjnym edukacja oparta jest na zaangazowaniu dziecka w rozwigzywanie

32 J, Zadto, Indywidualizacja w edukacji wczesnoszkolnej, [w] I. Adamek, Z. Zbrég (red.) Dziecko-uczen a wczesna edu-
kacja, Wydawnictwo Libron, Krakow 2011, s. 34.

3 D. Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, [w] D. Klus-Stariska, M. Szczepska-Pustkowska (red.)
Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwiqzania, WAiP, Warszawa 20009, s. 28.

3 A. Sajdak, Indywidualizacja w nauczaniu, [w] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Wydawnictwo Akademickie
,Zak" Warszawa 2003, s. 300.

35 ), Zadto, op.cit.

36 |bidem,s. 19.

37 |bidem, s. 21.

3% |bidem, s. 21.
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problemoéw istotnych z jego indywidualnego punktu widzenia, ale takze waznych spotecz-
nie. Dziecko uczy sie mysle¢ krytycznie. Edukacja emancypacyjna, ktéra jest zorientowana
na demokratyczna realizacje praw dziecka, jest krytykowana (szczegdlnie przez przedstawi-
cieli nauczania transmisyjnego), budzi wielkie emocje i ma zaréwno wielu przeciwnikdw, jak
i zwolennikéw?°. Dorota Klus-Stanska pisze: Dla polskiego nauczyciela, oswojonego i zsocja-
lizowanego w mysleniu o dzieciach jako raczej nieokrzesanych, naiwnych, pozbawionych
elementarnej wiedzy o $wiecie istotach, i o sobie samym jako tym, ktéry ma ,realizowa¢ pro-
gram’, ten rodzaj edukacji, a nawet ten rodzaj jezyka o edukacji, jest odczuwany jako eks-
centryczny, nieadekwatny czy wrecz nie do przyjecia. Warto uzmystowic sobie, ze z perspek-
tywy dyskurséw innych niz behawiorystyczny, to, co proponuje polska szkota, jest réwniez
widziane jako dziwaczne, zdeformowane i nielogiczne®. Jak podkreéla J. Zadto, warto od-
niesc sie do zatozen progresywizmu, aby pogtebi¢ problematyke indywidualizacji. Wspétcze-
sny progresywizm ,(...) taczy postulaty dyskurséw: humanistycznego, konstruktywistyczne-
go i emancypacyjnego. Jak podkresla P. Silcock, wspotczesny progresywizm jest oparty na
ideach humanistycznych, pragmatycznych, demokratycznych, a takze siega do neopiagety-
zmu (konstruktywizmu poznawczego) i konstruktywizmu spotecznego. (...) Filary te wyzna-
czaja przestrzen dla indywidualizacji w konstruowaniu edukacyjnego wsparcia dla indywidu-
alizacji i podmiotowego rozwoju dziecka w dialogu ze srodowiskiem spotecznym™'. Autorka
tak wyjasnia zatozenia progresywizmu: ,W dziataniach edukacyjnych nauczyciela punktem
wyjscia i punktem dojscia jest dobro uczacego sie podmiotu, jego indywidualne potrzeby
rozwojowe, petny rozwdj osobowosci, ale ujmowany w kontekscie spotecznym. Indywidu-
alnos¢ jest punktem wyjscia w projektowaniu dziatarh edukacyjnych i punktem dojscia, ale
efekty tych dziatarh powinny by¢ skierowane na pomnazanie zasobéw rozwojowych dziecka
i jego mozliwosci. (...) nowoczesna edukacja musi uwzgledniaé 2 bieguny socjalizacji — in-
dywidualizacje i uspotecznienie - a zatem uczenie sie powinno by¢ nastawione na rozwdj
autonomii i samodzielnosci jednostki: myslenia, przezywania, dziatania, dokonywania wy-
boréw, kierowania wlasnym rozwojem oraz ksztattowania kompetencji spotecznych”2 Indy-
widualizacja jest nieroztacznie zwigzana ze réznicowaniem celéw, metod, form organizacyj-
nych, srodkéw dydaktycznych, a takze tresci. Nie oznacza to, ze nauczyciel musi stosowac tyle
»podejs¢” w nauczaniu, ilu uczniéw liczy jego grupa czy tez klasa. Nie jest to mozliwe. Zasada
jest przygotowanie réznych propozycji, wykorzystanie réznorodnych materiatéw i pomocy
dydaktycznych. Rezygnujac z metod podajacych, ktére u wiekszosci dzieci wyzwalajg nude
lub niekorzystng postawe ,checi przetrwania” do korica zaje¢, na rzecz metod aktywizujacych
uczniéw, angazujemy dzieci w rozwigzywanie problemu z danej dziedziny; mozemy ukazac
jego istote na wiele ré6znych sposobéw. Wazny jest takze dobér odpowiednich zaje¢ dodatko-
wych rozwijajacych zdolnosci oraz ksztattowanie i pogtebianie zainteresowan. Istotng funk-
cje petni konstruowanie przez nauczycieli wtasnych programéw nauczania, przeznaczonych
dla konkretnej grupy uczniéw, wiasciwy (czyli zgodny z potrzebami uczniéw) dobér tresci,
metod, form pracy, ktére wykorzystuja indywidualne predyspozycje, style uczenia sig, zainte-
resowania, profile inteligencji. Wspaniatym polem do dziatania w kontekscie indywidualizacji
jest forma pracy grupowej: kazdy uczestnik grupy, poprzez indywidualny wktad, wnosi okre-
$lona wiedze, umiejetnosci, emocje, pomysty. | wreszcie indywidualizacja to takze bezposred-
nia praca indywidualna nauczyciela z uczniem, szczegdlnie tym okreslanym w dokumentach

3 D. Klus-Stanska (2009) Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej,op.cit., s. 73.
4 |bidem, s. 73.

41 ), Zadto, op.cit,, s. 20.

42 |bidem, s. 22.
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tzw. prawa oswiatowego, uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych (dziecko zdolne
lub dziecko przejawiajgce trudnosci w jakiej$ dziedzinie). Cho¢ nasuwa sie nastepujaca re-
fleksja: czy w kontekscie doceniania i akceptacji indywidualnosci kazdego dziecka nie mozna
przyja¢, ze kazdy uczenh jest na swdj sposdb uczniem o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych?

Indywidualizacja taczy sie takze z pojeciem skutecznosci czy tez efektywnosci w eduka-
¢ji. Efektywnos¢ (jej definiowanie wywotuje kontrowersje i watpliwosci w srodowiskach na-
ukowych), z pewnoscia jest jednym z priorytetéw w edukacji. Czas pobytu ucznia w szkole
musi by¢ tak zaplanowany i wykorzystany, aby dziecko z kazdych zaje¢ wyniosto ,cos” istot-
nego z punktu widzenia jego postepow w rozwoju. Jesli dostosuje sie nauczanie do poziomu
rozwoju dziecka, wéwczas pokonuje ono kolejne etapy drogi edukacyjnej, po ktérej kroczy.
»Skuteczna edukacja odbywa sie na wszystkich poziomach mézgu i obejmuje wszystkie jego
systemy. Ma miejsce na drodze fizycznego rozwoju, potgczonego z odpowiednim naucza-
niem. Kiedy nauczanie dostosowane jest do rozwojowych mozliwosci ucznia, dochodzi do
uksztattowania sie otwartego i poszukujacego umystu”®.

Badania nad ludzkim mézgiem, ktére dopiero w 2 ostatnich stuleciach rozwinety sie zna-
czaco, dowodzg, ze nasze mozliwosci sg ogromne, ale nie potrafimy jeszcze dobrze ich wyko-
rzysta¢. Nasz moézg uczy sie poprzez tworzenie nowych powiazan i drég pomiedzy elemen-
tami wiedzy, ktéra juz mamy. Mozliwosci mézgu zalezg od liczby i ztozonosci wytworzonych
powigzan*. Powszechnie wiadomo, ze kazdy z nas w momencie narodzin dysponuje okoto
100 miliardami komérek mézgowych. Jednak nie wszyscy neuropsychologowie zgadzaja sie
z ta opinia. Niektorzy uwazaja, ze nie ma wiarygodnych Zrédet na potwierdzenie tej tezy (ba-
dania Suzany Herculano-Houzel, anatoma z Universidade Federal Rio de Janerio). Jednak to
nie liczba neurondw, ale liczba potaczerh miedzy nimi, ktére cztowiek wytworzy, to funda-
ment uczenia sie. Najwiecej pofaczen miedzyneuronalnych wytwarzanych jest w pierwszych
latach zycia dziecka i wtedy dziecko uczy sie najszybciej. Wprawdzie pofaczenia miedzyneu-
ronalne wytwarzane sa przez cate zycie (w zwigzku z tym nasze uczenie sie takze trwa przez
cate zycie), ale nigdy juz nie jest tak szybkie i tak efektywne, jak we wczesnym dziecinstwie.
Liczba oraz jakos¢ bodzcow wspierajacych rozwdj (szczegélnie w pierwszych latach zycia)
jest niezwykle istotna dla dalszego funkcjonowania cztowieka. Badania nad funkcjonowa-
niem moézgu cztowieka przyniosty znaczace zmiany w ksztatceniu. Wykazaty one, ze kazda
potkula naszego mdzgu potrafi zachowywadé sie autonomicznie. Nasze pétkule mézgowe
maja inne funkcjonalnosci. Prawa pétkula (zwana artystyczna lub wszechogarniajaca) kon-
troluje funkcjonowanie lewej strony ciata. Odpowiada za jezyk niewerbalny, obrazy, muzyke,
sztuke, twdrczos¢, spontanicznos¢, pamiec dtugotrwatg, intuicje i wyobraznie.,Dba’, abysmy
w sposdb catosciowy rozumieli symbole np. te wykorzystywane w malarstwie, rzezbie, taricu
i wytworach artystycznych. Lewa poétkula (nazywana naukowa lub logiczna) kontroluje prawa
strone ciata cztowieka. Dzieki niej rozumiemy symbole o charakterze cyfrowym (np. liczby
i stowa). Odpowiada za to, ze potrafimy méwi¢, czyta¢, pisa¢, myslec logicznie, rozumiec in-
formacje cyfrowe, kolejno$¢ dziatan. Dzieki jej pracy analizujemy (od szczegétu do catosci),
mamy pamie¢ operacyjna, potrafimy mysle¢ przyczynowo. W chwili, gdy dziecko podejmuje
nauke w szkole, uczy sie gtéwnie prawopétkulowo. Nauczyciel, ktéry wie, w jakim okresie
zycia dziecka nastepuje znaczacy rozwéj kazdej z pétkul, moze dostosowac proces edukacji
do potrzeb uczniéw w danym wieku, stymulujgc odpowiednia pétkule poprzez dobér wihasci-
wych metod ksztatcenia. Wszyscy ludzie (w tym dzieci szczegdlnie) ucza sie polisensorycznie,

* S.G. Blythe, Harmonijny rozwéj dziecka, Swiat Ksiazki, Warszawa 2010, s. 216-217.
4 R.Fisher, Lepszy start, Dom Wydawniczy Rebis, Warszawa 2002, s. 19.
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dlatego réwnie wazne jest wykorzystywanie wszystkich zmystéw w procesie ksztatcenia. Kaz-
dy cztowiek ma indywidualny system sensoryczny i zazwyczaj podswiadomie wykorzystuje
dominujacy zmyst. Systemdw tych jest wiele, ale najczesciej opisywane sa: system stuchowy,
wzrokowy i kinestetyczno-czuciowy oraz kombinacje miedzy nimi, czyli tzw. systemy mie-
szane, takie jak: wzrokowo-ruchowy, czuciowo-wzrokowy, stuchowo-wzrokowy. Nasz system
sensoryczny ma takze wptyw na kontakty zinnym ludZmi. llustruje to nastepujaca mysl: Wzro-
kowiec nie styszy, jesli nie widzi i denerwuje sie, gdy méwi do stuchowca, ktéry na niego caty czas
nie patrzy... Ponizej przedstawiam sylwetki oséb, u ktérych dominuje zmyst wzroku, stuchu
oraz uczacych sie gtéwnie poprzez dotyk i ruch.

1. Wzrokowiec uczy sie najszybciej i najefektywniej poprzez patrzenie, obserwacje. Wypo-
wiada sie raczej krétko i zwieZle. Chetnie postuguje sie mapami, tabelami, wykresami, dia-
gramami. Ma tatwos¢ wzrokowego zapamietywania szczegdtéw (np. pamiec do twarzy),
a moze miec¢ trudnosci z zapamietaniem imion i nazwisk. Powinien korzysta¢ z wizuali-
zacji, filméw, prezentacji multimedialnych, tworzy¢ mapy mentalne, notowa¢, operujac
kolorami i symbolami graficznymi. Wypowiedzi wzrokowca sa zazwyczaj szybkie, ton gto-
su — wysoki, zauwazy¢ mozna zniecierpliwienie, gdy przerwie sie mu wypowiedz. Koncen-
truje sie najlepiej w uporzagdkowanym otoczeniu. Czesto porusza sie podczas moéwienia,
a gestykuluje zazwyczaj na wysokosci glowy. Rozmawiajac z kims, nie patrzy na wprost,
lecz ponad gtowe swego rozméwcy. W wypowiedziach takiej osoby dominuja stowa typu:
widzisz, popatrz, zobacz, kolor, obraz, wyglada, ogladam, dostrzegam, spdjrz, jasne, jeste$
swiadkiem. W chwilach zamyslenia lubi patrze¢ w dal, czesto bezwiednie rysuje, tworzy
Lesy-floresy’, bazgra.

2. Stuchowiecjest osoba, ktéra zazwyczaj duzo méwi, ale potrafi takze stuchac. Lubi wykfady,
rozmowy, dyskusje, polemiki. W czasie rozmowy czesto parafrazuje wypowiedz rozmoéw-
cy; potwierdza stownie watpliwosci, zadaje pytania. Czesto odbiega od gtéwnego watku,
rozwijajac tematy poboczne. Chetnie méwi do siebie, podspiewuje, uczy sie, powtarzajac
na gtos materiat. Lubi czyta¢ na gtos, powtarza¢ gtosno to, co napisze. Cisza pomaga mu
w koncentracji. Zwykle méwi do$¢ wolno, na srednim poziomie tonu gtosu, rytmicznie.
Jesli gestykuluje, to zazwyczaj na wysokosci barkéw. Prowadzac rozmowe, kieruje wzrok
na wysokos¢ gtowy rozmoéwcy. Stowa, ktérych czesto uzywa, to: powiedz, potwierdzam,
moéwie, powiedziatem, postuchaj, stuchaj, gada¢, rozmawia¢, podyskutujmy, opowiem, za-
nieméwitem, melodyjny, donosny, hatasliwy itp.

3. Kinestetyk to osoba, ktéra lubi by¢ w ruchu, najszybciej i najchetniej uczy sie poprzez
dziatanie. Efektywnie zapamietuje wéwczas, gdy samodzielnie co$ zrobi. Czesto nie kon-
czy swojej pracy. Bywa chaotyczny, ale batagan wokét nie przeszkadza mu w koncentracji.
Méwi raczej niskim tonem gtosu, powoli. Rozmawiajac, nie patrzy na wprost, lecz wzrok
kieruje w dét. Czesto gestykuluje. Nie zwraca uwagi na szczegoéty i drobiazgi. Lubi czué
smaki, zapachy, a takze przezywacé emocje. Jesdli czyta ksiazki, to takie, w ktérych akcja
wartko biegnie i znajduja sie opowiesci przezy¢ bohateréw; opuszcza opisy i dtuzsze
wywody; czytajac, kreci sie. Zapamietuje najlepiej w ruchu (np. chodzac po pokoju), aby
utrzymac koncentracje potrzebuje sie porusza¢, zmieniac czesto pozycje. Rozwiagzuje pro-
blemy poprzez wtasne zaangazowanie i dziatanie. Stowa i wyrazenia, ktérych czesto uzy-
wa, to p..: czuje, odczuwam, mam przeczucie, mam wrazenie, napiecie, niepokdj, Swieza
mysl, manipulowad, tapac w lot, wystawia¢ do wiatru.

Oczywiscie kazdy z nas korzysta ze wszystkich zmystéw, nie tylko z dominujacego. Warto
zna¢ dominujacy system sensoryczny zarbwno wiasny, jak i swoich ucznidw. Latwiej wtedy
dobra¢ metody, ktére skutecznie zaangazujg ucznia w proces uczenia sie. Opisy metod ak-
tywizujacych fatwo znalez¢ w literaturze. Zachecam do wykorzystania metody mato jeszcze
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popularnej, a ciekawej i wartosciowej z punktu widzenia indywidualizacji pracy z uczniem
- Portfolio. Za prowadzenie Portfolio dziecko powinno odpowiada¢ samodzielnie. Dzieki
temu w $wiadomy sposéb angazuje sie w proces oceniania wiasnych postepéw. Portfolio to
zbiér wytwordéw pracy ucznia, np. prac plastycznych, technicznych, literackich, a takze na-
gran, fotografii, prezentacji, ktére sam uczen gromadzi. To dziecko podejmuje decyzje i wy-
biera prace najwartosciowsze i najciekawsze jego zdaniem. Po zakonczeniu realizacji kazdego
bloku tematycznego nauczyciel moze zaproponowa¢ podsumowanie dzieciecej dziatalnosci
w formie indywidualnych prezentacji osiggnie¢. Moze to by¢ forma pokazu umiejetnosci ar-
tystycznych, ruchowych, naukowych lub wystapienie na forum klasy, podczas ktérego uczen
przedstawia kolegom/kolezankom i nauczycielowi wybrane przez siebie, najwazniejsze
z jego punktu widzenia wytwory pracy. Moze wybra¢ dowolna forme prezentacji i zaprezen-
towac¢ dowolng umiejetnos¢, ktéra zdobyt. Ma szanse pokazac w zespole réwiesniczym swoje
osiagniecia. Cwiczy przy tym umiejetnosé¢ publicznej prezentacji, poprawnego i ciekawego
wypowiadania sie. Uczy sie stuchania innych; buduje wiare we wtasne mozliwosci, jest dumne
z wlasnych osiagniec¢®. Czas takiej prezentacji powinien by¢ $cisle okreslony i przestrzegany,
aby kazde dziecko miato szanse wypowiedzi, aby dzieci nie$miate nie zostaty zdominowane
przez uczniéw pewnych siebie. Systematycznie i w réznorodnych formach dokonywana sa-
moocena uczy dziecko refleksji nad wtasnym uczeniem sie oraz koncentracji na nim i dazenia
do uzyskiwania jak najlepszych efektéw. Do gromadzenia wytworéw pracy mozna wykorzy-
stywac np. segregator. Dla atrakcyjnego wizualnie dokumentowania postepéw mozna stwo-
rzy¢ wspolnie z dzie¢mi ciekawe ikony symbolizujace np. stopien zaangazowania w realizacje
zadan, kreatywnos¢ i pomystowos¢, wktad pracy, efekty dziatan dziecka*. Uczniowie, ktorzy
opanujg podstawowe umiejetnosci postugiwania sie komputerem, moga takze prowadzic¢
tzw. elektroniczne Portfolio, czyli w folderze utworzonym wtasnie w tym celu przechowywac
nagrania, prezentacje i sfotografowane wytwory pracy, a takze sfilmowane dziatania.

4 M. Zatorska, A. Kopik, Program nauczania Wielointeligentne odkrywanie Swiata. Program edukacji wczesnoszkolnej,
ORE, Warszawa 2012, s. 95, www.scholaris.pl.
“ Ibidem.



Razem z dzieckiem @

OD PODSTAWY PROGRAMOWEJ DO
PLANU DYDAKTYCZNEGO

Marzena Kedra

Reforma systemu edukacji jest faktem. W tej wielkiej, dokonujacej sie na naszych oczach
zmianie, nie moze towarzyszy¢ nam wylacznie obawa. Wazne jest, by zaden nauczyciel nie
poczut sie osamotniony, szczeg6lnie w momencie podejmowania wysitku zwigzanego z mo-
dernizacja swojego warsztatu pracy. Przed kazdym nauczycielem stoja obowiazki zwigzane
z wyborem sposobu realizacji zadan wynikajacych z zapiséw podstawy programowej. Waz-
ne jest, aby kazdy nauczyciel dokonat osobiscie gruntownej analizy podstawy programowej
pod katem wymagan ogdlnych i szczegétowych. Podstawa programowa to akt prawny, ma-
jacy decydujacy wptyw na kierunki pracy szkoty. Kazda szkota jest zobowigzana do takiego
projektowania pracy, aby umozliwi¢ absolwentowi rozwdéj zgodny z kierunkami opisanymi
w podstawie programowe;j.

Zapisy z Ustawy o systemie oswiaty méwia, ze ,podstawa programowa to obowigzkowe
zestawy celdéw i tresci nauczania, w tym umiejetnosci opisane w formie ogdélnych i szczegé-
towych wymagan dotyczacych wiedzy i umiejetnosci, ktére powinien posiadaé uczen po za-
konczeniu okreslonego etapu edukacyjnego, oraz zadania wychowawcze szkoty, uwzgled-
niane odpowiednio w programach (...) nauczania oraz umozliwiajace ustalenie kryteriéw
ocen szkolnych i wymagan egzaminacyjnych. Kluczowe sformutowania wyznaczajace kierun-
ki zmiany, na ktoére trzeba zwréci¢ uwage, analizujgc definicje nowej podstawy, to: opisanie
celéw i tresci nauczania w formie ogdlnej i szczegétowych wymagan (...), ktére powinien
posiadac¢ uczen na zakonczenie etapu edukacyjnego” (art. 3 pkt 13).

Jest to wazny zapis, poniewaz zwraca szczegélng uwage na idee wymagan w nauczaniu.
Rozpatrujac w tym kontekscie nowa podstawe, uzyskamy obraz absolwenta opisany wtasnie
wymaganiami. Nie znajdziemy natomiast w podstawie opisu drogi dochodzenia do efektu,
jakim jest koniec etapu edukacyjnego. Te droge wyznacza nauczyciel, podejmujac decyzje
programowe i organizujac zgodnie z nimi proces dydaktyczny.

Podstawe programowa analizujemy jako dokument opisujacy prace szkoty oraz jako wy-
znacznik pracy dydaktycznej dotyczacej danego przedmiotu.

Zapisy dotyczace efektéw ksztatcenia z punktu widzenia szkoty znajduja sie w czesci wstep-
nej dokumentu i dotycza zaréwno catej szkoty, jak i kazdego nauczyciela. Podstawa, postrzega-
na w takim ujeciu, wymaga szczegélnej analizy np. na posiedzeniu rady pedagogiczne;j.

Réwniez w podstawie wyjasniono, jak nalezy rozumiec zapisy dotyczace wymagan. Sa to,
zdobywane na poszczegdlnych etapach edukacyjnych, wiadomosci i umiejetnosci opisane
zgodnie z ideg europejskich ram kwalifikacji w jezyku wymagan ogdlnych, a tresci nauczania
oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw w jezyku wymagan szczegétowych.

Tresci edukacji wczesnoszkolnej skfadaja sie z 2 elementéw: wymagan ogdlnych i wyma-
gan szczego6towych. Cele sformutowane s3 w jezyku wymagan ogdlnych, a tresci nauczania
oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw — w jezyku wymagan szczegétowych.

Czym sa wymagania ogolne?

Sa to umiejetnosci wazne, charakterystyczne dla procesu nauczania, ktére sg systematycz-
nie ksztatcone podczas catego etapu edukacyjnego. Odbywa sie ono podczas catego etapu
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edukacyjnego, czyli zapisy w podstawie programowej sa kolejnymi zapisami efektow ksztat-
cenia. Co wiecej, na kolejnych etapach edukacyjnych umiejetnosci opisane jako wymagania
ogdlne sa stopniowo rozwijane. Nalezy pamieta¢, ze stanowia one na kolejnych etapach edu-
kacyjnych fundament do dalszego rozwoju umiejetnosci przedmiotowych. Efekty ksztatce-
nia na wczesniejszych etapach edukacyjnych sa punktem wyjscia do pracy na nastepnych
szczeblach edukacji.

Kolejne zapisy przedmiotowe, ktére wymagaja przeanalizowania w podstawie progra-
mowej, to wymagania szczegétowe. Zostaty one skonkretyzowane i uszczegétowione: zapisy
w podstawie programowej sa to zapisy efektéw, czyli wiedzy i umiejetnosci ucznia na zakon-
czenie etapu edukacyjnego. Nie ma w nich zapiséw dotyczacych przebiegu procesu ksztatce-
nia. Te mozna odnalez¢ w wybranym badz tez samodzielnie opracowanym przez nauczyciela
programie nauczania. Tu réwniez znajdziemy uszczegétowienie celéw wynikajacych z pod-
stawy programowej, tresci ksztatcenia uporzadkowane zgodnie z koncepcja autoréw, propo-
zycje form i metod pracy z uczniami, odnosna do ich mozliwosci, oraz propozycje sposobéw
i kryteriéw oceniania. Natomiast zaplanowanie realizacji programu nauczania to kompeten-
cje nauczyciela przedmiotu, autora planu dydaktycznego.

Kilka uwag o tworzeniu programu nauczania

Jednym z najwazniejszych zadan postawionych przed nauczycielem jest podjecie decyzji
zwigzanych z wyborem programu nauczania, ma on kilka mozliwosci do wyboru:

* moze wybra¢ jeden z istniejacych programéw,

* moze zmodyfikowa¢ jeden wybrany program, dostosowujac go do wtasnych potrzeb,

* moze zbudowac whasny program nauczania przedmiotu.

W. Okon definiuje program nauczania jako przedstawienie celdw, tresci oraz metod na-
uczania i uczenia sie danego przedmiotu, niekiedy réwniez wynikéw, ktére powinny by¢ osia-
gane przez uczniow. W nowoczesnym ujeciu program nauczania jest programem czynnosci
uczniéw i zatozonych wynikéw tych czynnosci®’.

Kazdy z nas chce osiggna¢ mistrzostwo w nauczaniu swojego przedmiotu. Stworzenie
swego rodzaju drogowskazu, jak pracowa¢, dostarczy nam program, w ktérym to sam na-
uczyciel wybierze te rozwigzania metodyczne, ktére okaza sie najbardziej sprzyjajace rozwo-
jowi jego ucznidw i pozwola mu osiagnac¢ zaplanowane cele.

Jezeli nauczyciel podejmie decyzje opracowania wtasnego programu nauczania, to musi
zadac sobie pytania, czy z jego programu mozna odczytac:

* Po couczy¢?

* (Czego uczy¢?

e Jakuczy¢?

* Jak ewaluowac prace ucznia i nauczyciela?

Nalezy zwréci¢ uwage na fakt, ze budowanie wiasnego programu nauczania jest proce-
sem trudnym i zZtozonym, wymagajacym gtebokiej wiedzy i r6znorodnych kompetencji. Jak
zatem to zrobi¢? Na co zwréci¢ uwage?

Nauczyciel w pierwszej kolejnosci musi pozna¢ Podstawe programowgq wychowania przed-
szkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego, jak réwniez przemysle¢ strukture programu i zakres jego
tresci. Prawidtowe wypetnienie zadan edukacji wczesnoszkolnej wymaga takze znajomosci
tresci wychowania przedszkolnego oraz tych realizowanych na kolejnym etapie edukacji.

47 W. Okon, op.cit., 5. 244.
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W drugiej kolejnosci musi zada¢ sobie pytanie, co chce osiagna¢ w pracy z dzie¢mi, pa-
mietajac o dostosowaniu zadan i zaje¢ do potrzeb i zainteresowan dzieci. Po ustaleniu, w ja-
kim celu bedzie dziata¢, w jaki sposéb i w jakich warunkach to dziatanie bedzie sie odbywato,
nauczyciel przystepuje do pracy redakcyjnej. Okresla sposoby osiagania celéw, wokét ktd-
rych zrealizuje tresci programowe z wykorzystaniem r6znych metod, $srodkéw dydaktycznych
i form aktywnosci.

Za H. Komorowska mozna przytoczy¢ przyktadowy zestaw pytan kontrolnych dla autora
programu®, ktéry moze pomoc twércy programu lub odbiorcy w zbadaniu, czy program na-
uczania zawiera wszystkie istotne elementy.

Lp.

Pytania kontrolne

Tak

Nie

1.

Czy program zawiera metryczke informujaca:

— jakiego przedmiotu lub bloku przedmiotéw dotyczy,

- dla jakiego typu szkoty i etapu nauki jest przygotowany,
- dla jakiego wymiaru godzin nauki jest przeznaczony,

- przez kogo zostat opracowany,

— kto jest wtascicielem autorskich praw majatkowych?

Czy program zawiera informacje:

- na jakich podstawach teoretycznych sie opiera,

— jakie koncepcje pedagogiczne mu przyswiecaja,

— co jest wyr6znikiem, a wiec co czyni go programem autorskim?

Czy program zawiera informacje:

-z mysla o jakich uczniach zostat opracowany,

-z mysla o jakich nauczycielach zostat przygotowany,

-z mysla o jakich warunkach lokalowo-organizacyjnych zostat
opracowany?

Czy program zawiera wykaz celéw nauki ze szczeg6lnym uwzglednieniem
wszystkich celéw zawartych w podstawie programowej, celéw dodatko-
wych, uzupetniajacych w stosunku do podstawy?

Czy program zawiera wykaz tresci nauczania ze szczegélnym uwzglednie-

niem:

- wszystkich tresci ksztatcenia wymienionych w podstawie programowej,

— tredci dodatkowych, niewymienionych w podstawie, lecz spéjnych z owa
podstawa i zawartymi w niej celami?

Czy program nauczania zawiera informacje:

— jak osiaggnac cele nauczania,

— jakie stosowac¢ metody, formy, techniki i Srodki nauczania,

— jakie materialy nauczania (podreczniki, ksiazki pomocnicze) najlepiej
wspomoga osigganie zatozonych celéw?

4 H. Komorowska, O programach prawie wszystko, WSiP, Warszawa 1999, s. 68-70.
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7. | Czy program nauczania zawiera informacje:

- jak przedstawiaja sie zatozone osiagniecia uczniéw,

- jaka proponuje procedure oceniania uczniéw w toku kontroli biezacej
(wspierajacej) i globalnej (catosciowej),

— jakie sa kryteria tej oceny,

— jakie sg sposoby i narzedzia tej oceny?

8. | Czy program zawiera informacje:

- jak mozna go modyfikowa¢ w zaleznosci od sytuacji dydaktycznej,

- jak przedstawiaja sie przyktadowe zajecia prowadzone wedtug tego pro-
gramu,

- jak przedstawiaja sie przyktadowe techniki oceniania czy tez cate testy?

Co bra¢ pod uwage, badajac przydatnos¢ programu nauczania? Jak go
oceniac?

Badajac wartos¢ programu, nalezy oceni¢ go z ré6znych punktéw widzenia:

* jak program ten realizuje zadania szkoty stawiane przed nim przez podstawy progra-
mowe,

* jak pasuje on do koncepdji i dziatania szkoty,

¢ jak pasuje do warunkéw szkolnych,

* czy jest odpowiedni dla dzieci tejze klasy.

Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wybiora program, ktérego koncepcja bedzie do-
tyczy¢,...catoSciowo rozumianej pracy pedagogicznej z dzieckiem w mtodszym wieku szkol-
nym"#. Nalezy zwrdci¢ uwage na fakt, ze ,...Program jest tylko jednym z elementéw systemu
edukacyjnego. Podstawowym natomiast jest interpretacja tego programu przez nauczyciela,
w interesie rozwijajgcego sie dziecka”®.

Jezeli nauczyciel ma postrzega¢ dziecko jako niepowtarzalng catos¢ i wspieraé jego
wszechstronny rozwdj, to potrzebne sg ku temu odpowiednie warunki. Stad tez koniecznos¢
dokonania przez nauczyciela analizy - ,,Zalecane warunki i sposoby realizac;ji’, kt6re okre-
$lone zostaly w podstawie programowej. S one bardzo istotne, np. zawierajg wskazéwki
pomocne w organizacji zaje¢. Dokonujac wyboru programu, nauczyciel odnajdzie je np. we
wstepie programu, czyli tam, gdzie podane sg warunki wdrozenia programu, albo w rozdziale
Sposoby osiggania celéw.

Oproécz warunkéw zewnetrznych, wiele zalezy réwniez od inwencji samego nauczyciela.
Nalezy podkresli¢, ze nauczyciel pracuje w konkretnej szkole majacej wtasna koncepcje i usy-
tuowanej w okreslonym srodowisku lokalnym. Zatem warto pamieta¢, ze rozwéj dziecka be-
dzie zalezat od tego, jaki bedzie rozwdj szkoty i nauczyciela oraz specyfiki danego srodowiska.

Kolejnym waznym krokiem jest analiza podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego. Ten element jest wazny, poniewaz:

* Planowanie pracy musi by¢ poprzedzone diagnoza umiejetnosci uczniéw, a planujac

diagnoze, nalezy sprawdzac tylko te umiejetnosci, ktére byty ksztatcone na etapie po-
przednim. Wszystko po to, by ujawni¢ trudnosci, z jakimi uczniowie borykaja sie po

4 R. Wieckowski, Program, jego istota, podstawowe problemy, ,Zycie Szkoty” nr 9, 1998, s. 520.
%0 |bidem.
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zakonczeniu okreslonego etapu edukacji. Dobrze przeprowadzona diagnoza pozwoli
nauczycielowi nie tylko sprawdzi¢ poziom opanowanych przez uczniéw wiadomosci
i umiejetnosci, ale przede wszystkim - i to jest najwazniejsze — pozwoli mu sie zo-
rientowad, jakie tresci nalezy jeszcze powtdrzy¢ i utrwali¢, a jakie jeszcze raz omoéwic
i wyjasnic.

* Dobrze przeprowadzona diagnoza pozwala tez rzetelnie oceni¢ zaproponowane
w programie nauczania metody i formy pracy (omdéwione w rozdziale Sposoby osig-
gania celow).

Nauczyciel musi réwniez zwréci¢ uwage na sformutowane w programie szczegétowe
cele ksztalcenia. Przy czym nalezy pamieta¢ o umiejetnosciach ponadprzedmiotowych
- obowiazkowych do ksztattowania w szkole podstawowej: 1. czytanie, 2. myslenie mate-
matyczne, 3. myslenie naukowe, 4. umiejetno$¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym
i w jezyku obcym, 5. umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyj-
no-komunikacyjnymi, 6. umiejetno$¢ uczenia sie, 7. umiejetnosc¢ pracy zespotowe;.

Umiejetnos¢ uczenia sie jest tu traktowana jako sposéb zaspokajania naturalnej ciekawo-
$ci $wiata, odkrywania swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej edukadji.

Pozostate umiejetnosci w réznych zakresach stuza uczeniu sie. Postawiono na rézne ro-
dzaje uczenia sie — warto zwréci¢ uwage m.in. na istote myslenia naukowego, badawczego,
wykorzystujacego takie wtasnie rodzaje czynnosci, jak: planowanie dziatan w zwiazku z roz-
wigzaniem jakiego$ problemu, kontrola i ocena ich wynikéw (weryfikacja) i formutowanie
whnioskéw?'. W zwigzku z tym konieczne jest, by ksztatcenie umiejetnosci ponadprzedmioto-
wych miato swoje odzwierciedlenie w programie nauczania. Réwniez zadania szkoty (za ktére
odpowiadajg wszyscy ,przedmiotowcy”) musza znalez¢ sie zaréwno w celach ksztatcenia, jak
i w celach wychowawczych.

Kolejna kwestia jest analiza zgodnosci tresci nauczania zawartych w podstawie progra-
mowej ksztatcenia ogdélnego z tymi zapisanymi w programie nauczania. Mozna je analizowac
réwniez pod katem nowych, dodanych tresci, o ktére mozna ewentualnie poszerzy¢ program
nauczania.

Nauczyciel musi poswieci¢ uwage analizie zapiséw dotyczacych sposobéw osiggania ce-
[6w. Musi odnalez¢ tam odpowiedzi na wazne pytania. W jaki sposéb zaplanuje i przeprowa-
dze zajecia, aby uczniowie mogli sie nauczy¢ tego, co zostato zapisane w podstawie? To pyta-
nie jest rbwniez wazne z punktu widzenia dostosowania wymagan do potrzeb i mozliwosci
uczniow.

Tu nauczyciel znajdzie propozycje metodyczne z maksymalnie réznorodnym i bogatym
katalogiem metod i form pracy pomagajace zrealizowaé zapisane w podstawie cele i tresci.

Kolejnym elementem, ktéry nauczyciel musi poddac analizie, to sposoby i kryteria oce-
niania. W programie powinny znaleZ¢ sie zapisy na temat:

* sposobdéw informowania ucznia o jego postepach i uzasadnienie oceny,

* oceniania réznych przejawéw aktywnosci ucznia,

e systematycznosci i czestotliwosci oceniania,

e kryteriow oceniania.

1 Por. m.in.: C. Frankfort-Nachmias, D. Nachmias, Metody badawcze w naukach spotecznych, Zysk, Poznar 2001.
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Ewaluacja

Program tylko wtedy bedzie mégt przystuzy¢ sie dziecku, kiedy dzieki zabiegom ewalu-
acyjnym bedzie wykorzystywany w sposdéb elastyczny. Aby nauczyciel mégt wesprze¢ wysitki
dziecka, musi sam doskonale orientowac sie, co do jego mozliwosci, postepéw, jakie osia-
ga, oraz znac sposoby zachecania, motywowania i uswiadamia¢, ze wysitek sie optaca. Przez
prowadzenie obserwacji, dokumentowanie prac dziecka, rozmowy i inne zabiegi ewaluacyj-
ne nauczyciel dokonuje stosownych zmian, ulepszen, korekt w zakresie poszczegdlnych ele-
mentéw programu tak, aby stuzyty one dziecku mozliwie jak najlepiej. Wspétpracuje przy
tym ze wszystkimi zainteresowanymi uczestnikami edukacji, w pierwszej kolejnosci z samymi
dzie¢mi i ich rodzicami.

Nauczyciel niezaleznie od tego, jaki wybierze program nauczania, poddaje go ewaluacji.
Taki zabieg ma miejsce za kazdym razem, gdy nauczyciel bada osiggniecia swoich uczniéw.
Wtedy dokonuje on w sposéb posredni ewaluacji programu. Wyniki testéw osiggnie¢ szkol-
nych pokazuja, ktére cele programowe zostaty zrealizowane w petni, ktére czesciowo, a ktére
w ogdle nie zostaly zrealizowane. W przypadku osiagniecia niesatysfakcjonujacych wynikéw
trzeba na biezaco podejmowac decyzje o wprowadzeniu zmian, np. dodaniu lub usunieciu
pewnych metod/technik pracy, zwigkszeniu liczby godzin, zrezygnowaniu z tresci wykracza-
jacych poza podstawe (jezeli takie zostaty dodane).

Natomiast ewaluacja na koniec etapu ksztalcenia ma okresli¢, jakie zmiany w wiedzy
i umiejetnosciach uczniéw zaszty w czasie realizacji programu, czy zostaty osiggniete zamie-
rzone cele. Mozemy to sprawdzi¢ za pomoca réznorodnych metod i technik:

¢ ankiet,

e wywiaddw,

* obserwacji,

e analizy wytwordéw ucznidw, np. prac klasowych, testéw, prac plastycznych, projektéw,

¢ analizy wynikéw sprawdzianu po kl. lll (np. OBUT).

W wyniku przeprowadzonej ewaluacji podejmujemy decyzje, czy program ma by¢ konty-
nuowany czy przerwany. Jezeli kontynuowany, to co nalezy w nim ulepszy¢, zmienié.
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Jak planowac prace edukacyjna w klasach I-111?
Marzena Kedra

Kiedy juz wybrali$my program nauczania, pora zaplanowac jego realizacje.
Wybér podrecznika

Jeszcze do niedawna elementarz pierwszoklasisty byt jego pierwsza, dtugo oczekiwana
ksigzka. Dzisiaj juz go tak nie cieszy, bo z ksigzka ,do nauki” dziecko ma niejednokrotnie do
czynienia od wczesnych lat przedszkolnych. Cho¢ przedszkolne podreczniki sg kolorowe i tad-
nie wydane, zaczynajg coraz czesciej wypierac naturalne, tzw.,,zywe” nabywanie dyspozycji*2.
Podreczniki s ,wygodne”dla nauczyciela, ale mato atrakcyjne i nudne dla dziecka, czego do-
wodem jest petne niezadowolenia wzdychanie uczniéw klas nizszych na hasto karty pracy”

Jak temu zaradzi¢? Nauczyciel nie ma obowiazku korzysta¢ z podrecznika. Moze tresci na-
uczania wybiera¢ z wielu, moze sam je tworzy¢. W praktyce, nauczyciel najczesciej wskazuje
uczniom podrecznik, ktéry wedtug niego najlepiej bedzie go wspierat w realizacji wymagan
zapisanych w podstawie. Jezeli decydujemy sie na wybér podrecznika, zbadajmy go pod katem
realizacji zamierzonych celéw, w ktérym metody pracy sa podobne do tych opisanych w pro-
gramie nauczania — sposoby osiggania celéw. Poswie¢my czas na analize zawartosci podrecz-
nika. Zalewanie rynku edukacyjnego ogromna liczba podrecznikdéw i zeszytédw ¢wiczen sktania
ich autoréw do wykazywania wyzszosci swojego nad innymi, a poniewaz o wyborze podrecz-
nika przez nauczyciela decydujg czesto minuty (!!!) spedzone na jego przekartkowaniu, stad
lokowanie tych ,uzasadnien” w sferze dostepnej percepcji wzrokowej, zamiast w mysleniu.

Kazdy nauczyciel powinien takze:

* Sprawdzi¢, jaki rodzaj zadan dominuje w ¢wiczeniach, bowiem nadal dominujg zada-
nia majace charakter probleméw zamknietych.

e Zwrdci¢ uwage, czy dziecko bedzie aktywnym uczestnikiem procesu edukacyjnego.
Niemal kazdy ruch dziecka na lekcji jest wyrezyserowany przez odpowiedni podreczni-
kowy zapis: kratke do uzupetnienia, gotowe wyjasnienie, zdanie z luka do wypetnienia,
kolejno podane na stronie etapy dziatania, ktére rzekomo maja by¢ odbiciem tego, co
pojawia sie w umysle dziecka.

* Zbadac prawidtowos$¢ uczenia sie, bowiem czesto zawartosc éwiczen drastycznie odbie-
ga od wiedzy na temat prawidtowosci uczenia sie, jakiej dostarcza nam psychologia.

e Sprawdzi¢, czy ¢wiczenia proponowane dzieciom nie eliminuja osobistej aktywnosci
umystowej dziecka. Proponowane na rynku wydawniczym ¢wiczenia niemal w catosci
wymuszaja jedynie uzupetnienia. Takie ¢wiczenia stanowia rodzaj musztry intelektual-
nej, podczas ktérej wszyscy na komende wykonuja te same czynnosci, wpisuja te same
wyrazy, zakreslaja identyczne miejsca, jednakowo uzupetniaja luki. Uczniowie nie tyl-
ko nie odkrywaja metod rozwigzania zadania, ale nagminnie musza rozwigzywac to
samo zadanie kilkoma narzuconymi przez podrecznik sposobami.

e Zwrdci¢ uwage na dobor i sposéb formutowania polecen. W wielu proponowanych
dzi$ na rynku zeszytach ¢wiczen do nauki pisania czesci stron zarezerwowane dla
ucznia stanowia znikomy procent catosci.

%2 Na to podrecznikowe niebezpieczenstwo zwracat uwage juz w 1936 roku Z. Mystakowski, piszac Nauczanie zywe
a podrecznik szkolny.
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Na podrecznik warto réwniez spojrze¢ oczami dziecka. Analizowany podrecznik powinien
dac odpowiedz na pytania:

czy jest to ksigzka, do ktérej dzieci siegna bez przymusu ze strony nauczyciela — wazne,
aby uczniowie identyfikowali sie z podrecznikiem,

czy teksty tam umieszczone inspiruja cie do ciekawych pomystéw na zajecia,

czy podrecznik zaskakuje cie swoja réznorodnoscia, zaréwno pod wzgledem tresci, jak
i grafiki,

czy odnajdujesz w wybranym podreczniku, ¢wiczeniach pozytywne emocje, zabawne
sytuacje, ktére wazne sg w zapamietywaniu i motywowaniu dzieci do nauki,

czy liczba pouczen zawartych w podreczniku nie jest przyttaczajaca, bo przeciez nad-
mierne ,przedydaktyzowanie” ma dziatanie odwrotne,

czy karty pracy, ¢wiczenia sa celowo dobrane, czy nie sa jedynie wypetniaczem czasu,
czy ucza myslenia, czy mobilizujg do wysitku umystowego,

czy uwzglednione zostaty zadania dla uczniéw o réznych systemach sensorycznych,
czy dominuja zadania dla wzrokowcéw,

czy pojawia sie najczesciej ten sam rodzaj zadan, bo jesli tak, to dzieci szybko dojda do
whniosku, ze szkofa to straszna nuda.

Przyjete zasady organizowania procesu edukacyjnego:

Zajecia edukacyjne prowadzi 1 nauczyciel - wychowawca.

Od redakgji:

Przeprowadzone w latach 2010-2013 monitorowania realizacji podstawy programowe;j
wskazuja, ze powszechne jest powierzanie prowadzenia edukacji wyodrebnione innym
nauczycielom, szczegélnie dotyczy to jezykéw obcych. Ma to swoje konsekwencje przede
wszystkim w zakresie organizacji pracy, szczegdlnie wazna jest w tym momencie wspotpra-
ca nauczycieli uczacych w jednym oddziale.

Rezygnuije sie z systemu przedmiotowo-lekcyjnego, czyli odchodzi sie od traktowania
lekcji jako zamknietej catosci.

Podstawowa strukture organizacyjna stanowi dzien aktywnosci, realizowany w formie
zajec¢ zintegrowanych.

Przerwy dostosowuje sie do potrzeb uczniéw (czas trwania i miejsce w procesie na-
uczania — uczenia sie).

Czynnosci umystowe przeplata sie zajeciami praktycznymi czy ruchowymi.

Biorac pod uwage ogdélny budzet czasu (zapisany w planie nauczania), elastycznie dys-
ponuje sie czasem przewidzianym na wielokierunkowa aktywnos¢ dziecka (jezykowa,
techniczng matematyczna, przyrodnicza i spoteczng), zachowuje sie okreslone relacje
czasowe na takie edukacje, jak: plastyczna, techniczna, muzyczna, wychowanie fizycz-
ne, zajecia komputerowe, jezyk obcy.

Gtéwny nacisk ktadzie sie na wasna wielostronng aktywnos¢ dziecka.

Zaprezentowana powyzej organizacja procesu edukacyjnego wymaga dokonania pew-
nych zmian przestrzennych. W klasie poprzez odpowiednia aranzacje przestrzeni trzeba stwo-
rzy¢ atmosfere sprzyjajaca aktywnemu uczeniu sie. Zatem wazne jest ustawianie stolikéw
w réznych konfiguracjach. Nalezy przewidywa¢, jaki model nauczania stosowany bedzie naj-



Razem z dzieckiem @

czesciej, i podporzagdkowac mu sposéb rozmieszczania mebli. Odpowiednie wykorzystanie
przestrzeni bedzie miato tez wplyw na klimat uczenia sie i sposéb komunikowania.

W sali powinno zosta¢ wygospodarowane takze miejsce na tzw. kaciki:

* ciekawej ksigzki (np. tematycznie zwigzanymi z zagadnieniami poruszanymi w bloku

tematycznym),

e obserwacji przyrodniczych,

* hodowli roslin i zwierzat,

e artystyczny,

e gierizabaw dydaktycznych,

* kart pracy i fiszek autokorektywnych itd.

Nauczyciel, organizujac prace edukacyjng, musi mie¢ takze na uwadze stworzenie dzie-
ciom pogodnego, cieptego i przyjaznego srodowiska dydaktycznego. Uwzglednia fakt, iz at-
mosfera pomieszczenia moze mie¢ duzy wplyw na postawy i zachowanie sie dzieci.

Planowanie dydaktyczne

Plan dydaktyczny nie jest w mysl rozporzadzenia czescig programu, ale w procesie plano-
wania pracy nauczyciela jest elementem niezbednym.

Gléwnym celem planu pracy jest zaplanowanie czynnosci ucznia i swoich wiasnych tak, by
uczen opanowat w trakcie zaje¢ edukacyjnych wymagania zapisane w podstawie programowe;j.

Planowanie nauczyciela moze mie¢ r6zne wymiary: obejmuje planowanie roczne, seme-
stralne, planowanie jednostki tematycznej, tygodniowe, dzienne. Wazne jest, aby obraz zaje¢
zaistniat przede wszystkim w swiadomosci nauczyciela, ktéry uzmystowi sobie sens zamie-
rzen edukacyjnych i przemysli instrukcje dla dzieci.

W planowaniu pracy z uczniem nalezy w zasadzie odrzuci¢ podrecznik jako ksiazke,
w ktérej realizuje sie kolejne hasta programowe, na rzecz korzystania z r6znorodnych mate-
riatdw Zrodtowych. W zadnym razie natomiast nie odrzuca sie koniecznosci planowania czy
uwzgledniania ramy, do ktérej sie odnosi sytuacja lub projekt pracy z dzieckiem. Plan wyzna-
cza nauczycielowi kierunek i uzmystawia mu cele, ktére sa ukryte w zadaniach.

Planujac proces edukacyjny, warto uwzgledni¢ cechy efektywnego nauczania, zapropo-
nowane przez K. Kruszewskiego,

1. Budowanie znaczenia nowych wiadomosci.

Lepsze osiagniecia dydaktyczne maja uczniowie tego nauczyciela, ktéry, przygotowujac
lekcje, uwzglednia kojarzace sie z nowym materiatem uczniowskie wiadomosci, umiejetno-
$ci, a wsréd nich — umiejetnosci myslenia. Korzysta z nich we wstepnej fazie pracy uczniéw
z nowym materiatem, uzupetniajac wiedze uczniéw o elementy niezbedne do rozumnej pra-
cy nad nowym materiatem.

2.  Gospodarowanie czasem lekgcji.

Lepsze osiggniecia dydaktyczne maja uczniowie tego nauczyciela, ktéry prowadzi lekcje
tak, by uczniowie jak najdtuzej zajeci byli praca nad materiatem nauczania; przedkfada éw
materiat na zadania, nad ktérymi uczniowie pracuja rzetelnie, sg w stanie im podofac.

3. Czas wyczekiwania.

Lepsze osiagniecia dydaktyczne maja uczniowie tego nauczyciela, ktéry po zadaniu pyta-
nia klasie lub wskazanemu uczniowi czeka w milczeniu okoto 3 sekund na odpowiedz. Po
ustyszeniu odpowiedzi czeka w milczeniu okoto 3 sekund nim odniesie sie do niej i/lub po-
stawi nastepne pytanie.

53 K. Kruszewski, Sztuka nauczania..., op.cit., s. 78.
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4. Informacja zwrotna.

Lepsze osiagniecia dydaktyczne maja uczniowie tego nauczyciela, ktéry Swiadomie pla-
nuje i kontroluje proces dostarczania informacji zwrotnych uczniom, skutecznie pomaga
uczniom rozwing¢ wewnetrzne Zrédta informacji zwrotnej, potrafi na podstawie informacji
zwrotnej zbudowadé mechanizm sprzezenia zwrotnego, czyli wtaczy¢ do procesu dydaktycz-
nego ciaggte samodoskonalenie wiedzy i umiejetnosci dokonujace sie na podstawie dostar-
czanych im informacji o przebiegu i wyniku czynnosci.

5. Ksztattowanie umiejetnosci uczenia sie i myslenia.

Lepsze osiggniecia dydaktyczne majg uczniowie tego nauczyciela, ktéry daje wiecej spo-
sobnosci do analizowania przebiegu i efektéw wiasnego oraz cudzego uczenia sie i myslenia.

6. Formowanie z klasy i szkoty srodowiska sprzyjajacego wydajnej nauce.

Lepsze osiagniecia dydaktyczne majg uczniowie tego nauczyciela, ktéry w swojej pra-
cy kieruje sie gtéwnie zamiarem uczniéw do opanowania materiatu nauczania, uwaza, ze
wszyscy uczniowie moga uczy¢ sie efektywnie i wiare te potrafi im przekazac i w takim duchu
wspétpracuje z innymi nauczycielami i administracja szkoty.

7. Usuwanie trudnosci kulturowych.

Lepsze osiagniecia dydaktyczne maja uczniowie tego nauczyciela, ktéry potrafi usunaé
kulturowe przeszkody wnoszone przez dzieci i skutecznie narzuci¢ im role ucznia.

Dobry plan pracy powinien by¢ wzbogacony o informacje na temat realizacji podstawy, co
w kontekscie egzaminéw zewnetrznych wydaje sie informacja o zasadniczym znaczeniu. Tak
naprawde wazne jest, jak nauczyciel i jego uczniowie pracuja na lekcjach. Na tym nauczyciel
powinien sie koncentrowa¢, temu poswiecac najwiecej czasu i energii. Zaden, nawet najgenial-
niejszy program nauczania, nie zastapi madrosci, umiejetnosci i zaangazowania nauczyciela.
Program nauczania ma stac sie dokumentem, ktéry rzeczywiscie bedzie wspierat nauczyciela
w dazeniu do mistrzostwa, a skuteczne nauczanie, jak kazde dziatanie, wymaga odpowiednie-
go planu. Dlatego tez plan nauczania nalezy traktowac jako swego rodzaju harmonogram reali-
zacji celéw i tresci z podstawy oraz ewentualnie tresci, o ktére nauczyciel poszerzyt podstawe.

Odpowiedzialne zaprojektowanie procesu dydaktycznego wymaga uwzglednienia do-
ktadnego przyjrzenia sie okreslonym w niej efektom ksztatcenia, a co za tym idzie — podjecia
takich decyzji, dotyczacych zaréwno nauczania, jak i uczenia sie, aby absolwent konczacy
etap edukacyjny zostat wyposazony w peten katalog wiedzy, umiejetnosci i postaw okreslo-
nych w podstawie programowej. Podejmujac je, nalezy pamietac o generalnej zasadzie — ka-
talog wiedzy i umiejetnosci okreslony w podstawie programowej powinien by¢ gtéwnym wy-
znacznikiem efektéw pracy dydaktycznej szkoty. Podstawa programowa jest meta, do ktérej
mamy obowigzek doprowadzi¢ uczniéw. Droge do tej mety wyznacza nauczyciel. To od jego
decyzji zalezy, w jaki sposéb poprowadzi ucznidw, aby koniec etapu edukacji wczesnoszkol-
nej dat mozliwos¢ rozpoczecia kolejnego etapu i kontynuowania go z powodzeniem.

Wskazowki ogélne — na co zwrdci¢ uwage przy pisaniu planu

1. Napisanie czesci wstepne;j.

We wstepie powinna znaleZ¢ sie informacja o zespole klasowym, dla ktérego plan jest
pisany, wnioski ptynace z diagnozy, informacja o liczbie uczniéw, systemie organizacyjnym,
srodowisku lokalnym, liczbie godzin do zrealizowania w cyklu rocznym. W tym miejscu moga
one by¢ duzo bardziej szczegétowe niz w programie nauczania.

2. Przygotowanie wihasciwego planu (np. tabeli).

Tabele wypetnia nauczyciel w cyklu dowolnym, ale z nie mniejszym niz miesiecznym wy-
przedzeniem zgodnie z ich przedmiotowg logika.
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Wydaje sie, ze racjonalne planowanie wymaga dos¢ duzego stopnia szczegétowosci.
W planie mozna wskaza¢ srodki dydaktyczne, z ktérych chcemy skorzysta¢, np.: fragmenty
podrecznika/6w, pomoce naukowe, prezentacje multimedialne, programy komputerowe.

Bardzo wazna jest rubryka odnoszaca sie do wymagan szczegétowych, bowiem umozliwi
ona nauczycielowi monitorowanie realizacji podstawy programowej. W planie dydaktycznym
moga réwniez znalez¢ sie informacje dotyczace przyktadowych metod pracy.

Wydawnictwa, na wyrazng prosbe nauczycieli, tworzg plany pracy/rozktady materiatow
(nazewnictwo nie jest ujednolicone). Autorami sa czasami autorzy podrecznikéw, czasami
pracownicy redakcji, czasami nauczyciele pracujacy z tymi podrecznikami. Trzeba wyraznie
zaznaczy¢, ze plan nauczania wydawcy podrecznika to propozycja, ktérg nalezy traktowac
jako pomoc przy tworzeniu wtasnego planu, poniewaz nie ma i nie moze by¢ jednego, uni-
wersalnego planu dla wielu nauczycieli. W praktyce plany stworzone przez wydawnictwa od-
nosza sie do wszystkich tresci zawartych w podreczniku.

A tymczasem:

* nauczyciel nie ma obowigzku oméwi¢ wszystkich tresci z podrecznika, ma natomiast

obowiazek zrealizowac w catosci podstawe programowa,

e kazdy nauczyciel ma prawo wybra¢ z podrecznika materiat, na podstawie ktérego be-
dzie realizowat podstawe programowa. Ma wiec prawo z niektérych tematéw, tekstéw
czy zadan zrezygnowad, a wzbogacic je o inne.

Mysle, ze btedem niektdrych nauczycieli jest, szczegdlnie w ,stabych klasach’, uczenie

i wymaganie wszystkich tresci zawartych w podrecznikach. Wielu nauczycieli ,realizuje”
podrecznik, wychodzac z zatozenia, ze skoro jest on zgodny z podstawa (ma odpowiedni
wpis ministerialny), to przeciez logiczne jest, ze jak oméwione zostana wszystkie zagad-
nienia z podrecznika, to podstawa réwniez zostanie zrealizowana. Zapominaja, albo nie
majg $wiadomosci, ze w wiekszosci podrecznikéw tresci wykraczajg poza podstawe i nie
ma sensu, szczegdblnie w odniesieniu do ,uczniéw stabszych” - a tacy wystepuja w kazdym
zespole klasowym - tych tresci realizowad. Przyczyna najwiekszych frustracji, zaréwno
nauczycieli, jak i uczniéw, jest niemoznos¢ sprostania przez tych drugich stawianych im
wymaganiom.

Dlatego zasadne jest przeanalizowanie przez nauczycieli swoich podrecznikéw pod ka-
tem wymagan wykraczajacych poza podstawe, szczegdlnie, jezeli pracuja oni z bardzo ,sta-
bym zespotem” klasowym, dla ktérego dobre opanowanie wszystkich wymagan zawartych
w podstawie nie jest tatwe, a czasami nawet niemozliwe.

* Nauczyciel moze tez omawiac¢ tematy w innej kolejnosci niz zaproponowana w planie

- plan zawsze jest elastyczny.

¢ Rb6zna moze by¢ tez liczba godzin poswieconych na ksztatcenie okreslonej umiejetno-
$ci opisanej w podstawie - nalezy to dostosowac do mozliwosci klasy, z ktérg pracuje
nauczyciel.

¢  Wydawnicze plany nauczania powstaja w oparciu o teksty i odnoszace sie do nich ¢wi-
czenia oraz zadania, ktére pojawity sie w podreczniku. Nauczyciele powinni wzboga-
ci¢ propozycje autora planu o swoje pomysty zadan realizowanych na lekcjach. Moga
pojawic sie zupetnie inne metody pracy i inne srodki dydaktyczne niz przewidzieli to
autorzy podrecznikéw.

Plan nauczania to dokument zywy, ktéry powinien by¢ uzupetniany i modyfikowany na
biezaco (przed zajeciami i po ich zakoriczeniu). Mozna korzysta¢ z propozycji wydawnictw,
ale koniecznie nalezy je modyfikowac. Jako dokument zywy, ktéry moze by¢ uzupetniany
i korygowany przy kazdych zajeciach, plan (zwfaszcza wynikowy) nie moze by¢ tworzony
z duzym wyprzedzeniem, przed poznaniem klasy i na caty rok szkolny. Bardzo wazne jest, by
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nauczyciel miat Swiadomos¢, ze nie ma i nie moze by¢ jednego uniwersalnego planu naucza-
nia dla wszystkich nauczycieli przedmiotu okreslonego etapu edukacyjnego.

Przyktady planéw dydaktycznych

Przyktad 1
Plan dydaktyczny (,rozktad materiatu”) moze przybraé¢ forme nastepujacych po sobie blo-

kéw tematycznych, ktérych realizacja moze by¢ przewidziana na jeden, kilka czy kilkanascie dni

Krok 1

Do bloku tematycznego nauczyciel planuje cele - nastepuje operacjonalizacja wymagan
szczegbtowych okreslonych w podstawie programowej, czyli ,roztozenia” ich na czynno-
$ci ucznia, jego ,mate kroki’, ktére w sumie powinny doprowadzi¢ go do uzyskania efektu
opisanego w wymaganiach szczegétowych. Prawidtowo zoperacjonalizowane cele w pla-
nie dydaktycznym dajg nauczycielowi z jednej strony mozliwos¢ okreslenia odpowiedzial-
nego kierowania procesem zaréwno nauczania, jak i uczenia sie, a z drugiej — pozwalajg na
$wiadoma, biezaca kontrole realizacji podstawy programowej. Ich zapisy sq odzwierciedle-
niem koncepcji wynikajacej z wybranego badz tez opracowanego samodzielnie programu
nauczania.

Krok 2

Zaplanowanie na kolejne dni tematéw aktywnosci i zwigzanych z nimi wielostronnych za-
dan edukacyjnych w odniesieniu do kolejnych edukacji. W planie warto uwzgledni¢ réwniez
zadania wychowawcze. Tematyka blokéw powinna by¢ wyznaczana potrzebami i zaintereso-
waniami dzieci oraz by¢ dostosowana do ich mozliwosci rozwojowych. Temat bloku winien
by¢ na tyle ogélny, aby mozna nim obja¢ wszystkie zamierzone zajecia edukacyjne, rézne
formy aktywnosci i tresci wychowawcze.

Tematy dni aktywnosci mozemy formutowac w sposéb*:

* czynnosciowy,

e zadaniowy,

e zadaniowo-problemowy.

Przyktad

¢ Czynnosciowo: Bezpiecznie postugujemy sie urzadzeniami elektrycznymi.

* Zadaniowo: Bezpiecznie bede postugiwac sie urzadzeniami elektrycznymi.

* Problemowo: Do czego moze doprowadzi¢ bezmyslne postugiwanie sie urzadzeniami

elektrycznymi?

Tematy dni aktywnosci powinny wyraza¢ che¢ dziatania, pobudza¢ do udziatu w plano-
waniu pracy. Organizacja dnia aktywnosci:

¢ uwzgledniania mozliwie najwiecej r6znorodnych form aktywnosci,

* przeplatania aktywnosci intelektualnej aktywnoscig ruchowa i artystyczna,

e zorganizowania przestrzeni klasy w zaleznosci od potrzeb,

* zadbania o wystroj sali tak, aby odzwierciedlata tematyke pracy,

* przemyslenia sposobdéw wiaczania dzieci do planowania.

Przyktad 2

Program Nowoczesna Edukacja - szkota w dziataniu proponuje realizacje tygodniowego
planu pracy wokét projektowanych okazji edukacyjnych w ramach tygodniowych modutéw,
na ogot jednotygodniowych. Koncentracja na jednym temacie pozwala na ukierunkowane

% E. Misiorna, Zintegrowana edukacja w klasach I-lll, Wydawnictwo Wojewddzkiego Osrodka Metodycznego
w Poznaniu, Poznan 1999, s. 85.
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dziatania nauczyciela i uczniéw, pogtebienie zrozumienia tresci wiodacych w danym module.
W tygodniowym module znajduja sie tresci ze wszystkich edukacji, a czas poswiecony na ich
realizacje jest ptynny, decyduje o nim nauczyciel oraz uczniowie.

Projektowane okazje edukacyjne traktowane s3 jako metoda, sposéb dziatania w Scistym
powigzaniu z treSciami podstawy programowe;j dla ksztatcenia ogélnego. Takie ujecie stanowi
syntetyczna, zgeneralizowana forme odpowiedzi na pytania: Jak to czyni¢? Jak sprzyjac¢ temu,
co w dziecku ukryte, ale jego whasne? Zatem dotycza wspomagania, inspirowania i kierowania.

Bez wzgledu na to, jaka forme planu dydaktycznego nauczyciel wybierze, musi pamietac,
Ze zajecia, ktére organizuje, powinny:

¢ budzi¢ zaciekawienie i zainteresowanie dzieci,

e wyzwalad inicjatywe w planowaniu pracy (wspdlnie z nauczycielem i réwiesnikami),

* prowokowac dzieci do podejmowania zadan.

Biorac pod uwage znaczenie planu dydaktycznego warto po jego opracowaniu postawic
nastepujace pytania:

e Czy wszystkie wymagania szczeg6towe zostaty uwzglednione w planie?

e Czy zbidr celéw operacyjnych ztozy sie w sumie na wymaganie szczegbtowe?

e Czy wszystkie umiejetnosci okreslone w wymaganiach ogélnych zostaty uwzglednio-

ne w planie?

e Czy umiejetnosci okreslone w wymaganiach ogdlnych sa ksztatcone rytmicznie pod-

czas catego etapu edukacyjnego?

e Jakie sa proporcje miedzy tresciami wynikajagcymi z podstawy programowej a dodat-

kowymi, wprowadzonymi przez autora programu?

e (Czy tresci dodatkowe sa roztozone réwnomiernie czy tez autor preferuje okreslone

zagadnienia?

Stow kilka o organizacji zycia w klasie

Przed nauczycielem kazdego dnia stoi bardzo trudne wyzwanie - uczenie dzieci ucze-
nia sie. Obserwuje, ze na co dzien w szkotach nauczyciele realizujg ksztatcenie zintegrowane,
w ktérym ciggle przywiazuje sie wieksza wage do realizowania wszystkich tresci podreczni-
kéw niz organizowania zaje¢ wokét idei kluczowych, waznych z punktu widzenia dziecka.
Sa to wyzwania trudne, ale — mozna tez stwierdzi¢ — dajg pewnga szanse szczegdlnie tym na-
uczycielom, ktérzy chcieliby aktywnie wtaczy¢ sie w kreowanie nowego ksztattu edukacji, np.
(@ moze przede wszystkim) poprzez pisanie autorskich scenariuszy zaje¢, tworzenie wiasnych
koncepcji pracy z dzie¢mi.

Edukacja wczesnoszkolna realizowana jest w formie ksztatcenia zintegrowanego, dotyczy
tresci z edukacji: polonistycznej, spotecznej, matematycznej, przyrodniczej, zaje¢ komputero-
wych i technicznych. Podczas realizacji tygodniowego modutu wykorzystywane beda formy
ekspresji artystycznej (plastyczna, muzyczna, zajecia techniczne), bowiem wiaczone w proces
nauczania i wychowania stanowiag naturalng motywacje do osiggania coraz lepszych wyni-
koéw w nauce. W procesie edukacji nacisk ktadzie sie na:

e prace w matych zespotach,

* nawiazywanie do wiedzy osobistej ucznia,

* to, ze nauczyciel nie kieruje ,spod tablicy” jednolita praca wszystkich uczniéw,

* respektowanie zr6znicowanych kompetencji dzieci zwigzanych z czytaniem, pisaniem,

liczeniem poprzez zatozenie, ze w tym samym czasie uczniowie pracuja nieco inaczej
nad rozwijaniem poszczegélnych kompetencji.
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Poniedziatek w szkole. Szczegdlnie istotna role odgrywaja zajecia rozpoczynajace kolejny
tydzien pracy, kiedy to nauczyciel zapoznaje uczniéw z tematem modutu, zadaniami indy-
widualnymi i zespotowymi, planowanymi zajeciami w klasie i w terenie. Zadania stawiane
uczniom sg wyeksponowane w klasie i podzielone na grupy. Na tych kartach sa zadania doty-
czace edukacji jezykowej, przyrodniczej, matematycznej.

A -zadania dla przecietnego ucznia.

C-zadania o wyzszym stopniu trudnosci.

Przywitanie - kazdego dnia.

To czas na budowanie kontaktu, wiezi, atmosfery zaufania i przyjazni miedzy dzieé¢mi,
a takze miedzy kazdym dzieckiem a osobami dorostymi. Dzieci moga pokaza¢, co ciekawego
zrobity poprzedniego dnia. Mozna zaproponowac¢ dzieciom siadanie w kétku na przywita-
nie dnia i przeprowadzenie tzw. ,rundki” — Co u mnie? Na poczatku dnia bardzo wazne jest
wspdlne z dzie¢mi zaplanowanie zaje¢, ewentualny podziat na podgrupy odpowiedzialne za
poszczegolne zadania.

Sytuacje wspomagajace realizacje programu nauczania - dzien w szkole

Dzieci realizujg r6zne dziatania programowe zorganizowane przez nauczyciela. S to zajecia
wynikajace z tematyki modutuy, realizowane réwniez poprzez réznorodne formy aktywnosci:
e spontaniczna - dzieki odpowiedniemu zaprojektowaniu przestrzeni edukacyjnej,
inspirowana okazjami edukacyjnymi,
e kierowana - realizacja réznorodnych projektéw ekologicznych, spotecznych, kultural-
nych itp.

Terminarz

Tzw. kartka tygodnia’, na ktdrej uczniowie przez caty tydziert swobodnie zapisujg pytania, na
ktére pragna uzyskac odpowiedz. Ta praktyka pozwala zaspokoi¢ naturalna ciekawos¢ dzieci, sta-
nowi punkt wyjscia do poszukiwania rozwiazan, jest kolejnym krokiem do zdobywania wiedzy.

Klasowy Dzien Segregatora

Narzedzie wspierajace obserwacje nauczyciela i Zrédto informacji o uczniu to segregator,
ktéry przechowuje sie w klasie. Kazdy uczen samodzielnie gromadzi swoje prace w segrega-
torze (swobodne teksty inspirowane, prace plastyczne, karty pracy, wyniki wiasnych poszu-
kiwan itp.). Dziecko samo dokonuje wyboru tych prac podczas tzw. Klasowego Dnia Segre-
gatora — wéwczas nauczyciel rozmawia z dzie¢mi o ich segregatorach, wspdlnie analizuja ich
zawartos¢. Dzieci w tym dniu dokonuja przegladu swoich prac, prezentujg najlepsze z nich
kolezankom i kolegom. Wartoscia tej formy pracy jest mozliwos¢ dokonywania przez dzieci
oceny wiasnych postepéw, analizowania osiggnieé. Segregatory sa takze prezentowane ro-
dzicom podczas spotkan.

Praca domowa ucznia musi spetnia¢ podstawowe warunki:

* musi by¢ zwigzana z aktualng tematyka, nad ktdra uczen pracuje,

* powinna by¢ tak sformutowana, zeby uczerh mégt ja wykonac samodzielnie,

* musi by¢ nalezycie umotywowana,

* nie wolno zadawac zbyt duzo pracy domowej jednoczesnie,

* nalezy wyjasnia¢ uczniom, jak sie uczy¢, jak sobie zorganizowa¢ prace, jak i gdzie szu-
kac potrzebnych informaciji.
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Stopniowo od klasy Il nalezy dzieci wdraza¢ do pracy domowej. Nie moga to by¢ ¢wicze-
nia mechaniczne, ograniczone do przepisywania nieciekawych tresci, ale takie prace, ktére
przyczynia sie do opanowania techniki uczenia. Wedtug C. Freineta kazda dziatalnos¢ dziecka,
a wiec jego praca domowa, powinna by¢ zwigzana z zyciem i zainteresowaniami. Nalezy pa-
mieta¢, ze kazda praca domowa musi by¢ sprawdzona przez nauczyciela.

Praca w matych zespotach

Wiele dziatat w zyciu ludzkim opiera sie na wspotpracy grup i zespotéw, dlatego umie-
jetnosci wspotpracy w grupie uczymy od najwczesniejszych lat, co zobowiazuje kazdego
nauczyciela do uwzgledniania jej w realizowanych przez siebie zajeciach.

Praca w grupach, oprécz wspétpracy, moze przyczynic¢ sie do:

* respektowania przyjetych zasad i dyscypliny,

* doswiadczania wspoétzaleznosci i wspétodpowiedzialnosci,

¢ doskonalenia umiejetnosci komunikacyjnych (zabierania gtosu, wypowiadania swoich

mysli, poszanowania zdania innych, rozwigzywania problemoéw),

e aktywizowania wszystkich uczniéw (co jest szczegdlnie wazne dla dzieci niesmiatych

lub pracujacych wolniej),

* wzajemnej inspiracji (co ma miejsce podczas dzielenia sie swoimi pomystami, do-

Swiadczeniami).

Juz od pierwszych dni nauki w szkole uczniowie przygotowywani sg do wspotpracy w grupie.
Najpierw zwracamy uwage na integracje zespotu. Wprowadzamy zabawy pozwalajace na pozna-
nie sie wszystkim uczniom i zbudowanie ich wzajemnego zaufania. Po tym etapie, kiedy grupa juz
sie dobrze pozna, nadchodzi czas na ¢wiczenia w komunikowaniu sie. Dzieci ucza sie stuchag, for-
mutowac mysli w postaci zdan i ujednolica¢ nadawane komunikaty z pozycja ciata. Przestaje by¢
dla nich zagadka jezyk gestéw. Dowiaduja sie, kiedy ktos jest zaktopotany, wstydzi sie lub czuje sie
niepewnie. O tym wszystkim moéwi jego ciato, trzeba tylko umiec to zauwazy¢.

Kiedy poziom komunikacji w grupie mozemy uznac za wystarczajacy, rozpoczynamy pra-
ce w zespotach. Pierwszym krokiem sa zajeciaw parach. Uczniowie otrzymuja zadaniawyma-
gajace od nich wspétpracy, wzajemnego wspomagania sie i poszukiwania informacji. Jezeli
wszyscy uczniowie w klasie przejda ten etap pracy z powodzeniem, to mozemy przystapic¢ do
organizowania zaje¢ w wiekszych grupach. Pracaw grupiejest nastawionananaturalneludz-
kie procesy porozumiewania sie i dzielenia sie przemysleniami, czyli na interakcje, bedaca
podstawg edukacji wczesnoszkolnej.

Indywidualizacja

* Nauczyciel proponuje uczniom zadania o r6znym stopniu trudnosci i réznym zakresie doty-
czace tego samego tematu. To uczen po zapoznaniu sie z zadaniami prébuje, w zaleznosci
od tego, jak ocenia swoje umiejetnosci, wykonac zadania trudniejsze lub fatwiejsze.

* Przygotowujac zadania o réznym stopniu trudnosci, pamieta¢ nalezy o starannym ich
przygotowaniu. Dzieki indywidualizacji stymuluje sie rozwijanie umiejetnosci samooceny,
unika sie niepotrzebnej straty czasu, gdy jedni uczniowie nudza sie przy zbyt fatwych zada-
niach, a drudzy znowu bezmyslnie przepisuja od innych, poniewaz postawiono im za wyso-
kie wymagania. Indywidualizacja dotyczy przede wszystkim materiatu.

Zadaniem nauczyciela jest stworzenie dzieciom odpowiednich warunkéw do aktywno-

$ci. Natomiast wykonywane przez dzieci czynnosci powinny stuzy¢ rozwijaniu proceséw po-
znawczych, kontaktéw spotecznych oraz ksztattowaniu umiejetnosci manualnych.
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Dzierh mozemy uzna¢ za udany woéwczas, gdy:

nastgpito zaciekawienie tematem dnia — zaangazowanie emocjonalne dziecka,
swoisty klimat spoteczny panujacy w klasie wyzwolit aktywnos¢ wtasna dziecka,
wykonane zadania miaty dla dziecka sens,

w czasie pracy powstaty konkretne wytwory,

dziecko osiggnie sukces na miare swoich mozliwosci,

dostrzezony zostat wkfad pracy dziecka, a nie tylko efekty (nastapita zacheta do dalszej
pracy, informacja o tym, co trzeba poprawic czy dopracowac),

dziecko nie przezywato napiec i stanéw lekowych.

Na aktywnos¢ dziecka w szkole olbrzymi wplyw wywiera nauczyciel, jego otwartos¢ na
pomysty dzieci, jego kompetencje i indywidualne predyspozycje oraz umiejetnos¢ tworzenia
warunkdéw, umozliwiajacych dzieciom podjecie réznorodnych dziatan.

Reasumujac, ksztatcenie zintegrowane uwzgledniajace potrzeby rozwojowe, zaintereso-
wania i zdolnosci dzieci, stwarza im w procesie edukacyjnym warunki do przezywania, dzia-
fania, odkrywania, poznawania i doswiadczania poprzez aktywne uczestnictwo. Chodzi o to,
by pobyt dziecka w szkole byt dla niego sensowny i atrakcyjny. W czasie wykonywania zadan
istotna jest bliskos¢ emocjonalna dziecka z nauczycielem, ktéra gwarantuje wzajemne zaufa-
nie, zrozumienie i pomoc. Potrzebny jest zatem nauczyciel wspierajacy rozwdj dziecka, przy-
znajacy mu prawo do btedu, otwarty na pomysty dzieci, elastyczny w mysleniu i dziataniu®.

% lbidem, s. 46.
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Jak sprawdzac i oceniac¢?

Marzena Kedra, Monika Zatorska

Problematyka oceniania to zagadnienie, ktére wywotuje dyskusje, wrecz kontrowersje, za-
réwno wsréd pedagogow, jak i ucznidow oraz ich rodzicéw. Ocenianie ma na | etapie eduka-
cyjnym charakter opisowy. Ocena opisowa petni funkcje informacyjna, motywujaca i korekcyj-
na. Ukazuje jakos¢ osiagnie¢ ucznia w zestawieniu z celami ksztatcenia przewidzianymi przez
program nauczania wybrany przez nauczyciela dla danej klasy. Ukazuje postepy indywidualne
w zestawieniu z poprzednimi osiggnieciami dziecka, bez poréwnywania go z réwiesnikami. Jej
zadaniem jest takze informacja o zakresie wysitku wiozonego przez ucznia w proces uczenia
sie. Ma dostarczy¢ wiedzy (uczniowi i jego rodzicom) o osiggnieciach edukacyjnych dziecka.
Zadaniem oceny jest zmotywowanie ucznia do wysitku i umozliwienie mu przezywania pozy-
tywnych emocji zwigzanych z efektami, ktére uzyskat. Ocena powinna by¢ takze swoistym dro-
gowskazem: co trzeba zmieni¢, co poprawi¢, aby uczen uzyskat jeszcze lepsze efekty.

Nauczyciel oceniajacy powinien zastosowac takie narzedzia pomiaru, aby byty one wy-
razone jezykiem i symbolika odpowiednig do ocenianej sfery postepéw dziecka, oparte na
bezposredniej obserwacji potencjatu, odpowiednie do poziomu rozwoju ucznia, a takze po-
faczone z konkretnymi zaleceniami dla rodzicéw, przekazywanymi w przystepnej formie.

Ocenianie to proces polegajacy na szacowaniu, okreslaniu zmian w zakresie wiedzy, umie-
jetnosci i postaw. Stuzy¢ ma wywotywaniu pozadanych zachowan oraz przekazywaniu infor-
macji zwrotnej uczniowi i rodzicom. Proces ten powinien opierac sie na jasno okreslonych
kryteriach uwzgledniajacych poziom indywidualnych mozliwosci ucznia. Ocenianie w kazdej
szkole powinno opierac sie na zasadach zawierajacych rozwigzania szczegétowe, uzgodnio-
nych i zaakceptowanych przez wszystkich nauczycieli. Waznym elementem jest realizm, czyli
takie sformutowanie zasad oceniania, aby uwzgledniaty one potrzeby i mozliwosci uczniéw.
Ocenianie na etapie edukacji wczesnoszkolnej (ocena opisowa) ptynnie powinno przejs¢
W ocene wyrazonga za pomoca stopni na etapie ksztatcenia przedmiotowego w klasach IV-VI.
Wszystkie dziatania skfadajace sie na ocenianie winny mie¢ cel w postaci wspierania indywi-
dualnego rozwoju kazdego ucznia, czyli uwzgledniania jego podmiotowosci. Ocenianie musi
by¢ spéjne z koncepcja pracy szkoty i kazdym innym dokumentem tzw. prawa wewnatrzsz-
kolnego (np. statut, program wychowawczy).

,Ocenianie wymaga podejmowania okreslonych decyzji. Jest tez integralnym elementem
procesu nauczania i uczenia sie. Ocenianie ma stuzy¢ informowaniu o jakosci osiagnie¢ edu-
kacyjnych dziecka w poréwnaniu z celami ksztatcenia przewidzianymi dla danego etapu roz-
woju. Powinno ono okresla¢ zakres wysitku wtozonego przez dziecko w proces edukacyjny
i wskazywac na charakter czynionych postepéw. Jednym z istotnych zadan oceniania jest do-
starczenie informacji o tym, jakie umiejetnosci uczen juz opanowat, z czym sobie doskonale
radzi, a jakie umiejetnosci wymagaja dalszego doskonalenia®®".

Aby ocenianie spetniato swa funkcje, powinno:

* dostarcza¢ wiedzy o predyspozycjach, aktywnosci i jakosci pracy,

* diagnozowac poziom umiejetnosci i wiadomosci,

* informowac o skutecznosci stosowanych metod i form pracy,

e sprzyja¢ pozytywnemu mysleniu o wiasnych mozliwosciach oraz o samym procesie

uczenia sie,

% A.Kopik, Oceniac dla dobra ucznia, [w] E. Marek, J. tuczak (red.), Diagnoza i terapia psychopedagogiczna w edukacji
dziecka, Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrkdw Trybunalski 2010, s. 283-284.
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* stanowic¢ srodek mobilizujgcy (wzmocnienie pozytywne),

* wywotywac refleksje (sktaniac¢ do analizy i korekty wtasnych dziatan),

* wdrazac do systematycznosci,

* dostarczac satysfakcji,

* ksztatci¢ umiejetnosci radzenia sobie z niepowodzeniami.

W ocenianiu nalezy zwrdéci¢ uwage na postawy ucznia wobec oceniania: czy i w jakim
stopniu zadania, ktére wykonuje, sa dla niego osobiscie wazne, czy dostrzega, ze czemus stu-
73. Ocenia sie takze zdolnos¢ ucznia do wspétpracy i produkty uczenia. W procesie ocenia-
nia dziecko jest aktywnym, zaangazowanym uczestnikiem uczenia, zdolnym do samooceny
swoich dziatan. Ma wglad we witasne procesy uczenia sie i rozumienia, zastanawia sie nad ich
przebiegiem, efektami (Jak mi to wyszto? Dlaczego?). Dobrze rozumiane ocenianie jako war-
tosciowanie wysitku edukacyjnego dziecka (i nauczyciela) w efekcie uruchamia refleksje nad
sobg, dostarcza informacji zwrotnej na temat procesu uczenia.

Zasady i kryteria oceniania zgodne ze szkolnym systemem oceniania powinny odzwier-
ciedla¢ cele, uwzgledniac czestotliwos¢, okreslac sposoby sprawdzania osiggniec poprzez:

1. Biezaca i systematyczna kontrole w czasie lekcji, ktéra obejmuje m.in.: obserwacje
pracy ucznidw, ich zachowan i zaangazowania, umiejetnosci wspotpracy, wypowiadania sie,
samodzielnego wnioskowania, notowania, korzystania ze stownikéw, analizowania, podej-
mowania decyzji, formutowania pytan. Ocena biezaca powinna:

e dawac informacje o tym, co uczen juz umie, nad czym musi popracowac i w jaki spo-

s6b ma to zrobi¢,

¢ uwzglednia¢ indywidualne predyspozycje i mozliwosci dziecka,

* bra¢ pod uwage wktad pracy ucznia, jego wysitek i checi,

* nie etykietowac dzieci,

¢ eliminowac¢ niezdrowa rywalizacje,

* nie petni¢ funkgcji nagrody ani tez kary,

* nie zawierac krytyki dziecka.

Dzieki ocenie biezacej i statemu kontaktowi z nauczycielem, uczen zaczyna dostrzegac
wiasne sukcesy i uczy sie rozpoznawania ewentualnych trudnosci. Uzyskuje wiedze o tym, ze
ma prawo do btedu. Zdobywa informacje, w jaki sposéb wykorzystywaé swoje mocne strony
w procesie uczenia sie i w jaki sposéb rozwijac stabsze strony. Ksztattowanie samoswiadomo-
$ci i motywacji wewnetrznej uczniéw to przeciez jedno z naczelnych zadan oceniania.

2. Kontrole okresowa proponujemy przeprowadza¢ m.in. w formie: sprawdzianéw
i wypracowan, testéw wyboru, uzupetnien i testu otwartego, a takze konkurséow czy tez reali-
zacji zadan twérczych.

3. Ocena obejmuje sie réwniez zaangazowanie w przygotowanie oraz udziat w akade-
miach, porankach poetyckich, imprezach szkolnych, udziat w konkursach czy tez planowaniu
i przygotowywaniu wycieczek itp.

Nauczyciel oceniajacy postepy dziecka powinien przyja¢ zasade ,oceniania w kontekscie”,
czyli oceniania ucznia w $rodowisku, w ktérym realizowany jest proces uczenia sie. Ocenia-
nie odbywa sie podczas zaangazowania ucznia w uczenie sie i jest potaczone z konkretny-
mi zadaniami, wykonywanymi przez ucznia. Takie podejscie do oceniania stwarza kazdemu
dziecku szanse wykazania sie swoimi zdolnosciami, ceniony jest bowiem rozwdéj umiejetnosci
wykonywania konkretnych, uzytecznych prac oraz umiejetnos¢ zastanawiania sie i refleksji,
ksztattowanych podczas wykonywania projektéw. Szczegdlng wage przywiazuje sie do indy-
widualnych uzdolnien.

»Jedna z waznych funkcji oceny jest jej funkcja ksztattujaca. Ocena ksztattujgca petni funk-
cje informacyjna dla uczniéw, ktérzy jeszcze nie ukonczyli nauki danego tematu. Taka infor-
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macja bedzie rzeczywiscie ksztattujagca wéwczas, gdy zostanie przez ucznia wykorzystana
w celu podniesienia poziomu nauki. Ocene ksztattujgcg moze wystawi¢ nauczyciel, ale takze
uczniowie musza ocenia¢ w ten sposob siebie samych i siebie nawzajem. Badania pokazaty,
ze informacja zwrotna w trakcie nauki wywiera wiekszy wptyw na osiggniecia uczniéw niz
inne czynniki, zatem warto z niej korzysta¢”’. Gtéwnym celem oceniania ksztattujgcego jest
pomoc uczniowi w uczeniu sie. Uczen uzyskuje informacje zwrotng o tym, co juz wie, czego
sie nauczyt podczas zaje¢, a jednoczesnie, co musi jeszcze osiagnad, co poprawié.

Sprawdzanie postepow i osiggniec sprzyjac bedzie efektywnosci dziatan edukacyjnych,
jeslinauczyciel zapozna uczniéw i rodzicéw z kryteriami oceniania oraz wykaze gotowos¢ do
ich modyfikacji. Stosowane metody sprawdzajace powinny przede wszystkim ksztattowac
pozytywne myslenie o samym procesie uczenia sie i o wtasnych mozliwosciach. Przekonanie
o tym wptywa bowiem na jakos¢ wiozonego wysitku i w konsekwencji - na efektywnos¢
uczenia.

Okreslania kryteriéw oceniania nauczyciel powinien uczy¢ swoich uczniéw. Moga oni
sami prébowad stworzy¢ kryteria oceny, np. pracy pisemnej, pracy plastycznej, pracy uzy-
tecznej. W tym celu nauczyciel moze poprosic ich, aby sprébowali (np. pracujac w parach czy
wiekszych grupach) ustali¢, jakimi cechami powinna sie charakteryzowa¢ dobrze napisana
praca. Moga stworzy¢ liste kryteriéw oceny pracy (np. wykorzystujac metode burzy mézgéw
czy tez tzw. $nieznej kuli). Wazne jest, aby uczniowie zrozumieli cel ustalenia takich kryte-
riow i umieli z nich pézniej skorzystac. Liste mozna uzupetnia¢, rozszerza¢; powinna ona by¢
zawsze dostepna, aby uczen mégt wykona¢ kazda nastepna swoja prace, kierujac sie lista
wspélnie wypracowanych kryteriow.

,Ocena ucznia powinna by¢ odzwierciedleniem jego dokonan, cech indywidualnych,
jego postepdw, mozliwosci oraz trudnosci. Powinna zawiera¢ spostrzezenia dotyczace roz-
woju dziecka, jego aktywnosci, samodzielnosci i umiejetnosci spotecznych. Powinna takze
stanowi¢ propozycje dziatan umozliwiajagcych stymulowanie rozwoju. Wazne jest ekspo-
nowanie tego, co dziecko juz osiggneto i okreslenie, jak nalezy postepowad, aby zapewnié
dziecku sukces®".

Samokontrola i samoocena

Do waznych umiejetnosci zdobywanych przez uczniéw (ze wzgledu na dalsza droge zy-
ciowa) naleza umiejetnosci samokontroli i samooceny. Od nich bowiem w dorostym zyciu za-
lezy, czy potrafimy sprosta¢ wymaganiom pracodawcy, czy potrafimy dokona¢ szybkiej i sku-
tecznej zmiany w dotychczasowym zachowaniu, czy jestesmy przygotowani do samodzielnej
oceny realizacji swoich zadan. Posiadajac umiejetnosci samokontroli i samooceny, nie tylko
zdobywamy informacje o tym, co zaniedbalismy, ale réwniez sktaniamy sie do refleksji nad
tym, co mozna zrobi¢ lepiej. Dzieki nim potrafimy odpowiedzie¢ sobie na pytanie, czy podo-
famy zamierzeniom (jesli samoocena dotyczy réwniez naszych osobistych zasobéw - umie-
jetnosci, zainteresowan, mozliwosci)., W wypadku samokontroli mozemy méwic o funkgji po-
mochniczej petnionej wobec samooceny. Polega ona na gromadzeniu informacji o przebiegu
i kolejnych elementach dziatania edukacyjnego, przygotowywaniu odpowiednich srodkéw
i materiatéw czy stwarzaniu optymalnych warunkéw. Rozpatrujagc zas podmiototwdrczy
charakter samooceny, nalezatoby wspomnie¢ o jej bliskim zwigzku ze zdobywaniem przez

7 G. Petty, Nowoczesne nauczanie, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2010, s. 434.
8 A. Kopik, Oceniac dla dobra ucznia, op.cit,, s. 284.
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jednostke wiedzy o sobie przez gromadzenie unikalnych informacji o wiasnej osobie, w tym
- wartos$ciowania i okreslania wiasnego wysitku oraz rezultatéw dziatania™®.
Wptyw samooceny na proces uczenia sie:
* Samoocena dotyczaca diagnozy: Co umiem, czego moge sie jeszcze dowiedzie¢?
e Samoocena dotyczaca procedur i strategii: Skad i w jaki sposéb bede czerpata wiado-
mosci? Utozenie planu uczenia sie.
e Samoocena dotyczaca wyniku: Co zamierzatam osiggna¢, co osiagnetam?
* Realizacja zatozonego planu uczenia sie: Osiggniecie okreslonego celu.
Samoocena dotyczy 3 obszaréw:
e Wynikdéw ksztatcenia: Co umiem? Nad czym trzeba popracowac?
* Metod uczenia sie: W jaki sposéb moge nadrobi¢ zalegtosci?
* Postaw wobec uczenia sie: Dlaczego czegos lubie sie uczy¢? Jak sie pracuje, gdy co$
lubie?
Samokontrola - sprawdzenie fiszek autokreatywnych z gramatyki, ortografii. Uczniowie
rozliczaja sie z podjetych przez siebie zadan planowanych na kartach planu indywidualnego.
Recenzja — wyrazona ustnie lub pisemnie. Taka recenzja ma charakter informacyjno-in-
struktazowy. Informuje, co uczen osiaggnat, a czego jeszcze musi sie nauczy¢.

Od redakgji:
W przypadku proponowanych nizej sposobédw gromadzenia prac uczniowskich i innych
alternatywa dla tradycyjnej teczki czy potorfia jest wykorzystanie aplikacji internetowych.

Teczka

Do sposobéw prowadzacych do samorozwoju mozemy zaliczy¢ metode ,Teczki”. Polega
ona na prowadzeniu indywidualnych teczek przez ucznia. Oczywiscie nalezy porozmawiac
z uczniami o wykonaniu nastepujacych czynnosci:

* Przygotuj segregator, w ktéry bedziesz mégt wpinac kartki oraz koszulki A4. Dodatko-
wo bedzie potrzebna papierowa teczka, w ktérej bedziesz mégt przenosi¢ do domu
poszczegdlne czesci z segregatora. Kolorowe kartki, ktére stang sie kartami tytutowy-
mi, otrzymasz ode mnie w prezencie.

* Najpierw przygotujemy plan teczki, ktéry bedzie jg systematyzowat. Jest to wazna
czynnos¢ dla jasnego i sprawnego korzystania z niej.

* Teczka bedzie miata 2 czesci. Plan pierwszej czesci jest taki sam dla wszystkich uczniow.
Tu beda miescity sie wspdlne zadania i prace, oczywiscie wykonane przez Ciebie samo-
dzielnie. Druga czes¢ teczki jest catkowicie indywidualna. Tutaj mozesz zamieszczac
wszystko to, co tylko bedziesz chciat.

Zanim przystapimy do pracy z,Teczka", wspélnie ustalmy z uczniami, co sie w niej znajdzie.

Przyktad: Metoda ,burzy mézgéw” wybieramy dziaty, np.:

1. O mnie.

2. Moje osiagniecia.

* Tygodniowe plany pracy.

* Samoocena, refleksja nad soba.

59 B.Oelszlaeger, Jak uczy¢ uczenia sie? Srodki i metody ksztatcenia samokontroli i samooceny w edukacji wczesnoszkol-
nej, Impuls, Krakéw 2007, s. 61.
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Prace domowe - sprawdzone i poprawione.
Fiszki.
Recenzje przeczytanych ksigzek.
Stownictwo pomocnicze, ktére moge wykorzysta¢ do budowania zdan, samodziel-
nych prac, opiséw, opowiadan, twérczych wypowiedzi pisemnych.
Ortografia, w ktérej zgromadze wyrazy, z ktérych zapisem mam jeszcze problem. Tutaj
bede zbierat wszystkie zasady ortograficzne oraz wykonywane zadania i ¢wiczenia.
Kartoteka sprawdzianéw, kartkéwek, prac klasowych, ankiet, testow.
Dokumentacja projektow i konkursow.
Méj bank pytan kluczowych.
Moje zainteresowania.

Korzysci:

Wzrosta motywacja uczniéw do podejmowania zadan na coraz wyzszym poziomie.
Stanowi nieodzowna pomoc w zindywidualizowaniu procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego.

Dzieci przejawiajg wieksze zaangazowanie na lekcjach i w pracy domowe;j.
Tygodniowe plany pracy systematyzuja proces uczenia sie kazdego dziecka.

Ze wzgledu na swojg zawartos$¢, a mianowicie zagadnienia i pojecia ortograficzne, gra-
matyczne, stata sie swoistg,$ciaga’, z ktérej dziecko, gdy tylko ma taka potrzebe, moze
samodzielnie skorzystac.

Przerodzita sie w wazny rejestr — dokument twérczosci literackiej dziecka.

Jest zbiorem wszelkich osiagniec ucznia typu sprawdzianéw, ocen kolezenskich i na-
uczycielskich, samoocen, prac pisemnych, dyploméw, pochwat.

Notatki z poszczegélnych lekgji jako luzne kartki, zamieszczane w Teczce, ucza dzieci
planowania wtasnej nauki.

Trzecia cze$¢ pomaga w zbieraniu najwazniejszych dla ucznia informacji, dotyczacych
jego zainteresowan.

Dokumentowanie postepow:

Dokumentacja osiagniec¢. S to réznego rodzaju wytwory prac uczniowskich, takie jak:
prace pisemne, opowiadania, opisy, sprawozdania, listy przeczytanych ksigzek, ukon-
czone przyktady prac projektowych, swobodne teksty, listy do/od korespondentéw,
mapy mentalne, referaty.

Dokumentacja postepowania. Oceny nauczyciela, komentarze dotyczace nabywanej
wiedzy, umiejetnosci, kompetencji, obserwacja nauki, zachowania uczniéw: arkusze
samooceny procesu pisania, arkusz badania postaw wobec lektury, arkusz znajomosci
ortografii, arkusz samooceny strategii i obyczajéw czytelniczych, arkusz autorefleksji
(semestralnej, catorocznej: Co wiem? Z czego jestem dumny? Nad czym chciatbym po-
pracowac?).

Dokumentacja autorska: sg tu zawarte opinie uczniéw na temat postaw, motywacji,
postepdéw w nauce. Nauczyciel moze pomdéc uczniom analizowac prace poprzez stwo-
rzenie arkusza samooceny. Oto przyktadowe pytania:

Co mysle na temat wiasnego wytworu?

Nad czym musze popracowac?

Dlaczego to mi sie podoba - dlaczego jest godne uwagi (argumentacja, refleksja)?
Jak rozwinety sie twoje umiejetnosci czytania i pisania?
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Portfolio

»Samokontrola i samoocena wystepuja nie tylko w dziataniach dzieci dotyczacych przyswajania
wiedzy, lecz takze w sytuacjach odkrywania i przezywania $wiata. Przyktadem moga by¢ wszelkie-
go rodzaju zabawy tematyczne, w ktérych dzieci chetnie biorg udziat, nasladujac (a wiec poréw-
nujac sie z wzorem) dorostych (np. zabawa w dom, szkote, sklep), a takze uczestnictwo w grach,
w ktérych, podporzadkowujac sie okreslonym regutom (ustalonym przez autora gry lub przez nie
same), daza (kontrolujac wiasne postepowanie w zwiazku z nimi) do wyznaczonego celu™®. Zgod-
nie z koncepcja Wielointeligentnej edukacji dla dziecka uczen jest jednym z podmiotéw (obok na-
uczyciela i rodzicéw) zaangazowanych w proces oceniania. Aby uczenie sie ucznia mozna nazwac
podmiotowym, nie wystarczy, aby dziecko oceniato swoja prace lub wykonane zadanie np. pod
koniec zaje¢, czy tez kontrolowato wynik ¢wiczenia, ktére miato wykonad. Istotne jest, aby zaréw-
no samokontrola, jak i samoocena odnosity sie do celéw, ktére dziecko powinno mie¢ mozliwosé
formutowac i akceptowac. Samokontrola i samoocena powinny by¢ nakierowane na uzyskanie in-
formacji o wkasnym uczeniu sie (w jaki sposéb najlepiej sie ucze, czego potrzebuije, jakie zdolnosci
i mocne strony wykorzystuje w procesie uczenia sie itp.). Dziecko zdobywa wiedze o sobie samym,
atowistotny sposéb stuzy jego rozwojowi. Baza dla dokonywania oceny wiasnych postepéw moze
by¢ tzw. Portfolio prowadzone przez kazdego ucznia. Za prowadzenie Portfolio dziecko powinno
by¢ odpowiedzialne od pierwszych dni nauki w szkole. Ocena biezgca dokonywana przez nauczy-
ciela powiazana jest z samooceng dziecka. Prowadzac Portfolio, dziecko ukazuje postepy, poréw-
nuje efekty uzyskane w nauce z wlasnymi poprzednimi osiggnieciami, a nie z osiggnieciami innych
uczniéw; eksponuje mocne strony i uzyskuje informacje o ewentualnych trudnosciach w celu ich
niwelowania i zapobiegania kolejnym. Pod koniec realizacji kazdego bloku tematycznego kazde
dziecko ma,swoje pie¢ minut”. Prezentuje wéwczas wybrane przez siebie osiggniecie, prace, ktérg
wykonato, czy tez efekt swoich dziatar na forum klasy. Portfolio jest zbiorem najciekawszych prac,
dokumentuje najwazniejsze (w ocenie dziecka) efekty jego zaangazowania i dziatania. Zawiera¢
moze nie tylko wytwory jego pracy, lecz takze np. prezentacje multimedialne dokumentujace dzia-
fania, fotografie prac uzytecznych, ktére wykonato, dyplomy, listy gratulacyjne itp. Jest wizytéwka
jego osiggnied. Prezentujac wybrane sposréd zgromadzonych, tylko jedno najciekawsze zdaniem
ucznia osiagniecie, dziecko uczy sie nie tylko oceniac i analizowac swoje dokonania, lecz takze pre-
zentowac je w interesujacy sposéb innym osobom; ksztattuje umiejetnosci komunikacyjne i auto-
prezentacyjne, rozwija samos$wiadomos¢, uczy sie dokonywac wybordw.

Przyktadowe arkusze do samooceny

Arkusz samooceny strategii i obyczajow czytelniczych Tak Nie
Zwykle wybieram ksigzki, ktére moge tatwo przeczytac.
Lubie czytac rézne rodzaje ksigzek.

Jesli kolega méwi mi o dobrej ksigzce, zwykle ja czytam.
Lubie w szkole czas na ciche czytanie.

Lubie czytac ksiazki, ktore nauczyciel czytat na gtos.

Czytam w domu.

Chetnie rozmawiam o ksigzkach, ktére przeczytatem.
Zwykle rozumiem to, co czytam.

Wiem, jak szukac w ksigzce uzasadnienia moich odpowiedzi.

€ B. Oelszlaeger, Jak uczy¢ uczenia sie? op. cit., s. 61.
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Arkusz samooceny znajomosci ortografii

1. Czy jestes dobry z ortografii? Dlaczego tak sadzisz?

2. Co sprawia, ze kto$ dobrze zna ortografie?

3. Co robisz, gdy nie wiesz, jak napisa¢ jakis wyraz?

4. Jak moégtbys pomaéc komus, kto ma ktopoty z pisownig jakiego$ wyrazu?

Arkusz samooceny procesu pisania

Czy myslisz o sobie jako o pisarzu?

Czy twdj nauczyciel mysli, ze jeste$ pisarzem?

O czym piszesz?

Skad bierzesz pomysty do pisania?

Wolisz pisac¢ sam czy z kolega?

Ocena wlasnego czytania - kl. llI

Nazwisko i imie

Data

Napisz

1. Jakimi metodami postugujesz sie, by pozna¢ znaczenie stéw, ktérych nie znasz?

3. Czy w trakcie czytania robisz przerwy i sprawdzasz, czy dobrze rozumiesz tekst? Jesli
masz z tym problem, jak postepujesz?
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Z DOSWIADCZEN PRAKTYCZNYCH

W drodze ku lepszej szkole z pedagogika
C. Freineta i nie tylko

Marzena Kedra

Wiekszos$¢ wspdtczesnych koncepcji edukacyjnych wskazuje na koniecznos¢ humaniza-
¢ji edukacji jako warunku skutecznosci oddziatywan wychowawczych i ksztatcacych. Szero-
ko rozumiana humanizacja edukacji opiera sie na uznaniu réznorodnosci i indywidualnosci
kazdego ucznia oraz na zrozumieniu, ze wychowanie i nauczanie nie tworzy cztowieka, tylko
pomaga dziecku w tworzeniu samego siebie®'”.

W niniejszym opracowaniu zwracam uwage szczegdlnie na koncepcje francuskiego peda-
goga Celestyna Freineta, ktéra jest mi bliska ze wzgledu na jej wieloletnie stosowanie w prak-
tyce edukacyjnej. Opiera sie ona na szeroko pojetej swobodzie i aktywnosci dzieci w zakresie
planowania zadan edukacyjnych, ich doboru, organizowania zaje¢ nie tylko w klasie i dla catej
klasy, ale i wtasnych dziatah w szkole i poza nig (samoksztatcenie, dziatania badawcze, dzia-
fania metoda proéb i btedéw), krytycznego analizowania dziatanh wtasnych - ich przebiegu
i efektow koncowych, wyrazania wtasnych opinii, nierzadko réznigcych sie od opinii nauczy-
ciela®. Traktuje ja jako koncepcje o charakterze prakseologicznym i autokreacyjnym, dajacym
uczniom mozliwos¢ uczenia sie zaréwno w sposéb zamierzony (zaplanowany), jak i twérczy.
Pozwalajg im na wyjscie poza utarte schematy wiedzy programowej, szkolnej, w strone wia-
snych zainteresowan i potrzeb intelektualnych. Pozwalajg im zrealizowa¢ cele - bliskie i od-
legte.

We wspoditczesnym Swiecie, charakteryzujagcym sie burzliwym rozwojem nauki, techniki,
szkofa tradycyjna jest — zdaniem C. Freineta - szkodliwym anachronizmem. Musimy przygo-
towa¢ mtodziez do pracy na takich stanowiskach i w takich zawodach, ktérych nawet jeszcze
nie znamy, do takich form wspoétzycia i kooperacji, ktére pozwola stworzy¢ nowe, pokojowe
ksztatty cywilizacji. Potrzebne sg wiec nauczycielowi: gruntowna i rozlegta wiedza, umiejet-
nos¢ samodzielnego myslenia i zdobywania informacji oraz twércza wyobrazZnia, pozwala-
jaca przekracza¢ granice dotychczasowych doswiadczen. Zgodnie ze swymi zatozeniami
i okreslonym celem wychowania i nauczania, w miejsce metod tradycyjnej szkoty, w ktérej
mozolnie czytano i przepisywano mysli ludzi dorostych, gdzie wykonywano nudne i czesto
niezrozumiate zadania i ¢wiczenia, C. Freinet wprowadzit r6znorodne interesujace zajecia,
pozwalajace na uaktywnienie kazdego ucznia. Zamiast bezdusznego nauczania podreczni-
kowego, zastosowat nowe oryginalne formy pracy szkolnej, ktére nazwat ,technikami szkol-
nymi”.

C. Freinet w swojej koncepcji pedagogicznej uwzglednit naturalne sposoby zdobywania
wiedzy®3. Nieustannie czynit wysitki, by by¢, blizej dziecka” L. Badura zwraca uwage, ze nie jest
to jednak powrét do pajdocentryzmu, od ktérego Freinet wyraznie sie odzegnuje, uwazajac,
ze ,szkofa nie moze hotdowac indywidualnym zachciankom dziecka, bo to bytoby oszukiwa-
niem go co do wymagan zycia i wytworzytoby u niego brak zrbwnowazenia ze srodowiskiem

51 A. Kopik, Zawodowe przygotowanie nauczycieli do pracy w nauczaniu zintegrowanym,op. cit., s. 178.
62 C.Freinet, O szkofe ludowg, op. cit., s. 104.
& C. Freinet, Metody naturalne w nowoczesnej pedagogice, [w] C. Freinet, O szkote ludowq. Pisma wybrane, 1976.
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spotecznym”®. ,Blizej dziecka” zatem to specyficzny i rozsadny styl pracy nauczyciela z dziec-
kiem, uwzgledniajacy to,,jakim cztowiekiem dziecko mogtoby i chciatoby by¢?”,,co mogtoby/
chciatoby wiedzie¢, umie¢, zrobi¢, zobaczy¢, przezy¢?”.

Naturalny sposéb zdobywania wiedzy C. Freinet realizuje poprzez tzw. ,techniki pedago-
giczne’, ktérych wyzszos¢ nad znanymi metodami podkresla E. Freinet, wskazujac, iz ,obej-
muja catos¢ zycia i dziatalnos¢ klasy, wszystkie doswiadczenia i wszystkie realizacje, ktérych
celem jest mozliwa skuteczna praca nauczyciela i ucznia”®. Zdaniem H. Semenowicz, ,techni-
ka pedagogiczna” jest pojeciem szerszym anizeli metoda, sktadaja sie na nig: metoda, organi-
zacja pracy, materiaty oraz narzedzia, a takze osoba, ktéra sie nig postuguje®.

Koncepcja pedagogiczna Freineta dysponuje ré6znymi technikami. Techniki pedagogicz-
ne, zdaniem A. Lewina, ,zajmuja poczesne miejsce w pracy klas freinetowskich, ale sa to tylko
pewne formy czy narzedzia pedagogiczne, sprzyjajace wytworzeniu naturalnej motywacji
pracy dzieci i pozwalajace wesp6t z wieloma innymi technikami realizowac oryginalng kon-
cepcje nauczania i wychowania”®. Zaréwno doswiadczenia nauczycieli, jak i mozliwosci sto-
sowania coraz bogatszych zestawéw nowoczesnych srodkéw nauczania i wychowania moga
wptyna¢ na dezaktualizacje klasycznych technik wyrostych w latach dwudziestych i trzy-
dziestych obecnego stulecia. Moga one réwniez ulec daleko idgcym zmianom®. Réwniez
przedstawiciele ruchu freinetowskiego w swoim programowym dokumencie wyjasniaja:
,Zadna z tych technik nie jest niezastapiona, ale kazda z nich stanowi czynnik, ktéry moze
dopomédc w rozwoju klimatu wychowawczego. Znaczy to, ze techniki te nie tworza zespotu
monolitycznego i nienaruszalnego. Dostosowuja sie one do kazdej sytuacji., do kazdego $ro-
dowiska i beda nadal rozwija¢ sie zgodnie z potrzebami i mozliwosciami”.

Zdaniem A. Lewina:,,nie nalezy sprowadza¢ catej pedagogiki Freineta do problemu tech-
nik, gdyz wéwczas zagubiga sie najbardziej istotne, trwate, charakterystyczne wtasciwosci jego
koncepcji pedagogicznej” ktére polegaja na zespoleniu ekspresji osobistej dziecka z réznymi
formami pracy indywidualnej i zespotowej.

Wieloletnia praca z dzie¢mi uswiadomita mi z nadzwyczajng wyrazistoscia potrzebe or-
ganizowania pracy dzieciecej zespolonej z zyciem $rodowiska, bowiem — jak uwaza Halina
Semenowicz: ,przebywajace w tym srodowisku dziecko to istota dziatajaca i w toku swego
dziatania swobodnego wzbogacajaca swoje doswiadczenia”'. C. Freinet zacheca nauczycie-
li do tworzenia sytuacji edukacyjnych, podczas ktérych przywraca sie pierwszenstwo takim
wartosciom, jak ,odczuwanie, przezywanie, rozumienie, uspotecznienie, mitos¢ i zycie"”2. Te
sytuacje determinuja:

* wyjscie naprzeciw zainteresowaniom i potrzebom dzieci,

e przygotowanie dzieci do s$wiadomego zdobywania wiedzy, aktywnego poznawania

Swiata,

* uczenie wyrazania samego siebie poprzez rozne formy swobodnej ekspresji,

* umozliwienie dziecku przezywania radosci tworzenia, uczenia sie,

* ksztattowanie i doskonalenie umiejetnosci ponadprzedmiotowych,

& L. Bandura, O metodzie Freineta, ,Zycie Szkoty” nr 3, 1957, 5. 9.

% E.Freinet, Droga zyciowa C. Freineta, [w] O szkofe ludowgq. Pisma wybrane, 1976, s. 17.

% H. Semenowicz, Nowoczesna Szkota Francuska technik Freineta. Otwock-Warszawa: PSAPCF 1995, s. 86.
¢ A. Lewin, Wychowanie. Tryptyk pedagogiczny. Korczak, Makarenko, Freinet, 1986, s.116-117.

% |bidem,s. 117.

% Ibidem,s. 117.

7% |bidem,s. 117.

7 H. Semenowicz, Nowoczesna Szkota Francuska technik Freineta, op. cit., s. 26.

72 C. Freinet, Gawedy Mateusza, op. cit., s. 14.
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* przygotowanie dziecka do podejmowania nowych zadan edukacyjnych na wyzszym

poziomie edukacji.
Zasadniczym celem jest ukierunkowanie dziatarn nauczyciela na indywidualny rozwdj
dziecka, tak aby ksztattowat on naturalng motywacje poznania, pobudzat do dziatania,
wzmachniat i urzeczywistniat mozliwosci twércze dzieci.
W tych edukacyjnych spotkaniach nauczyciel przyjmuje funkcje animatora, ktéry pokazuje
uczniom drogi uczenia sie w trakcie indywidualnego i grupowego rozwigzywania probleméw
i dziatan. Pomaga odkrywa¢, wyszukiwag, analizowa¢, wnioskowaé, interpretowac i dokonywac
samooceny. Pozwala wspétpracowac, samodzielnie podejmowac nowe zadania, aby w ten spo-
s6b uczen tworzyt siebie. Dobre zajecia to przeciez co$ wiecej i co$ innego niz realizacja progra-
mu, planu zaje¢ czy wypehnianie czasu od dzwonka do dzwonka. Dobry nauczyciel - animator
jest kim$ wiecej i kim$ innym niz sprawny dydaktyk, a szkota jest czyms wiecej i czyms innym
niz tylko ,fabryka nauczania”?. Chodzi w niej o stworzenie warunkéw do realizacji gtéwnego celu
edukacyjnego, jakim jest wspieranie wszechstronnego rozwoju ucznia: fizycznego, psychicznego,
intelektualnego, duchowego. MoZliwe jest to tylko wtedy, kiedy stworzy sie i zapewni odpowiedni
klimat, w ktérym dziecko bedzie mogto z poczuciem bezpieczerstwa otworzy¢ sie na nowe i nie-
znane rzeczy. Na klimat sktada sie to wszystko, co nazywamy zyciem szkolnym, a wiec uroczystosci
szkolne, wycieczki, zielone szkoty, oferty pozalekcyjne, kétka, imprezy sportowe, tradycja szkoty.
Dobre szkoty odznaczaja sie bogatym, twérczym zyciem wewnetrznym. W najwiekszym jednak
stopniu na klimat - i to jest najistotniejsze — wplywa sposdb, w jaki nauczyciele traktuja uczniéw,
jak tez sposéb odnoszenia sie uczniéw do siebie nawzajem. Wszystkie te czynniki razem wziete
tworza to, co nazywane jest wtasnie klimatem, duchem — wreszcie kultura szkoty.
Dlatego zadaniem wspétczesnego nauczyciela jest eksponowanie takich sytuacji dydak-
tycznych, w ktérych dziecko stanie sie autentycznym podmiotem, w petni odpowiedzialnym
za przebieg zaprogramowanych przez siebie dziatan oraz za ich rezultaty. Powinnoscia
nauczyciela jest upodmiotowienie uczniéw w procesie ksztatcenia, ktére polega przede
wszystkim na samodzielnym rozwigzywaniu probleméw, przy osobistym zaangazowaniu:
tak wiec uczen jest w petni swiadomy i aktywnie uczestniczy w doskonaleniu wtasnych
umiejetnosci. Nauczyciel nie przyzwyczaja ucznia do odbioru gotowych tresci i nie ogranicza
jego postawy badawczej. Dzieki takiej postawie dziecko ma mozliwos$¢ dostrzegania otocze-
nia jako zbioru pytan, na ktére trzeba odpowiedzie¢.
W sprawnie dziafajacej szkole panuje porzadek, powaga, naturalna pilnos¢, skupienie, dyscy-
plina — wszystko to na ustugach zainteresowan i funkcjonalnej pracy. Niezbednym warunkiem
umozliwiajacym skuteczng prace dzieci jest modernizacja bazy materialnej. Freinet proponuje™:
e ,Stwodrzcie sobie dobrze zaopatrzong biblioteke pracy, zatézcie i powiekszajcie karto-
teke materiatéw Zrédtowych, organizujcie wycieczki i zwiedzanie. Wtedy przetamiecie
w sposdb naturalny formalne i martwe ramy przestarzatych, scholastycznych technik’.

e ,Zorganizujcie miejsce do przeprowadzania badan, zaopatrzcie sie w niezbedny
sprzet, tatwy w obstudze dla dzieci. Nowa technika, racjonalna i naukowa, wyprze na
zawsze werbalne i abstrakcyjne podreczniki”.

e Zorganizuijcie r6znorodne materiaty do dziatan artystycznych, ,zobaczycie wéwczas, z jaka

pomystowoscig wasi uczniowie beda postugiwac sie narzedziami, ktére przygotowaliscie
do skutecznej realizacji ich twdrczych dazen, dla zaspokojenia ich funkcjonalnych pragniery”.

7* H.Wenzel, Szkota to nie fabryka nauczania, artykut opublikowany w Internecie:
http://www.vulcan.edu.pl/eid/archiwum/1995/05/szkola.
74 C. Freinet, O szkofe ludowg, op. cit., s. 339.
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Organizujac prace uczniéw, czy to indywidualng czy tez grupowa, nauczyciel musi swia-
domie zaplanowac i zorganizowac przestrzerh edukacyjng, szkolne Srodowisko uczenia.
Srodowisko fizyczne stanowi ramy, w ktérych odbywa sie proces nauczania - uczenia sie.
Istotna jest celowos¢ zagospodarowania przestrzeni uwzgledniajgca zaréwno indywidualng
prace ucznidw, jak i prace zorganizowana w zespotach. Sala lekcyjna powinna by¢ miejscem
prawdziwego warsztatu pracy. Nauczyciel, planujac przestrzen, musi przewidzie¢ kilka istot-
nych kwestii. Ustawienie fawek — tworzy ramy ksztattujace interakcje miedzy nauczycielem
a uczniem, umozliwia koncentracje na zadaniach w sytuacji pracy indywidualnej, umozliwia
prowadzenie dyskusji lub prezentacje wykonanych zadan. Wazny jest elastyczny uktad w za-
leznosci od rodzaju zadania i intencji dydaktycznej:

e tawki ustawione w kregu - kiedy sytuacja dydaktyczna wymaga dyskusji, siedzenie

w kole wzmacnia spontanicznos¢ ucznidw, aktywizuje ich do myslenia i dziatania,

¢ tawki ustawione w rzedach - jesli uczniowie wykonuja prace indywidualna, wymaga-
jaca skupienia, samokontroli, zalezy nam na ograniczeniu interakcji miedzy nimi, wow-
czas ograniczamy wptyw czynnikéw rozpraszajacych,

* tawki ustawione w zespofach - jesli naszymi celami sa uporzadkowane uczestniczenie
w zajeciach i praca w grupach.

Podejmujac aranzacje przestrzeni, nauczyciel wyodrebnia kaciki, a takze miejsce do pre-
zentacji posterowych lub prezentacji prac uczniéw bedacych efektem ich samodzielnych
poszukiwan. Sala nie moze by¢ statyczna, musi by¢ miejscem autentycznej pracy uczniéw
i nauczyciela. W tym celu proponuje:

* Kaciki: ksiazki, poezji, stuchania, pisania (ortograficzny/gramatyczny), pracy nad prezen-

tacjg (multimedialny). Wazne miejsce powinien zaja¢ kacik materiatéw zrédtowych.

* Miejsce do pracy indywidualnej. Moze ono by¢ wyposazone w stanowiska przezna-
czone zaréwno do pracy nad problemem, jak i do przygotowania prezentacji. W sali
powinny sie zatem znajdowa¢ materiaty audiowizualne, komputer, rzutnik, telewi-
zor, odtwarzacz DVD, magnetofon, odtwarzacz ptyt CD. Wazne, aby uczniowie mieli
dostep do pomocy naukowych i wiedzieli, ze s3 one w zasiegu reki, i potrafili z nich
korzystac.

1. ,Nowe zycie w szkole” - z pedagogika C. Freineta

LSwiat, w ktérym zyje cztowiek, jest w istocie swiatem swoistych stosunkéw spotecznych
i powstatej na ich gruncie kultury, zwyczajéw, postaw i Swiatopogladu. Adaptacja osobnicza
do praw i stosunkéw panujacych w spoteczenstwie polega w duzej mierze na przystosowa-
niu sie do nich. Rodzina jest pierwsza ptaszczyznag odniesienia w zdobywaniu doswiadczen
spotecznych, miejscem zaspokajania potrzeby mitosci i przynaleznosci. Rozwdj spoteczny
dziecka polega na stopniowym poznawaniu zewnetrznego zycia i gromadzenia doswiadczen
wiasnych. Kolejnym waznym s$rodowiskiem spotecznego rozwoju jest grupa réwiesnicza.
Przebywajac w grupie, dziecko poznaje zwyczaje, zasady i reguty w niej obowiazujace, uczy
sie ich przestrzegania. Uczy sie takze petnienia nowych spotecznie rol7*".

1.1. Ekspresja artystyczna

Kluczowym zagadnieniem w pedagogice Freineta jest swobodna twdrczos¢ ucznidw, cze-
go wyrazem s3 rézne formy ekspresji artystycznej i praktycznej dzieci. Freinet uwazat, ze za
pomoca takich narzedzi, jak mowa, rysunek, pisanie i czytanie przygotowuje sie dzieci do
pracy umystowej. Jego zdaniem narzedzia te umozliwiajg dziecku nawigzywanie kontaktéw
z réwiesnikami, uzewnetrznianie i wyrazanie swych potrzeb i przezy¢.

7> A.Kopik, Rozwdj spoteczny dziecka wiejskiego, op.cit., s. 419-420.
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Poprzez twoérczos¢ artystyczng dzieci wyrazaja swoje uczucia, wyobrazenia i przekazuja
swojg wiedze. Ekspresja artystyczna stwarza réwnoczesnie sprzyjajace warunki dla rozwo-
ju emocjonalnego i spofecznego dziecka, doskonalenia jego proceséw poznawczych oraz
¢wiczenia zmystéw i motoryki. Wzbogaca osobowos¢ dziecka, jest okazjg do samopoznania
i samoksztatcenia. Daje niepowtarzalng okazje do doswiadczania radosci tworzenia oraz
cieszenia sie efektem swojej pracy.

Proponuje zatem nastepujace formy aktywnosci twérczej:

e dziafalnos¢ plastyczna,

* ekspresje muzyczna,

* tworczos¢ literacka,

* ekspresje ruchowg

e orazinne formy bedace potaczeniem 2 lub kilku wczesniej wymienionych, a w szcze-

golnosci przedstawienia, ktére tgcza w sobie wiele dziatan tworczych.

W proponowanych zajeciach twérczych stosujemy réznorodne sposoby pobudzania wy-
obrazni i wrazliwosci dzieci. Siegamy do tekstéw literackich, utworéw muzycznych, dziet pla-
stycznych, zapewniajac przez to rownoczesnie kontakt z dzietami sztuki. Odwotujemy sie do
obserwacji otaczajacej dzieci rzeczywistosci, ¢wiczac u nich spostrzegawczos¢, pamieé, kon-
centracje uwagi, a takze poszerzajac ich wiedze i zaspokajajac naturalng ciekawos¢ $wiata.
Stwarzamy dzieciom okazje do dostrzezenia tego, czego jeszcze nie zauwazyly, zachwycenia
sie pieknem wokét nich. Pokazujemy bogactwo srodkéw wyrazu i technik, proponujemy
korzystanie z r6znych materiatéw, narzedzi, instrumentéw - po to, aby kazde dziecko mogto
czerpac z nich tak, jak potrafi, aby kazde miato mozliwos$¢ osiggniecia sukcesu. Zachecamy
do stwarzania dzieciom swobodnej i bezpiecznej atmosfery pracy twoérczej tak, by mogty roz-
mawiac o swojej pracy, wymienia¢ miedzy soba uwagi, dzieli¢ sie doswiadczeniami, samo-
dzielnie decydowac o tym, kiedy ich praca jest skonczona, préobowac jeszcze raz, kiedy nie
sq zadowolone ze stworzonego dzieta. Pomoze nam to w nawigzaniu blizszego kontaktu
z dzie¢mi, wspieraniu ich w momentach niepewnosci, zachecaniu do samodzielnych po-
szukiwan.

Proponujac prace w grupach, stwarzamy dzieciom mozliwos¢ samodzielnego organizo-
wania swojej pracy, doskonalenia umiejetnosci komunikowania sie z innymi, inspirowania
i wspierania sie nawzajem, uczenia sie od réwiesnikéw. Dajemy im szanse stworzenia wspdl-
nego dzieta, z ktébrym wszyscy sie identyfikuja, ktérym wszyscy sie ciesza.

Zaktadamy eksponowanie prac dzieci (np. plastycznych, literackich), prezentowanie
ich innym - rodzicom, uczniom szkoty, w srodowisku (np. utworéw muzycznych, spektakli
teatralnych), utrwalanie (na fotografiach, filmach) lub przechowywanie w klasowych lub
uczniowskich zbiorach. Pozwala to dzieciom na dokonywanie samooceny, uczy szacunku
dla wtasnej i cudzej pracy.

Zamiast oceniania proponujemy rozmowe z dzie¢mi o tym, jak pracowaty, co stworzyty.
Doceniamy wtedy ich zaangazowanie, odkrywanie nowego, uczymy je dostrzegania warto-
$ci zarbwno procesu tworzenia, jak i efektu pracy, aprobowania réznych sposobéw postrze-
gania i interpretowania swiata.

1.2. Swobodny tekst

Freinet byt jednym z pierwszych pedagogéw, ktérzy zwrécili uwage na ekspresje stowng
w postaci swobodnych tekstéw, gazetki szkolnej, korespondencji miedzyszkolnej, zywego
teatru czy poezji.

Swobodny tekst jest wypowiedzig dziecka wolng od jakiegokolwiek narzucania tematu
czy formy. Rézni sie od typowego wypracowania szkolnego w zakresie tematu (dowolny lub
okres$lony przez nauczyciela), formy wypowiedzi (dowolna, zalezna od funkgji, zgodna z in-
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tencja autora), zrodta wypowiedzi (wlasne przezycia, potrzeba komunikowania sie — najczesciej
charakter odtworczy, np. tres¢ lektury), motywacji (swobodny tekst pisze sie, chcac co$ zakomuni-
kowac innym — adresatem wypracowania jest najczesciej nauczyciel), oceny (zespét ocenia tekst,
najciekawszy zostaje wybrany do dalszej pracy - tekst podlega ocenie nauczyciela), wykorzysta-
nia (zrédto réznorodnych ¢wiczen — dokument w zeszycie ucznia, kompleks zainteresowan).

Podczas pracy ze swobodnym tekstem nauczyciel musi pamieta¢ o kilku podstawowych
zasadach warunkujacych ich skutecznos$¢ dla realizacji wymagan programu nauczania i wy-
chowania.

|. Zasada pierwsza - to zasada swobody.

Dziecko musi by¢ przekonane, ze wolno mu wybraé temat zgodnie z jego potrzebami
i checiami, jak rowniez forme, jaka chce tej wypowiedzi nadad. Tradycja szkolna jest jeszcze
tak gteboko zakorzeniona, ze nauczyciel czasem pozwala nawet wybra¢ dowolny temat zada-
nia, ale zada, aby wypracowanie byto napisane wg ustalonego schematu, tj.: wstep, rozwinie-
cie i zakonczenie. W takim ukfadzie nie ma juz miejsca na przezycie emocjonalne, wyobrazZnie
tworczg, szczera wypowiedz. Tego rodzaju prace nie maja nic wspdlnego ze swobodnym tek-
stem w rozumieniu Freineta.

Swobodny tekst musi by¢ wolny od wszelkich zewnetrznych ograniczen: musi zawiera¢
to, co dziecko ma naprawde ochote opowiedzie¢, to co sie w nim pragnie wyzwoli¢ i ujawnic.

Il. Zasada druga — stworzenie uczniom naturalnej motywaciji.

Nikt z nas nie lubi robi¢ rzeczy niepotrzebnych. Tylko zrozumiata motywacja i taczace sie
Z nig zainteresowania oraz emocjonalne napiecie moze sprawi¢, ze dziecko stara sie w swg
prace wtozy¢ caty wysitek, na jaki je stac. Taka motywacje stanowi gazetka lub pytania zawar-
te w listach korespondentow.

lll. Zasad trzecia — wykorzystanie swobodnego tekstu dla nauczania dzieci poprawnego
postugiwania sie jezykiem ojczystym w mowie i pismie, dla wzbogacenia stownictwa, dla zbli-
zenia dziecka do trudnych pojec warsztatu pisarskiego, srodkéw wyrazu, form poetyckich itd.

Schemat zajec technikq swobodnego tekstu’®
I.  Przygotowanie do opracowania nowego materiatu

1. Stworzenie sytuacji motywacyjne;j.

2. Oméwienie spraw organizacyjnych.

Il. Opracowanie nowego materiatu.

1. Etap praktycznego dziatania — wykorzystanie przez uczniéw posiadanych wiadomo-

$ci i umiejetnosci.

* Tworzenie wiasnych swobodnych tekstow.

* Korzystanie z encyklopedii i stownikéw.

* Konsultacje z nauczycielem.

¢ Glosne odczytywanie tekstéw.

*  Wybdr najlepszego najciekawszego, najbardziej interesujgcego) tekstu, ktéry w nagro-

de umieszcza sie w gazecie szkolnej.

2. Utrwalenie posiadanych wiadomosci i umiejetnosci, uzupetnienie brakéw, przyswa-

janie nowego materiatu.

 Cwiczenia w czytaniu gto$nym i cichym, jednostkowym i zbiorowym.

 Cwiczenia redakcyjne - korekta tekstu pod wzgledem ortograficznym, gramatycznym,

stylistycznym, kompozycyjnym.

» Cwiczenia w pisaniu

76 M. Kosciuszko, ,Freinetowskie Inspiracje’, Wyd. Polskie Stowarzyszenie Animatoréw Pedagogiki C. Freineta,
Gniezno 2008, nr22,s. 16.
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3. Zrealizowanie konkretnego tematu programowego, jesli wybrany tekst na to pozwala.
4. Poszerzenie tematyki swobodnego tekstu z wykorzystaniem dostepnych Zrédet, za-
planowanie ¢wiczen poszukujacych na dalsze etapy pracy.
lll. Podsumowanie.

1. Ocenaisamoocena - w znaczeniu okreslenia, czy praca na lekcji przyniosta dzieciom

zadowolenie i stwierdzenie, czego nowego sie na tej lekcji nauczyly.

2. Zadanie pracy domowej, ktéra moze stanowi¢ kontynuacje ¢wiczen realizowanych

w klasie lub w inny sposéb nawiazywa¢ do redagowanego tekstu.

Swobodny tekst moze by¢ punktem wyjscia do dalszej swobodnej ekspresji teatralnej,
pantomimicznej, plastycznej, technicznej, muzycznej, ruchowej. Moze réwniez przyczynic sie
do rozwijania zainteresowan, pogtebienia tematu, a czasami powoduje podjecie przez dziec-
ko gtebszego, bardziej szczegdtowego zajecia sie jakims$ zagadnieniem. Na poczatku kazdego
dziatania znajduje sie zawsze jaki$ pomyst, przezycie, potrzeba dzieci. Wazne miejsce zajmuje
réwniez uwazna obserwacja. Oznacza ona poznawanie dzieci i ich potrzeb: czym sie zajmuja,
gdzie potrzebuja wsparcia, co jest dla nich wazne. Nauczyciel musi reagowac na indywidual-
ne potrzeby, wykorzystywac i rozwija¢ ich pomysty i zainteresowania.

Swobodny tekst méwiony — tworza go dzieci, ktére jeszcze nie potrafig zapisa¢ swoich
mysli. Nauczyciel stucha z zyczliwym zainteresowaniem wypowiedzi uczniéw, nagrywajac je.
Odtwarza nagrane teksty. Wspdlnie z dzie¢mi podczas dyskusji wybiera najbardziej interesu-
jace wypowiedzi, przy czym sa stosowane odpowiednie argumenty i uzasadnienia. Wspdlnie
z dzie¢mi nauczyciel redaguje krétki tekst sktadajacy sie z 2 lub 3 zdan. Zwykle czas tworzenia
swobodnej wypowiedzi nie przekracza 15-20 minut.

Mozna réwniez prace rozpocza¢ od zachecania dzieci do wypowiadania sie, nauczyciel
pobudza ich wypowiedzi dyskretnymi pytaniami, ktére uwaza za pozadane, notuje wazniej-
sze wypowiedzi i w ten sposéb tworzy sie tekst. Ten tekst zapisuje na tablicy (literami druko-
wanymi), a dzieci go ilustrujag w miare mozliwosci sugestywnym rysunkiem. Pracujac w ten
sposéb, nie staram sie odczytywac tekstu, chce, aby dzieci zadowalaty sie jego istnieniem,
az do momentu kiedy opanuja pismo. Zdarza sie, ze dzieci dopytuja, gdzie kryje sie jaki$
wyraz, wtedy odczytuje go i wskazuje. Bywa tak, ze dziecko, wykonujac ilustracje, odwzo-
rowuje wyraz, fraze, o ktére pytato. Dziecko ,intuicyjne odczuwa, ze ekspresja pisania opiera
sie na znakach wyrazajacych fonetyczne brzmienie wyrazéw, a rozumiejac te wartos¢, samo
zacznie w koncu pisa¢ dla wypowiedzenia wtasnych mysli”””. Nastepnie tekst zostaje przeze
mnie zapisany do,Ksiegi zycia klasy’, a jedna z prac plastycznych powielona na kserokopiarce
i rozdana wszystkim dzieciom do pokolorowania. Pozostate prace zostaja umieszczone przez
kazdego z autoréw w osobistej ,Ksiedze zycia”. Dziecko, wypowiadajac swe mysli, widzi jed-
noczesnie, jak utrwalajg sie one na tablicy w nowej formie. Poréwnuje zapisane stowa z ich
zapisanym obrazem. Niektdre z nich odnajduje w gazetach, ksigzkach.,W umysle dziecka do-
konuje sie podswiadomy proces analizy i syntezy, wynik bogatych doswiadczen po omacku,
ktére przyniosa stopniowa znajomos¢ coraz wiekszej liczby wyrazéw. Dziecko poznaje je nie
tylko poprzez obraz graficzny, ale takze przez mysl, z jaka sg zwigzane"’8.

Na ten aspekt naturalnej metody nauki czytania i pisania zwraca réwniez uwage E. Fi-
lipiak ,Dziecko, okazujac zaciekawienie znakami pisma, odwzorowuje je z tablicy, ,rysuje”
interesujace stowa i litery. Odczuwa intuicyjnie, ze ekspresja pisana opiera sie na znakach
wyrazajacych fonetyczne brzmienie wyrazéw. Zrozumiawszy te warto$¢, samo zaczyna pisac,
aby wypowiedzie¢ wtasne mysli. Przejscie od rysunku do pisania dokonuje sie w nastepstwie

7 C.Freinet, O szkofe ludowg, op.cit., s. 283.
78 |bidem, s. 286.
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licznych poszukiwan i préb, w ktérych ogromne znaczenie majg doswiadczenia poszukujace
(dochodzenie do znaczenia stowa). W procesie opanowywania nauki czytania i pisania warto
zwréci¢ uwage na transkrypcje znakéw mowy i jezyka. Stopniowy rozwdj jezyka pisanego
jest mozliwy dzieki zwiazkowi, jaki tworzy sie w swiadomosci dziecka miedzy mowa a mysla
zapisana recznie. Wprowadzenie w pierwszym okresie nauki szkolnej podrecznika - jakim jest
elementarz, czytanka zapoznajgca ucznia kolejno z literami i gtoskami wybranymi z jezyko-
wego kodu - jest dezintegrujgcym elementem dla dziecka. Drukowanie (na maszynie, kom-
puterze, za pomoca stempli z literami) wtasnych zapisanych mysli prowadzi do wytworzenia
miedzy mowa a czytaniem drukowanych znakéw takiego samego naturalnego i koniecznego
zwiazku, jaki zaistniat wczesniej w $wiadomosci dziecka miedzy mowa a mysla zapisana recz-
nie. Praca przy sktadaniu tekstu komunikatu utatwia nauke pisania i czytania (synchronizuje
procesy analizy i syntezy), jak réwniez automatyczng nauke ortografii. Organizowanie au-
tentycznych sytuacji, w ktérych dziecko jest zaangazowane w drukowanie wiasnych tekstow
(a takze cudzych) powstatych w klasie, pozwala na zrozumienie istoty transpozycji jezyko-
wego komunikatu na znaki druku, a w konsekwencji utatwia recepcje i zrozumienie intencji
tekstéw innych autoréw. Odkrycie przez dziecko nowej drogi komunikowania i poznawania
rzeczywistosci, jaka umozliwiajg czytanie i pisanie, jest dla niego poczatkiem dtugiego okresu
konstruowania strefy jezyka pisanego i ciagtego wzbogacania umiejetnosci jezykowych"”°.

Rysunek, dla dzieci przychodzacych do szkoty, staje sie Zrédtem ekspresji stownej. Porusza on
wyobraznie, inspiruje do dtuzszych wypowiedzi. Dziecko, ktére nie umie wyraza¢ swoich mysli
w poprawnej formie pisanej, chetnie maluje to, co przezywa, co je interesuje. Nauczyciel rejestruje
na tasmie magnetofonowej lub pisze na kartce opowiadanie dziecka na temat rysunku.

Szczegéblnie waznym elementem lekgji jest wspolne opracowanie tekstu uprzednio wy-
branego przez zespét klasowy. Jest to bardzo wazny moment z punktu widzenia ksztatcenia
jezyka dziecka. Swobodny tekst zostaje zapisany na tablicy w oryginalnej wersji. Kazde zda-
nie poddaje sie wnikliwej obserwacji i analizie. Tekst zmienia sie na oczach dziecka. Wszyscy
aktywnie uczestnicza w korekcie jezykowo-stylistycznej. Uczniowie daza do udoskonalenia
tekstu, proponujac ré6znorodne poprawki dotyczace doktadniejszego wyrazania tresci, traf-
niejszych i piekniejszych sformutowan, a wszystko odbywa sie za zgoda autora tekstu.

Autor tekstu ustosunkowuje sie do kazdej wprowadzanej zmiany. To swoiste ,polowanie
na sfowa” w istotny sposéb wzbogaca kazde dziecko uczestniczace w tej fazie zaje¢. Cwicze-
nia jezykowe zwiagzane z korekta swobodnego tekstu réznig sie od ¢wiczen proponowanych
przez konwencjonalne podreczniki do jezyka. Cwiczenia, wokét ktérych koncentruje sie ko-
rekta, dotycza zasadniczo:

e analizy tekstu pod wzgledem poprawnosci uzycia wyrazéw i zwrotéw,

¢ analizy kompozycji wypowiedzi i budowy kolejnych zdan,

* doskonalenia precyzji i poprawnosci jezyka.

Swobodne teksty jako przygotowanie do ksztattowania wybranych form wypowiedzi

,Praktyka edukacyjna i wyniki badari empirycznych (badania wiasne prowadzone w la-
tach 1994-2002) potwierdzaja, ze dzieci z wiekszym zaangazowaniem pracujg nad proble-
mami gramatycznymi i ortograficznymi, jesli Zrédtem proponowanych im ¢wiczen jest tekst
znanego im autora - ,kogos z naszej klasy”. Z wiekszym zrozumieniem dostrzegaja sygnalizo-
wane problemy jezykowe. Nauczyciel moze do ¢wiczen jezykowych wykorzystac takze teksty
niewybrane przez dzieci w pierwszym gtosowaniu i podczas pracy nad swobodnym tekstem.
Czesto to wtasnie zbior tekstéw, ktérych nie wybrat zespdt, a ktére zostaty przeanalizowane

72 E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie z Wygotskim i Brunerem w tle, Gdarskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Sopot 2012, s. 186.
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przez nauczyciela pod katem wartosci jezykowych, stanowi interesujacy materiat do ¢wiczen.
Nauczyciel tworzy karty pracy do takich tekstéw. Przechowuje sie je w kaciku jezykowym
klasy do indywidualnej pracy. Stanowig one kartoteke jezykowa"®.

Swobodne teksty stanowig dobre przygotowanie do ksztattowania okreslonych form wy-
powiedzi. Niektére z nich zawieraja elementy opowiadania, opisu, sprawozdania. Dlatego
¢wiczenia kompozycyjno-stylistyczne, dokonywane na bazie swobodnego tekstu prowadzo-
ne pod kierunkiem nauczyciela sg najlepsza technikga ksztatcenia wypowiedzi pisemnych.

Najpowszechniejsza forma wypowiedzi uczniéw jest opowiadanie. Pisanie opowiadan
umozliwia uczniom ksztatcenie i doskonalenie jezyka literackiego, rozwija wyobraznie i fan-
tazje. Wspdlna poprawa opowiadan doskonali konstrukcje oraz tréjcztonowa strukture kom-
pozycji. USwiadamia uczniom istote i cechy charakterystyczne opowiadania, jak réwniez po-
trzebe stosowania réznych form jezykowych. W czasie ¢wiczen redakcyjnych wazne jest, aby
nauczyciel zwracat uwage na to, jakimi srodkami stylistycznymi ozywi¢ akcje opowiadania,
wigzac kolejne wydarzenia, aby przedstawi¢ je w ciekawy sposob.

Kolejna forma wypowiedzi pojawiajaca sie podczas pisania swobodnych tekstéw jest opis.
Na ogét dzieci opisuja to, co jest im szczegdlnie bliskie i dobrze znane. Podczas wspélnej ko-
rekty wazne jest, aby zwréci¢ uwage na cechy najistotniejsze, na przestrzeganie zasad opisu
zgodnego z planem i logiczng kolejnoscia.

Forma sprawozdania wystepuje w zyciu dziecka bardzo wcze$nie. Sprawozdania przygo-
towuja do $cistego i zwieztego wypowiadania sie dzieci na temat wydarzen z codziennego
zycia. Podczas wspolnej poprawy tej formy wypowiedzi nalezy zwréci¢ uwage na dobér wia-
$ciwego stownictwa charakteryzujacego sprawozdanie.

Swobodny tekst stuzy osigganiu wielu celéw edukacyjnych: poznawczych, ksztatcacych,
diagnostycznych, twérczych, terapeutycznych?®'. Ponizej ukazuje, nosnikiem jakich informacji
sq te cele.

Walory poznawcze

Poprzez swobodny tekst wchodzimy w Swiat wewnetrznych przezy¢ naszych uczniéw.
Stanowi on punkt wyjscia do realizacji réznorodnej tematyki programowej, poszerza wiedze
ucznia o $wiecie zewnetrznym.

Walory ksztatcqce®?

Stanowiag dobre przygotowanie do ksztattowania $cisle okreslonych form wypowiedzi.
Rozwija sie mowa. Dziecko rozumie to, co styszy, i to, co czyta. Sprawniej sie wypowiada. Ma
mniej ktopotédw z opanowaniem umiejetnosci ortograficznych i gramatycznych.

Walory diagnostyczne

Na podstawie swobodnego tekstu fatwo rozpoznac zalegtosci i braki w opanowaniu ma-
teriatu programowego. W naturalny sposéb okreslamy poziom sprawnosci jezykowej dziecka,
ré6znorodnos¢ zainteresowan oraz zakres posiadanych przez nie wiadomosci i umiejetnosci.

Walory terapeutyczne

Uczen, komunikujac innym wiasne przezycia, realizuje potrzebe kontaktu, znajduje po-
moc w rozstrzyganiu swoich problemoéw, wyzwala sie z niekorzystnych napiec¢ psychicznych.

1.3. Budowanie kompleksu zainteresowan w pracy z dzie¢mi

Zasadnicza cechg ,kompleksu zainteresowan” jest jego charakter badawczy, przy czym
dziatania badawcze ukierunkowane s3 celowo tak, by znalez¢ odpowiedzi na pytania do-
tyczace tematu, postawione przez dzieci. To sposdéb na rozwijanie wiedzy, umiejetnosci

8 E.Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie..., op. ct., s. 127.

8 M. Kosciuszko, ,Freinetowskie Inspiracje”, op. ct., s. 15.

82 M. Kedra, ,Freinetowskie Inspiracje’; Wyd. Polskie Stowarzyszenie Animatoréw Pedagogiki C. Freineta, Gniezno 2006,
nr16,s.25.
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i sprawnosci intelektualnych, polegajacy na tym, ze dziecko samo stawia pytania, samo szuka
odpowiedzi i samo podejmuje decyzje dotyczace rodzaju wykonywanych dziatai. Dobrze
opracowany ,kompleks zainteresowan” angazuje intelekt oraz emocje dzieci, musi zawierac
okres$lone cechy: dziecieca inicjatywe, podejmowanie decyzji przez dzieci oraz ich zaangazo-
wanie. Wéwczas bedzie wspblna przygoda nauczyciela i jego uczniéw.

,Kompleks zainteresowan” buduja dzieci wspdlnie z nauczycielem na podstawie demo-
kratycznie wybranego swobodnego tekstu. Na podstawie tego wyboru dzieci formutuja te-
mat poszukiwan, a nastepnie decyduja o przebiegu przedsiewziecia i jego zakonczeniu.

Zasady organizacyjne pracy nad ,kompleksem zainteresowan”:

* (zas trwania zalezy od tempa realizacji zagadnienia.

e Temat wybrany przez dzieci, cele ,kompleksu zainteresowan” spéjne z tresciami pro-
gramu.

* Nauczyciel wspdlnie z dzie¢mi przygotowuje mape mysli, w celu ustalenia, co dzieci
wiedza. Nastepnie organizuje prace tak, aby dzieci poznaty nowe tresci zgodne z pro-
gramem nauczania.

* Dzieci wybieraja zadania, szukaja odpowiedzi.

* Nauczyciel obserwuje aktywnos¢ badawcza dzieci.

¢ Uczniowie zdobywaja wiedze poprzez szukanie odpowiedzi na pytania i aktywnos¢
badawcza.

* Materialy sa przygotowane przez nauczyciela i dostepne dla dzieci.

e Zajecia w terenie prowadzone s3 technika ,doswiadczen poszukujacych” i stanowig
istotny element zajec.

* ,Kompleks zainteresowan” obejmuje ksztattowanie wszystkich umiejetnosci.

e Zajecia koncentruja sie na aktywnosci badawczej, szukaniu odpowiedzi na pytania
przy wykorzystaniu materiatéw. Nauczyciel pomaga w przyswojeniu tresci w trakcie
omoéwienia lub dyskus;ji.

e Aktywnosci, takie jak rysowanie, pisanie, konstruowanie, sa bodZzcem do przyswajania
przez dzieci coraz bardziej ztozonych pojec i przyrostu wiedzy i umiejetnosci.

Zalety ,kompleksu zainteresowari”

Zalety ujawniaja sie tylko wéwczas, gdy uczniowie sg zaciekawieni i zaabsorbowani te-
matem i gdy oprécz tego maja mozliwos¢ inicjowania dziatan oraz badania i rozwijania tego,
co ich interesuje. W okresie wczesnoszkolnym nastepuje szybki rozwdj intelektualny, kto-
rego efekty utrzymuja sie przez wiele lat. Ponadto aktywnos¢ poznawcza, w ktérej dziecko
ma znaczng kontrole nad wykonywanymi dziataniami, daje korzysci dalekosiezne, widocz-
ne w poézniejszych etapach nauki szkolnej. Uczniowie, ktérzy korzystali z duzej swobody
inicjowania dziatan, osiagaja lepsze wyniki w nauce czytania, pisania i liczenia niz ci, ktérzy
uczestniczyli w zajeciach prowadzonych przez nauczyciela metoda lekcyjna. Czwartoklasisci
obdarzeni wczesniej samodzielnoscia maja wyzsza srednig 0gdlng, a takze na ogét wyzsza
$rednia z poszczegodlnych przedmiotéw. Pozbawianie dzieci okazji do sensownego udziatu
W poznawaniu czegos, co je interesuje, moze negatywnie wptynac na ich motywacje i zdol-
nos¢ do nauki.

Technika ,doswiadczen poszukujacych” wpisuje sie w budowanie ,kompleksu zaintere-
sowan” poprzez czynne uczenie sie, w ktérym uczent sam bierze odpowiedzialno$¢ za wta-
sng prace, sam sobg kieruje, sam okresla swoje cele i sam ocenia swoje osiaggniecia. Uczen
pozytywnie motywowany wiasnymi postepami przejawia wiekszg zdolnos$¢ rozwigzywania
probleméw i wieksza sktonnosé do pogtebiania wiedzy. To wtasnie nauka czynna, ktéra wy-
stepuje w metodzie projektéw, daje dzieciom swobode inicjowania, odkrywania i rozwijania
wiasnych zainteresowan.
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Kompleksy zainteresowari a wspdtpraca z rodzicami

Inna potencjalna korzys¢ ptynaca z zastosowania ,komplekséw zainteresowan” polega na
tym, ze moze on w sposdb naturalny zainteresowac rodzicéw i zacheci¢ ich do udziatu w po-
dejmowanych przez dziecko dziataniach. Jest to istotne, poniewaz sukcesy dziecka w nauce
zaleza w duzej mierze od stopnia zaangazowania rodzicow w proces edukacyjny. Rodzice
maja rozmaite mozliwosci uczestniczenia w zadaniach podejmowanych przez dziecko. Ro-
dzice moga wystepowac w roli zaproszonych ekspertéw, pomagaja w ¢wiczeniu potrzebnych
umiejetnosci. Zdarza sie, ze rodzice uczestniczacy w zadaniach i towarzyszacy grupie podczas
wypraw terenowych sami zdobywaja nowa wiedze. Wiekszo$¢ dziatan konczy sie wydarze-
niem kulminacyjnym, ktérego czescia jest wystawa prac dzieciecych. W wydarzeniu tym za-
zwyczaj biorag udziat rodzice.

Rodzice, obserwujac proces realizacji kolejnych zadan, dostrzegaja dziatania charaktery-
styczne dla czynnego uczenia sie i zdobywaja Swiadomos¢ technik zachecajacych do czynnej
nauki w domu. Towarzyszac grupie w czasie zaje¢ terenowych, widzg, jak nauczyciel namawia
dzieci do zadawania pytan i rejestrowania spostrzezen. Obserwuja, jak dzieci rysuja, pisza
i robig zdjecia. Widza tez, ze nauczyciel pilnie stucha dzieci i z uwaga odnosi sie do ich pytan.

Jak budowac ,kompleks zainteresowar”?

Krok 1 — od swobodnego tekstu do kompleksu zainteresowan

Kiedy juz powstanie swobodny tekst i zostanie on wybrany do dalszej pracy, nauczyciel
zacheca dzieci do stworzenia mapy pojec zwigzanej z tematem. Dzieci wysuwaja propozycje,
a nauczyciel nanosi ich pomysty na mape.

W klasie |, gdy dzieci nie posiadty umiejetnosci czytania i pisania, mozna zaobserwowag,
ze wielu uczniéw wykazuje naturalne zainteresowanie tymi umiejetnosciami i prébuje od-
czytac zapisane wyrazy. Wywieszenie listy stow zwigzanych z ,kompleksem” stanowi bodziec
do rozwijania stownictwa oraz podejmowania préb czytania i pisania, traktowanych jako na-
rzedzia realizacji, kompleksu”. Dzieci w pewnej chwili nabierajg ochoty, by przedstawié swoje
pomysty i obserwacje na papierze - piszac lub rysujac.

W | etapie pracy dzieci réwniez tworzg liste pytan, a nastepnie omawiaja strategie umoz-
liwiajace znalezienie odpowiedzi. Juz samo zastanawianie sie, jak znalez¢ odpowiedz, moze
stac sie kwestig do rozwigzania w fazie, w ktérej dzieci muszg poszukac¢ materiatéw lub po-
mocy ekspertéw. Nauczyciel zacheca do rozwigzania problemu, zadajac dodatkowe pytania,
np., ,Kto moze wam udzieli¢ odpowiedzi?” lub,,Gdzie mozna sie tego dowiedzie¢?”. Bywa, ze
uczniowie zgtebiaja problem sami, bez dodatkowej pomocy.

Nauczyciel przygotowuje swoj plan dziatania, oceniajac, jak temat wybrany przez dzieci na-
daje sie do realizacji w kontekscie wymogéw programu nauczania. Podczas analizy wymagan
programowych pojawiaja sie rozmaite pytania dotyczace procesu przygotowawczego, np.:

* Czy bedzie mozna znalez¢ ekspertow, ktérzy zgodza sie porozmawiac z dzie¢mi?

* Czy bedzie mozna zorganizowac wyprawe w teren?

e Jak na proponowany temat moga zareagowac rodzice?

* W jaki sposéb zapewni¢ udziat rodzicéw w realizacji projektu?

* W jaki sposéb dzieci beda mogty przedstawié to, czego sie dowiedziaty i nauczyty pod-

czas prowadzonych przez siebie dziatan?

Odpowiedzi na te pytania pomoga nauczycielowi oceni¢, czy dany temat ma szanse sta¢
sie, kompleksem zainteresowan”. Analiza wstepna pozwala tez zastanowic sig, jakie materiaty,
np. ksiazki, nauczyciel moze przynies¢ do klasy, aby przeprowadzi¢ i wzbogaci¢ zajecia wpro-
wadzajace oraz zapewni¢ wspdlna ptaszczyzne doswiadczen.

Analizuje dostepnos¢ materiatdéw oraz mozliwos¢ zaproszenia ekspertéw i przeprowadze-
nia zaje¢ terenowych. Planuje tez zajecia wprowadzajace, aby zbudowa¢ podstawy wiedzy do
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dalszych poszukiwan dzieci. Jedna z technik umozliwiajacych realizacje pracy w ,kompleksie
zainteresowan” sg ,doswiadczenia poszukujace”.

Jedna z gtéwnych cech ,kompleksu zainteresowan” jest to, ze inicjatywa nalezy do dzieci,
ktére — po dyskusji i konsultacjach z nauczycielem — podejmuja decyzje i biora odpowiedzial-
nosc¢ za osiggniete wyniki. Jesli pedagog przesadzi z organizowaniem dzieciecych doswiad-
czen, ,kompleks” nie stworzy tak dobrej okazji do rozwoju i nauki jak aktywnos¢ inicjowana
przez jego podopiecznych. Ponizej kilka wskazéwek:

+Kompleks” powinien pomagac¢ dzieciom zrozumiec¢ ich wtasne doswiadczenia i oto-
czenie w sposob petniejszy i doskonalszy.

Temat ,kompleksu” powinien zacheca¢ dzieci do baczniejszego $ledzenia wartoscio-
wych poznawczo zjawisk zachodzacych w ich otoczeniu.

Temat ,kompleksu” powinien stwarza¢ wiele okazji do wykorzystania w trakcie jego
realizacji r6znych umiejetnosci i zdolnosci intelektualnych dzieci.

Temat ,kompleksu” powinien sktania¢ do przemyslen dotyczacych zastosowania
i ograniczen w wykorzystaniu rozmaitych materiatéw oraz stwarza¢ mozliwos¢ na-
uczenia sie, jak umiejetnie te materiaty wykorzystywac.

Wybory dzieci — o czym méwiq swobodne teksty:

Wieksze szanse powodzenia ma ,kompleks”, ktérego temat jest konkretny, oparty na
bezposrednim doswiadczeniu, kiedy wykorzystuje sie autentyczne obiekty, stwarza-
jace dzieciom okazje postuzenia sie nimi. tatwy dostep do przedmiotéw, obiektéw,
ludzi pozwala dzieciom skuteczniej bada¢ pewne zjawiska, zwtaszcza, gdy maja przy
tym mozliwos¢ dotykania, przesuwania, przemieszczania, nasladowania, a takze
postuzenia sie stuchem, smakiem i wzrokiem. Dzieci tatwiej tez formutuja pytania do
+kompleksu’, jesli sam temat sprecyzowany jest konkretnie.

Wieksze szanse powodzenia ma , kompleks’, ktérego temat odwotuje sie w sposdb na-
turalny do ich wczesniejszych doswiadczen.

+Kompleks” ma wieksza szanse powodzenia, jesli w poblizu znajduja sie tatwo dostep-
ne i zwigzane z tematem miejsca, ktére dzieci moga bez trudu odwiedzi¢ w trakcie
realizacji tematu. W miare postepdw prac dzieci coraz lepiej orientuja sie, jak nalezy
prowadzi¢ obserwacje i co chcg osiagnac przez swoje dziatania.

+Kompleks” ma wiekszg szanse powodzenia, jesli jego temat daje dzieciom okazje do
prowadzenia doswiadczerr przy minimalnej pomocy dorostych. Na ,doswiadczenia
poszukujgce” prowadzone przez dzieci skfadaja sie obserwacje, dotykanie przedmio-
tow, eksperymenty, wycieczki, zadawanie pytan i wyprébowywanie pomystéw. Dzie-
cieca ciekawo$¢ mocniej pobudzaja zajecia aktywne niz bierne uczestnictwo lub samo
korzystanie ze Zzrédet ,wtérnych” — ksigzek, wideofilméw, encyklopedii lub opowiesci
0s6b dorostych.

,Kompleks” bedzie bardziej owocny, jesli stworzy dzieciom okazje do przedstawie-
nia swojej wiedzy za pomoca umiejetnosci i technik dostosowanych do ich wie-
ku. Przy wyborze tematu nauczyciel powinien zastanowi¢ sie, w jaki sposéb mozna
przedstawi¢ zdobyte informacje i umiejetnosci za pomoca technik plastycznych lub
inscenizacyjnych.

,Kompleks” ma szanse dostarczy¢ dzieciom solidnej porcji wiedzy i umiejetnosci, jesli
dotyczy tematdéw zwigzanych z istotnymi uwarunkowaniami kulturowymi wystepuja-
cymi w ich srodowisku. Srodowisko dzieci jest dosy¢ ograniczone — obejmuje przede
wszystkim rodzine i bezposrednie otoczenie, czyli dom, osiedle i przedszkole. Tematy
zwigzane z tym otoczeniem predzej rozbudza dziecieca ciekawos¢, poniewaz odwotu-
ja sie do elementéw znajomych.
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Rozpoczynajac prace nad ,kompleksem’, nauczyciel ma do dyspozycji kilka r6znych stra-
tegii budowania wspdlnych doswiadczen, proponuje:

* opowiedziec¢ historyjke oparta na wtasnych przezyciach i zacheci¢ dzieci do podziele-

nia sie z grupa podobnymi przezyciami,

e przynies¢ do klasy jaki$ przedmiot, np. znane dzieciom urzadzenie, by pobudzi¢ ich

ciekawos¢ i naktoni¢ do rozmowy,

e przynies¢ ksigzke z obrazkami, ktéra po wspdlnej lekturze stanie sie przedmiotem dys-

kusji,

* zacheci¢ swoje dzieci/swoich uczniéw do rozméw na dany temat.

Przyktad —,Dinozaury”

Kilka dni poswieciliémy na wstepne zaznajomienie sie z tematem. Dzieci przyniosty fi-
gurki przedstawiajace rézne gatunki dinozauréw. Poszlismy tez do biblioteki. Bibliotekarka
zaproponowata nam kilka ksigzek. Po powrocie do klasy zaczelismy czyta¢ wypozyczone pu-
blikacje. Dzieci zaproponowaty réwniez, aby poszukac¢ informacji w Internecie. Tak zbierali-
$my odpowiednie stownictwo i informacje, budujac podstawy wiedzy. Ten rodzaj aktywnosci,
okreslany, jako ,poszukiwanie po omacku’, pomaga zgromadzi¢ podstawowy zaséb wiedzy,
poznac potrzebna terminologie i pojecia dotyczace danego zagadnienia.

Mapa mysli

Mapa mysli to forma graficznego przedstawienia powigzan miedzy propozycjami czy py-
taniami dzieci. Przypomina ona liste, z ta réznica, ze jej poszczegdlne elementy rozchodza
sie promieniscie od punktu centralnego. Nauczyciele, ktérzy ucza w klasie I, réwniez stosuja
mape mysli, mimo ze dzieci nie potrafig przeczyta¢ zapisanych stéw czy zrozumie¢ relacji
przedstawionych za pomoca linii taczacych. Proces zapisywania stéw za pomoca liter wydaje
sie zrozumiaty dla wielu szesciolatkéw. Dodanie do mapy mysli rysunkéw lub zdje¢ pomaga
najmtodszym potaczy¢ postac graficzng z wkasnymi stowami oraz stowami kolegéw. W wielu
przypadkach najmtodsi uczniowie potrafig wyjasni¢ zwigzek miedzy pojeciami potagczonymi
przez nauczyciela linig, a nawet umiejg rozpoznac cate wyrazy.

Nalezy jednak pamieta¢, ze mape mysli tworzy sie przede wszystkim po to, by zapisac
dzieciece propozycje i pytania. Wystarczy umiesci¢ arkusz papieru na stojaku i poprosic o za-
dawanie pytan, by otrzymac dobra liste.

Przygotowanie sali

Sala lekcyjna podzielona jest zazwyczaj na odrebne obszary, takie jak kacik do zabawy,
kacik plastyczny, hodowle, biblioteczka, miejsce wspdlnych spotkarn oraz miejsce, gdzie jest
sprzet do eksperymentéw badawczych. Wszystko to stanowi naturalng przestrzen do reali-
zacji ,kompleksu”. Przestrzen, jaka dysponuja dzieci, zalezy od szkoty, ale zawsze mozna wy-
gospodarowac stolik lub kilka poétek na prezentacje przedmiotéw, wydawnictw oraz innych
materiatéw zwigzanych z tematem. Na tablicy ogtoszen mozna wywiesi¢ mape mysli, liste
stéw, zdjecia oraz prace dzieci dotyczace tematu.

Podczas realizacji ,kompleksu” - niezaleznie od tematu - szczegdlnie przydaja sie pewne
rodzaje materiatéw, np. materiaty do konstrukgcji, przybory plastyczne i réznorodna lektura.
Wazna role w odgrywaja ksiazki, np. ilustrowane wydawnictwa zwigzane z tematem, a takze
publikacje zawierajace zdjecia, rysunki czy wykresy.

Gdy temat jest juz znany, dzieci ustality, czego chca sie dowiedzie¢, a w sali przygotowano
potrzebne materialy i sprzet, grupa moze podjac aktywnos¢ badawcza, czyli przejs¢ do etapul ll.

Krok 2 — realizacja

Wybdr miejsca zajec w terenie

W Il etapie nauczyciel dokonuje tez starannej analizy ewentualnych miejsc zaje¢, ktére
prowadzi technika ,doswiadczen poszukujacych”. Takie zajecia réznig sie od typowych czy
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tradycyjnych wycieczek. Tradycyjne wycieczki odbywaja sie zazwyczaj na zakonczenie dziatu
tematycznego, aby dzieci zobaczyty na wtasne oczy to, o czym uczyty sie wczesniej.

Etap Il to réwniez czas, kiedy pomoc bibliotekarza staje sie jeszcze cenniejsza niz w fazie
poprzedniej. O ile kontakt z bibliotekg w | etapie ma na celu zbudowanie podstawowego
zasobu wiedzy na dany temat, o tyle ponowny kontakt na etapie Il dotyczy na ogét dodat-
kowych lub konkretnych publikacji odpowiadajacych na sformutowane juz pytania. Warto
poswiecic troche czasu, by pokaza¢ bibliotekarce mape mysli stworzong przez dzieci.

Na Il etapie projektu dzieci wykorzystujg rozmaite umiejetnosci, ktére mozna wpro-
wadzi¢ i prze¢wiczy¢, zanim jeszcze stana sie potrzebne. Do najbardziej przydatnych na-
lezy umiejetnos¢ zadawania pytarn osobom dorostym. Dzieciom potrzebna jest réwniez
umiejetnos¢ obserwacji. Przed wyprawa w teren mozna tez zacza¢ ¢wiczy¢ umiejetnosci
zwigzane ze sporzadzaniem szkicéw i wykonywaniem rysunkéw z obserwacji. Podczas
wyprawy dzieci gromadzg takze informacje, dokonujac obliczen. Najmtodsi bardzo czesto
uzywaja w tym celu kresek. Natomiast dzieci, ktére dopiero zaczynaja uczy¢ sie czyta¢, na
0g6t ciekawia litery umieszczone na napisach i obiektach, dlatego czesto pytaja: ,Co tu
jest napisane?”. Zajecia dostarczajg zazwyczaj sporo okazji do gromadzenia materiatu do
czytania.

Doswiadczenia poszukujqce

Podstawy ,techniki doswiadczeh poszukujacych” C. Freineta odnajdujemy w koncep-
¢ji psychologicznej tzw. ,psychologii wrazliwosci na swiat"®, ktérej kluczowym pojeciem
jest doswiadczenie zdobywane ,po omacku” W interpretacji H. Semenowicz oznacza ono
~przypadkowe natrafienie przez dziecko, w trakcie samodzielnych doswiadczen i samodziel-
nego dziatania na rézne przedmioty i zjawiska, a takze na odkrycia cech ludzi, zwierzat, ro-
$lin i przedmiotéw za pomoca zmystéw wspieranych intuicja i przezyciami emocjonalnymi
(szczegolnie zainteresowanie i motywacja). Wyzsza forma jest ,doswiadczenie poszukujace’,
w ktorym po wielokrotnym powtdrzeniu préb uwienczonych sukcesem pojawia sie, jako ele-
ment wtérny, swiadomos¢ doznanych wrazert zmystowych i postugiwanie sie nimi w sposéb
celowy i zamierzony, zamiast dziatania spontanicznego?®.

JTechnika doswiadczen poszukujacych” wyzwala w uczniach aktywnos¢ celowa (w prze-
ciwienstwie do aktywnosci adaptacyjnej), ktéra nastawiona jest przede wszystkim ,na mozli-
wos¢ uzyskania jakiegos okreslonego stanu rzeczy”®.

Efektem jej jest wychodzenie poza dostarczone informacje. Aktywnos¢ ta wymaga dzia-
tan twoérczych czy transgresyjnych, sprzyja uczeniu sie zachowan niekonwencjonalnych, nie-
standardowych. Stad przebieg zaje¢,technika doswiadczen poszukujacych” odbiega od lekgji
prowadzonych metodami konwencjonalnymi. Moga one przebiega¢ w nastepujacy sposéb:

* pobudzanie i ukierunkowanie aktywnosci wtasnej dzieci:

— zainteresowanie przedmiotem, osobg, tematem, zdarzeniem itp.,
+nurkowanie” we wtasnym obszarze wiedzy (co wiem? czego chciatbym sie dowie-
dzie¢? w jaki sposéb i gdzie moge poszukac informacji? kto moze mi w tym po-
moc? itp.);

* zwerbalizowanie potrzeby poznawczej i form aktywnosci w postaci karty pracy” (fiszki
poszukujacej) oraz srodowiska informacyjnego. Organizowanie $rodowiska informacyj-
nego (miejsce indywidualnych lub zespotowych poszukiwan) przez nauczyciela i dzieci:
— klasa (laboratorium) kaciki edukacyjne wyposazone w réznorodne materiaty dy-

8 A. Lewin, Wychowanie. Tryptyk pedagogiczny, op.cit., s. 112.
8 H. Semenowicz, Freinet w Polsce, WSiP, Warszawa 1980, s. 97.
8 R.Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa 1993, s. 269.
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daktyczne, np.: wydawnictwa popularnonaukowe, podreczniki, ksigzki literackie,
encyklopedie, albumy, atlasy, stowniki, ,teczki problemowe” z wycinkami z czaso-
pism, fotografie i pocztowki, ptyty,

— kartoteka dokumentacji Zrédtowej (katalog dokumentacji Zrédtowej zebranej
w klasie przez dzieci i nauczyciela),

— najblizsze otoczenie dziecka: spoteczne, przyrodnicze, kulturowe itp. (dom, szkofa.
osiedle, ulica,,moja” miejscowos¢, moja,mata ojczyzna”;

e dziatalnos$¢ poznawcza (odkrywcza) uczniéw ukierunkowana karta pracy (indywidual-
na lub zespotowa analiza materiatéw zrédtowych, prowadzenie wywiadéw, obserwa-
¢ji, doswiadczen, eksperymentdw;

e dziatanie i aktywnos¢ praktyczna (indywidualne lub zespotowe porzadkowanie, segre-
gowanie, wyrazanie zebranych informacji np. w formie notatek, sprawozdan, opiséw,
gazetek, ilustracji fotografii, naturalnych zbioréw);

e przezywanie i aktywnos$¢ emocjonalna:

— przedstawianie (prezentowanie przed cafg klasa/zespotem dzieci samodzielnie ze-
branych i uporzadkowanych informacji/materiatéw/),
— uzupetnienie opracowan (zespét dzieci w klasie wspdlnie z nauczycielem);

e aktywnos¢ poznawcza, emocjonalna i praktyczna (dzieci wspdlnie z nauczycielem do-
konuja syntezy opracowanych materiatéw):

— analiza materiatéw zebranych przez poszczegdlne zespoty i w wyniku indywidual-
nych poszukiwan,

— porzadkowanie wg przyjetego kryterium,

— zastanawianie sie i wybdr form wyrazenia materiatéw,

— wyrazenie (gazetka, album, ksiazeczka ,tematyczna’, folder, poster, scenka rodzajo-
wa, makieta, inscenizacja itp.).

Uczenie sie ,technika doswiadczen poszukujacych” wymaga odpowiedniej bazy, odpo-
wiednio zorganizowanego $rodowiska edukacyjnego. Elementem szczegdlnie charaktery-
stycznym w uczeniu sie ,technika doswiadczen poszukujacych” (odrézniajacym od innych
sposobdw uczenia sie) jest kartoteka fiszek problemowych (zwanych réwniez poszukujacymi,
przewodnimi albo kartami pracy ucznia), ktére zawieraja pewna liczbe polecer do wykona-
nia w zwigzku z okreslonym tematem, a takze Zrédto informaciji. ,Fiszki problemowe” zwykle
przygotowuje nauczyciel na podstawie utworzonych map mysli. Obok,fiszek problemowych”
nieodzownym elementem ,techniki doswiadczen poszukujacych” sa materiaty dokumentacji
Zrédtowej. tzw. klasowa biblioteka pracy (obejmuje materiaty wyczerpujace, rzetelne, nalezy-
cie skatalogowane i w kazdej chwili dostepne).

Materiaty Zrodtowe nauczyciel gromadzi razem ze swoimi uczniami ( fotografie, reproduk-
cje, widokdwki, prospekty, filmy, przezrocza, ptyty, materiaty reklamowe itp.).

Omdwienie doswiadczeri

Jesli, doswiadczenia poszukujace” w terenie zostaty udokumentowane fotograficznie, zdje-
cia mozna zaprezentowac natychmiast po zrobieniu odbitek. Mozemy pozwoli¢ dzieciom sa-
modzielnie rozmiesci¢ odbitki na tablicy, by przekonac sie, jak one same postrzegaja przezyte
wydarzenie. Prowadzi to do dtugiej dyskusji i zwykle dostarcza bodzcéw do wykorzystania no-
wego stownictwa. Dzieci czasem dyktujg opisy zdjec. Jezeli nie potrafia ich zapisa¢, wéwczas
robi to nauczyciel. Dzieci, ktére obserwuja, jak nauczyciel zapisuje ich wtasne stowa, uzywajac
interpunkgji oraz zasad ortograficznych, zaczynaja rozumie¢, na czym polega istota czytania
i pisania. Warto przy tej okazji stworzy¢ na $cianie ,galerie stéw” zwigzang z tematem. Stowa
zapisywane sg na duzym arkuszu papieru lub na fiszkach, ktére dajg sie fatwo zdjagc i zanies¢ do
stolika, by dzieci przepisaly je, jesli zechca. Czesto dzieci proponujg nowe stowa do tej,galerii”.
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Taki spos6b omoéwienia tematu nie tylko zawiera informacje, co dzieci robity podczas wi-
zyty, ale zreguty pozwala sie takze dowiedzie¢, czego sie nauczyly. Zdjecia sa czesto ekspono-
wane w sali przez caly czas trwania tematu, umozliwiajac okazjonalny powré6t do wezesniej-
szych doswiadczen. Niektére dzieci chetnie wykorzystuja farby, a zrobione szkice terenowe
stuza im do przygotowania kolorowego obrazka.

Krok 3 — podsumowanie zdobytej wiedzy

W fazie kulminacyjnej dzieci podsumowuja to, czego sie nauczyty. Wazne jest, by dzieci
miaty sposobnos¢ omoéwic dokfadnie to, co poznaty, aby nadac wieksze znaczenie swoim do-
$wiadczeniom oraz dokonac¢ ich personalizacji. Proces kulminacyjny zaczyna sie zwykle od
pytania nauczyciela, w jaki sposéb dzieci chciatyby sie podzieli¢ zinnymi swoja nowo nabyta
wiedza dotyczaca tematu projektu. Dobrze jest zacza¢ dyskusje od skupienia sie na mapie
mysli. Nauczyciel moze w tym celu sporzadzi¢ nowa mape, zatytutowana:,Co teraz wiemy”.

Teoria Lwa S. Wygotskiego objasnia, dlaczego decyzje podejmowane przez nauczycie-
la s3 tak wazne dla zmaksymalizowania efektéw uczenia (Bodrova, Leong, 1996). Wedtug
Wygotskiego (1968), dziatania pedagogiczne sg najskuteczniejsze wéwczas, kiedy dotycza
obszaru najblizszego rozwoju dziecka. Dziecko uczy sie najszybciej, jesli doswiadczenia
edukacyjne organizowane sg w obrebie tego obszaru. Aby okresli¢ obszar najblizszego
rozwoju, nauczyciel musi oceni¢ stopien rozwoju dziecka odnos$nie do danej umiejetnosci
lub wiedzy i zbadag, jak przebiegaja jego procesy myslowe w kontekscie danego tematu. Na-
stepnie powinien zorganizowac doswiadczenia petnigce funkcje pomostu albo ,rusztowania”
do proceséw myslowych wyzszego rzedu (Berk, Winsler, 1995). Dzieciece doswiadczenia sa
sposobnoscia do dokonania oceny postepéw ich rozwoju. Stuza do tego formularze oceny
rozwoju, luzne uwagi oraz sytuacje, co dziecko rozumie czesciowo lub czego dopiero sie uczy,
lub co stara sie wiaczy¢ do swojego aktualnego zasobu wiedzy. ,Kompleksy zainteresowan”
stwarzaja wiele okazji, by zorientowac sie, co dziecko rozumie, a czego nie rozumie - o ile
nauczyciel jest spostrzegawczy i uwaznie dokumentuje dzieciece doswiadczenia.

Przyktad ,kompleksu zainteresowan” -, swinka”

Na poczatku listopada realizowatam w klasie | modut nt.,,Zwierzatka z wiejskiego podwér-
ka" Podczas rozmowy dzieci zaproponowaty utozenie swobodnego tekstu o swince. W ten
sposéb powstata krétka rymowanka, ktéra zapisatam, a dzieci z wielkg ochota ja zilustrowaty:

ldzie sobie Swinka

do korytka.

A korytko byto puste,

wiec zjadta kapuste.

Swobodny tekst postuzyt do zbadania zainteresowan dzieci, aby w konsekwencji pokie-
rowac ich dalsza dziatalnoscia. Bez Zadnej z géry powzietej mysli szukatam razem z dzie¢mi
elementéw, ktére mozna zgtebid.

Byt to ich pierwszy ,kompleks zainteresowan”. Rozpoczat sie mniej wiecej miesigc po tym,
gdy zaczely uczeszczac¢ do szkoty. Moim celem byto m.in. nauczenie dzieci samodzielnego
formutowania, a nastepnie zadawania pytan. Chciatam, by przejety inicjatywe we wtasnych
poszukiwaniach badawczych, podjety czynnosci przedstawiajace, a po powrocie do szkoty
z wyprawy w teren potrafity usystematyzowac zebrane wiadomosci, zanotowac informacje
i przedstawic je, rysujac, konstruujac, malujac. Chciatam, by umiaty przedstawi¢ nowo nabyta
wiedze.

Wazne, aby podczas tej pracy pamietac o przestrzeganiu nastepujacych zasad:

* Poprzez zaangazowanie pozwalamy na samodzielne dziatanie.

¢ Nie podsuwamy zadnych gotowych rozwigzan.

* Pozwalamy dzieciom samodzielnie je znalez¢.
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* Pozwalamy wyprébowywac i eksperymentowad.

*  Wolno popetnia¢ btedy.

*  Wspieramy inicjatywe dzieci.

¢ Udostepniamy im odpowiednie narzedzia i materiaty.

e Zapewniamy im swojg pomoc w razie potrzeby, wspieramy.

e Stwarzamy motywujaca atmosfere.

e Dzialamy w pomieszczeniach, ktére wywotuja kreatywnosc.

* Dopuszczamy mozliwos¢, ze droga i kierunek moga sie zmienidé.

Gdy zapadta decyzja, ze ,tym tematem chcemy sie zaja¢’, od razu podjelismy dwutoro-
we dziafania rozpoczynajace nasza prace. Po pierwsze — nalezato oceni¢ zaséb wiedzy dzieci,
spisujac posiadane przez nie informacje na temat zwierzat domowych - swinek. Po drugie
- trzeba byto przygotowac mape mysli dotyczaca informacji, ktére dzieci chciaty zebra¢, wia-
domosci o,$Swinkach”.

Wzielismy duzy arkusz papieru. ,Co wiecie o swinkach?” — zapytatam, zeby zorientowa¢
sie, z jakim zasobem wiedzy przystepujemy do realizacji zadania. Dzieci méwity, a ja noto-
watam. W ten sposéb zaczelismy budowa¢ mape mysli. W centralnym punkcie umiescitam
termin ,$winka” i zaczelismy rozmawia¢.,No wiec, czego chcecie sie dowiedzie¢?, ,Gdzie poj-
dziemy? Co bedziemy robi¢ tam na miejscu? O co zapytacie gospodarza? Co was interesuje?”.
Ledwo nadazatam z zapisywaniem wszystkich pytan. Notowatam bardzo szybko, bo dzieci
zgtaszaty pytania ,na wyscigi” Po raz pierwszy tez, odkad zaczety uczeszcza¢ do placowki,
bytam swiadkiem, jak rozmawiajg ze sobga — poprzednio méwity, nie stuchajac. Wtedy po raz
pierwszy zaproponowatam dzieciom, zeby zastanowity sie, czego chca sie nauczy¢.

Po dyskusji dokonaliémy wyboru zgodnego z moim nauczycielskim planem pracy, jak
i zdominujacymi dzieciecymi zainteresowaniami. Przyktady z mapy mysli:

e Jak wyglada koryto?

*  Wycieczka - sprawdzenie w gospodarstwie, jak zyje swinka.

e Sklep miesny — wyroby ze $winki.

Ponadto, dzieci okreslity aktywnos¢ warsztatowa:

¢ Ulepienie $winki z plasteliny.

¢ Wyklejenie swinki z papieru.

¢ Wykonanie $winki skarbonki.

Podstawowa troska nauczyciela jest stworzenie odpowiednich warunkéw umozliwiaja-
cych skuteczna prace dzieci, aby ,kompleksy zainteresowan” nie pozostaty na papierze. Na-
stepnie poszukaliSmy w naszej klasowej biblioteczce ksigzek o tej tematyce, by rozwina¢
stownictwo i twdrcze myslenie dzieci. Ksigzki okazaty sie bardzo pomocne, byty punktem
wyjscia do sformutowania pytan do wywiadu z gospodarzem.

Kilka pierwszych pytan sformutowatam sama, byt to dla dzieci wzér do nasladowania.
W rezultacie dzieci nie mialy trudnosci ze formutowaniem pytan. Jedno ze szczegdlnie inte-
resujacych pytan brzmiato:,Czy trzeba by¢ rolnikiem, zeby hodowac swinie?”. Dzieci chciaty
tez wiedzie¢, jak dba sie o swinie. Ciekawity je urzadzenia mechaniczne. Pytaly o rézne rzeczy
i przedmioty — wyposazenie, pokarm.

Wspdlnie utworzylismy ,fiszke problemowa’, w ktérej zapisane zostaty pytania kierowa-
ne do gospodarza i sprzedawcy oraz polecenia dotyczace obserwacji. Dzieci miaty tez bloki
umieszczone na podkfadkach do szkicowania. Same zadecydowaty, na ktére pytania chca
uzyskac¢ odpowiedz. Po dotarciu na miejsce kazde dziecko miato zada¢ konkretne pytanie —
mogto skorzystaé z pomocy nauczyciela. Dzieci miaty notowa¢ odpowiedzi hodowcy i sprze-
dawcy, piszac lub rysujac na karteczkach z pytaniami lub na bloku. Oméwilismy wspdlnie,
co kto bedzie robit podczas wyprawy, ktérym tematem sie zajmie. Do zadan dzieci nalezato
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zbieranie informacji, zadawanie pytan, notowanie odpowiedzi i robienie szkicow. Dzieci wy-
konaty szkice chlewni, zewidencjonowaty w postaci graficznej przedmioty, ktére wzbudzity
ich zainteresowanie. Przedstawity za pomoca znakéw graficznych, ile jest swin przy korytku.

Podejmowane przez dzieci zadania moga by¢ wykonywane indywidualnie lub grupowo.
Zalezy to od poziomu uczniéw, od tematéw, od warunkéw pracy, ktérych nie sposéb z gory
przewidzie¢. Moze tak sie zdarzy¢, ze ktérys z tematédw nie znajdzie amatoréw, woéwczas
odtézmy go, unikajac narzucania. Uzupetnieniem zaje¢ bedzie krétkie sprawozdanie w zeszy-
cie,Obserwacji i doswiadczen”.

Jezeli zauwazymy, ze ktéres z dzieci lub grupa jest szczegdlnie zainteresowana jakims za-
gadnieniem, ktére wyptywa z tekstu niewybranego, to dodajmy go do rejestru prac przewi-
dzianych na dany tydzien. Wtedy znajdzie on odzwierciedlenie w indywidualnym planie pra-
cy. Zachecam tez dzieci do przygotowania konferencji. Temat jest wywieszony na tablicy wraz
z przestankami, na jakich sie opiera. Nauczyciel udziela pomocy przy wybieraniu materiatéw,
daje wskazéwki, jak go wykorzystac.

Po przyjsciu do klasy zabralismy sie za segregowanie i porzagdkowanie zdobytych materia-
téw zrodtowych. Jako materiat Zrédtowy dzieci wykorzystaty szkice z obserwacji, nad ktorymi
pracowaty w trakcie zaje¢ terenowych. Korzystaty tez z publikacji, ktére przegladalismy przy
ukfadaniu pytan. CzytaliSmy opowiadania, a podczas zaje¢ w podgrupach zagladalismy do
ksigzek, by odszukac potrzebne dzieciom informacje. Nastepnie chetna grupa dzieci z pomo-
€3 nauczyciela przygotowata karte Zrodtowa’, na ktérej odnotowano:

Z/S1 SWINIA

Data obserwacji: 7 listopada 2012 .

Miejsce obserwacji: gospodarstwo pana Hodowcy w Moszczance, sklep migsny.
Informacje odnalezione w ksiazkach:,Trzy mate swinki”;,Badacze zwierzat”-s. 71-104
Na odwrocie rysunek swinki.

Nastepnego dnia dzieci podzielity sie na mniejsze zespoty, bo nadszedt czas na zajecia
w kacikach. Dzieci poszty wiec do kacika plastycznego, wybraty potrzebne materiaty i natych-
miast przystapity do pracy. Wybieraty zadania plastyczne sposréd wczesniej zaproponowanych.
W trakcie pracy dzieci ze soba rozmawiaty. Zapisywatam ich stowa. P6Zniej wywiesitam te liste
obok ich wytworéw, zeby ktos, kto oglada dzieto, uzyskat wglad w tok rozumowania dzieci -
zeby wiedziat, jakie procesy myslowe byty konieczne, by mogty powsta¢ dzieciece ,arcydzieta”

Podsumowujac zajecia, odczytuje dzieciom interesujacy poemat zwigzany z tematem.
Zachecam do wystuchania ptyty z piosenkami korespondujacymi z tematem zainteresowan.

Usiadtam réwniez z dzie¢mi w kregu dyskusyjnym i spytatam:,Skoro tyle juz wiecie o $win-
kach, jak moglibyscie sie podzieli¢ ta wiedzg z innymi? Jak mozemy opowiedzie¢ o tym innym
chtopcom i dziewczynkom lub mamusiom czy tatusiom? Macie jakie$ pomysty?”. Okazato sie,
Ze maja, wiec wzieliSmy nastepny duzy arkusz papieru i zaczelismy je spisywac. Ktéres z dzieci
zaproponowato, zeby przygotowac ksigzke. Inne powiedziato, ze moglibysmy zrobi¢ teatrzyk.
Ten pomyst wzbudzit powszechny entuzjazm. Wszyscy gtosowali za teatrzykiem, ktérym zaje-
lismy sie na kolejnych zajeciach.

Taka organizacja pracy zaspokoi dziecieca potrzebe wyprébowywania i badania $wiata.
Dzieci rozwijaja wiasna inicjatywe, kreatywnos¢, odkrywajg swoje mocne strony. Wszystko
to przebiega w przyjaznym Srodowisku, ktére zacheca i motywuje je do odkrywania, bada-
nia i eksperymentowania oraz w jednakowej mierze wspiera ich rozwéj fizyczny, umystowy
i duchowy.
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Nalezy pamieta¢, ze kazdy dzien niesie ze soba mnéstwo przezy¢. Nie musza by¢ to wiel-
kie przygody zaaranzowane specjalnie dla dzieci, bowiem to codzienne drobiazgi przyciagaja
ich uwage. Nie chodzi tez o to, by narzuca¢ dzieciom gotowa wiedze. One ucza sie w praw-
dziwym zyciu dzieki samodzielnemu dziataniu. Same zapoczatkowuja procesy ksztatcenia,
motywuja siebie wzajemnie, tworza grupy zainteresowan, przekazuja sobie nawzajem infor-
macje, zastanawiaja sie nad sposobami rozwigzania jakiego$ problemu. Dzieci majg pomysty
tylko wtedy, gdy sa do tego zachecane i gdy nie wyrecza sie ich gotowymi rozwigzaniami.
Same zdobywaja informacje na interesujace je tematy, odpowiadaja na swoje pytania, ekspe-
rymentujac, uczac sie od specjalistéw, zadajac im pytania, przygladajac sie i aktywnie wtacza-
jac sie w ich czynnosci. Samodzielnie i wspdlnie zorganizowane zadania pozostaja najtrwal-
szymi przezyciami.

1.4. Praca samoksztalceniowa

Rozwijanie samokontroli uczniéw i indywidualizacja zadan dostosowanych do ich zainte-
resowan i mozliwosci rozwojowych moga by¢ zorganizowane z wykorzystaniem fiszek — kart
pracy indywidualnej ucznia. Fiszki, ukierunkowujace prace ucznia w zakresie uczenia i rozwi-
jania myslenia, wywodza sie z koncepcji Nowego Wychowania i progresywizmu.

Fiszka autokorektywna

Fiszka autokorektywna jest to karta z zadaniami, ktére maja charakter,zadania dla ciebie’,
poniewaz poziom trudnosci jest dostosowany do mozliwosci rozwojowych ucznia. Zadania
s interesujace dla dziecka, przyciagaja je forma, trescia, adekwatnym zakresem wymagan
(ich dobér ze wzgledu na poziom trudnosci jest wazny — nie sg zbyt tatwe, ale tez nie sg zbyt
trudne; jesli bytyby zbyt trudne, uczen przyjmie postawe: ,nie potrafie, nie zrobie tego sam,
nie umiem” - strategie wycofywania sie). Fiszka zawiera takze informacje dotyczaca samo-
kontroli wykonania pracy. Wazne jest, aby instrukcja wykonania zadan byfa zredagowana ko-
munikatywnie, w jasny i precyzyjny sposéb Sa rézne rodzaje fiszek. Kartoteka fiszek autoko-
rektywnych (samokontrolnych) sktada sie z kartoteki fiszek Polecenie i — odpowiednio - fiszek
Wykonanie. Fiszki Polecenie zawieraja zr6znicowane zadania (dotyczace wprowadzenia no-
wego materiatu nauczania, utrwalenia umiejetnosci). Fiszka Wykonanie zawiera prawidtowo
wykonane zadanie wraz z oceng poprawnosci.

Kartoteka ¢wiczen samokontrolnych wymaga od uczniéw samodzielnej pracy, aktywizuje
ich myslenie i odpowiedzialnos¢ za wykonywane zadania.

Etapy pracy z fiszka:

Uczen samodzielnie wybiera okres$long fiszke Polecenie.

e Zapoznaje sie z trescig zadania, uwaznie czyta instrukcje (wazna jest umiejetnos¢ czy-

tania ze zrozumieniem).

* Samodzielnie wykonuje zadanie w specjalnym zeszycie.

* Odktada fiszke na odpowiednie miejsce.

* Wybiera odpowiednia fiszke Wykonanie.

e Sprawdza wykonanie zadania.

* Dokonuje korekty zadania w sytuacji napotkania btedu. W przypadku wystapienia gra-

nicy btedu powtarza zadanie.

¢ Dokonuje samooceny. Liczbe punktéw uzyskanych w zadaniu samodzielnie wpisuje

do specjalnego zeszytu.

Fiszki autokorektywne sg wykorzystywane przede wszystkim do: indywidualnej pracy
uczniéw (indywidualizacja tempa, tresci), rozwijania sprawnosci jezykowych (czytania, pisa-
nia, ¢wiczen ortograficznych, gramatycznych) i kompetencji matematycznych.

Praca z fiszka wymaga, aby uczen przyswoit sobie pewien algorytm czynnosci, ktére musi
wykona¢, by poradzi¢ sobie z zadaniem.
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W sali lekcyjnej moga sie znajdowac nastepujace kartoteki pracy:

* indywidualna kartoteka ortograficzna,

¢ indywidualna kartoteka gramatyczna,

¢ indywidualna kartoteka matematyczna (z wyodrebnionymi dziatami: arytmetyka,

geometria...),

* kartoteka rozwijajaca umiejetnos¢ czytania,

* kartoteki tematyczne z zadaniami indywidualnymi (karty z opracowaniem informacji

na dany temat, np. ukierunkowujace przygotowanie ,referatu”),

* kartoteka z zadaniami rozwojowymi, fiszki problemowe; inne, utworzone w zaleznosci

od potrzeb nauczyciela i uczniéw, wynikajace ze specyfiki pracy®.

Zalety pracy z fiszka:

aktywne poznawanie tresci przez ucznia, intensyfikowanie procesu zdobywania wia-
domosci, umiejetnosci,

* rozwijanie umiejetnosci (matematycznych, jezykowych, przyrodniczych, zdolnosci

myslenia),

* rozwijanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem; samoregulacja wtasnej pracy.

W zaleznosci od tempa pracy uczniéw i ich mozliwosci rozwojowych w praktyce wyrdznia
sie ré6zne rodzaje kart — fiszek.

Fiszki rozwojowe®”

Obok fiszek autokorektywnych, ktérych odpowiednikiem jest wykonanie, w organizacji
pracy ucznia mozna wykorzystac fiszki rozwojowe (rozszerzajace). Ich celem jest rozwijanie
tematycznych zainteresowan. Stosuje sie je w pracy z uczniem zdolnym, pracujagcym w szyb-
kim tempie. Kazda dyscyplina wiedzy pozwala na zaprojektowanie fiszek rozwijajacych zain-
teresowania ucznia.

Fiszki ¢wiczeniowe — karty praktycznego stosowania, sg przeznaczone dla wszystkich
uczniéw w klasie, uwzgledniaja ich indywidualne wtasciwosci i mozliwoscit.

Fiszki uzupetniajqce sa natomiast przeznaczone dla uczniéw, ktérzy maja okreslone braki
w opanowywanym materiale nauczania. Nauczyciel sporzadza je na podstawie analizy bte-
doéw najczesciej popetnianych przez uczniéw®.

Fiszki samoksztatceniowe sg przeznaczone do pracy samokontrolnej ucznia (oméwiono je
wczesniej). Uczen rozwija tu sSwiadomos¢ celu — o tym, z jaka fiszka bedzie pracowat, decyduje
sam (przy dyskretnej obserwacji i aprobacie nauczyciela zatwierdzajacego plan pracy z fisz-
ka), uwzgledniajac wiasne problemy®.

Podstawa do opracowania kart pracy (fiszek) jest program nauczania. W zasadzie na
1 fiszce powinien by¢ 1 problem do rozwigzania. Nauczyciel obserwuje ucznia, pomaga mu,
zacheca go, wspiera, diagnozuje, organizuje srodowisko uczenia. Kontrola indywidualnych
postepdw ucznia jest ukierunkowana na liczbe i jakos¢ probleméw rozwigzanych w obrebie
danego przedmiotu. Wnikliwa kontrola postepéw rozwojowych umozliwia wczesne korygo-
wanie brakéw dzieki zastosowaniu fiszek uzupetniajacych i stymulowanie rozwoju uczniéw
zdolnych dzieki fiszkom rozszerzajacym. W srodowisku klasy wyodrebnione sa: stoliki do in-
dywidualnej pracy, kaciki edukacyjne z niezbednymi materiatami wykorzystywanymi w pra-

8 E. Filipiak, Rozwijanie zdoInosci uczenia sie. .., op.cit., s. 200.
8 |bidem, s. 205.
8  |bidem, s. 205.
8 |bidem, s. 205.
% |bidem, s. 205.
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cy, takimi jak stownik ortograficzny, stowniki jezyka polskiego, stowniki tematyczne. W wi-
docznym miejscu sa takze umieszczone: grafik osiggnie¢ oraz kartoteki fiszek®'.

Wazne jest, aby uczen uswiadomit sobie, z jakich Zzrédet informacji moze w ogéle skorzy-
stac. Powinien zatem zna¢ wyposazenie kacikéw edukacyjnych w klasopracowni, dostepnos¢
aparatury do mozliwych badan, doswiadczen, dostepnos¢ materiatéw zrédtowych (audiowi-
zualnych, konstrukcyjnych, zbioréw przedmiotéw)®2

1. Planowanie pracy

W poniedziatkowy poranek dzieci wprowadzane sa w tematyke tygodniowej pracy zgod-
na z nauczycielskim planem dydaktycznym. Przygotowac¢ nalezy odpowiednie warunki do
twdrczosci i pracy, aby umozliwi¢ dzieciom realizacje podjetych zadan. Nie narzuca sie dzie-
ciom jednakowej pracy, wedtug wtasnego uznania, lecz wspdlnie z dzie¢mi nauczyciel ustala
plan pracy, pamietajac o realizacji swojego planu dydaktycznego. Roczny plan dydaktyczny
sporzadzony jest na podstawie programu nauczania ,Nowoczesna edukacja szkolna - szkota
w dziataniu’, rozpisane w nim modutly tygodniowe uwzgledniaja wymagania szczegétowe
dla poszczegdlnych klas. Jest to réwniez podstawa, na ktérej dziecko sporzadza swéj whasny
indywidualny plan pracy na dany tydzien.

W pierwszym pétroczu klasy | kazde dziecko rysunkiem zaznacza, ktére zadania chce wy-
konac i samo pilnuje jego przebiegu. Gdy skonczy prace zbiorowa, podejmuje sie zadan, kté-
re wczesniej rozwazyto i zaakceptowato, w ten sposéb moze i$¢ naprzdd wtasnym rytmem.

Od drugiego pétrocza klasy | dziecko otrzymuje formularz planu pracy, na ktérym planuje
swoja prace przy wspoétudziale nauczyciela. Ustala liczbe fiszek autokorektywnych do rozwia-
zania z j. polskiego, matematyki (zadania tam przedstawione sa zgodne z obowigzujacym
planem pracy nauczyciela). W klasie wspdlnie ustala sie réwniez norme napisania swobod-
nych tekstow, tres¢, ktéra wpisuja do planu pracy.

Nauczyciel wypisuje réwniez na tablicy problem do opracowania, ktéry wynika z jego na-
uczycielskiego planu pracy. Dodatkowo na tablicy pojawiaja sie zagadnienia, ktére zaintere-
sowaty dzieci w minionym tygodniu. Dzieci wybierajg temat indywidualnie lub zespotowo
i wpisuja go do swojego planu pracy.

Plany pracy nauczyciel wywiesza, aby dziecko, w miare postepu prac, mogto zakolorowac
odpowiednia kratke symbolizujagca wykonanie zadania. W ten sposéb nauczyciel widzi po-
step w realizacji zadan.

W klasie znajduje sie tzw.,Terminarz”. Uczniowie moga zapisywac na stronie kazdego dnia
pytania, na ktére pragna uzyskac¢ odpowiedzi, wpisuja réwniez swoje propozycje:

* pomysty prac warsztatowych,

* pomysty do zbadania, problemy do rozwiagzania,

* projekty, ktére wydaja sie nam pozadane,

e wizyta u hodowcy, rzemieslnika, gospodarza itp.

Te krotkie notatki sa rozpatrywane w poniedziatek i moga zaja¢ miejsce w planie pracy.
Nauczyciel wspdlnie z dzie¢mi poszukuje odpowiedzi na postawione przez nie pytania.

Podczas takiej pracy dzieci cechuje spontaniczno$¢ dziatania, aktywnos¢, che¢ doswiad-
czania. Zadania wykonuja chetniej, bowiem sa ich autorami lub wspétautorami. Dzieki takiej
pracy rozwijaja postawe badawcza, poszukujaca, ktéra stymuluje ich myslenie twércze.

o' |bidem, s. 205.
92 |bidem, s. 205.



Razem z dzieckiem @

2. Wspoétpraca

Wspétpraca wedtug J.S. Brunera to dzielenie sie wiedzg przez osoby zaangazowane w na-
uczanie i uczenie sie. Wszyscy uczniowie, pracujac w grupie, maja mozliwos¢ angazowania sie
W procesy poznawcze poprzez wspélne rozwigzywanie probleméw i ¢wiczenia pod kierun-
kiem nauczyciela — obserwatora i facylitatora ich dziatan.

W organizacji pracy w grupie zazwyczaj wyodrebnia sie®3:

Zapoznanie sie z problemami — uczniowie zdobywaja od nauczyciela niezbedne informacje
i instrukcje do pracy oraz podejmuja czynnosci stanowigce podstawe dalszej nauki. Wybér tema-
tu jest ukierunkowany zainteresowaniami uczniéw dang sytuacja. Nauczyciel zacheca do refleksji,
przewidywania mozliwych rozwiazan, spekulacji, stawiania hipotez. W tej fazie nie tylko dostarcza
uczniom informadji wyjsciowych (wazny sposéb prezentacji), lecz takze motywuje ich do dziatania,
wzbudza w nich zainteresowanie tematem zaje¢/problemem, wyjasnia im potrzebe podjecia pra-
cy nad tym wiasnie zagadnieniem. Stara sie powigza¢ dany temat z tym, czym uczniowie zajmowali
sie wczesniej, a takze z treSciami, ktére maja dopiero poznacé w przysztosci. Uczniowie musza by¢
Swiadomi celéw i pozadanych rezultatéw, inaczej méwiac, musza znac kierunek i sens dziatar oraz
miec $Swiadomos¢ skutecznosci catego procesu uczenia sie. Na ogét angazuija sie w proces uczenia
jedynie wtedy, gdy to, czego maja sie uczy¢, wyraznie ich zaciekawia, a nawet intryguje.

Wspdlne planowanie - dotyczy ustalenia celéw realizowanych zadan i procedur uczenia
sie dla zespotu. Na 0og6t na tym etapie omawia sie zadania i ustala instrukcje ukierunkowu-
jace prace ucznidéw. Zadania zostajag przeniesione na karte pracy. W zaleznosci od ich ztozo-
nosci poszczegdlne zespoty ucznidw moga pracowac wedtug réznych kart pracy (gtéwny
problem zostaje roztozony na problemy szczegétowe, nad ktérymi pracuja odrebne zespoty)
lub wedtug takich samych. Odmienne jednak moga by¢ prezentacje ich poszukiwan. W tej fa-
zie jasno okresla sie teren badan, materiaty Zrédtowe, dostepnos¢ zrédet, strategie dziatania.

Rozwigzywanie probleméw - uczniowie majg mozliwos¢ wykorzystania swoich wcze-
$niejszych doswiadczen we wstepnym osadzie nowych informacji. Na tym etapie moga jesz-
cze popetniac btedy w rozwigzywaniu problemu i nie do korica rozumie¢ rozwazane kwestie.
Nauczyciel nadzoruje prace uczniéw, stawia pytania naprowadzajace, zastanawia sie nad in-
formacjami uzyskanymi od dzieci w trakcie pracy w grupie, obserwuje stosowane strategie
opracowania informacji, umiejetnos¢ powigzania nowych doswiadczen z wiedza uprzednia.

Prezentacja - grupy przedstawiaja wyniki swojej pracy na forum. Jest to wazny etap, po-
niewaz dokonywane przez uczniéw prezentacje rezultatéw wtasnej pracy odgrywaja bardzo
wazna role w procesie przechodzenia od informacji do rozumienia. Przygotowujac prezen-
tacje, uczniowie musza przedyskutowac jej formy. Wykorzystujg w tym celu rézne strategie
przetwarzania informacji. Prezentacja stwarza pewien rodzaj napiecia, co pozwala dzieciom
zrozumie¢ cel ich pracy w grupach roboczych. Podczas prezentacji uczniowie przedstawiaja
to, czego sie nauczyli - o jakie umiejetnosci, wiedze sg bogatsi. Zespdt ustala tez, kto i w jakim
stopniu jest zaangazowany w prezentacje na forum. Nauczyciel informuje o kryteriach oceny
prezentacji, podczas ktérej obserwuje formy wyrazania stosowane przez zespét.

Refleksja i ewaluacja — uczniowie zastanawiaja sie nad procesem dochodzenia do rozwia-
zania problemu. Przypominaja sobie, czego sie nauczyli, jak pracowali, w jaki sposéb osiagne-
li wyniki, czy zrealizowali zamierzone cele. Refleksje uczniéw moga by¢ punktem wyjscia do
przysztego planowania dalszej pracy. Refleksja dotyczy takze klimatu pracy w zespole. Doko-
nujac refleksji, zarowno w formie indywidualnej, jak i grupowej (w grupach roboczych), dzieci
kieruja sie pytaniami, takimi jak:

% |bidem, s. 127.
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e (Czego sie nauczytem?

e Jakie znaczenie ma dla mnie zdobyta wiedza, umiejetnos¢?

* Jakto, czego sie nauczytem, ma sie do mojej wczesniejszej wiedzy i doswiadczenia?

e Czy osiggnatem cel, ktéry sobie wyznaczytem?

* (Czego chce sie uczy¢ dalej?

* Jaka jest moja opinia o procesie uczenia sie, co mi pomogto, a co nie sprzyjato nauce?
e W jaki sposéb moge udoskonali¢ swojg nauke?

3. Metody aktywizujace

Jezeli chcemy, aby uczniowie:

e czuli sie bezpiecznie, rozwijali swoje najlepsze strony, akceptowali siebie i innych, my-
Sleli krytycznie, twodrczo, refleksyjnie i logicznie, analizowali problemy, uwzgledniajac
rézne ich aspekty, poszukiwali i sprawdzali pomysty i rozwigzania — nalezy stosowac
metody twoérczego rozwigzywania probleméw (np. ,burza mézgdéw’, technika 635,
mapy mentalne);

e potrafili dyskutowad, stuchac innych, negocjowad i przyjmowac rézne punkty widze-
nia — nalezy stosowa¢ metody i techniki dyskusyjne (np. debata, metaplan, sie¢);

* rozumieli podstawowe pojecia, potrafili analizowa¢, klasyfikowa¢, negocjowac, wyod-
rebniac cechy istotne i nieistotne — nalezy stosowa¢ metody tworzenia i definiowania
pojec (np. asocjogram, kula $niegowa);

e potrafili planowac i urzeczywistnia¢ marzenia — nalezy stosowa¢ metody planowania
(np.,gwiazda pytan’, ewaluacja);

* potrafili analizowag, klasyfikowa¢, porzadkowaé w relacji wyzszosci — nizszosci nalezy
stosowa¢ metody hierarchizacji (np. diamentowe uszeregowanie, piramida prioryte-
tow, poker kryterialny).

4. W jaki sposéb uczyni¢ edukacje matematyczna skuteczna oraz przyjazna dla dziec-
ka i dla nauczyciela?

Te dwie cechy - skutecznos$¢ i przyjaznos¢ — wzajemnie sie ze sobg przeplataja. Edukacja
przyjazna wydaje sie skuteczna. Przyjazng matematyke mozna poznac po efektach - dziecko
lubi zajecia matematyczne, chetnie w nich uczestniczy, sprawiajg mu one przyjemnos¢. Jest
tak wtedy, gdy zajecia sg oparte na zabawie, proponuja réznorodna aktywnos¢, wiele sie na
nich dzieje. Z punktu widzenia dorostego, przyjazna dziecku edukacja matematyczna to taka,
ktéra przynosi zamierzone efekty, a wiec jest skuteczna - dziecko zdobywa nowe umiejetno-
$ci i wiadomosci. Edukacja matematyczna przyniesie zamierzone efekty wtedy, gdy bedzie
przyjazna dzieciecemu sposobowi rozumowania, czyli w przypadku dziecka w wieku wcze-
snoszkolnym oparta przede wszystkim na jego wtasnej aktywnosci, manipulowaniu przed-
miotami, zabawie. Przyjazna edukacja to tez taka, ktéra respektuje prawidtowosci rozwoju
dzieciecego rozumowania, a jednoczesnie jest dostosowana do aktualnego poziomu rozwo-
ju konkretnego dziecka. Daje dziecku odpowiednia porcje dobrze dobranych doswiadczen.
Wazne jest, jakie sa to doswiadczenia, ile ich jest i jak czesto sg dziecku dawkowane. Edukacja
matematyczna przyjazna dla nauczyciela to taka, ktéra postuguje sie metodami nauczania,
w ktorych stosowaniu pedagog dobrze sie czuje, chetnie je stosuje i rozumie.

Niewatpliwie w edukacji matematycznej na poziomie ksztatcenia zintegrowanego
w szczegblnym zakresie nalezy wykorzystywac szeroko pojmowang aktywnos¢ twoércza
dzieci. Przez aktywnos¢ twoércza w poczatkowym nauczaniu i uczeniu sie matematyki nale-
zy rozumie¢ podejmowang chetnie i kontynuowanga z zadowoleniem, oparta na wtasnych
pomysfach, swiadomga celu dziatalno$¢ ucznia prowadzona w poczuciu odpowiedzialnosci,
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stymulowanga przez matematyczne zadania problemowe zintegrowane z potrzebami dziecka
i jego Srodowiska, ktérej efektem jest stworzenie lub odkrycie przez uczacego sie czegos dla
niego nowego i pozytecznego.

Z. Semadeni twierdzi, ze gry dydaktyczne stanowia doskonata okazje do pobudzenia do
pracy dzieci niesmiatych lub przekonanych o swoim braku zdolnosci do matematyki. Gra ko-
jarzy sie dzieciom z zabawa, a zaangazowanie emocjonalne pozwala przezwyciezy¢ lek przed
wiaczeniem sie do wspdlnego dziatania. Wazne jest takze to, ze gry sa prowadzone miedzy
uczniami, a nie w relacji uczen-nauczyciel. Dziecko rozmawia z partnerem réwnorzednym,
swoim kolega. Wprowadzenie pewnych poje¢ za pomoca gier moze da¢ lepsze wyniki niz
stosowanie metod tradycyjnych®*.

Doswiadczanie - badanie oraz gry dydaktyczne maja ogromne znaczenie dla przebiegu
procesu ksztatcenia matematycznego i nie tylko. Ta forma nauczania wptywa na wyniki oraz
na poziom ksztattowania umiejetnosci matematycznych. Dzieki czynnemu badaniu wzbudza
sie w umysle dziecka che¢ podjecia pewnych dziatan, ktére prowadza do sukcesu. Wiedza,
ktéra musza poja¢, nie moze by¢ przez nauczyciela,wyktadana’, tylko powinna by¢ przez nich
zdobywana dzieki wiasnej kreatywnosci i aktywnosci. Poprzez takie metody pracy uczniowie
odkrywaja ,nowg” matematyke, odkrywaja w sobie che¢ podjecia dziatania. Ta forma naucza-
nia jest bardzo atrakcyjna dla dzieci, poniewaz motywuje i pobudza je do podejmowania
zadan. Kazdy nauczyciel powinien zaufac tej formie, bo dzieki niej rozwéj dziecka ukierunko-
wany jest na zmiany ilosciowe i jakosciowe na kazdym szczeblu edukacji. W ten sposéb:

1. Rozszerza krag swoich doswiadczen - w badaniu dziecko korzysta ze swoich pomy-
stow i pomystéw innych oséb.

2. Odczuwa przyjemnos$¢ zwigzang z nowymi doswiadczeniami zmystowymi i nowymi
doswiadczeniami emocjonalnymi - zaspokaja doznawanie wrazen.

3. Uczy sie nawiazywania i podtrzymania kontaktéw spotecznych w réznych sytu-
acjach, uczy sie wyrazac swoje mysli i uczucia, coraz lepiej poznaje samego siebie.

Ponizej przyktadowa karta pracy.

Fiszka problemowa - praca w grupie
Osiedle dla krasnali Materiaty

1. Wykonajcie projekt osiedla dla krasnali. Powinno by¢ ono funkcjonal- | m,liczby w kolorach”,
ne, tzn. mieszkaricom musi sie w nim zy¢ wygodnie i mito. Powinny
znalez¢ sie tam domki, przedszkole, sklepy, szkota, miejsca zieleni itp.

2. Wykorzystajcie rézne materiaty, ale same domki zbudujcie z ,biatych
klockéw” - ich liczba nie moze przekroczy¢ 18.

3. Domki moga by¢ dowolnej wielkosci i sktadac sie z réznej liczby seg-
mentoéw, ale segmenty musza sie stykac ze soba petnymi $cianami.

4. Po zakonczeniu uporzadkujcie miejsce swojej pracy i napiszcie tekst,
ktéry zacheci krasnale do zamieszkania na waszym osiedlu. Zaprezen-
tujcie go kolegom.

% Z.Semadeni, Nauczanie poczqtkowe matematyki, WSiP, Warszawa 1991, s. 35-38.
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Nowina: krél krasnali chce zaptaci¢ za kazdy dom na waszym osiedlu. m tabela,
Jest tylko 1 warunek: sciana domu kosztuje 2 talary, podtoga 3 talary, m kalkulator
dach 4 talary.
1. Przygotujcie wycene swojego osiedla. Mozecie skorzystac z tabeli.

Domek Sciana Podtoga Dach

1

2

3

Razem

Mozecie stosowac réznorodne metody liczenia. Poprawnos¢ obliczen
sprawdzcie, korzystajac z kalkulatora.
2. Zastandwcie sie, co jeszcze mozna obliczy¢. Zapiszcie pytania
i obliczcie.
3. Zaprezentujcie efekty swojej pracy.

5. Projekty edukacyjne

To wspodlne - grupowe wykonywanie jakiego$ przedsiewziecia, ktérego ukoriczenie za-
owocuje konkretnym, materialnym wytworem. Istota jest tutaj wspdlne planowanie dziatan —
okresdlanie celéw, dobieranie metod i Srodkéw stuzacych realizacji, petnienie réznych funkgji
oraz ocenianie efektow. Efekt, bedacy dzietem kilku grup badz catej klasy, moze by¢ przed-
miotem podziwu ze strony rodzicéw i uczniéw klas starszych.

Proponuje nastepujace rodzaje dziatah w realizacji metody projektéw:

Organizacja wypraw jako formy poszukiwan, badan, przezywania przygdd (odetapuplano-
wania, przez gromadzenie potrzebnych rekwizytéw, po opis doswiadczenr). Odchodzenie od
Jwycieczek klasowych” narzecz ,wypraw” zawierajacych element przygody (uczenie sie jako
przygoda) oraz dazenia do osiggniecia konkretnego celu.

Projektowanie i budowanie wystawy jako formy prezentacji efektéw dziatan projekto-
wych (potgczone np. z wyprawami, spotkaniami z rodzicami), gdzie dzieci wspdlnie opraco-
wuja plan wystawy, dzielg sie zadaniami oraz prezentujg swe dokonania.

Tworzenie muzeum jako zbioru problemowego, formy odpowiedzi na wczesniej sformu-
towane pytania czy zagadnienia.

Projekty badawcze, techniczne pozwalajace dzieciom na samodzielne poszukiwanie rozwia-
zan, np. w jaki sposéb zbudowaé maszyne z okreslonych elementéw, jak zrobi¢ wtasng mape
$wiata z oznaczeniem wystepowania zwierzat charakterystycznych dla poszczegélnych stref,
czy jak zrobi¢ makiete miejscowosci.

Projekty o charakterze spotecznym — np. organizacja Dnia Ziemi jako dziatania wokét za-
gadnien z nig zwigzanych, przygotowanie waznej informacji, przeprowadzenie wyboréw sa-
morzadowych w klasie, badan terenowych.

Projekty artystyczne — wernisaze, formy teatralne (te, ktére samodzielnie przygotowuja
dzieci, wchodzac w role aktoréw, scenograféw, charakteryzatoréw itp.), muzyczne, bal tema-
tyczny itp.

Projekty literackie— tworzenie ksigzek zespotowych, drukowanie i wiaczenie do zbioréw
biblioteki.
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Projekty wychowawcze, np. ,Zdrowa klasa’, ktérego efektem bedzie zmiana nawykéw
zywieniowych dzieci.
Projekt ,Story line” — wtaczenie dzieci w jaka$ opowies¢, ciag zdarzen.

6. Poznawanie zjawisk i zdarzen w miejscach naturalnych

Plenery artystyczne — zwigzane ze $wiadomym wybieraniem miejsca do malowania, po-
szukiwaniem srodkéw do wyrazania piekna, zachwytu, z kontemplacja piekna. Potaczenie
zaje¢ w plenerze z formami teatralnymi, muzycznymi lub literackimi jest okazja do taczenia
réznych form ekspres;ji.

Trasy zadaniowe - budowane w nawigzaniu do aktualnej tematyki realizowanej na zaje-
ciach. Moga stanowi¢ zaréwno wprowadzenie do problematyki, jak i podsumowanie cyklu
zaje¢ pozwalajace na wykorzystanie wiedzy i do$wiadczen dzieci.

Zajecia w muzeach oraz miejscach zabytkowych — forma integralnie zwigzana z wycho-
waniem do uczestnictwa w kulturze, do wartosciowania rzeczy i zjawisk. Stwarza nieomal
nieograniczong mozliwos$¢ kontaktu z autentykiem, wptywa na tworzenie sytuacji, w ktérych
eksponat pozwala na wykreowanie odlegtej, niedostepnej, innej rzeczywistosci.

Zbieranie informacji — stuzy rozwijaniu skutecznego porozumiewania sie w réznych sytu-
acjach, pozwala na wiaczenie innych dorostych, wraz z ich do$wiadczeniami, postawami,
zachowaniami, wyborami, w specyficzne grono wychowawcéw. Zajecia dziennikarskie ksztat-
€3 umiejetnosci zwigzane z prowadzeniem obserwacji i dostrzeganiem waznych zjawisk,
umiejetnosci wyrazania opinii, opisywania ich i uwidaczniania. S dobra szkota stawiania
pytan oraz wystuchiwania odpowiedzi. Dzieci moga prowadzi¢ specjalne teczki, w ktérych
zbieraja materiaty, wycinki prasowe, wtasne spostrzezenia. Moga zatozy¢ wiasng tasmoteke,
utrwalajgca wywiady przeprowadzone przez siebie lub wtasne stuchowiska.

Zajecia poszukiwawcze - tropienie zaginionych zabytkéw, sprawcéw, rozwiazan, przed-
miotéw itp. ksztatci umiejetnosci zwigzane z korzystaniem z réznych zrédet informa-
¢ji, wspotpraca w grupie, wytrwatoscig w dziataniu w sytuacjach trudnych itp. Wedréwka
z mapga i poszukiwanie sladéw dawnych nazw ulic pozwala na rozwdj dociekliwosci, uczy
myslenia historycznego, formutowaniai weryfikowania hipotez, ale réwniez uczy dostrzegac
pytania w otoczeniu, wigza¢ znane dzieciom odpowiedzi z pytaniami.

7. Obserwowanie, doswiadczanie i eksperymentowanie

Proponuije 3 rodzaje czynnosci badawczych, ktére sg zgodne z naturalng ciekawoscia po-
znawczg dziecka oraz z prawami jego rozwoju. Sg to manipulowanie, obserwacja i ekspe-
rymentowanie.

Manipulowanie jako wykonywanie intencjonalnych dziatari na obiektach materialnych.
W wyniku tych dziatan, poprzez postugiwanie sie zmystem dotyku, wzroku oraz stuchu dziec-
ko poznaje obiekty - ich budowe, wytrzymatos¢, wyglad orazdziatanie. W obszarze tych dzia-
tar miesci sie takze konstruowanie.

Obserwacja - to ukierunkowane skupienie uwagi poprzez zaangazowanie wzroku i stu-
chu na okreslonych obiektach i procesach bliskich dziecku. Obserwacja moze by¢ sponta-
niczna — kierowana przez zmiany w obiektach lub ukierunkowana - inspirowana gtéwnie po-
przez che¢ poznania czegos. Obserwacja moze by¢ potagczona z rejestrowaniem spostrzezen
przy pomocy prostych narzedzi (kartka papier i otéwek) lub bardziej skomplikowanych, jak:
magnetofon, aparat fotograficzny czy kamera.

Przeprowadzanie doswiadczen to ingerowanie przez dziecko w okreslone srodowisko.
Szczegdblnym przypadkiem doswiadczeniajest eksperyment. Wystepuje tu ingerencja w ob-
serwowane obiekty — poddajemy je zmianie wedtug przemyslanych zatozen, nastepnie ob-
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serwujemy zmiany i orzekamy o stusznosci naszych przypuszczen. W eksperymencie wy-
korzystuje sie zaréwno zmysty, jak i myslenie hipotetyczne polegajace na formutowaniu
przypuszczen. Nie zawsze eksperyment jest podejmowany przez wszystkich uczniéw w tym
samym czasie. Mozna to robi¢ rotacyjnie; codziennie wykonuje go inna grupa. Dzieci moga
pracowac z kartami pracy i mozemy pozwoli¢ na ich wzglednie samodzielng prace. Wyniki
przeprowadzonych badan i doswiadczeh mozemy oméwié wspdlnie, podobnie jak wspdlinie
mozemy zrealizowa¢ pierwszy etap, a mianowicie aktywizowanie posiadanej wiedzy.

8. Sprawdzone pomysty na udane zajecia edukacyjne

Tworcze poznanie otaczajacego swiata

Poszukaj odpowiedzi. Praca nad dowolnym wierszem moze przebiega¢ nastepujaco.

Uczniowie pracuja w grupach, kazda nad wybrang zwrotka wiersza.

e Formutuja pytania do wybranej zwrotki wiersza, zapisuja je na kartce, a nastepnie od-
czytuja zapisane pytania.

* Kazda osoba z grupy wybiera dowolne pytanie i zapisuje odpowiedz. llustruje je, a nastep-
nie kazdy (wewnatrz swojej grupy) odczytuje odpowiedzi na postawione pytania. Wszyst-
kie odpowiedzi tgczone sa w logiczng catos¢ i przedstawione zostajg na forum klasy.

* Nauczyciel kazdej grupie daje zadania redakcyjne (do wyboru) zwigzane ze zwrotka
wiersza. Para wybiera 1 zadanie i redaguje tekst, np.:

Zwrotka I: Opisz zabke. Opisz, jak wygladat brzeg stawu.

Zwrotka Il: Opisz zachowanie zabki. Opisz, jak wygladata taka.

Zwrotka lll: Opisz, jak zabka zegnata sie z sasiadami. Opisz, jak wygladata taka.

Zwrotka IV: Opisz zachowanie kruka. Napisz, co spotkato zabke.

e Odczytanie opiséw.

* taczenie wczesniej zredagowanych pytan z napisanymi tekstami.

Kolory”. Nauczyciel czyta wiersz 2 razy.

* Po wystuchaniu dzieci zapisuja te wyrazy, zwroty i wyrazenia, ktére zapamietaty z wiersza.

e Sprawdzenie zapisanych stéw z tekstem wiersza, podkreslenie kredka tych stéw, ktére
zostaty zapisane niestusznie. Ustalenie, czy mozna nimi zastapi¢ wyrazy z tekstu.

*  Wypisanie z wiersza (na podstawie intuicji, przeswiadczenia) stéw, ktére mozna zali-
czy¢ jako stowa o barwie jasnej, te, ktore kojarza sie z barwa ciemna, i te, ktére facza
wyrazy o barwie jasnej i ciemne;j.

Potaczenie barw jasnej

Barwa jasna Barwa ciemna X . -
i barwy ciemnej

*  Wopisanie do tabeli stéw, ktérych w wierszu nie ma, ale sg zapisane na kartce.

*  Whniosek: jaka barwa dominuje w wierszu? Co to oznacza?

.O malowanym kalendarzu” (na podstawie wiersza A. Onichimowskiej Pole)

¢ Odczytanie wiersza.

* Pracazwierszem. Propozycja wykonania kalendarza, ale troche innego - bez dat, a we-
dtug wskazéwek zawartych w wierszu.

* Ustalenie, na ile czesci trzeba podzieli¢ karton; co bedzie wskazywat kalendarz?

* Ustalenie, jakie kredki lub farby beda potrzebne do wykonania kolejnych kart; w jaki
sposéb — zgodnie z tekstem — pokaza¢ wiosne? Co znaczy ,kolorowe piegi kwiatéw” —
jak to przedstawi¢, do jakiej pory roku odnosi sie ten fragment? Dlaczego pole potem
mozna narysowac samym otéwkiem? Co nalezy zrobi¢ z ostatnia kartka — jaka propo-
zycje zawiera wyrazenie,zima pole..”?
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* Poréwnanie kalendarza prawdziwego z propozycja.
* Rozwiazanie zagadek, ktére postuza do utozenia wierszyka o malowanym kalendarzu

(odpowiedzi nalezy zapisa¢ na tablicy):

— jaka kredka czuje sie najwazniejsza wiosng?

— ktore kredki moga odpoczywac latem?

— ktére maja najwiecej pracy jesienia?

— €0 moga robic¢ kredki zimg?

* Ukfadanie z zapisanych przez nauczyciela odpowiedzi wierszyka o malowanym kalendarzu.
.Okno na Swiat wyobrazni”

Praca z dowolnym tekstem poetyckim

* Kazda grupa otrzymuje tekst wiersza pociety na wyrazy.

— Utézcie kartki tak, by stworzyly one spéjna catosc.

— Odczytanie utozonego wiersza przez grupy (rozmowa z dzie¢mi — czym kierowaty
sie, uktadajac wersy).

— Odczytanie oryginatu i poréwnanie z,,uktadankami zespotéw” i tekstami wczedniej
utozonymi.

¢ Okno na $wiat.

— Kazda grupa pracuje nad ,swoim” wczesniej utozonym wierszem. Zadanie polega
na zagospodarowaniu ,okna". Tu réwniez odwotujemy sie do utozonych wczesniej
tekstow.

Otwieramy okno na $wiat

Swobodna wypowiedz
Tworcze fantazjowanie Narysuj komiksowa chmurke i wyobraz
Narysuj portret bohatera. sobie, o czym mysli twoj bohater.
Napisz o tym.
Ekspresja plastyczna
Wybierz dowolny fragment wiersza, Kto jeszcze tam mieszka?
ktory pasuje do bohatera. Narysuj
i nazwij (podpisz).

LAura” poetyckiego piekna
* Opiszcie stowo ,wiosna” poprzez dotyk, zapach, ruch, obraz.

¢ Wykorzystanie zgromadzonych okreslen do napisania wtasnego wiersza, zaczynajace-
go sie od stéw ,Wiosna idzie..."

Wiersz potéwkowy

* Nauczyciel dzieli wiersz na 2 czesci. Zadaniem dzieci jest dopisa¢ poczatek lub zakon-
czenie.

Podréz w Swiat wyobrazni

Materiaty: wiersz, muzyka, kartki papieru.

e Zgniatanie przy szybkiej muzyce dwéch kartek A4 w kulke (oddziatywanie sensoryczne).

* Moczenie w farbie powstatych kulek i odbijanie na papierze (przy muzyce, ktéra trwa
kilka sekund i jest szybka).

¢ Domalowywanie zabawnych elementéw naszej plamie (plame ozywiamy najpierw
W naszej wyobrazni, a potem na kartce. Mozna podac sytuacje plama - w $wiecie zwie-
rzat, na tace...).

Podziat na grupy.

* Kazde dziecko wycina swoja plame i nakleja na wspélny arkusz.

* Szukanie skojarzen opisujacych nasza plame i zapisywanie ich.
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e Szukanie ryméw do wybranych skojarzen i zapisywanie ich.
* Pisanie swojego wiersza z uzyciem zgromadzonych wyrazéw.
e Odczytanie wiersza i poréwnanie z praca, szukanie cech wspélnych. Wyszukiwanie
w tekscie réznic i podobienstw.
Dialogi literackie
* Uczniowie w parach lub grupach ukfadajg z fragmentéw réznych wierszy dialogi na
wybrany temat, np.,Rozmowa kwiatéw na wiosne”.
Satatka poetycka — wiosna przychodzi i rado$¢ przynosi. Nauczyciel musi przygotowad
zbidr wierszy o wiosnie.
* Nauczyciel rozdaje dzieciom pociete fragmenty wierszy, a one tworza z nich nowe,
wiasne kompozycje. Praca w grupach lub indywidualna.
Wspdlny wiersz
¢ Uczniowie otrzymuja paski z niedokoriczonymi zdaniami i koricza je wedtug wtasnego
uznania.
* Nastepnie przyklejaja je na duzym arkuszu papieru wedtug wskazanej kolejnosci (na
odwrocie powinny by¢ umieszczone cyfry okreslajace kolejnos¢ przyklejanych kartek).
Moj wiersz
Praca z tekstem poetyckim, w ktérym wystepuja 2 podmioty, np. wedréwka — dom.
Przygotowanie do zrozumienia i przezycia utworu poetyckiego. Praca w grupach.
e Zgromadzenie stownictwa wokét tematu,dom”.
— ,Sekretny dom” — niech kazdy samodzielnie napisze na przygotowanym domku
wyrazy, ktére kojarza sie ze stowem ,dom”.
— Sposréd wszystkich wyrazéw wybierzcie 10, ktére podobaja sie wam najbardziej.
— Napiszcie swobodny tekst (w dowolnej formie) z tymi wyrazami — pod tytutem
Dom.
e Zgromadzenie stownictwa wokét tematu ,wedréwka”.
.Sekretna wedréwka” - niech kazdy samodzielnie napisze na przygotowanych
kartkach wyrazy, ktére kojarza sie ze stowem ,wedréwka’.
— Sposréd wszystkich wyrazéw wybierzcie 10, ktére podobaja sie wam najbardziej.
— Napiszcie swobodny tekst (w dowolnej formie) z tymi wyrazami - pod tytutem We-
dréwka.
* Ukfadanie tekstu wiersza O domu i o wedréwece.
* Poréwnanie tekstow napisanych przez uczestnikéw z oryginatem.
Uwaga! Mozna ¢wiczenie skréci¢ — wéwczas jedna grupa zajmuje sie ,domem?”, druga —
~wedrowka”
O czym opowiada ten obraz? (mozna wykorzystaé obrazy przyrodnicze ze starego kalen-
darza)
e Dzieci otrzymujg obraz oraz kartki z rymami. Ich zadaniem jest wymysli¢ tytut wiersza
zwigzany z obrazem, do otrzymanych ryméw dopisac zdania tak, aby powstat wiersz.
Poezja dnia
Na poczatku tygodnia dzieci budujg zestawy wyrazéw (sa one systematycznie zapisy-
wane). Osoba odpowiedzialna za dany tydzien wybiera stowo z danego zestawu. Uczniowie
otrzymuja 5 minut, aby napisa¢, co mysla, co im sie kojarzy z wybranym stowem — tematem.
Krotki czas nie pozwala sie rozprasza¢, zmusza do spontanicznego zapisywania pierwszych
mysli, skojarzen. Nastepnie kazdy uczen czyta swoj tekst, po czym — poprzez gtosowanie —
nastepuje wybor tekstu.
,Poeta dnia” jest zobowigzany poprawi¢ swéj tekst, przepisa¢ go, zilustrowac i powiesi¢
w,kaciku poetow”.
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Cwiczenia twércze - pogtebiajace operowanie stownictwem
Powiedz szes¢
Zabawe mozna wykorzysta¢, gdy dzieci znaja litery.
Uczestnicy siedza w kregu, osoba prowadzaca rzuca do jednego uczestnika pitke: ,Kasiu,
powiedz sze$¢ na litere K, uczennica jak najszybciej wymienia 6 wyrazow itp.
Mozemy bawic sie wg ustalonych zasad, np.: wyrazy z,rz" lub inng pisownia, czasowniki,
tylko imiona.
Kodowanie (pomoce: kartki papieru, pisak)
Polecenie: napisz (lub powiedz) jak najwiecej wyrazen do kodu ,Mzm”.
Cwiczenie mozna wykonywa¢ indywidualnie, w parach, w grupie.
Mzm: Miele ziarno mtyn, Misiek zgubit miske, Mietek zabrat make.
Nauka alfabetu — dzieci siedzg w kregu, maja przed soba alfabet. Osoba bez krzesta rzuca
kostka, liczba wyrzuconych oczek oznacza kolejna litere alfabetu.
Utworzone wyrazy literujemy, kazda litera to kolejna osoba w kregu, ostatnia litera wyzna-
cza nastepnego prowadzacego, wyrazy nie moga sie powtarzac:
* rzut 4 oczka = tworzymy wyraz na litere ,d”,
* rzut 6 oczek = tworzymy wyraz na litere ,j”
(kolejno przeliczamy od ostatniej litery poprzedniego wyrazu).
Czapka niewidka:
* uczniowie w grupach podaja jak najwiecej pomystéw na zastosowanie czapki niewid-
ki, wyniki pracy prezentuja publicznie,
¢ kazdy indywidualnie wykorzystuje jeden z pomystéw - wymysla i opisuje historyjke,
w ktorej on sam dysponuje czapka niewidka,
e uczniowie w grupach odczytuja swoje historyjki, a pozostali wybieraja najlepsze do
zaprezentowania na forum klasy.
Inne opowiadania
* uczniowie dzielg sie na kilkuosobowe grupy. Otrzymuja opowiadanie, w ktérym zmie-
niaja przebieg i zakoriczenie oraz nadajg mu nowy tytut, prezentacja w formie opowia-
dania lub inscenizacji.
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Kazde dziecko jest zdolne - praktyczne
wykorzystanie teorii inteligencji wielorakich

Monika Zatorska

Celem szkoty powinno by¢ rozwijanie réznych rodzajéw inteligencji

i pomaganie ludziom w zdobywaniu zawodu oraz ksztattowaniu zainteresowar,
ktére odpowiadajq konkretnemu spektrum inteligencji kazdego z uczniéw
Howard Gardner

Teoria inteligencji wielorakich, ktérej autorem jest Howard Gardner, profesor psycholo-
gii edukacji w Harvard Graduate School of Education i profesor neurologii w Boston University
School of Medicine, doktor honoris causa 26 uniwersytetéw i szkét wyzszych na catym swiecie,
opublikowana zostata przez autora w roku 1983 w pracy Frames of Mind; Theory of Multiple Intel-
ligences. Gardner przez okoto 10 lat, w latach 70. i 80. XX wieku, wraz z zespotem wspétpracow-
nikéw prowadzit badania nad naturg ludzkiej inteligencji. Teoria Howarda Gardnera oparta
zostata na syntezie dowodéw pochodzacych z réznorodnych zrédet. Badania obejmowalty sze-
rokie spektrum oséb, np.,wyjatkowe” populacje (np. cudowne dzieci, ludzie o tzw. zdolnosciach
wysypkowych, czyli wybitnych zdolnosciach koegzystujacych z deficytami w innych sferach);
dotyczyty rozwoju dzieci zdolnych, prowadzone byly nad ludzmi, ktérzy doznali uszkodzer mo-
zgu na skutek udaru, wypadku, urazu; dotyczyty takze mechanizméw przetwarzania informacji
(czy inteligencja to,jeden centralny komputer” czy,sie¢ komputeréw”), odkry¢ psychometrycz-
nych (czy istnieje narzedzie, ktérym mozna zmierzy¢ kazda inteligencje), zwigzane byty réwniez
z osiggnieciami biologii ewolucyjnej. Teoria Gardnera dowodzi, iz inteligencja cztowieka nie jest
jednorodna. Udowadnia, ze kazdy cztowiek ma wiele (nie wiemy jeszcze, ile, gdyz lista nie jest
zamknieta, a prace badawcze trwaja) wspotpracujacych ze sobg i przenikajacych sie wzajem-
nie inteligendji. Definicja inteligencji stworzona przez Gardnera r6zni sie od tradycyjnego rozu-
mienia tego pojecia. Autor twierdzi, ze inteligencje sa to nasze potencjaty biopsychologiczne.
Kazda z nich stuzy rozwigzywaniu probleméw lub/i tworzeniu produktéw znaczacych w danym
srodowisku, kontekscie kulturowym lub spotecznym®. Inteligencje maja specyficzne mecha-
nizmy stuzace cztowiekowi do przetwarzania i wykorzystywania informacji odbieranych ze
$wiata zewnetrznego. Autor, publikujac swoja teorie, opisat 7, a nastepnie w kolejnych pracach
udowodnit istnienie ésmej inteligencji. Obecnie podkresla, ze jest bliski udowodnienia istnie-
nia kolejnej, dziewiatej inteligencji. Osiem inteligencji opisanych przez Gardnera, to: jezykowa
(inaczej lingwistyczna, werbalna), matematyczno-logiczna, muzyczna, wizualno-przestrzenna
(zwana takze wzrokowo-przestrzenng), ruchowa (inaczej kinestetyczna), przyrodnicza (ina-
czej naturalistyczna lub naukowa), interpersonalna (zewnatrzosobowa), intrapersonalna (we-
wnatrznosobowa). Dziewiata inteligencja zwana jest egzystencjalng, filozoficzng lub duchowa.

Ponizej przedstawiam ,obraz” kazdej z opisanych przez Gardnera inteligengji.

Inteligencja jezykowa

Inteligencja ta rozwija sie juz w fonie matki (dziecko uczy sie rozpoznawania jej gtosu).
We wczesnym dziecifstwie najpierw uczymy sie wzorcéw intonacyjnych jezyka, a nastepnie

% H. Gardner, Inteligencje wielorakie. op. cit.
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kojarzymy stowa z ich znaczeniem. W ciggu pierwszych lat zycia, nabywajac doswiadczen
jezykowych (np. stuchajac stéw czy rozmawiajac), dziecko potrafi wypowiedzie¢ okoto trzech
tysiecy (!) stéw jezyka uzywanego w domu. Czasami ten zaséb stownictwa osigga juz w wieku
okoto 4-5 lat. Pierwsze 10 lat ma decydujace znaczenie dla rozwoju inteligencji jezykowej, ale
rozwija¢ ja mozna na kazdym etapie zycia. Okreslanie inteligencji jezykowej mianem inteli-
gengji jest zgodne takze ze stanowiskiem psychologii tradycyjnej®. Umiejetnos$¢ postugiwania
sie stowami, przekazywania za ich pomoca wtasnych emocji i mysli, komunikowanie sie z oto-
czeniem w sposéb klarowny i zrozumiaty, wiedza zdobywana dzieki czytaniu, pisaniu, stucha-
niu, méwieniu, dyskutowaniu, jest czesto kluczem otwierajacym drzwi do sukceséw zaréwno
w nauce, jak i w codziennym zyciu oraz w relacjach z ludzmi. Inteligencja jezykowa przejawia
sie przez umiejetnos¢ wykorzystania stowa (pisanego, méwionego), we wrazliwosci na rymy,
dzwieki jezyka i jego melodie, rozumienie znaczenia stéw. Osoby przejawiajace zdolnosci w sfe-
rze jezykowej lubig méwi¢, czytac i stucha¢, prowadzi¢ dyskusje. Wypowiadaja sie, korzystajac
z bogatego stownictwa, chetnie poznaja i szybko zapamietuja, a nawet tworza nowe stowa (lu-
big zabawy stowami), z duza swoboda uczj sie jezykéw obcych, gdyz maja dobra pamiec stu-
chowa. Chetnie i czesto zadaja pytania. Sq wrazliwe na bogactwo znaczen jezyka, zaciekawione
literatura. Chetnie ,eksperymentuja” z jezykiem, podejmuja préby twérczosci literackiej. Dobre
efekty w rozwijaniu tej inteligencji daja nastepujace dziatania: tworzenie wszelkiego typu wy-
powiedzi (zaréwno ustnych, jak i pisemnych), gry stowne, warsztaty literackie, spotkania au-
torskie z poetami i pisarzami, udziat w konkursach literackich, tworzenie wtasnej biblioteczki
zwigzanej z zainteresowaniami, wyznaczenie sobie danej liczby stron do przeczytania w okre-
slonym czasie, stuchanie nagran oraz audydji typu: stuchowiska, reportaze, relacje np. sporto-
we, prowadzenie dziennika, ¢wiczenia w pisaniu wypowiedzi zawierajacych okreslong liczbe
stéw, zaznaczanie lub wypisywanie stéw niezrozumiatych i odszukiwanie ich znaczenia w stow-
niku, ¢wiczenia w pamieciowym opanowaniu wierszy i fragmentéw prozy, udziat w warszta-
tach szybkiego czytania, tworzenie wiasnych tekstéw, np. zagadek, dowcipdw, kalamburéw,
nagrywanie wypowiedzi (swoich lub innych oséb) i ich analizowanie, stuchanie,,melodii” jezyka
obcego, gwary lub dialektéw, ktérymi postuguja sie inni ludzie; zapisywanie cytatéw, waznych
mysli, ciekawych zdan, sloganéw reklamowych, tworzenie listy wyrazéw zwigzanych z danym
tematem, wyszukiwanie wyrazéw zawierajacych dana litere/sylabe itp.

Inteligencja matematyczno-logiczna

Osoby o dominujagcym tym wtasnie typie inteligencji juz we wczesnym dziecinstwie za-
czynaja rozumiec znaczenie symboli. Dobrze sobie radza z rozwigzywaniem probleméw
wymagdajacych logicznego myslenia. Rozumiejg abstrakcyjne relacje, z tatwoscia dostrzega-
ja zwiazki przyczynowo-skutkowe, umiejetnie szereguja, klasyfikuja. Sa zazwyczaj doktadne
i zorganizowane. Staraja sie wszystko przewidzie¢, logicznie zaplanowac i oceni¢ celowos¢
oraz przydatnos¢ dziatania, ktére chca podjac. Szanuja ustalong kolejnos¢ i porzadek rzeczy,
lubig precyzyjne instrukcje, sg konkretne i dociekliwe, lubig zbiera¢, analizowa¢, badac in-
formacje. Osoby o dominujacej inteligencji matematyczno-logicznej doskonale poruszaja sie
w $wiecie liczb i operacji matematycznych, samodzielnie i kreatywnie rozwigzuja problemy.
Wychodza poza utarte schematy i umieja znalez¢ niestandardowe rozwigzania. Zadaja wiele
pytan dotyczacych otaczajgcego $wiata. Grupuja, porzadkuja i wykorzystuja dostepne infor-
macje np. wedtug jakiejs zasady czy cechy. Z tatwosciag zapamietuja liczby, daty, numery telefo-

% |bidem, s. 45.
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néw. W czasie wolnym chetnie korzystaja z gier logicznych, tamigtéwek, zagadek. Inteligencja
ta ma charakter niewerbalny, o czym swiadczy fakt, ze osoby zdolne matematyczno-logicznie
potrafig znalez¢ rozwigzanie jakiegos problemu zanim go wyartykutuja, w sposéb trudny do
przeanalizowania i prze$ledzenia nawet dla tej osoby. Proces rozwigzywania probleméw jest
u tych os6b btyskawiczny, nie da sie go ujac w jakies ramy, a koriczy sie czesto znalezieniem
»genialnego” pomystu, rozwigzania. Méwia o tym przyktady wybitnych postaci, np. laureatéw
Nagrody Nobla. Ich genialna umiejetnos¢ obserwacji, analizowania i wnioskowania (tzw.
myslenie naukowe) moze najpierw doprowadzi¢ do odkrycia, ktére dopiero pdzniej przez te
osobe jest opisane za pomoca dowoddw i operacji matematycznych. W naszym kraju czesto
w ostatnim czasie podejmuje sie temat, w jaki sposéb uczy¢é matematyki, aby wieksza liczba
miodych ludzi wybierata kierunki ksztatcenia zwigzane z naukami $cistymi. Warto wspomniec
badania prowadzone przez Edyte Gruszczyk-Kolczyriska w latach 2006-2009, ktére pokazaty,
ze 58% polskich dzieci w wieku przedszkolnym wykazuje uzdolnienia matematyczne i wyka-
zuje sie matematycznym ukierunkowaniem umystu, z tatwoscia przyswaja wiedze i umiejet-
nosci matematyczne. Niestety z tychze badan wynika, ze ,wiekszos¢ rodzicéw i nauczycieli
nie dostrzega szczegdlnych predyspozycji umystowych dzieci uzdolnionych matematycznie.
Nieliczni, ktérzy sadza inaczej, nie wiedza, jak pielegnowac uzdolnienia matematyczne dzie-
ci"”. Niestety potwierdza sie takze tendencja nazwana przez Czestawa Kupisiewicza ,plaga
przecietnosci”. ,Przecietne szkolty stosuja metody i formy organizacyjne nauczania i wycho-
wania nastawione na przecietnych uczniéw, ktérym stawiaja przecietne na ogét wymagania,
a zaniedbuja dzieci i mtodziez o ponadprzecietnych mozliwosciach i uzdolnieniach, marno-
trawiac bezcenny ,kapitat ludzi” o ogromnym znaczeniu dla przysztosci kraju”®®. Wyniki badan
stoja w sprzecznosci ze stereotypem, ze uzdolnienia matematyczne sa rzadkie i dostrzec je
mozna tylko u niektérych uczniéw na wyzszych etapach edukacyjnych.

Inteligencja ruchowa

Juz we wezesnym dziecifistwie niektdre dzieci potrafig z petna swiadomoscia i w umiejetny
sposéb ,korzystac” ze swojego ciafa. Btyskawicznie, bez trudu i weczesniej od innych opanowuja
rézne sprawnosci ruchowe, takie jak: chodzenie, bieganie, skakanie, chwytanie, ptywanie, jazda
na rowerze, wszelkiego typu gry i zabawy ruchowe. Osoby z przewaga tego typu inteligendji lubig
sport, chetnie wykonuja ¢wiczenia fizyczne, fatwo nasladuja ruchy, szybko opanowuja rézne dys-
cypliny sportowe. Lubia wykonywa¢ prace wymagajace dobrej sprawnosci manualnej. Lubia dzia-
tanie, poznaja $wiat i ucza sie najszybciej, wykorzystujac zmyst dotyku; cechuje ich duza aktywnos¢
ruchowa. Potrafig wyraza¢ emocje ,catym sobg’, w czasie rozmowy uzywaja mowy ciafa i gesty-
kuluja. Majg doskonatg koordynacje wzrokowo-ruchowg i dobrze rozwiniety zmyst rownowagi.
Ruch wykorzystujg w sposéb celowy i sSwiadomy, maja dobre wyczucie wtasnego ciata, odlegtosci
i przestrzeni. Aktywnos¢ fizyczna daje im energie, wyzwala che¢ dziatania, pobudza i wspoma-
ga myslenie, dodaje zapatu i inspiruje. Sa to osoby czesto zainteresowane wybranymi obszarami
zwigzanymi z ruchem, takimi jak: sport, taniec, modelarstwo, technika, mechanika, teatr; preferuja
zajecia kinestetyczne i manualne. Nie kazda osoba uznaje ten typ inteligencji za réwnie warto-
sciowy jak pozostate. Niektérzy btednie utozsamiajg ja z nadpobudliwoscia, nadruchliwoscia czy
ADHD. Nic bardziej mylnego: ADHD jest jednostka chorobowa, a cztowiek nig dotkniety wymaga
wsparcia, czesto medycznego, aby we wiasciwy sposéb mégt funkcjonowac w szkole, pracy, zyciu

97 Spoteczeristwo w drodze do wiedzy. op. cit., s. 329-330.
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prywatnym, w relacjach z ludzmi. Natomiast inteligencja ruchowa jest ,darem’, zdolnoscia, kt6ra
trzeba pielegnowac. Gdy pomyslimy np. o gwiazdach sportu, teatru, estrady lub o osobach, ktére
maja,,ztote rece” - chirurgach, rzemieslnikach — mozemy dostrzec, jak wazne jest wykorzystywanie
zdolnosci ruchowych w celu rozwigzywania probleméw, do wytwarzania débr czy tez wyrazania
emodji, prezentowania idei, a takze do tworzenia rbwnowagi miedzy naszym ciatem a umystem.

Inteligencja wizualno-przestrzenna

Od najmtodszych lat obserwowa¢ mozna u dzieci majacych wysoko rozwiniety ten typ inte-
ligencji wrazliwo$¢ wzrokowo-przestrzenng oraz dobrg orientacje w przestrzenni. Maja zdolnos¢
dostrzegania szczegétéw otaczajgcego Swiata, sa wrazliwe na barwy, ksztatty, linie, przestrzen,
»mysla obrazami”. Maja zdolnosci do odtwarzania w pamieci obrazéw (pamie¢ obrazowa), a takze
widzenia przestrzeni z odmiennej pespektywy. Potrafig projektowac i komponowac otaczajgce
srodowisko, dostrzegaja relacje przestrzenne. Latwo odnajduja droge w nowym miejscu. Charak-
teryzuja sie duza wrazliwoscia estetyczng i wyczuciem artystycznym. Planujac czy utrwalajac swo-
je mysli, chetnie postuguja sie rysunkami, diagramami, wykresami, symbolami, kolorami. Szybko
ucza sie korzystac z map, diagramdw, tabel. Lubig rozktada¢ rézne rzeczy na czesci i potrafig zto-
zy¢ je z powrotem (sprawdzajac w ten sposob, w jaki sposéb cos dziata). Lubia ksigzki wzboga-
cone ilustracjami. Lubig zajecia, ktére pozwalajg na manipulowanie; chetnie rysuja, maluja, rzez-
big, modeluja, tworza przestrzenne formy i prébuja réznorodnych technik plastycznych. Potrafig
w ciekawy sposéb sfotografowac rzeczywistos¢. Autorzy prac zwigzanych z wykorzystywaniem
tej inteligencji w szkole i miejscu pracy podkreslaja, ze jest ona czesto niedoceniana. W konse-
kwencji osoby o zdolnosciach wizualno-przestrzennych oceniane s3 jako bujajacy w chmurach
marzyciele lub osoby majace problemy z koncentracja. Eugen S. Ferguson, profesor historii Uni-
wersytetu Delaware, zwraca uwage, ze: ,w programach nauczania studiéw inzynierskich coraz
wiekszy nacisk ktadzie sie na aspekty obliczeniowe i analityczne, w zwigzku z czym ksztattowanie
wyobrazni odsuwane jest na dalszy plan". Autor podaje jako drastyczny przyktad lekcewazenia
zdania oséb o tym typie inteligencji katastrofe promu kosmicznego, w ktérym przed startem tech-
nicy obdarzeni wybitng inteligencja przestrzenna wykryli wade konstrukcyjna, a usterka ta zostata
zlekcewazona przez ich przetozonych, gdyz prawidtowe byty wszystkie obliczenia matematyczne.
Przykfad ten obrazuje, jak wazne jest rownoprawne traktowanie zdolnosci w kazdym obszarze.
Nieuprawnione nadawanie wiekszego znaczenia inteligencji matematyczno-logicznej i jezykowej
w stosunku do pozostatych (co jest niestety domena tradycyjnej szkoty) skutkowaé moze powaz-
nymi konsekwencjami, zaréwno dla danej jednostki, jak i dla ogétu spoteczenstwa.

Inteligencja przyrodnicza

Ciekawos$¢ swiata, umiejetnos$¢ rozpoznawania, rozrézniania i kategoryzowania okazéw
fauny i flory oraz obiektéw przyrody nieozywionej, dostrzeganie zaleznosci i wzorcéw funkcjo-
nujacych w naturze to domena oséb o wysoko rozwinietym tym typie inteligencji. Juz catkiem
mate dzieci ,rozumiejg mowe” zwierzat, lubig samodzielnie eksperymentowad, doswiadczac,
czesto zainteresowane sg ekologig i problemami wspdtczesnego $wiata zwigzanymi ze sprawa-
mi ochrony srodowiska. Chetnie obserwuja otoczenie, badaja swiat roslin i zwierzat, fascynuje
je otoczenie, chetnie kolekcjonujg okazy przyrodnicze, zbierajg albumy, filmy czy ksigzki o te-
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matyce przyrodniczej, sg zainteresowane zjawiskami przyrodniczymi, fizycznymi, chemicznymi,
z zaangazowaniem opiekuja sie zwierzetami i/lub roslinami. Umiejg dostrzega¢ nawet drobne
zmiany zachodzace w otaczajagcym swiecie (nie tylko w srodowisku naturalnym). Lubig uczy¢
sie i pracowag, a takze wypoczywac na tonie natury. Wybieraja czesto zawody zwigzane z kon-
taktem z natura.

Inteligencja muzyczna

Ten typ inteligencji ujawnia sie najwczesniej. Jak twierdzi Howard Gardner, juz okoto dru-
giego roku zycia mozna zaobserwowac przejawy zdolnosci muzycznych u dziecka. Jest to
wrazliwos$¢ stuchowa na wszelkiego typu dzwieki (nie tylko muzyki, ale takze np. odgtosy na-
tury, otoczenia); zdolnosci stuchowe. Osoby, u ktérych dominuje inteligencja muzyczna, maja
poczucie rytmu, z tatwoscia zapamietuja rytmy i rymy. Lubiag stucha¢ muzyki, $piewa¢, grac
na instrumentach, wydobywa¢ dZzwieki z przedmiotéw tzw. niemuzycznych. Chetnie ucza sie,
pracuja, wykonuja rézne codzienne czynnosci z towarzyszeniem muzyki. Maja dobry stuch
muzyczny, dlatego przeszkadzajg im fatszywe dZzwieki czy tez dzwieki zbyt gtosne. Majg duza
wrazliwo$¢ muzyczng, potrafig odczytywaé emocje wyrazone przez muzyke, maja swoje ulu-
bione melodie, utwory muzyczne, facza muzyke zemocjami i wkasnym nastrojem. Nuca, mru-
cz3, podspiewuja, pogwizdujg podczas wykonywania réznych czynnosci. Samodzielnie, ,kom-
ponuja” melodie, prébuja grac lub grajg na instrumentach. Z tatwoscia zapamietujg melodie
piosenek i sekwencje dZzwiekéw utworéw muzycznych. Potrafig rozr6zni¢ brzmienie réznych
instrumentéw, nawet w utworach muzycznych o ztozonej strukturze. Chetnie przywotujg mu-
zyczne wspomnienia, majg zdolnos$¢ tworzenia dzwiekowych wyobrazen.

Inteligencja interpersonalna

Osoby, u ktérych dominuje inteligencja interpersonalna, lubia i potrafig wspétpracowac
w zespole, tatwo nawiagzuja kontakty spoteczne, s3 komunikatywne, rozumiejg potrzeby in-
nych i odpowiadaja na nie. Postrzegane sa jako liderzy, gdyz obserwuje sie u nich cechy przy-
wodcze. Maja umiejetnosci kierowania zespotem, sg wrazliwe na innych, cechuje ich wysoki
poziom empatii (umiejetnos¢ wspoétodczuwania). Potrafig fagodzi¢ konflikty, maja zdolnosci
negocjatorskie i mediacyjne, umiejetnos¢ wypracowywania kompromiséw. Potrafig spojrzec
na konkretna sytuacje z punktu widzenia innej osoby. Zachowuja asertywnos¢ przy konfron-
tacji. Potrafig rozwiazywac problemy. Sg lubiane i otoczone gronem znajomych i przyjaciot,
dbaja o dobre relacje z innymi osobami, wczuwajg sie w sytuacje i problemy innych. Potra-
fig stuchac innych, rozpoznawac ich nastroje, rozumieja ich uczucia i intencje. W dzisiejszym
Swiecie wysokie kompetencje w zakresie zdolnosci do wspétpracy z innymi ludZzmi sa jedny-
mi z najbardziej pozadanych cech w $rodowisku pracy. O istotnym znaczeniu tej inteligencji
moga m.in. $wiadczy¢ badania prowadzone w 500 najbardziej dochodowych firmach swiata.
Wynika z nich, iz najbardziej istotny czynnik decydujacy o sukcesie w pracy, to zdolnos¢ pa-
trzenia na Swiat z perspektywy innych oséb. Natomiast okoto 80% przypadkéw niepowodzen
w pracy spowodowanych jest brakiem odpowiednich relacji z ludzmi. Podobne prawidtowo-
$ci odnosza sie do zycia osobistego (relacji rodzinnych, kontaktéw z przyjaciétmi, sfery emo-
cjonalnej i psychicznej)'®.

19 1bidem.
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Inteligencja intrapersonalna

Jest to zdolno$¢ rozumienia wiasnych uczué, potrzeb, przezy¢, ktéra przejawia sie w umie-
jetnosci Swiadomego planowania i kierowania wlasnym postepowaniem, stawiania sobie ce-
I6w i ich realizacji. Osoby, u ktérych podstawa dziatania jest inteligencja intrapersonalna, sg
niezalezne, znaja i Swiadomie wykorzystuja swoj potencjat, budujg wewnetrzng motywacje. Sa
samodzielne i zaradne, lubig decydowac o sobie. Maja silne poczucie wtasnej wartosci. Polega-
ja przede wszystkim na wtasnych przemysleniach, planach i intuicji. S3 osobami refleksyjnymi,
chetnie pracujg w spokoju i samotnosci, prowadza bogate zycie wewnetrzne. Maja rozliczne
zainteresowania, nie nudza sie we wtasnym towarzystwie. Maja zdolnos¢ do rozpoznawania,
analizowania i wyciagania wnioskéw z wtasnych uczu¢ oraz postepowania. Umiejetnie wyko-
rzystuja zdolno$¢ koncentracji nad wiasnym wnetrzem do osiggania zatozonych celéw i moty-
wowania samego siebie do maksymalnego wysitku. Systematycznie doskonala sie i pracuja nad
wiasnym rozwojem. Cechuje je umiejetnosc¢ patrzenia na swiat z osobistej perspektywy.

Teoria inteligencji wielorakich (IW) zaktada, ze kazdy cztowiek ma wszystkie typy inteli-
gencji, ktére wspotpracuja Scisle ze soba, oddziatujg na siebie, wzajemnie sie przenikajg i uzu-
petniaja. Zadna z inteligencji nie jest wazniejsza od innych. Wszystkie one tworza u kazdego
z nas dynamiczny (czyli podlegajacy zmianom) uktad, zwany profilem inteligenciji. Profil ten
jest specyficzny i charakterystyczny dla danej osoby, gdyz kazdy z nas jest niepowtarzalny
i wyjatkowy. Nie ma dwojga ludzi o takim samym profilu. Nie mozna wiec poréwnywac lu-
dzi miedzy soba. Wazne jest, aby kazdy z nas potrafit okresli¢ whasny profil inteligencji, czyli
ukfad swoich mocnych i stabych stron. Okreslajac swoj profil, mozemy pozna¢, w jaki sposéb
jestesmy zdolni. Wiedza dotyczaca profilu inteligencji pozwala w $wiadomy sposéb korzystac
z wachlarza naszych mozliwosci. Poznajac profil inteligencji, mozemy w sposéb zamierzony
wspiera¢ dalszy rozwdj, gdyz kazda inteligencje mozna rozwija¢; zarébwno te najmocniejsze,
jak i te stabsze. Do wiasciwego funkcjonowania cztowieka w zyciu i spoteczenstwie istotne
jest catosciowe wspieranie rozwoju, czyli rownomierny rozwdj wszystkich sfer. Nie mozna
zbyt wczednie ukierunkowywac zdolnosci dziecka, aby nie zaniedbac tych obszardéw, ktérych
potencjat we wczesnym dziecifistwie mégt sie jeszcze nie ujawnic. Warto skupiac sie z jednej
strony na rozwijaniu mocnych stron czy wrecz zdolnosci specjalnych (jesli zdiagnozujemy je
u dzieci), a takze wykorzystywaé¢ mocne strony do wsparcia stabszych obszaréw funkcjono-
wania. Istotng sprawg jest takze stosunek Howarda Gardnera do mierzenia poziomu kom-
petencji w réznych dziedzinach za pomoca testow. Autor teorii IW podkresla, ze wszystkie
testy szkolne stawiaja w lepszej sytuacji od innych osoby z wysoko rozwinietg inteligencja
jezykowa. Mimo ze testy te mierza inne kompetencje i dziedziny niz jezykowa, to ich podsta-
we stanowiag umiejetnosci jezykowe. W zwigzku z tym osoby, ktére maja niewielkie zdolno-
$ci jezykowe zazwyczaj w takich testach wypadaja stabiej niz wskazywatyby ich mozliwosci.
Natomiast uczniowie o zdolnosciach jezykowych wypadaja w testach lepiej, gdyz te wtasnie
zdolnosci pozwolg na ,wykazanie sie” w dziedzinie, w ktérej ich wiedza jest skapa''. Autor
teorii IW nie jest wprawdzie przeciwny wszelkim testom, ale uwaza on, iz wszystkie narzedzia
powinny by¢ ,sprawiedliwe wobec inteligencji”. Ocenia¢ mozna inteligencje, tylko bezpo-
Srednio obserwujac ich potencjat, np.: ruchowg na podstawie ruchéw, wizualno-przestrzenng
na bazie obrazéw czy tez poruszania sie w przestrzeni, a przyrodnicza w odpowiednim dla
niej kontekscie, dostosowujac narzedzia pomiaru do poziomu rozwoju oraz wykorzystujac
techniki z danej dziedziny wiedzy'®.

01 H. Gardner, Pie¢ umystéw przysztosci, Laurum, Warszawa 2009, s. 289.
102 A, Kopik, M. Zatorska, Wielorakie podréze - edukacja dla dziecka, Europejska Agencja Rozwoju, Kielce 2010.
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Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera zwana jest gteboko humanistyczna; pro-
ponuje nietradycyjne spojrzenie na dziecko i jego szanse edukacyjne oraz inng niz tradycyjna
wizje cztowieka dorostego. Jej opublikowanie rozpoczeto istotne zmiany nie tylko w odniesie-
niu do sposobu definiowania inteligencji i rozumienia jej istoty przez psychologéw, ale przede
wszystkim (czego autor, jak twierdzi, sie nie spodziewat i co wydaje sie sprawa nadrzedna w przy-
padku wykorzystania tej teorii w praktyce szkolnej) w odniesieniu do pedagogéw. Pedagodzy,
jako pierwsi, z ogromnym zainteresowaniem pochylili sie nad ta teorig, zwracajac sie do autora
o podpowiedz, w jaki sposéb przeniesc ja do praktyki pedagogicznej. Gardner jednak wielokrot-
nie podkreslat w wypowiedziach publicznych, Ze nie jest pedagogiem i nie ma, recepty”na wdra-
zanie w szkotach modelu edukacyjnego opartego na teorii IW. Zachecat nauczycieli i dyrektorow
szkét, aby samodzielnie probowali tworzy¢ koncepcje pracy z dzie¢mi oparte na teorii IW i wdra-
zac je do praktyki szkolnej. W wielu miejscach na $wiecie zaczeto wiec tworzyé programy na-
uczania oparte na jego teorii, porzucajac tradycyjny sposéb myslenia o edukacji. Howard Gard-
ner powotat projekty, ktére miaty na celu opracowanie narzedzi oceniania ,sprawiedliwego dla
inteligendji”. Przybraty one po jakims czasie forme kompleksowych dziatarh edukacyjnych. Teorie
Gardnera najpierw zaczeli wykorzystywac¢ nauczyciele pracujacy z dzie¢mi na etapie wczesnej
edukadji, kolejna grupa byli nauczyciele pracujacy z dzie¢mi, ktére miaty trudnosci w nauce oraz
z dzie¢mi uznawanymi za uzdolnione i utalentowane. Nastepng grupa byli nauczyciele i wiasci-
ciele szkét prywatnych poszukujacy nowych, atrakcyjnych sposobéw pracy, wyrdzniajacych ich
szkoty sposréd innych. Natomiast szkoty, ktére prowadzity selekcje kandydatéw i na bazie testow
wyltaniaty osoby najbardziej uzdolnione matematycznie i jezykowo, nie wykazywaty zaintereso-
wania wdrazaniem teorii inteligencji wielorakich. Wptyw teorii IW na edukacje w wielu krajach
$wiata jest coraz bardziej znaczacy'®. Koncepcje pracy oparte na teorii Gardnera znane sa w kra-
jach Europy, Azji, Ameryki Pétnocnej i Potudniowej. Rézne sposoby jej zastosowania mozna od-
nalez¢ w szkotach z terenu Anglii, Australii, Bangladeszu, Chin, Danii, Filipin, Holandii, Irlandii, Ja-
ponii, Kanady, Korei Potudniowej, Macao, Niemiec, Norwegii, Polski, Szwajcarii, Wtoch. W kazdym
z tych krajéw, w oparciu o teorie IW powstajg i rozwijaja sie koncepcje edukacyjne, a taka jest
m.in. w Polsce autorska koncepcja Wielointeligentnej edukacji dla dziecka, stworzona na potrze-
by wczesnych etapdw edukacyjnych, a obecnie cieszaca sie coraz wiekszym zainteresowaniem
takze na wyzszych etapach, jako innowacyjne podejscie nie tylko do edukacji dzieci, lecz takze
do ksztatcenia mfodziezy. Pierwsza inspiracjg do powstania autorskiej koncepcji Wielointeligent-
nej edukacji dla dziecka staty sie pedagogiczne implikacje teorii Howarda Gardnera, pochodzace
z réznych krajéw i systemoéw edukacyjnych. Wielu pedagogéw na swiecie okresla teorie IW jako
przefomowa, wrecz rewolucyjng, a udowodnienie istnienia szerokiego wachlarza mozliwosci
umystu cztowieka uwaza za szanse na opracowanie nowatorskiego podejscia do edukacji, zwa-
nego ,szkota skoncentrowana na jednostce”. Do tej pory uczen byt podporzadkowany zasadzie
oceniania na podstawie 1 wymiaru, zwanego inteligencja, a system szkolny nie dostrzegat zasad-
niczych réznic istniejacych miedzy dzie¢mi'®.

Wedtug Gardnera'® dla wtasciwego wdrozenia do edukacji zatozen jego teorii najwazniej-
sze s3:

1. Indywidualizacja nauczania i oceniania.

2. Jasne ujecie celéw edukacyjnych.

3. Wykorzystywanie w procesie ksztatcenia wielorakich sposobéw przedstawiania po-
je¢, ktdre uczen powinien przede wszystkim zrozumiec.

103 J.Q. Chen, S. Moran, H. Gardner, Multiple Intelligences around the World, John Wiley&Sons, San Francisco 2009.
94 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Media Rodzina, Poznan 2001, s. 102.
%5 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, op. cit., s. 82-83.
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Autor w nastepujacy sposéb przedstawia trzecie zatozenie:,Moje badania dowodzg, ze do
kazdego obszernego interesujacego tematu — do kazdego pojecia, ktére warte jest tego, aby
go uczy¢, mozna podejs¢ co najmniej na 7 réznych sposobéw, ktére - z grubsza biorac - od-
powiadaja inteligencjom wielorakim. Mozemy wyobrazi¢ sobie temat jako pokdj, do ktérego
prowadzi co najmniej siedmioro drzwi albo punktéw dojscia”',

Wielointeligentna edukacja dla dziecka to koncepcja pracy stworzona przeze mnie wspol-
nie z dr Aldona Kopik jako uwienczenie naszych doswiadczen wynikajacych z wieloletniej
praktyki pedagogicznej. StworzytySmy nowatorski model edukacji dzieci rozpoczynajacych
nauke w szkole, ktéry dat nowe mozliwosci twérczym nauczycielom i stanowit dla nich in-
spiracje do zmian. Model ten wdrozony zostat w latach 2009-2011 w 2700 szkotach woje-
woédztw potudniowo-wschodniej Polski, w postaci projektu wspétfinansowanego przez EFS
i budzet panstwa, noszacego nazwe Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogq do wiedzy. Po
zebraniu doswiadczen od uczestnikdéw projektu (uczniéw, rodzicéw, nauczycieli) koncepcja
nasza nabrafa ostatecznego ksztattu, opublikowatysmy ja w ksiazce Wielorakie podréze — edu-
kacja dla dziecka, nastepnie powstat program wychowania przedszkolnego Wielointeligentne
odkrywanie swiata w przedszkolu oraz program edukacji wczesnoszkolnej Wielointeligentne
odkrywanie swiata, ktéry uzyskat Il miejsce w 2012 roku w konkursie na programy naucza-
nia zorganizowanym przez Osrodek Rozwoju Edukacji w Warszawie. Mamy nadzieje, ze nasza
koncepcja jest w twodrczy sposdb wykorzystywana przez nauczycieli. Opiera sie ona na 5 fi-
larach. Jej podstawe teoretyczng stanowi teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera.
Drugim filarem jest diagnoza mozliwosci ucznia — nieroztagcznie zwigzana z indywidualizacja
procesu nauczania — uczenia sie, ktéra stanowi trzeci filar koncepcji. Czwarty element to twér-
cze korzystanie z zasobéw szeroko rozumianego srodowiska edukacyjnego (zaréwno tego
materialnego, jak i zadaniowo-problemowego). Ostatnim elementem jest dialog w obrebie
tréjpodmiotowosci: uczniéw, rodzicdw i nauczycieli.

Idea wykorzystania teorii inteligencji wielorakich w ,szkofach skoncentrowanych na
jednostce” jest $cisle powigzana z realizacjg programu, ktérego celem jest dostrzezenie
i respektowanie indywidualnych réznic miedzy uczniami, a takze rozwijanie mocnych
stron oraz wsparcie stabszych, poprzez wykorzystanie mocnych inteligencji. Bardzo czesto
stosuje sie innowacyjne metody, takie jak: tworzenie uczniowskich projektéw indywidu-
alnych prezentowanych na forum publicznym czy tez opracowywania wtasnego portfolio
(np. w formie wideoteki, segregatora), a takze gromadzenie dokumentacji na wybrany te-
mat. Najwazniejszy jest jednak dobdr whasciwych metod przyswojenia sobie przez ucznia
okreslonej informacji. Nie zawsze da sie sformutowac 8 r6znych metod (czyli jak je okresla
Gardner - podejs$¢) adresowanych do kazdej z inteligencgji, ale im wiecej inteligencji uda sie
zaangazowad, tym wiecej mostéw poznawczych i neurologicznych potaczy stabsze osrodki
naszego mézgu z osrodkami lepiej rozwinietymi'?’.

Koncepcja Wielointeligentnej edukacji dla dziecka jest elastyczna; jej zadaniem jest po-
budzenie kreatywnosci i zachecenie nauczycieli do twoérczej modyfikacji wiasnej pracy.
Zalezy nam, aby kazda szkota realizujagca nasz program, miata niepowtarzalny charakter,
byta szkotga $cisle wspotpracujaca ze srodowiskiem, w ktérym funkcjonuje, i odpowiadajaca
na potrzeby dzieci, ktére w niej sie ucza. Dla nauczycieli, ktérzy dostrzega w tej koncepdji
szanse na zmiane i rozwdj zawodowy dla siebie, moze by¢ ona impulsem do odkrywania
na nowo swoich talentéw i pasji pedagogicznej, do podazania w przysztos¢ razem z dziec-
kiem. Zmiana, ktéra jest symbolem obecnych czaséw, jest nierozerwalnie zwigzana takze

1% ]bidem, s. 188.
7T, Armstrong, op. cit., s. 188.
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z funkcjonowaniem kazdego nauczyciela w rzeczywistosci spotecznej, kulturowej, cywili-
zacyjnej, gdyz dzi$ nie jesteSmy w stanie przewidzie¢, jakie kompetencje beda potrzebne
zarbwno nam, nauczycielom, jak i naszym uczniom w dalszym zyciu. Dlatego tak wazne
jest czerpanie przez nauczycieli z odkry¢ nauk pedagogicznych i psychologicznych nowych
pomystéw i wykorzystywanie nowoczesnych technologii. ,Poczatek trzeciego tysiaclecia
stanowi epoke zmian tak ogromnych, ze przy¢mia wszystkie, ktére zachodzity w poprzed-
nich okresach. Generalnie mozna powiedzie¢, ze transformacje wynikajg z rozwoju nauki,
technologii i globalizacji”'®,

Teoria Howarda Gardnera jest uwazana przez pedagogéw za rewolucyjna, poniewaz
pozwala na nietradycyjne spojrzenie réwniez na metodyke nauczania. Coraz wiecej jest
dowodow na to, ze metody nauczania, tradycyjnie formutowane cele edukacyjne, sposoby
oceniania, zalecenia dla nauczycieli, ktére formutuje sie obecnie, ,nie dziatajg" Dlatego na-
uczyciele maja w dzisiejszej dobie szczegdlne zadanie, jakim jest taka zmiana w sposobach
pracy z uczniami, aby ta praca odpowiadata nie tylko rzeczywistosci spotecznej, ale przede
wszystkim pozwalata uczniom odnalez¢ sie w rzeczywistosci, ktorej my, dorosli, nie jeste-
Smy w stanie przewidzie¢, a nawet jej sobie wyobrazi¢.

System szkolnej edukacji obowigzkowej, niestety mimo licznych deklaracji, a nawet za-
piséw w dokumentach tzw. prawa oswiatowego, w dalszym ciggu nie sprzyja traktowaniu
ucznia w sposéb podmiotowy. Zycie pokazuje, ze nawet w pracy z najmtodszymi uczniami
w wielu szkotach nauczyciele korzystaja przede wszystkim z metod i form organizacyjnych
charakterystycznych dla szkoty tradycyjnej. Nauczanie oparte jest na przekazie stownym,
a przerwe w zajeciach wyznacza dzwonek, a nie potrzeby dzieci zwigzane z ich mozliwo-
$ciami psychofizycznymii higieng pracy umystowej. Uczniowie sa posadzeni w tawkach sto-
jacych rzad za rzedem, czyli plecami do siebie, co utrudnia wspétprace, dzieci sg usadzone
ztym samym kolega/kolezanka przez caty rok i maja mate szanse na uczenie sie wspotpracy
z ré6znymi osobami, nie tylko ta wybrana. Postawa prezentowana przez niektérych nauczy-
cieli, stosujacych metody adresowane do uczniéw o wysokiej inteligencji jezykowej (czyli
takich, ktérzy dobrze postuguja sie mowa ustnga i pisana) i matematyczno-logicznej (czyli
tych, ktdérzy potrafig mysle¢ logicznie i wykazuja postawe badawcza oraz biegtos¢ rachun-
kowa) jest w dalszym ciggu obecna w naszych szkofach. To metoda, a nie potrzeby konkret-
nego dziecka wysuwane sg na plan pierwszy. A przeciez, aby metoda bytfa skuteczna, musi
by¢ odpowiedzig na te wtasnie potrzeby. Nie kazdy nauczyciel pamieta, ze np. uczniéw
zdolnych jezykowo w statystycznej klasie jest tylko ok. 20%. Znaczy to, iz 80% dzieci nie
w petni lub w nieznaczny sposéb korzysta z procesu edukacyjnego, w ktérym przeciez ma
prawo uczestniczy¢, jako... podmiot! Odkrywane i wspierane s bowiem w dalszym ciagu
przede wszystkim zdolnosci doceniane przez szkote tradycyjna: jezykowe i matematyczne,
a przeciez kazde dziecko jest zdolne i wyjatkowe...

Oczywiscie sytuacje opisane powyzej nie s standardem, bytoby to stwierdzenie krzyw-
dzace dla wielu wspaniatych nauczycieli, ale jednak w dalszym ciggu nie s to przypadki
odosobnione. Zaréwno zmiany organizacyjne, jak i zmiany w podejsciu do planowania, re-
alizacji, modyfikacji i ewaluacji procesu dydaktyczno-wychowawczego, sa niezbedne, aby
sprosta¢ wyzwaniom edukacji XXI wieku.

1% H. Gardner, Pie¢ umystéw przysztosci, op. cit., s. 20-21.
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Teoria inteligencji wielorakich przemdwita do pedagogéw
gfosno i catkiem wyraznie.

Wielu z nich dostrzegto zwiqzek ze swq praktykq edukacyjnq
Howard Gardner

Podbudowa teoretyczng koncepcji Wielointeligentnej edukacji jest oméwiona juz szerzej
teoria inteligencji wielorakich. Natomiast pozostate 4 filary: diagnoze, indywidualizacje, wy-
korzystywanie specjalnie zorganizowanego srodowiska edukacyjnego oraz dialog podmio-
tow procesu edukacji oméwie ponizej. Mam nadzieje, ze koncepcja okaze sie bliska wielu
kreatywnym nauczycielom, poszukujagcym nowych inspiracji.

Pierwszy z filarébw koncepcji, teoria inteligencji wielorakich, zostat opisany powyzej. Warto
jednak doda¢, ze wprawdzie nie ma ludzi o identycznym profilu inteligencji, ale istnieja pew-
ne przeciwstawne typy (grupy) profili inteligencji, okreslane mianem laserowych i szperaczo-
wych. U oséb o profilu laserowym zazwyczaj dominuje 1 lub 2, silnie rozwiniete inteligencje.
To one okreslajg nasz sposéb postrzegania rzeczywistosci, czesto determinujac takze kariere
zawodowa i spoteczna. Umyst laserowy pozwala zazwyczaj jego ,wtascicielowi” w mistrzowski
sposéb opanowac 1 wybrang dziedzine. Natomiast profil szperaczowy maja ludzie, ktérych
profil inteligencji wskazuje na rbwnowage pomiedzy kilkoma inteligencjami. Umyst ,wtasci-
ciela” takiego profilu poréwnywany jest do radaru, gdyz obejmuje rézne, czesto z pozoru od-
legte sprawy i dziedziny. Cztowiek o profilu szperaczowym moze zrealizowac sie w réznych
zadaniach i zajeciach zawodowych, czasami odlegtych od siebie. ,Oprécz gtéwnych typéw
profili istniejg takze inne uktady wzajemnych wptywoéw réznych inteligencji. Do najbardziej
powszechnych zaliczane sa: taki, w ktérym jedna inteligencja moze ograniczaé pozostate;
taki, w ktérym jedna inteligencja rekompensuje niedostatek innych, oraz taki, w ktérym jed-
na inteligencja staje sie katalizatorem innych”'%. Ponizej kr6tko oméwie uktady wzajemnych
wptywdw inteligencji, ktére wymienia Howard Gardner.

1. Jedna inteligencja ogranicza pozostale.

Autor teorii IW uwaza, ze ,stabsze” inteligencje moga hamowac petng site wyrazu moc-
niejszych, co moze stac sie przyczyna ograniczania ich ekspresji. Cztowiek, ktéry ma bardzo
dobrze rozwinieta inteligencje interpersonalng, ale jednoczesnie jego kompetencje jezy-
kowe sg na niskim poziomie, moze mie¢ trudnosci z ujawnieniem asertywnosci, zdolnosci
przywoédczych, empatii, umiejetnosci negocjatorskich. Jego poziom komunikowania sie za
pomoca jezyka jest bowiem na niskim poziomie. Osoba o wysoko rozwinietej inteligencji ma-
tematyczno-logicznej, a jednoczesnie o niskim poziomie inteligencji interpersonalnej moze
mie¢ mate szanse na wytlumaczenie innym swoich pogladéw czy tez przeforsowanie wtasne-
go zdania na dany temat, gdyz brakuje jej umiejetnosci zainteresowania swoimi pogladami
wiekszej grupy odbiorcéw.,,Podejrzewamy, ze stary, ale wcigz utrzymujacy sie stereotyp zwa-
riowanego czy sadystycznego ,ekscentrycznego geniusza” moze miec zrédto w waskim gar-
dle inteligencji personalnych” '"°. W swoich pracach Howard Gardner podaje przyktad Pabla
Picassa, ktérego wybitnie rozwinieta inteligencja wizualno-przestrzenna,blokowata” rozwija-
nie inteligencji matematyczno-logicznej. Postrzegat on np. cyfry nie jako znaki numeryczne,
lecz obrazy (cyfre 2" wizualizowat jako nos)'".

% |bidem, s. 289.
10 |bidem, s. 290.
" Ibidem.
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2. Jedna inteligencja rekompensuje niedostatek innych.

Kompensowanie jest bardzo przydatne, gdyz dzieki tej umiejetnosci osoby majace rézne
profile inteligencji moga wykonywac rézne zawody i realizowac sie w réznorodnych dziata-
niach. Przykladem moze by¢ osoba, ktéra ma bardzo dobrze rozwiniete inteligencje: jezy-
kowa i interpersonalng, a stabo rozwinietg inteligencje wizualno-przestrzenna — nie zgubi
sie w nowym miejscu, bo zapyta o droge przechodnia. Przywddca moze nie mie¢ wysokich
kompetencji jezykowych, ale bedzie docierat do réznych grup spotecznych i pojedynczych
obywateli poprzez odpowiednie modulowanie natezenia i odpowiedni ton gtosu oraz wyko-
rzystywanie szerokiej skali zabarwierh emocjonalnych (dzieki dobrze rozwinietej inteligencji
muzycznej) oraz np. wiasciwa gestykulacje, mimike i odpowiednig,mowe ciata” (dzieki wyso-
ko rozwinietej inteligencji ruchowej), a takze wykorzystujac zdolnosci przywoédcze (inteligen-
Cja interpersonalna). W szkole kompensacja jest takze bardzo potrzebna. Uczen, dzieki wy-
korzystaniu kombinacji swoich inteligencji, moze przyswoi¢ wiedze i umiejetnosci z réznych
dziedzin, wykorzystujac mocne strony do rozwijania stabszych inteligencji.

Przyktad: Uczen szybciej i chetniej nauczy sie stéw w jezyku obcym (mimo Ze inteligen-
cja jezykowa jest jego stabsza strong), wizualizujac pojecia, rzeczy, osoby, rysujac symbole
i przyporzadkowujac je do okreslonych stéw (wykorzystuje ,mocng” inteligencje wizualno-
-przestrzenng), tworzac melodie do tekstéw czy $piewajac piosenki w tym jezyku (,mocna”
inteligencja muzyczna), starajac sie przede wszystkim rozmawiac w jezyku, ktérego sie uczy
(mocna jego strong jest inteligencja interpersonalna).

3. Jedna inteligencja staje sie katalizatorem (czynnikiem przyspieszajacym zmiany)
inne;j.

Howard Gardner dostrzegt, ze zaréwno w sferze edukacji, jak i nauki, inteligencja zwana
pomostowa (czy, jak jg okresla Gardner, katalityczna) moze uruchomic¢ inng inteligencje lub
zmienic¢ sposéb jej dziatania.

Przyktad 1: Howard Gardner podkresla wielkos¢ Alberta Einsteina, ktéry dzieki wykorzy-
stywaniu wizualizacji (inteligencja wizualno-przestrzenna) potrafit dostrzec problem w spo-
séb niedostepny innym fizykom (ktérzy bazowali tylko na mysleniu logicznym i wykonywa-
niu operacji matematycznych).

Przyktad 2: Wg Howarda Gardnera twérca reklam, ktéry dysponuje duza wrazliwoscig mu-
zyczng, bedzie jednoczes$nie wrazliwy na bogactwo rytmiczne i znaczeniowe jezyka. Dzieki
tej wrazliwosci przetozy ja, podobnie jak poeta, na konkretny projekt reklamowy. Jednocze-
$nie ta sama wrazliwos¢ moze by¢ przeszkoda dla redaktora w podporzadkowaniu sie wy-
dawcy, ktéry okresli mu liczbe stéw, ktérej nie moze przekroczy¢, piszac tekst (katalizujacy
wptyw inteligencji muzycznej na jezykowa nie bedzie w tym przypadku korzystny)'2.

Warta zastanowienia jest teza Howarda Gardnera's, ktéra méwi, ze, biorgc pod uwage
potencjat jednostki, jej zdolnosci nie musza by¢ suma inteligencji (cato$¢ nie réwna sie sumie
czesci). Zdolnosci kompensacyjne i katalizujace moga bowiem sprawi¢, ze ten potencjat be-
dzie wiekszy od sumy poszczegdlnych zdolnosci.

Drugim filarem koncepcji Wielointeligentnej edukacdji jest diagnoza indywidualnych mozli-
wosci ucznia. Stanowi ona podstawe dziatan nauczyciela. Dokonywana jest w dialogu z rodzi-
cami. Okreslenie profilu inteligencji ucznia i jego stylu uczenia sie na bazie obserwacji dziatan,
zainteresowan i wyboréw, analizy wytworéw pracy i dialogu z uczniem daje obraz wachlarza
mozliwosci i pozwala nauczycielowi na wiasciwy dobdér metod pracy. Rodzicom podpowia-

2 |bidem, s. 292.
3 lbidem, s. 292.
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da, jakie zabawki, zabawy, dodatkowe zajecia zaproponowac. Obserwacja prowadzona jest
w celu lepszego poznania ucznia, nie dla jego oceny. Nieprawidtowe rozpoznanie moze pro-
wadzi¢ do ustalenia wymagan nieadekwatnych do mozliwosci. Zaréwno ich zawyzenie, jak
i zanizenie nie jest wiasciwe. W celu okreslenia profilu inteligencji na bazie obserwacji zosta-
fo przygotowane autorskie narzedzie — Arkusz obserwacdji dziecka dla nauczycieli i rodzicéw.
Narzedzie zamieszczone zostato w programie Wielointeligentne odkrywanie swiata. ,Zawarte
w Arkuszu okreslenia odnosza sie do poszczegdlnych typdw inteligencji. Dla kazdego typu
inteligencji opracowanych zostato 10 okreslen. Proponowana diagnoza profilu inteligencji
opiera sie przede wszystkim na ukierunkowanej obserwacji dziecka podczas zaje¢ i zabaw
w przyjaznym, réznorodnym $rodowisku. Nalezy okresli¢ reakcje i zachowania, odnoszac sie
do kazdego zagadnienia zawartego w Arkuszu. Odpowiedzi udzielone przez rodzicéw czy
opiekunéw moga by¢ rézne od odpowiedzi nauczycieli. Daje to mozliwo$¢ wymiany infor-
macji, poréwnania spostrzezen nauczycieli, rodzicéw/opiekunéw dotyczacych obserwo-
wanych zachowan i reakgji, ktére moga by¢ rézne w srodowisku domowym i szkolnym czy
przedszkolnym. Osoby bliskie dziecku maja szanse integracji dziatai na rzecz zapewnienia
wiasciwych warunkéw do rozwoju”. Jak to ,dziata” w praktyce? Arkusz obserwacji dziecka
kazdy rodzic otrzymuje do domu, oczywiscie wie, w jakim celu. Przez okoto 2 tygodnie ro-
dzice obserwuja whasne dziecko i prébuja odnies¢ sie do stwierdzen zawartych w Arkuszu.
Rodzice oddaja wypetniony arkusz nauczycielowi, ktéry, obserwujac dziecko, takze zaznacza
na tym samym arkuszu wtasciwe cechy czy tez umiejetnosci. Ma on stanowi¢ pomoc, ,towa-
rzyszy¢”nauczycielowi (dobrze jest korzystac wielokrotnie z tego samego narzedzia, aby méc
poréwnac zmiany w profilu inteligencji ucznia). By¢ moze niektére osiggniecia nie sg jeszcze
zauwazalne, dlatego nie powinno sie analizowa¢ wszystkich stwierdzeh w jednym dniu, a ra-
czej zaznacza¢ dang umiejetnos¢ wtedy, gdy ona sie ujawni. Jak twierdzi H. Gardner, juz po
okoto miesiecznej obserwacji preferowanych przez dziecko zabaw, jego wyboréw, umiejet-
nosci i zachowan, ktére ujawniaja sie w codziennym funkcjonowaniu w szkolnej rzeczywi-
stosci i w grupie réwiesniczej, mozna prébowac okresli¢ profil jego inteligencji. W koncepcji
naszej sugerujemy, aby nauczyciel dokonat opisu profilu inteligencji (diagnoza poczatkowa)
dziecka pod koniec okresu adaptacji w szkole, biorgc pod uwage:

* mocne strony i zainteresowania dziecka,

» sfery funkcjonowania wymagajace wsparcia,

¢ wykorzystanie mocnych stron do wspierania stabszych,

e kierunki dalszej pracy z dzieckiem, sposoby rozwijania zdolnosci.

Opracowujac diagnoze koncowa (pod koniec roku szkolnego), nalezy opisac:

* mocne strony i zainteresowania dziecka,

* inteligencje wymagajace wsparcia,

e zmiany w profilu inteligencji,

* dalsze kierunki pracy z dzieckiem.

Taka formute oceny opisowej mozna wykorzystac¢ np. jako ocene koricoworoczna (oczywi-
$cie zgodnie z zapisami w statucie szkoty dotyczacymi oceniania wewnetrznego). Poréwnuje
sie osiggniecia dziecka w zestawieniu z poprzednimi, nie ma mowy, aby poréwnywac dzie-
ci miedzy soba, gdyz (cytujac Thomasa Armstronga) ,kazde dziecko jest zdolne, ale nie ma
dwojga dzieci zdolnych w ten sam sposéb”

Odkrywanie mocnych stron dziecka stanowi podstawe budowania w nim poczucia wia-
snej wartosci i akceptacji samego siebie; pozwala mu zrozumie(, ze jest zdolne na swdéj wiasny

4 M. Zatorska, A. Kopik, Program nauczania Wielointeligentne odkrywanie swiata. Program edukacji wczesnoszkolnej,
ORE, Warszawa 2012, www.scholaris.pl.
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sposéb. Dziecko zauwaza, ze nie istnieje jedna idealna dla wszystkich metoda, aby sie czego$
nauczy¢, zdoby¢ dana umiejetnos¢. Natomiast poznanie stabszych obszaréw funkcjonowania
sprzyja pracy nad ich rozwijaniem. Nauczyciel, ktéry zechce pracowaé w oparciu o koncepcje
Wielointeligentnej edukacji, powinien swoje dziatania rozpocza¢ od dokonania autodiagnozy.
Pomoze w tym autorskie narzedzie diagnostyczne Skala profilu inteligencji ,Wachlarz mozliwo-
sci”> pozwalajace okresli¢ profil inteligencji osoby dorostej (ale takze mtodziezy — jedynym
kryterium jest petne rozumienie stwierdzen zawartych w Skali). Narzedzie moze wykorzystac
réwniez rodzic czy tez opiekun ucznia. Badania pilotazowe wykazaty, ze to narzedzie jest nie-
zalezne od wieku, ptci, wykonywanego zawodu i srodowiska zamieszkania. Nie jest to test
psychologiczny (Gardner jest przeciwny testowaniu); jest to narzedzie psychologiczne po-
zwalajace okresli¢ wachlarz mozliwosci - profil inteligencji i oceni¢, ktére zdolnosci sa funda-
mentem podejmowanych dziatan, a ktére nalezy rozwija¢ i doskonali¢. Obraz profilu wtasnej
inteligencji i obraz profili inteligencji uczniéw, z ktérymi pracuje nauczyciel, powinien by¢
podstawa do autoanalizy metod nauczania czy tez stylu pracy, ktére wykorzystuje nauczyciel.
Czy odpowiadaja one konkretnej grupie uczniéw, z ktéra nauczyciel pracuje? Czy moze sa
wiasciwsze dla profilu inteligencji samego nauczyciela. By¢ moze profile inteligencji nauczy-
ciela i jego uczniéw sa tak rézne, ze potrzeba wysitku, aby znalez¢ platforme porozumienia.
Jednak zawsze ten wysitek (nakierowany przeciez na rozwdj dziecka) skutkuje pozytywnymi
Zmianami.
Na podstawie autodiagnozy profilu inteligencji ucznia, a takze obserwacji oraz rozméw
z uczniem i jego rodzicami, nauczyciel moze opracowad plan wspierania rozwoju kazdego
dziecka, nie tylko (w tradycyjnym rozumieniu) uwazanego za zdolnego (czyli uzyskujacego
Swietne wyniki w opanowaniu umiejetnosci tzw. szkolnych) ani tez w potocznym rozumieniu
~Stabego” (przejawiajacego trudnosci w jakiejs dziedzinie). Nie jest konieczne ani tez nawet
przy najlepszych checiach nauczyciela mozliwe, aby dla kazdego ucznia przygotowywac inny
tok lekcji i dobiera¢ inne metody pracy. Indywidualizacja wbrew powszechnym opiniom jest
mozliwa, jednak pod pewnymi warunkami. Nieroztacznie zwigzana jest ze zré6znicowaniem
celéw, metod, form organizacyjnych, srodkéw dydaktycznych, a takze tresci. Nie oznacza to,
ze nauczyciel musi stosowac tyle ,podejs¢” w nauczaniu, ilu uczniéw liczy jego grupa czy tez
klasa. Nie jest to mozliwe. Zasadg jest przygotowanie réznych propozycji zaje¢, materiatéw,
pomocy dydaktycznych, wykorzystanie metod aktywizujacych i rozwijajacych rézne sfery,
adresowanych do réznych profili inteligencji. Przedstawiajac problem z danej dziedziny, moz-
na ukazad jego istote na co najmniej 8 roznych sposobdw. Przyktady ,podejs¢” do problemu
adresowane do potrzeb uczniéw o roznych dominujacych inteligencjach podaje m.in. w swo-
ich pracach Thomas Armstrong''s:
»Stosujac podejscie oparte na inteligencjach wielorakich, kazda informacje mozna przy-
swoic.
1. Mowisz, czytasz, piszesz o niegj itp. (podejscie jezykowe).
2. Rysujesz, szkicujesz, wizualizujesz ja itp. (podejscie wizualno-przestrzenne).
3. Wyrazasz poprzez taniec, tworzysz jej model lub znajdujesz inng forme ruchowej
aktywnosci, z ktdrg jg powiazesz (podejscie ruchowe).
4.  Wyspiewujesz ja, recytujesz rytmicznie, melodyjnie, przyswajasz ja przy muzyce itp.
(podejscie muzyczne).
5. Staraszsie jg powigzac z osobistym doswiadczeniem, wewnetrznym doznaniem (po-
dejscie intrapersonalne).

5 A, Kopik, M. Zatorska, Wielorakie podroze ..., op. cit., s. 44-47.
116 T. Armstrong T., 7 rodzajéw inteligencji, MT Biznes, Warszawa 2009.
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6. Osadzasz ja w ramach pewnej koncepcji, wyrazasz za pomoca liczb, poddajesz kry-

tycznej analizie itp. (podejscie matematyczno-logiczne).

7.  Pracujesz nad nig wspdlnie z inng osoba lub grupga (podejscie interpersonalne).

Im wiecej inteligencji uda sie zaangazowa¢, tym wiecej mostéw poznawczych i neurolo-
gicznych potaczy stabsze osrodki mézgu z osrodkami lepiej rozwinietymi”'"’.

Bardzo wazne sg takze formy organizacyjne, ktére wykorzystuje nauczyciel. Zapomnia-
na i mato wykorzystana jest np. praca w parach. Znajomos¢ zasobéw wiedzy i umiejetnosci,
ktére uczen juz ma, whasciwa motywacja i towarzyszenie wychowankowi podczas préb od-
nalezienia przez niego réznych drég dochodzenia do wiedzy, zachecanie do pracy opartej na
wspétdziataniu, a co za tym idzie uczenie sie przez dzieci od siebie nawzajem, to wyzwanie
dla poszukujacego, kreatywnego nauczyciela. Nauczyciel, ktéry chce indywidualizowadé pro-
ces edukacji powinien stworzy¢ uczniowi takie warunki do nauki, aby mogt on efektywnie
wykorzystaé czas spedzany w szkole. ,Jednakze, jak wynika z badan, wiele zadan stawianych
dzieciom w toku pracy w grupach nie inspiruje do twérczych poszukiwan i eksploracji, a mo-
tywuje jedynie do rywalizacji wokét banalnych czynnosci typu ukfadanie zdan z rozsypanki
czy uporzadkowanie stéw w alfabetycznej kolejnosci”''®.

Czwartym filarem koncepcji Wielointeligentnej edukacji jest tworzenie i wykorzystywanie
inspirujgcego srodowiska edukacyjnego (zaréwno materialnego, jak i zadaniowo-problemo-
wego), organizacja przestrzeni sprzyjajgca zaspokajaniu przez dziecko potrzeb poznawczych,
emocjonalnych, spotecznych i realizowaniu réznych form dziatalnosci, podejmowaniu rézno-
rodnych wyzwan, rozwijaniu zdolnosci. Srodowisko, w ktérym przebywa dziecko, powinno
wyzwalac twérczos¢ dziecieca, dawac impuls do dziatania, podsycac ciekawo$¢ poznawczg,
ukierunkowywac proces uczenia sie. Wyzwanie dla nauczyciela stanowi zachecenie uczniéw
do samodzielnych poszukiwan wartosci i zasoboéw, ktére sa oferowane przez srodowisko, po
to, aby zostaty wykorzystane zgodnie z predyspozycjami, zdolnosciami, zainteresowaniami
i stuzyto rozwojowi. W szkotach pracujacych zgodnie z nasza koncepcja funkcjonuja tzw. Kra-
iny Zabaw. Kazda Kraina stanowi przestrzen w sali zabaw, moga one by¢ wydzielone w 1 sali
lub znajdowac sie w réznych pomieszczeniach. Wszystko zalezy od pomystu na organizacje
pracy szkoty. W Krainie Ruchu Twérczego znajduja sie takie srodki dydaktyczne, ktére wspo-
magaja szczegdlnie rozwijanie inteligencji ruchowej, muzycznej, interpersonalnej, matema-
tyczno-logicznej i wizualno-przestrzennej, intrapersonalnej. Dzieci uczestnicza w zabawach
wspierajacych rozwdj fizyczny, motoryczny oraz zdrowotny. Wychowanie zdrowotne, a takze
ksztattowanie sprawnosci fizycznej odgrywaja w edukacji wczesnoszkolnej bardzo wazng
role, gdyz sa podstawa ksztattowania wszelkich umiejetnosci. Srodki dydaktyczne inspirujace
do zabaw ruchowych sprzyjaja efektywnemu wykorzystaniu aktywnosci fizycznej, rozwijaja
takze koordynacje wzrokowo-ruchowa. Dzieki swej atrakcyjnosci zachecaja dzieci do twor-
czego dziatania, podejmowania wysitku, organizowania zabaw i wzajemnej wspédtpracy'”.
W Krainie Ruchu Twérczego powinno sie zaproponowac dzieciom szczegdlnie takie rodzaje
zabaw i zaje¢, jak:

e gry i zabawy ruchowe, muzyczno-ruchowe, taneczne, rytmiczne,

* tworzenie i realizowanie opowiesci ruchowych,

* tworzenie ukfadéw choreograficznych,

e gimnastyke,

"7 lbidem.

"8 E. Zalewska E., Programy ksztatcenia i podreczniki szkolne w edukacji poczqtkowej jako ,wybdr z kultury”, [w] Klus-
Stanska D., Szczepska-Pustkowska M. (red.) Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwiqzania, WAIP,
Warszawa 20009.

% M. Zatorska, A. Kopik, Program nauczania Wielointeligentne odkrywanie $wiata. Program edukacji wczesnoszkolnej, op. cit.



Razem z dzieckiem @

e ¢wiczenia z wykorzystaniem metody ruchu rozwijajgcego Weroniki Sherborne,

* zabawy wg metody twdrczej gimnastyki Alfreda i Marii Kniesséw,

* ¢wiczenia oparte na metodzie Rudolfa Labana,

* zabawy oparte na metodzie Carla Orffa,

¢ stuchanie utworéw muzycznych i wyrazanie emocji gestem, ruchem, mimika,

* tworzenie oraz realizowanie matych form teatralnych,

e (wiczenia i zabawy z elementami dramy,

e (¢wiczenia z podziatem narole,

e uktadanie i rozwigzywanie zagadek ruchowych,

* tworzenie muzyki, akompaniamentu na instrumentach muzycznych, a takze przed-
miotach ,niemuzycznych’,

* tworzenie kompozycji plastyczno-przestrzennych do stuchanej muzyki,

* zawody sportowe, rywalizacja w zespotach, ,olimpiady” sportowe,

¢ elementy tancéw ludowych, integracyjnych, swobodnych plaséw,

* zabawy z elementami aerobiku, pantomimy itp.,

* budowanie i pokonywanie toréw przeszkdd,

¢ konstruowanie zamkdéw, doméw, mostéw, innych budowli z duzych miekkich kloc-
kéw, materacy,

* zabawy nasladowcze,

* zabawy w rozpoznawanie i nazywanie ksztattéw, np. figur geometrycznych,

* tworzenie zbioréw, przeliczanie elementéw, poréwnywanie liczebnosci zbioréw, np.
z wykorzystaniem duzych miekkich klockéw,

e przeliczanie, segregowanie, przyporzadkowanie, poréwnywanie, ocena wielkosci,

* znajdowanie schowanego przedmiotu przy pomocy planu, mapy,

* zabawy w budowanie labiryntéw, poszukiwanie skarbéw, ,w chowanego”,

* korzystanie z urzadzen na placach zabaw,

e zabawy w basenie z piteczkami,

* zabawy w wodzie, nauke ptywania,

* skoki na trampolinie, balansowanie na dyskach, platformach réwnowaznych,

* zabawy z chustg animacyjna wg metody pedagogiki zabawy i pomystéw uczniéw,

* zabawy z zakresu pedagogiki cyrku,

* uktadanie ksztattéw liter, cyfr itp. z woreczkéw gimnastycznych,

* zabawy z wykorzystaniem pitek r6znej wielkosci, ciezaru, przeznaczenia,

* zabawy na $niegu z elementami sportéw zimowych,

e zabawy ruchowe i muzyczne z wykorzystaniem surowcéw wtérnych np. butelek pla-
stikowych, gazet oraz naturalnych (kamienie, piérka, muszle, gatezie, kasztany, zote-
dzie itp.)"1%°.

Kraina Wiedzy to miejsce, w ktérym dzieci zachecane sa do zdobywania wiedzy oraz wy-
korzystywania jej w sytuacjach praktycznych. Korzystajac ze zgromadzonych tu srodkéw
dydaktycznych wspomagajacych przede wszystkim inteligencje matematyczno-logiczna,
jezykowa, przyrodnicza, wizualno-przestrzenng oraz interpersonalng i intrapersonalna, roz-
wijajg myslenie logiczne, intelektualng aktywnos¢ i samodzielno$¢. Powinny mieé szanse na-
uczyc sie korzystania z r6znorodnych zrédet wiedzy, ale takze dokonywania oceny ich jakosci
oraz uzytecznosci. Jednym z wazniejszych zadan nauczyciela jest taka organizacja procesu
edukacyjnego, aby przygotowac uczniéw do samodzielnego uczenia sie oraz przyjmowania
odpowiedzialnosci za wtasna nauke. Trzeba pamieta¢, ze kazdy uczen ma prawo do btedu
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oraz prawo do otrzymania pomocy, jesli jej potrzebuje. Kraina Wiedzy ma by¢ miejscem bez-
piecznym, wspierajacym wszystkich uczniéw, niezaleznie, czy wykazujg zdolnosci w danej
dziedzinie wiedzy. Jest to takze miejsce rozwijania kompetencji komunikacyjnych (nie tylko
werbalnych).

W Krainie Wiedzy uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ korzystania z nastepujacych ro-
dzajéw aktywnosci oraz zabaw i zaje¢, wspierajacych rozwéj zdolnosci, nabywanie wiedzy
i umiejetnosci:

* tworzenie wtasnych historii, opowiesci, rymowanek, wierszy, basni itp.,

* wypowiedzi na temat obrazkéw, cykléw obrazkowych,

* stuchanie czytanych, opowiadanych i nagranych basni, historii, opowiesci, legend,

* tworzenie dalszego ciggu historii, jej innego zakonczenia,

* nagrywanie rozméw i monologéw,

* uktadanie opowiadan na podstawie historyjek obrazkowych,

* wywiady z ciekawymi ludZzmi, zabawa w dziennikarza, poete, pisarza,

* prowadzenie pamietnika, dziennika, kroniki klasowej,

e tworzenie ksigzeczek, komikséw, albumoéw, map pojeciowych, historyjek obrazko-

wych,

* udziat w konkursach literackich, np. na wiersz, opowiadanie, stuchowisko,

e opracowywanie scenek dramowych, improwizacji,

* tworzenie r6znorodnych matych form teatralnych,

e uktadanie dialogéw pomiedzy bohaterami komiksu, bajki, historyjki,

* tworzenie scenariuszy, np. programéw TV dla dzieci, filméw, bajek dla dziedi,

e czytanie ksigzek, czasopism, komikséw,

e zabawy i gry stowne,

* rozwiazywanie i uktadanie rebuséw, krzyzéwek, zagadek stownych,

e obserwacja okazéw przyrodniczych (np. obserwacja budowy kwiatu, zachowania

owada),

e opowiadanie, np. o drodze kropli wody w przyrodzie, pracy cztowieka ,od ziarna do

chleba”,

e przeliczanie, segregowanie, sortowanie liczmanéw, klockédw oraz innych przedmio-

téw, wypowiedzi na temat ich wzajemnego potozenia, cech wielkosciowych,

* poréwnywanie, szacowanie, ocena wielkosci przedmiotéw,

* tworzenie zbioréw, podzbioréw, czesci wspdlnej zbioru z dostepnych materiatéw, np.

przyrodniczych, klockéw,

* uktadanie zapisu matematycznego sytuacji praktycznej, zadania itp.,

* rozwigzywanie zadan z trescia, uktadanie pytan, odpowiedzi, tresci zadan,

* dodawanie, odejmowanie, mnozenie, dzielenie,

* mierzenie, wazenie przedmiotéw, poznanie urzadzen oraz przyrzaddw stuzacych do

praktycznych pomiaréw, poznanie ré6znych miar dtugosci, ciezaru,

* dolewanie, odlewanie, poznanie réznych miar pojemnosci i objetosci,

* mierzenie temperatury, odczytywanie wskazan termometréw, poznanie réznych ro-

dzajéw termometrdw, a takze sposobdéw ich wykorzystania,

* rysowanie map, labiryntéw, planéw,

e odczytywanie prostych instrukcji i schematoéw,

* samodzielne wykonywanie, np. kompasu, zegara, kalendarza, wagi,

* konstruowanie gier, granie w gry planszowe,

* korzystanie z gier edukacyjnych: planszowych, komputerowych, programéw multime-

dialnych,
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wykorzystanie Internetu do poszukiwania informacji oraz komunikacji z innymi oso-
bami,

poznawanie i stosowanie bezpiecznych oraz higienicznych warunkéw korzystania
z komputera i Internetu,

poznawanie elementéw budowy i mozliwosci wykorzystywania komputera,
poznawanie réznych srodowisk przyrodniczych,

poznawanie oraz obserwacja przedstawicieli fauny i flory w ich naturalnych srodowi-
skach,

zatozenie i prowadzenie hodowli roslin, zwierzat, obserwacja ich rozwoju oraz wzro-
stu, dbatos¢ o odpowiednie warunki zycia,

wykonywanie prostych doswiadczen fizycznych i chemicznych, badanie wtasciwosci
substancji, np. ogladanie pfatka $niegu przez lupe,

zabawy nasladowcze, pantomima, np. pokazywanie ruchem sposobu zachowania sie
zwierzat,

obserwacja cienia,

obserwacje zjawisk fizycznych, analizowanie i wnioskowanie na podstawie doswiad-
czen, np.: co tonie, a co ptywa, zamarzanie i topnienie, rozpuszczalnos¢ substancji
w wodzie (sol, cukier),

obserwacja réznych elementéw pogody,

prowadzenie kalendarza pogody, np. w formie obrazkowej,

obserwacje zwyczajow ptakéw, owaddw (mréwek, biedronek, pszczot), pajeczych sie-
ci, zachowania zwierzat przygotowujacych sie do snu zimowego,

wycieczki, np. do ZOO, gospodarstwa rolnego, agroturystycznego, parku,
projektowanie ogrodu,

stuchanie odgtoséw, np. deszczu, wiatru, szelestu lisci,

elementy ochrony srodowiska, np., zréb z czegos ztego co$ pozytecznego’, zbieranie
zakretek od butelek plastikowych, makulatury, segregacja $mieci, oszczedzanie ener-
gii, wody,

tworzenie kolekgji, np. mineratéw, muszli i innych obiektéw przyrody nieozywionej”?'.

Trzecia Kraing, ktéra powinna zosta¢ stworzona w przestrzeni edukacyjnej klasy lub szko-
ty, jest Kraina WyobraZni — miejsce rozwijania talentéw artystycznych. W Krainie Wyobrazni
szczegdlnie wspierany jest rozwdj inteligencji jezykowej, muzycznej, wizualno-przestrzennej,
ruchowej, interpersonalnej i intrapersonalnej. ,Mozna zaproponowac dzieciom nastepujace
rodzaje aktywnosci oraz zabawy i zajecia wspierajace rozwdj zdolnosci, nabywanie wiedzy
i umiejetnosci:

tworzenie prac plastycznych za pomoca réznorodnych technik oraz materiatéw,
ilustrowanie scen realnych i fantastycznych, inspirowane wyobraznia, dzietami litera-
tury dla dzieci, muzyka, a takze innymi dziedzinami sztuki,

rzezbienie, modelowanie, lepienie,

tworzenie prac przestrzennych,

modelarstwo,

rekodzielnictwo,

wykonywanie elementéw scenografii i dekoradji,

wykonywanie rekwizytéw teatralnych,

zabawy z wykorzystaniem elementéw origami,

zabawy w filmowanie, fotografowanie, tworzenie prezentacji,

21 1bidem.
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* budowanie tangramoéw,

* haftowanie, szycie, robdtki reczne,

* wykonywanie prac technicznych z gotowych elementéw oraz wg wiasnych pomystéw
i projektow,

* poznawanie twérczosci muzykéw, malarzy, rzezbiarzy i innych artystéw,

* spotkania ze sztuka poprzez udziat w koncertach, przedstawieniach teatralnych, wy-
stawach prac plastycznych, wernisazach, itp.,

* poznawanie i rozréznianie dziedzin artystycznej dziatalnosci cztowieka, takich jak: ar-
chitektura, sztuki plastyczne, fotografika, film, przekazy medialne (telewizja, Internet),
rzemiosto artystyczne, sztuka ludowa,

* poznawanie wybitnych dziet architektury oraz sztuk plastycznych nalezacych do pol-
skiego i europejskiego dziedzictwa kultury, opisywanie ich z wykorzystaniem termi-
néw charakterystycznych dla tych dziedzin sztuki,

* spotkania z muzykami, malarzami, rzezbiarzami, twércami ludowymi,

* zabawy taneczne, muzyczne i muzyczno-ruchowe,

* tworzenie ukfadéw tanecznych, rytmicznych, choreograficznych,

* wyrazanie emocji gestem, ruchem, mimika podczas stuchania utworéw muzycznych,
a takze po ich wystuchaniu,

e opracowywanie i realizowanie matych form teatralnych,

* interpretacja tekstéw literackich z podziatem na role,

e S$piewanie, tworzenie muzyki i akompaniamentu oraz podktadéw muzycznych do
stuchowisk oraz teatrzykéw dzieciecych, muzykowanie,

e odtwarzanie rytméw gtosem, realizacja ruchem i tataizacjg, na instrumentach perku-
syjnych, przedmiotach ,niemuzycznych’,

* poznawanie réznych instrumentéw muzycznych, stuchanie nagran,

e opisywanie charakterystycznych cech wybranych dziet sztuki za pomoca terminéw
wiasciwych dla tych dziedzin dziatalnosci twérczych,

* tworzenie kompozycji plastyczno-przestrzennych,

* tworzenie zbioréw, przeliczanie elementéw, poréwnywanie liczebnosci zbioréw,

* segregowanie, przyporzadkowanie, poréwnywanie, ocena wielkosci,

* zabawy z chustg animacyjna, wykorzystanie chusty do tworzenia scenografii i zabaw,

* stuchanie i samodzielne czytanie literatury dla dzieci,

* tworzenie opowiadan, bajek, historii, pisanie listdbw, wierszy, opracowywanie swobod-
nych tekstow, wtasna tworczos¢ literacka”'2.

Pigtym filarem koncepcji Wielointeligentnej edukacji jest dialog podmiotéw procesu edu-
kacji: uczniéw, rodzicéw, nauczycieli. Istote dialogu ks. Jézef Tischner ujat w nastepujacy spo-
séb:,dialog zaczyna sie od tego: by¢ moze ja nie catkiem mam racje, by¢ moze ty masz troche
racji”. Dialog, jako najbardziej dojrzata forma kontaktéw miedzyludzkich, jest takim sposo-
bem komunikacji, ktérego podstawa sa: partnerstwo, zrozumienie, zblizenie i wspoétdziatanie.
Wymaga postawy odpowiedzialnosci od wszystkich oséb bioragcych w nim udziat, szczegol-
nie od nauczyciela, gdyz to on inicjowac powinien dialog. Bardzo duzo zalezy od stworzenia
klimatu zaufania w kontaktach z rodzicami dziecka. Miejscem prowadzenia dialogu mégtby
by¢ tzw. pokdj rodzicielski — centrum spotkan rodzicéw i nauczycieli w szkole. Propagatorem
tego rozwigzania w Polsce jest Piotr Kowalczuk, autor przeszto 100 audycji radiowych Rodzice
na plusie i Twoje dziecko w szkole, ktéry tak opisuje to miejsce: idealnym wprost rozwigza-
niem, kruszacym w pyt schemat, jest zaaranzowanie w przestrzeni szkoty Pokoju Rodziciel-

22 |bidem.



Razem z dzieckiem @

skiego. Miejsca spotkania otwartego,,,uczacego sie”, gwarantujacego rowny start i jednakowe
reguty dla wszystkich'>. Odwiedzajac takie miejsca w szkotach, mozna w nich znalez¢: bi-
blioteczke dla rodzicow, stét i krzesta, tablice informacyjna, materiaty do prowadzenia dys-
kusji (kartki papieru, flamastry), segregatory z dokumentami, komputer z drukarka, filizanki,
kawe i herbate (bardzo liczy sie tu atmosfera spotkan). Jest to miejsce, gdzie mozna porozma-
wiac o réznych sprawach w spokoju, bez pospiechu, na réwnych prawach. Wazne jest, by nie
byfa to przestrzen zamknieta, tylko miejsce, do ktérego kazdy rodzic moze swobodnie wejs¢
i zaprosi¢ tam nauczyciela, poniewaz to rodzic czuje sie gospodarzem. (...) Pokéj Rodzicielski
wprowadzit takze rbwnowage w przestrzeni szkolnej. Stat sie centrum dialogu edukacyjnego
oraz miejscem, gdzie rodzice i nauczyciele uczyli sie siebie nawzajem. Wszystko po to, by po-
dejmowac wyzwania dla dobra i po stronie ucznia, dla ktérego w szkole sie spotkali'?*. Dialog
z rodzicami w szkole pracujacej w oparciu o koncepcje Wielointeligentnej edukacji rozpoczyna
sie jeszcze przed formalnym przyjeciem dziecka do szkoty. Bardzo dobre efekty daje organizacja
warsztatéw dla rodzicéw, podczas ktérych moga oni wypowiedzie¢ bez obaw swoje oczekiwa-
nia wobec dyrektora i nauczycieli oraz samej instytucji szkoty, wyartykutowac obawy zwigzane
z rozpoczeciem nauki przez dziecko, zaproponowa¢, w czym moga pomoc szkole, zastanowic
sie nad wymaganiami i metodami wychowawczymi adresowanymi do wtasnego dziecka i oczy-
wiscie wymieni¢ z nauczycielem i innymi rodzicami poglady. Forma pracy grupowej i w tym
przypadku sprawdza sie bardzo dobrze. Kontynuacja dialogu jest wspdlne dokonywanie przez
rodzicow i nauczyciela diagnozy profilu inteligencji dziecka. Kazda powazniejsza decyzja podej-
mowana przez wychowawce w oparciu o dialog z rodzicami skutkuje lepszym zrozumieniem
wzajemnych intencji, pozwala coraz lepiej poznawaé wychowankéw, staje sie decyzjg, z ktéra
utozsamiaja sie rodzice, gdyz nie jest narzucona dyrektywnie, a podjeta w porozumieniu. Bar-
dzo istotny jest takze dialog z samym uczniem, ktéry powinien mie¢ mozliwos$¢ uczestnictwa
w procesie planowania wtasnego uczenia sie, realizacji swoich pasji i zainteresowan, wyboru
rodzajéw aktywnosci, ktére podejmuje, udziatu w procesie oceniania efektéw pracy, cho¢by
poprzez przygotowanie tzw. portfolio. Samoocena dokonywana ta metoda buduje wysokie
poczucie wiasnej wartosci i wyzwala motywacje wewnetrzna. Postawa nauczyciela, ktéra ukie-
runkowana jest na dialog z uczniem, zaktada, ze mtody cztowiek ma prawo nie tyle kierowac
sie wskazéwkami i realizowac oczekiwania nauczyciela, ale wspdtuczestniczy¢ w stawianiu wy-
magan. Zbyt wysokie oczekiwania nauczyciela wobec ucznia moga powodowac¢ odczuwanie
przez dziecko presji, ktéra nie sprzyja kreatywnosci, checi eksperymentowania. Proponowany
w koncepcji Wielointeligentnej edukacji model wspétpracy réznych srodowisk wychowawczych
powoduje zaangazowanie i budowanie swiadomosci dazenia do wspdlnego celu, partnerstwo
oparte jest na wzajemnym zaufaniu, a komunikacja sprzyja porozumieniu.

W szkole pracujacej w oparciu o koncepcje Wielointeligentnej edukacji dla dziecka moga
funkcjonowac réznorodne rozwigzania, zarébwno organizacyjne, jak i metodyczne. Wazne,
aby oprzec jej prace na 5 omawianych filarach i tworzy¢ ja jako szkote niepowtarzalng, o spe-
cyfice zwigzanej z kontekstem kulturowym i spotecznym srodowiska, w ktérym sie znajduje.
Niech bedzie to szkota dla dzieci, ktére beda kiedys swiadome wiasnej wartosci, beda umiaty
sie uczy¢, beda mialy motywacje do zdobywania wiedzy oraz rozwijania umiejetnosci po-
trzebnych cztowiekowi XXI wieku. Najwczesniejsze etapy edukacyjne maja bowiem wielki
wptyw na przyszte losy kazdego cztowieka.

12 P, Kowalczuk, Pokdj rodzicielski zaprasza, [w] Jak rozmawiac z dzieckiem o przemocy w szkole i nie tylko. Poradnik dla
rodzicéw, www.szkolabezprzemocy.pl, s. 28.
24 |bidem.
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Refleksje koncowe
Marzena Kedra, Monika Zatorska

...jak przygotowac mtodych ludzi do tego,
aby przetrwali i prosperowali w Swiecie
zupetnie innym od tego, ktéry znamy...
Howard Gardner

W dzisiejszym $wiecie kazdy nauczyciel powinien zadawac sobie pytanie: w jaki sposéb
uczy¢ i wychowywac dzieci, aby przygotowac je do zycia w $wiecie, ktérego jeszcze nie zna-
my, a nawet nie jesteSmy w stanie wyobrazi¢ sobie, jaki to bedzie swiat. Jakie umiejetnosci
beda potrzebne obecnym dzieciom, gdy wejda w doroste zycie? Jakie cechy warunkowac
beda sukces i powodzenie w przysztosci? Jakie kompetencje beda im potrzebne, aby odna-
lez¢ swoje miejsce w zyciu...

Caty wysitek nauczyciela powinien by¢ skupiony na uczniu, przysztym cztonku spoteczen-
stwa. Podstawa wysitku nauczycielskiego bedzie rozumne wykorzystanie mocnych stron oraz
zainteresowan ucznia i zaspokojenie jego potrzeb rozwojowych. To zatozenie warunkuje do-
bor srodkéw, narzedzi i technik, ktére pozwola uczniom na osobisty udziat w ksztattowaniu
wiasnej osobowosci, co w konsekwencji doprowadzi do zdobywania umiejetnosci i rozumie-
nia przez nich wiasnych kompetencji.

Istota pracy z dzieckiem powinny by¢:

* koncentracja na dziecku, jego potrzebach; akceptacja réznic indywidualnych,

* budowanie w dziecku pozytywnego obrazu samego siebie,

e przygotowanie dziecka do samodzielnego zycia, radzenia sobie z problemami,

¢ stymulowanie wielokierunkowego rozwoju osobowosci dziecka,

e stwarzanie dzieciom warunkéw do aktywnosci twérczej, umozliwiajac ujawnienie wta-

snej indywidualnosci i podmiotowosci,

* oparcie ksztatcenia na aktywnosci dziecka w tworzeniu wtasnej wiedzy oraz na jego

naturalnej ciekawosci i osobistej twérczosci,

* wspomaganie dziecka w tworzeniu samego siebie.

Nauczyciel musi by¢ rezyserem, a takze badaczem w dziataniu. Uaktywni¢ postawe
poznawania w dziataniu. Reagowac ,tu i teraz". By¢ facylitatorem, utatwia¢ uczniowi odnajdy-
wanie i rozumienie celéw wiasnych oraz celu grupy, rozumienie zadania; wspomagac ucznia
w dziataniu, rozwija¢ jego poczucie sprawstwa i kompetencji. Kazdy uczert moze odnies¢ suk-
ces, jesli podejmie wysitek, a podstawa tego sukcesu jest wiara w siebie i wykorzystanie swoich
mocnych stron. Wzmacnianie u uczniéw poczucia wiasnej wartosci i wspomaganie w rozumie-
niu przez ucznia wiasnego uczenia sie to takze istotne zadanie nauczyciela wspoétczesnej szkoty.

Nauczyciel musi by¢ tez badaczem wtasnego nauczania. Zadawa¢ pytania: Co sie zda-
rzyto? Jak przebiegata sytuacja? Dlaczego tak sie stato? Poddawac interpretacji zdarzenia.
Dzieki temu uzyskuje pogtebiony wglad we wiasne wartosci, priorytety dziatania, wiasny na-
myst nad zdarzeniami edukacyjnymi. Samoswiadomos¢ nauczyciela wptynie na jakos¢ jego
dziatania i wzmocni poczucie sprawstwa. Dziatanie to wymaga rozumienia przez nauczyciela
zasad wtasnej filozofii edukacyjnej, w mysl ktérej pracuje.

Dzisiejsza szkota musi by¢ rowniez atrakcyjna dla ucznia. We wspétczesnej szkole zajecia
musza by¢ tak prowadzone, aby pobudza¢ i prowokowa¢ uczniéw do poszukiwania oraz po-
znawania Swiata, twdérczej aktywnosci, zadawania pytan i samodzielnego odkrywania drég
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dochodzenia do wiedzy, rozwijania wyobrazni czy ksztattowania umiejetnosci komunika-
cyjnych. Metody, ktére nauczyciel stosuje w pracy z uczniami, musza by¢ dobierane celowo
i Swiadomie, dostosowane do potrzeb konkretnej grupy uczniéw. Dobér metod oprzeé nale-
zy na gtebokiej znajomosci mocnych i stabych stron kazdego ucznia. Spetnienie tego warun-
ku jest konieczne, aby dzieci byly zainteresowane nabywaniem wiedzy i umiejetnosci prowa-
dzacych do uzyskania kompetencji, a praca nauczyciela byta skuteczna i satysfakcjonujaca.
»Nauczyciel powinien zdiagnozowac witasny profil inteligencji i preferowany przez siebie styl
uczenia sie. Obraz profilu wtasnej inteligencji i obraz profili inteligencji dzieci to podstawa
do wspdlnej pracy, nauki i zabawy. To klucz pozwalajacy znalez¢ odpowiedz na pytanie, dla-
czego w jednej grupie uczniéw pracuje sie dobrze, metody sprawdzaja sie, dzieci sg zainte-
resowane zdobywaniem wiedzy. W innej grupie praca jest bardzo trudna, a czasami wrecz
nieskuteczna”'®. Waznym elementem wspierania i rozwijania zdolnosci dziecka jest uczest-
nictwo w zajeciach pozalekcyjnych zgodnych z ich zainteresowaniami i predyspozycjami.
Organizacja i program zaje¢ musza uwzglednia¢ indywidualne potrzeby dzieci, ktére w nich
uczestnicza, i stuzy¢ rozbudzaniu i rozwijaniu indywidualnych zdolnosci. Ich przygotowanie
i realizacja wymaga od nauczyciela podejmowania dziatan r6znorodnych, czesto niestandar-
dowych. Elementem szkoty atrakcyjnej dla dziecka jest réwniez bogate srodowisko edukacyj-
ne, zarbwno to materialne, jak i to, ktére nazwaé¢ mozna problemowo-zadaniowym. Howard
Gardner twierdzi, ze szeroki wachlarz ludzkich mozliwosci sprawia, ze kazdy czlowiek moze
odnies¢ zyciowy sukces, jesli we wihasciwy sposéb wykorzysta swoéj potencjat. Rolg nauczy-
ciela jest ten potencjat w swoich uczniach odkry¢ i rozwija¢ go, aby kazdy uczen miat szanse
na odnalezienie wiasnej drogi. Historie tzw. ludzi sukcesu, a takze genialnych wynalazcéw,
wybitnych twércéw, sa przyktadami potwierdzajacymi fakt, ze wiedza i umiejetnosci typo-
wo ,szkolne” nie sa najwazniejsze. Jedna z bardzo cenionych i istotnych cech jest kreatywne
myslenie. Burzenie utartych schematéw, cho¢by w podejsciu do wiasnego uczenia sie, jest
motorem postepu i zmian. To nauczyciel, jako osoba znaczaca i tworzaca ,szkote atrakcyjng
dla dziecka’, znajaca jego indywidualny profil inteligencji i styl uczenia sie, wspomaga dziecko
w petniejszym korzystaniu z mozliwosci mézgu poprzez zaangazowanie w proces uczenia sie
jego mocnych inteligencji. Jest wiele oséb, ktére nie wybijaja sie szczegdlnymi zdolnosciami
w zadnej konkretnej dziedzinie, a jednak ich wachlarz inteligencji pozwala na osiagganie suk-
ceséw. Szczegdlnie wtedy, gdy na swojej drodze spotkajg madrych, kompetentnych nauczy-
cieli...

Na koniec pragniemy przywotac¢ stowa Mistrza — Celestyna Freineta,...Biada dzieciom, kt6-
re nigdy nie jadly wisni wprost z drzewa - tylko zerwane, z koszykéw, i ktére nigdy nie zazna-
ty ozywiajacej radosci, przenikajacej tego, kto uczepiony na gatezi sam zrywa owoce i zjada
na miare swego apetytu i swych potrzeb. Biada dzieciom, biada cztowiekowi, ktéry spozywa
wiedze z dala od drzewa zycia, i ktéry juz nawet stracit ochote, by protestowac: - Ja chce je
zrywac sam!'%”,

125 A, Kopik, M. Zatorska, Kazde dziecko jest zdolne. Materiaty metodyczne Projektu pierwsze uczniowskie doswiadczenia
drogq do wiedzy, Kielce 2009, s.13.
26 C. Freinet, Gawedy Mateusza, op. cit., s. 69.
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