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RESUMO

Para que se possa viver, interagir ou comunicar o ser humano necessita de uma
lingua, oral ou gestual, para assim adquirir e aperfeicoar uma aprendizagem social,
cognitiva e linguistica. No caso de criancas surdas é primordial a interacdo num ambiente
linguistico capaz de fornecer a estas criangas uma aquisicdo e um desenvolvimento de
uma lingua materna.

Numa sociedade maioritariamente ouvinte a crianca surda tera de conhecer ou até
dominar o portugués escrito como forma de ingresso ao conhecimento e participacao na
vida em sociedade. Contudo, comparativamente as criangas ouvintes, o ensino da leitura
e da escrita ndo pode ser transmitido como lingua materna, uma vez que estdo privados
da modalidade oral.

E fundamental a acoplagem que estas duas linguas assumem na vida de criancas
e alunos surdos pois comunicar em lingua gestual portuguesa e portugués escrito constitui
a possibilidade de crescer em duas linguas, como primeira e segunda lingua
respetivamente.

O objetivo deste estudo visa observar o processo de compreensdo leitora de
criancas surdas, comparando surdos gestualistas e surdos oralistas, uma vez que estdo
privados do in - put auditivo essencial para aquisicdo e desenvolvimento da linguagem e
comunicacgéo e 0 aumento progressivo da capacidade do campo lexical e significacdo das
palavras (semantica).

O estudo incidiu em catorze criancas que frequentam turmas bilingues e visa
perceber de que forma € feita as aprendizagens linguisticas.

A andlise e tratamento de dados foram concebidos através de observacoes diretas
na sala de aula e do contetdo das entrevistas feitas a equipa multidisciplinar que
trabalham na escola de referéncia para a educacéo bilingue.

Os resultados obtidos indicam-nos para uma reducéo e limitacdo nas capacidades
semanticas e problemas de aprendizagem na leitura e na escrita nas criangas surdas,
devido ao facto de estarem privadas da informacéao oral bem como da estrutura gramatical

da lingua gestual portuguesa ser diferente da estrutura gramatical do portugués escrito.



Comparativamente aos alunos gestualistas, os alunos oralistas evidenciam-se num
aumento semantico e vocabular porque tém mais acesso a oralidade, ao significado da
palavra e as dificuldades manifestam-se principalmente no abstrato enquanto os
gestualistas tém mais dificuldades ao nivel da compreenséo e expressdo, limitando mais
a aquisicéo lexical.

Contudo ressalve-se a ideia que cada crianca possui capacidades, potencialidades
e peculiaridades provenientes de varios fatores (idade do implante, familia, parte
cognitiva, entre outros) que possam, ou ndo, comprovar as conclusdes e ilaces aqui

apresentadas e que devem ser sempre ponderadas.

PALAVRAS - CHAVE: Surdez, surdo gestualista, surdo oralista, educacdo bilingue,

linguagem e comunicacdo, leitura e escrita, semantica



ABSTRACT

In order to live, interact or communicate the human being needs a language, oral
or gestural, to if of acquire and perfect cognitive and linguistic social learning. In the case
of deaf children is paramount important the interaction in a linguistic environment able

to provide these children with an acquisition and development of or mother tongue.

In a hearing society most deaf children have to know or even dominate Portuguese
writing as a means to access knowledge and participation in society. However, compared
to hearing children, teaching reading and writing can not be transmitted as their mother

tongue, since they are deprived of the oral modality.

It is critical the coupling that these two languages have in the lives of deaf children
and students because communicating in Portuguese sign language and written Portuguese

allows the student to grow in both languages as a first language and second respectively.

The objective of this study is to observe the process of reading comprehension of
deaf children, comparing deaf children who communicate through gestures and oralist
deaf people since they are deprived of input — essential for the acquisition and
development of language and communication and gradually increasing the capacity of

the lexical field and meaning of words (semantics).

The study focused on fourteen children attending bilingual classes and tried to

realize how language learning is made.

The analysis and data processing have been designed through direct observation
in the classroom and the content of the interviews made by the multidisciplinary team

working in a reference school for bilingual education.

The results indicate us that there is a reduction and limitation in semantic abilities
and learning problems in reading and writing in deaf children, because they are deprived
of oral information and the grammatical structure of Portuguese Sign Language is

different from the grammatical structure of written Portuguese.



Compared deaf students who communicate through gestures to oralist deaf
students, the latter show semantic and lexical increase because they have more access to
orality, to meaning of the word and the difficulties are manifested mainly in the abstract
while those using gestures have more difficulties in comprehension and expression, which

limits more the lexical acquisition.

However, we should note that the idea that every child has capacities, potentials
and peculiarities from various factors (age of the implant, family, cognitive part, among
others) that may or may not confirm the findings and conclusions presented here and that

should always be weighted.

KEY - WORDS: deafness, deaf children who communicate through gestures, oralist deaf,

bilingual education, language and communication, reading and writing , semantic
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“Conhecer uma lingua torna-nos humanos, conhecer duas linguas permite-nos ser

cidaddos do mundo”’

(André Béteille, s/d)
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INTRODUCAO

“Mas deixai-me sonhar que a sociedade civil portuguesa acordou da sua letargia,
olhou com amor e sabedoria para as criangas auditivas surdas e sentiu o dever
carismatico e ético de lhes dar, a todas sem exce¢do, com o apoio desinteressado do
poder politico, ele também sensibilizado, com a participa¢do generosa, empenhada,
ativa, confiante das familias com criangas auditivas surdas que as amam
apaixonadamente — sou testemunha de quem quer dar-lhes o melhor, mas nao
sabem como e com um corpo pluridisciplinar de técnicos competentes em todos 0s

aspetos da cultura ndo-verbal, de lhes dar, dizia, todas as condi¢des para que

s

possam crescer na graga e sabedoria que lhes sdo proprias.’

(Daniel Serrdo, 2009)

Em jeito de reflex&@o introdutoria, propomos, de forma clara e elucidativa, abordar
a tematica do Processo de Compreensdo Leitora em Criangas Surdas, num estudo das
diferengas semanticas entre o surdo gestualista e o surdo oralista.

A escolha do tema da minha investigacdo relacionou-se com a nossa profissao e,
na condicdo de professora ao servi¢o da educacdo, vemo-nos diante da possibilidade
vitoriosa de ter toda a populacdo a chegar a escola (e.g., diferentes géneros, etnias,
estaturas, racas, pesos, classe social), assim como, com diferentes capacidades fisicas,
mentais e sensoriais, enfim, todos.

Numa escola inclusiva que visa a promocao de igualdade e aceitacdo, devemos
atender as caracteristicas e as necessidades dos alunos, reportando também aos alunos
portadores de necessidades educativas especiais, onde os alunos surdos também se
incluem.

E foi isto mesmo que me aconteceu...deparamo-nos com uma turma com alunos
deficientes auditivos. Numa necessidade pessoal e profissional, despertou-nos entdo um
processo de descoberta, interesse, enquadramento, pergunta, busca e estudo sobre a

patologia (surdez).
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Declinando sobre a deficiéncia auditiva, foi em 1988 que o Despacho n.° 7520/98,
do Ministério de Educacéo, veio criar as Unidades de Apoio Educativo a Alunos Surdos
porém o marco determinante acontece com a publicacdo do Decreto — lei n.° 3/2008, de
7 de janeiro que cria escolas de referéncia para a educagéo bilingue de alunos surdos, ou
seja, reconhece a LGP como primeira lingua e a Lingua Portuguesa Escrita (ou falada)
como segunda lingua, como se pode ler no artigo 23.° do referido decreto-lei “A educacéo
das criancas e jovens surdos deve ser feita em ambientes bilingues que possibilitem o
dominio da LGP, o dominio do portugués escrito e, eventualmente, falado, competindo a
escola contribuir para o crescimento linguistico dos alunos surdos, para a adequacao do
processo de acesso ao curriculo e para a inclusdo escolar e social (...)".

O desenvolvimento da crianca surda depende da aquisicao e do desenvolvimento
de uma lingua indispensaveis a comunicacdo e linguagem, e sendo a LGP a lingua
materna dos surdos, apresentam dificuldades no processo de aquisi¢éo e desenvolvimento
da lingua ndo materna, do portugués escrito.

Surgem também arduidades quando se articulam as duas linguas principalmente
no desenvolvimento da leitura e da escrita. Como forma de enquadrar estratégias que Ihes
permitam aceder a esta lingua surge o ensino bilingue como modelo de ensino para as
criancas surdas.

Face a auséncia total, ou quase total da componente auditiva onde a perda de
audicdo interfere diretamente na aquisicdo e desenvolvimento do vocabulario, no
aumento progressivo do campo lexical, como aprendem estas criangas o significado da
palavra e adquirem capacidades seméanticas?

E nesta complexidade ao nivel da comunicacéo e linguagem, oral ou gestual, que
surgiu o interesse em conhecer e analisar de que forma estas criangas acedem ao
conhecimento do Iéxico e interpretam o que leem de forma a construir o conceito de

significacdo de palavras, como aquisi¢do natural ou aquisicdo ministrada.

Em prosseguimento do exposto, com base nos objetivos referidos, organizou-se o

nosso trabalho em cinco capitulos devidamente estruturados.

Assim, o capitulo T “Modulo Concetual/Fundamentagéo Teorica” conduz-nos
para um enquadramento teorico do nosso estudo sobre a surdez e as diferentes
componentes linguisticas. Aborda o conceito de surdez detalhando as causas, etiologia,
tipologia e grau de severidade.
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Pretendemos também elucidar sobre o conceito do surdo gestualista e o surdo

oralista, enquadrados numa educacdo bilingue fundamentando o bilinguismo na surdez.

Ainda neste capitulo pretendemos conhecer quais os profissionais e técnicos que
constituem as equipas multidisciplinares que trabalham nas escolas de referéncia.
Analisamos também o processo de linguagem e comunicacdo na crianca surda
direcionando para o decurso da leitura e da escrita numa vertente semantica.

O capitulo II “Enquadramento de Estudo” respeita a justificacdo da motivagdo
para o estudo e 0s objetivos a que nos propusemos.

Posteriormente apresentamos o capitulo III “Estudo Empirico”. Este momento
solicita a clarificacdo do caminho percorrido, durante o percurso investigacdo, através da
definicdo do método com fundamentacdo para a selecdo da amostra e participantes
inerentes ao estudo. Revelamos os instrumentos e procedimentos de recolha e analise de

dados com base na entrevista e na observacéo direta.

No capitulo IV “Analise e Discussao dos Resultados” apresentamos os resultados
e respetiva discussao, resultantes da analise e tratamento de dados.

Findamos com o capitulo V “Conclusdes” onde fazemos uma reflexdo conclusiva
deste estudo, acrescida de algumas limitacGes inerentes ao estudo bem como algumas
propostas investigadoras interessantes que foram emergindo e se incrementando durante

toda esta pesquisa.
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CAPITULO I - MODULO CONCETUAL

1. Conceito de Surdez

"Recuso-me a ser considerada excecional, deficiente. N&o sou. Sou surda. Para mim, a lingua
de sinais corresponde a minha voz, meus olhos sdo meus ouvidos. Sinceramente nada me falta.
E a sociedade que me torna excecional...”

O voo da gaivota

(Emmanuelle Laborit, 2005)

Tal como os outros sentidos, a audi¢do é muito importante para o desenvolvimento
como individuo, como parte da sociedade. E durante a gestac&o o primeiro sentido a ser
apurado, através do didlogo da mée com o seu bebé.

Este sentido permite-nos comunicar com o mundo, desenvolvendo a nossa
identidade, a compreensdo do mundo circundante, os vinculos sociais e interacdes
pessoais; depende a nossa seguranga, o desenvolvimento da linguagem oralizada,

sinalizada e (ou) escrita, e a sua integracdo social.

O som nédo tem qualquer sentido para um surdo. Contudo, existem pessoas nao
surdas, mas portadoras de deficiéncia auditiva, o que lhes dificulta o acesso a linguagem
oral, na medida em que existe um defice, parcial ou total, na capacidade de rece¢édo do
som. E é nesta perspetiva que se referencia dois conceitos que, apesar de distintos,

aparecem muitas vezes como sindnimos: “surdez” e “deficiéncia auditiva”.

A Surdez “significa uma deficiéncia auditiva que é tdo grave que a crianga é
deficiente no processamento de informacao linguistica através da audi¢cdo, com ou sem
amplificacdo, o que afeta negativamente a performance educacional da crianca”
(Ysseldyke & Algozzine, 1995, citados por Afonso, 2008).

A deficiéncia auditiva, trivialmente conhecida como surdez, consiste na perda

parcial ou total da capacidade de ouvir.
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A surdez de origem congénita é quando se nasce surdo, isto é, ndo se tem a
capacidade de ouvir nenhum som. Por consequéncia, surge uma série de dificuldades na

aquisicdo da linguagem, bem como no desenvolvimento da comunicacao.

Por sua vez, a deficiéncia auditiva € um défice adquirido. O individuo nasce com
boa audicdo mas que devido a lesdes ou doencas, a perde. Nestas situa¢des, ha maior
parte dos casos, a pessoa ja aprendeu a comunicar oralmente. Porém, ao adquirir esta

deficiéncia, podera ter a necessidade de aprender a comunicar de outra forma.

Em certos casos, pode-se recorrer ao uso de aparelhos auditivos ou a intervencdes
cirdrgicas (dependendo do grau da deficiéncia auditiva) a fim de minimizar ou corrigir

0 problema.

E considerado surdo todo o individuo cuja audig&o ndo é funcional no dia-a-dia, e
considerado parcialmente surdo todo aquele cuja capacidade de ouvir, ainda que
deficiente, é funcional, com ou sem protese auditiva.
A deficiéncia auditiva € uma das deficiéncias contempladas e integradas nas
necessidades educativas especiais (NEE).

Em epilogo, deficiéncia auditiva é toda e qualquer alteracdo tanto no 6rgdo da

audicdo como na via ' |
Ouyido externo | Sevado | Opyvido stemo

auditiva (ver Figura 1). : d: Canas
miuis

(I \ - rJ\/‘\' Semicerculwes
1
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Figura 1: Diagrama
do ouvido
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Fig.1:http://www.musicaeadoracao.com.br/efeitos/audicao/ouvido_humano.htm
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1.1. Causas

Usualmente a surdez ocorre nos primeiros anos de vida, a maioria das vezes é
genético/hereditario (30% a 50%) ou com causas perinatais. A surdez também pode
ocorrer como resultado de infe¢des do ouvido médio (otite média), que sdo mais comuns
em criancas. Também é possivel adquirir surdez com o decorrer da vida, por doencas ou
lesdes traumaticas. Como adicional a perda auditiva é parte comum do processo de

envelhecimento, especialmente em homens.

Causas pré - natais (antes do parto)

e Desordens genéticas ou hereditarias

e Consanguilidade e Incompatibilidade sanguinea (Rh)
e Doengas infeto — contagiosas (rubéola)

e Sifilis citomegolovirus, toxoplasmose, herpes

e Medicamentos ototdxicos, drogas, alcoolismo materno
e Desnutri¢do, subnutri¢do, caréncias alimentares

e Hipertensdo, diabetes

e Radiagdes

Causas peri - natais (durante o parto)

e Prematuridade ou Parto tardio
e Anodxia
e Forceps

e Infecdo hospitalar

Causas po0s - natais (apds o parto)

20



e Meningite; Sarampo

e Medicamentos ototoxicos

e Sifilis adquirida

e Exposicao continua a ruidos muito intensos

e Traumatismo craniano

Causas desconhecidas ou idiopaticas

1.2. Etiologia

A etiologia da surdez na crianca tem origens diferentes quanto a localizacdo da
lesdo. Estes distUrbios acontecem ao nivel do ouvido externo (afetam a condugéo do som
mas suscetiveis de tratamento), ouvido médio (podem ocorrer lesdes congénitas no
ouvido médio, incluindo ossiculos ausentes ou fundidos. As perdas auditivas sdo de
transmisséo) e ouvido interno (a maior parte das pessoas com perdas auditivas tém lesdes

da coclea e as perdas nao sdo corrigiveis por tecnicas clinicas ou cirdrgicas). Assim:
e Disttrbios do ouvido externo:
- atresia congénita do canal auditivo externo;

- corpos estranhos (tumores que afetam a pele, a cartilagem ou 0 0sso;

osteomas;hiperostoses e exostoses);
- otite externa;

- Sindrome de Treacher — Collins.

e Disturbios do ouvido médio:

- otite média; Colesteatoma; Otosclerose;
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- descontinuidade da cadeia ossicular.
e Disturbio do ouvido interno:
- perda auditiva induzida pelo ruido

- Presbiacusia (degenerescéncia do sistema auditivo causada pela idade e
perda gradual da sensibilidade a tons puros nas frequéncias altas), esta pode ser

neural, sensitiva metabdlica ou mecanica;
- Substancias ototdxicas;
- Medicamentos ototoxicos;
- Doenca de Meéniere;

- Doencas virais e bacterianas (papeira, sarampo, febre tiféide, difteria,

escarlatina, meningite bacterina);
- Surdez subita;
- Perda auditiva hereditéria;

- Sindrome de Waardenburg; Sindrome de Usher; Sindrome de Pendred;

Trissomia 13-15; Aplasia de Alexander e Michel (etiologia genética pré-natal);

- Sindrome de Hurler; Sindrome de Alport ; Sindrome de Richards-

Rundel (etiologia genética pds — natal).

1.3. Tipologia

Um aspeto a considerar na classificacdo da surdez € o tipo de surdez que é
essencialmente determinado pelo local da lesdo ao nivel do ouvido humano.
A surdez quase nunca € absoluta, deixa sempre alguns residuos auditivos, que

sendo bem aproveitados sdo uma ajuda preciosa na reabilitacdo. Se, apesar da reducdo da
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capacidade de percecdo do som, a pessoa consegue captar alguns sons, com ou sem

utilizacdo de aparelho auditivo, entdo estamos perante uma hipoacusia.

Segundo a localizacdo, existem trés categorias basicas de surdez:

e Surdez de transmissdo ou conducdo: causada pela lesdo do ouvido externo
(orelha ou pavilhdo e canal auditivo externo) ou no ouvido médio (timpano e ossiculos).
Normalmente ndo sdo graves nem duradouras e ha possibilidade de tratamento médico
ou cirurgico. Altera a quantidade da audicdo, mas ndo a sua qualidade. O grau maximo
de perda auditiva é de 60 decibéis. N&o sdo graves para a aquisicao e o desenvolvimento

da linguagem oral.

e Surdez neurossensorial ou de percecao: causada pela lesdo no ouvido interno
ou no nervo auditivo. Tem consequéncias muito graves porque pode afetar a capacidade
de descodificacdo do som. Afeta a quantidade e a qualidade da audicdo. Costumam ser
permanentes. Nos Ultimos anos utilizou-se o implante coclear (introducdo no ouvido
interno, de um dispositivo eletrénico que transforma os sons externos em estimulagéo

elétrica, agindo sobre o nervo coclear).

e Surdez mista: a lesdo esta localizada no ouvido médio e no ouvido interno. Afeta
0s componentes de transmissdo e perce¢do. A surdez condutiva pode ser abordada de
forma médica para tentar recuperar o funcionamento do ouvido externo ou médio. A
neurossensorial ndo s6 limitard as possibilidades de recuperagdo como exigira um

enfoque mais educativo.
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1.4. Grau de Severidade

As deficiéncias auditivas devem-se a perdas da percec¢do dos sons, dificultando a
compreensdo da palavra. Esta dificuldade aumenta com o grau de surdez. A deficiéncia
auditiva engloba uma vasta gama de incapacidades que vao desde a surdez ligeira até a
surdez profunda. O nivel de audicdo determina-se a partir da curva audiométrica tonal
medida em decibéis. Para o caso do ouvido humano, a intensidade - padrdo ou de
referéncia corresponde a poténcia minima de som que pode ser distinguida do siléncio,

sendo essa intensidade tomada como 0 dB” (Bautista, 1997).

Os comportamentos e dificuldades auditivas de uma crianga com surdez profunda
ndo sdo os mesmos de uma crianca de deficiéncia auditiva ligeira. E pois importante

conhecer esses diferentes graus para assim atuar de forma adequada e exequivel.

Os varios graus de perda auditiva variam em decibéis, ou seja, em termos de
amplificacdo necessaria de um som para que este seja ouvido. Porém, esta medida global
n&o &, por si so, suficiente para determinar o grau de perda auditiva. E necessario ter ainda

em conta a relacdo com o espetro de frequéncias em que o som é percebido (ver Figura

2) Freaiiédneia em riclog nor ceniindn

125 250 00 1000 2000 2000

Fig.2: Espetro de frequéncia de sons familiares

registados num audiograma padrdo. A area
sombreada representa 0 “campo de audibilidade”
que contém a maioria dos elementos sonoros do
discurso falado (Northern & Downs, 2002, p. 18).

Nivel de andicAn em decihéis

Fig.2:http://www.google.com/imgres?g=Audiograma+de+sons+familiares+padr%C3%
A30&num=10&hlpt
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Considera-se que a perda até 20 dB a audicdo é normal e segundo a Classificacao

BIAP (1997) os limites entre cada grau de perda auditiva variam entre:

e Leve ou Ligeiro (21 a 40 dB): A crianca possui pequenas dificuldades

articulatdrias ao nivel de fonemas sibilantes ([f], [s], [V] e [z]); é considerada muito
distraida e deve ter uma colocacdo adequada na sala de aula, porque tem dificuldade de
comunicacdo em ambientes ruidosos ou em grupo. A palavra € percebida em voz normal,
mas dificilmente em voz ciciada ou a distancia; a maior parte dos ruidos ambientais é

percebida.

e Médio ou Moderado (41 a 70 dB): A crianca s6 consegue ouvir as palavras,

quando estas s@o de intensidade forte. Tem uma articulacdo defeituosa e dificuldade na
aquisicdo da linguagem tornando-a limitada. No entanto, possui capacidade para a
estruturacdo do pensamento verbal, pelo que deve usar prétese de treino auditivo e a
linguagem deve ser estimulada. A palavra € percebida se se elevar a voz. Existe uma
necessidade destas criangas usarem proteses auditivas, necessitam de treino auditivo e de
estimulacdo da linguagem. Este grau subdivide-se em Grau | (a perda situa-se entre os 41
dB e o0s 55 dB) e Grau Il (a perda situa-se entre 0s 56 dB e os 70 dB).

e Severo (71 a 90 dB) — A crianca tem a percecdo de alguns sons mas é-lhe
impossibilitada a aquisicio espontinea da linguagem. E necessario gritar para queexista
uma sensacdo auditiva verbal. Mesmo quando utiliza préteses tem dificuldade em
distinguir vogais, perturbagcfes na aquisicdo da linguagem, perturbages na voz e na
palavra. Normalmente, exige uma atencao especial ao nivel do treino auditivo, leitura da
fala e de estimulacdo da linguagem. Pode necessitar de lingua gestual tanto para se
expressar como para compreender 0s outros. A palavra s6 é percebida com voz forte junto
do ouvido. S6 os ruidos intensos sdo percebidos. Este grau subdivide-se em Grau | (a
perda situa-se entre os 71 dB e 0s 80 dB) e Grau Il (a perda situa-se entre os 81 dB e 0s
90 dB).

e Grau Profundo (91 a 119 dB) — Trata-se de surdez propriamente dita. A crianca é

incapaz de percecionar 0s sons e a palavra falada ndo pode ser ouvida, mesmo que
ampliada, pelo que a crianca tera dificuldades sécio - educativas e ndo podera adquirir a
linguagem oral. Apenas se ouvem 0s ruidos muito intensos. Neste caso, € essencial o

recurso a leitura labial e lingua gestual. Este grau subdivide-se em Grau | (a perda situa-
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se entre 0s 91 dB e 0s 100 dB), Grau Il (a perda situa-se entre 0os 101 dB e 0s 110 dB) e
Grau Il1 (a perda situa-se entre os 111 dB e os 119 dB).

e Total/Cofosis/Anacusia (>120dB) — perda total da audi¢cdo. Nenhum som é

percebido.
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2. Surdo Gestualista e Surdo Oralista

“Os que ouvem tém tudo a aprender com aqueles que falam com o corpo.
A riqueza da sua lingua gestual é um dos tesouros da humanidade.

(Emmanuelle Laborit, 2005)

A diferenca entre o Surdo Oralista e 0 Surdo Gestualista € que apesar de
apresentarem 0 mesmo tipo de perda auditiva — surdez profunda, a uns foi-lhes dada a
capacidade de ouvir, através de um dispositivo eletrénico de alta tecnologia denominado

por implante coclear.1

A surdez, sendo de origem congénita, ndo se tem a capacidade de ouvir nenhum
som. Por consequéncia, surge uma série de dificuldades na aquisi¢ao da linguagem, bem
como no desenvolvimento da comunicacdo. Uma vez que o individuo nunca teve o
contacto com a oralidade a forma de comunicar e compreender 0s outros e a sociedade é
através da via visual, logo, por eminéncia emerge o méetodo gestualista, que para além de
eventualmente usar um ensino de linguagem oral, ainda apresenta um sistema estruturado

de gestos, utilizacdo da Lingua Gestual (LG).

Por sua vez, a deficiéncia auditiva é um défice adquirido, ou seja, é quando se
nasce com uma audicdo perfeita e que, devido a lesdes ou doencas, a perde. Nestas

situacBes, na maior parte dos casos, a pessoa ja aprendeu a se comunicar oralmente.

Porém, ao adquirir esta deficiéncia, vai ter de aprender a comunicar de outra
forma. O individuo é considerado Surdo Implantado ou Surdo Oralista e porque através
de métodos cientificos (Proteses Auditivas, Implantes Cocleares (IC),...) comunicam

através da linguagem oral, sem intervencédo de gestos estruturados.
O surdo oralista ou implantado apresenta bons ganhos auditivos que lhe

possibilitam capacidade para a estruturagdo do pensamento verbal e com a utilizacéo de

préteses ou IC comunicam oralmente.

1)O implante coclear é um dispositivo eletronico de alta tecnologia que estimula as fibras nervosas, de forma a permitir
a transmissdo do sinal elétrico para o nervo auditivo, para ser descodificado pelo cortex cerebral. O Aparelho de
Amplificagdo Sonora Individual (AASI) amplifica 0 som e o implante coclear fornece impulsos elétricos para
estimulagdo das fibras neurais em diferentes regides da cdclea, possibilitando assim ao implantado a capacidade de
perceber o som.
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O surdo gestualista apresenta um grau de surdez severo ou profundo que, por
impossibilidade da aquisi¢do espontanea da linguagem, necessitam de lingua gestual e

recurso a leitura labial, tanto para se expressar como para compreender 0S outros.

Segundo Afonso (2008) o surdo ¢ “0 sujeito que tem uma perda auditiva acima dos
90 dB, logo, € portador de uma surdez profunda de tipo neuro-sensorial que o impede de
ter acesso a zona conversacional da fala, ou seja, de aceder a linguagem oral, pela
audicdo. Nao consegue, também, ouvir-se a si proprio, 0 que perturba ainda mais a sua

ligacdo com o mundo”.
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3. Bilinguismo na Surdez e a Educacéo Bilingue

N&o ha opcao, porque a questdo configura-se nos
seguintes termos: a linguagem se aprende,
mas néo pode ser ensinada.

(Sanchez, 1990)

Antes de fazer uma revisdo de literatura quanto ao conceito de “Bilinguismo”
passo a referenciar um testemunho real, enquanto investigadora, de uma entrevista a uma
professora licenciada com pos - graduacao em educacéo especial na area da surdez (grupo
920). Um depoimento presencial permitiu-me elucidar, de forma mais clara, 0 meu objeto
de estudo que, talvez por leituras varias, ndo conseguiria, de forma humana e sentimental,
tocar-me de forma tdo especial e debrucar-me de maneira tdo humana sobre a questéo.
Assim a testemunha apontou que “o ensino bilingue para surdos consiste na
aprendizagem da lingua gestual como 12 lingua (lingua materna) e a lingua portuguesa
como 22 lingua”.

Refere ainda que “A Lingua Gestual Portuguesa é uma lingua visuo-espacial,
baseia-se nos movimentos, configuracéo, orientacdo das maos e na expressao facial. Diz-
se Lingua Gestual pois, tal como todas as outras linguas, esta também apresenta:
Gramatica prépria; Dicionario proprio (Gestuario), onde os significados aparecem na
forma de gestos. A utilizacdo simultanea da LGP e da Lingua Portuguesa é muito dificil,
pois tém gramaticas (estruturas) diferentes. Por exemplo, em LP diz-se “Qual é o teu
nome?” e em LGP diz-se “Nome teu qual?”, percebe?”.

O conceito de bilinguismo define-se como o conhecimento e uso de duas ou mais
linguas. No caso dos surdos, estas linguas reportam-se a LG e a lingua escrita e/ou oral
da comunidade ouvinte em que estes se encontram inseridos. A LG, primeira lingua, deve
ser adquirida através da interacdo entre a crianca e o adulto surdo, enquanto a segunda
lingua, a lingua do pais, deve ser ensinada pelo adulto ouvinte, i. €., a primeira é
apreendida, enquanto que a segunda € aprendida (Goldfeld, 2002; Afonso, 2005;
Estanqueiro, 2006; Decreto-lei 3/2008).
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A publicacgdo do Decreto-lei 3/2008 veio proporcionar uma educagéo bilingue para
os alunos surdos, bem como estabelecer medidas especificas que visam garantir a

qualidade da educacéo bilingue das escolas portuguesas.

Nesse sentido, os alunos surdos sdo concentrados em escolas de referéncia, em
EREBAS, em turmas de surdos, e beneficiam da Lingua Gestual Portuguesa (LGP) como
disciplina curricular e da Lingua Portuguesa (LP) como segunda lingua (L2). Para além
disso, a estes alunos é-lhes também atribuido o direito a acompanhamento em terapia da

fala, formador de lingua gestual e intérprete de lingua gestual.

Segundo o referido decreto a educagdo bilingue estd prevista na lei. Tal
reconhecimento teve ainda o incontestavel contributo da Declaracdo de Salamanca em
1994.

O modelo bilingue tem entdo como objetivo conceder as criancas surdas as
mesmas possibilidades psicolinguisticas das ouvintes, permitindo-lhes desenvolver as
suas competéncias comunicativas e linguisticas, a sua identidade cultural e aquisicao de
aprendizagens.

Segundo Skliar (1997), o bilinguismo permite que o surdo mantenha a sua
identidade cultural pois a comunidade surda apresenta uma cultura prdpria que deve ser
respeitada. Ao mesmo tempo a comunidade ouvinte tem a sua cultura. Por isso, uma
proposta bilingue ndo € viavel. Uma proposta educacional, além de ser bilingue, deve ser
bicultural para permitir o acesso rapido e natural da crianga surda & comunidade ouvinte
e para fazer com que ela se reconhega como parte de uma comunidade surda. Isso s6 sera

possivel quando os educadores e surdos trabalharem juntos. Observe-se que:

(...) respeitar a pessoa surda e sua condi¢do sociolinguistica implica
considerar seu desenvolvimento pleno como ser bicultural a fim de que
possa dar-se em um processo psicolinguistico normal. (Skliar, 1995)

Quadros (1997) e Skliar (1998) referem que uma educacao bilingue e bicultural para
alunos surdos deve proporcionar um ambiente linguistico adequado as especificidades
cognitivas e linguisticas dos mesmos, permitir a sua identificacdo com adultos surdos de

modo a proporcionar o seu pleno desenvolvimento social e emocional, assegurar que estes
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sejam capazes de desenvolver as suas competéncias metacognitivas e ainda que acedam

a toda a informacéo curricular e cultural.

Assim, concluimos que a aquisi¢do da LG como lingua natural permite a crianca
surda 0 acesso aos conceitos da sua comunidade, que passara a utilizar como seus,
desenvolvendo uma maneira de pensar, agir e ver o mundo integrado nessa mesma
comunidade. Poderd ainda aprender outras linguas e isso abrir-lhe-a as portas para novas

culturas.

A escola converte-se num dos responsaveis maximos pela inclusdo escolar e social
dos alunos surdos, favorecendo o seu desenvolvimento cognitivo, aumentando as suas
competéncias, alargando os seus horizontes, ampliando o seu pensamento, tornando-os
cidaddos mais autbnomos, mais seguros, mais plenos, mais ativos no mundo que 0s
rodeia. Assim e segundo Estanqueiro (2006) o “aluno sera bilingue, ou até mesmo
multilingue, se para além das suas duas linguas aprender linguas estrangeiras, que sao

uma mais valia no mundo atual.”

O bilinguismo consiste numa resposta educativa para o0s alunos surdos, em que 0
contexto escolar promove a aprendizagem de duas linguas. O ensino bilingue assenta no
reconhecimento da lingua gestual como lingua natural, e como lingua materna dos alunos

surdos.
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4. Equipas de Trabalho das Escolas de Referéncia

Com o aparecimento de uma perspetiva bilingue e segundo o decreto-lei n°
3/2008, gue sustenta a educacdo bilingue de alunos surdos, é de extrema importancia que
a crianca se desenvolva em ambientes bilingues, com formadores em Lingua Gestual
Portuguesa (LGP), profissionais especializados na area da surdez e conhecedores de LGP.
Deste modo, os alunos com surdez serdo expostos a um ensino adaptado as suas

necessidades e que estimulara o seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Coelho (2004) afirma que “o docente surdo com formacgdo superior sera,
simultaneamente, o professor de LGP por exceléncia, o falante nativo que aprofundou os
seus conhecimentos nos dominios metalinguisticos das duas linguas, e o interlocutor
privilegiado de uma cultura e de uma comunidade. A sua presenca € crucial desde o
primeiro momento na vida da crianca surda, no acompanhamento a familia e ao longo de

todo o percurso escolar até, pelo menos, ao fim da adolescéncia”.

Almeida et al (2009) defende que os docentes de LGP sdo fundamentais na vida
das criancas surdas, assemelhando-se mesmo a pais surdos. Refere que estes profissionais
usam estratégias para manter o contacto visual, exploram a expresséao facial, identificam
0s objetos pelo respetivo gesto, alargam o vocabulario gestual, ajudam na localizago dos

gestos no corpo da crianga, entre outras.

Por outro lado, o professor surdo representa 0 melhor modelo para a crianga surda
pois sO ele vai conseguir transmitir o sentido de identidade surda e a sensagéo de pertenca
a uma cultura propria, caracterizada por apresentar uma lingua gestual identificativa da
mesma. Coelho (2007) afirma que a presenca do professor surdo “sera determinante para
a construcdo de uma identidade positiva e o garante de um modelo linguistico

particularmente significativo”.

Segundo os autores Bettencourt e Soares (1994) os formadores de LGP sdo
pessoas surdas para quem a LGP € a sua Lingua Materna e que tém um dominio da Lingua
Portuguesa (em especial da escrita). Os formadores tém uma fungdo fundamental. Sem
eles ou elas ndo podemos formar Intérpretes, ndo podemos dar aos pais, aos professores
das criancas surdas e aos técnicos que trabalham com a Comunidade Surda o0s
conhecimentos de LGP de que necessitam para realizarem as suas fungoes.
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A formacdo em LGP é fundamental para os Intérpretes. Estes sdo pessoas ouvintes
que servem de mediadores entre a Comunidade Surda e a Comunidade Ouvinte. Além do
Portugués, ttm de dominar a LGP para poderem cumprir a sua funcdo. De preferéncia
devem dominar uma lingua estrangeira. Devem também aprender a Lingua Gestual
Internacional que serve de para as pessoas surdas de diferentes paises comunicarem entre
si. A formacdo de LGP permite ao Intérprete servir de mediador ao servico da pessoa

surda — tribunal, hospital, etc.

Os Terapeutas da Fala (TF) sdo também imprescindiveis pois desenvolvem um
trabalho direto com criangas e jovens, a diferentes niveis, quer sejam portadores de
processos patolégicos ou ndo. Podem ainda desenvolver um trabalho indireto com todos
0s que se relacionam com o utente, tais como: a familia, grupo de pares, profissionais da

educacdo e da saude e comunidade (Ministério da Educacdo — DGDIC, n.d.).

Desde a publicagdo do Despacho n°® 7520/98, apoiam especialmente alunos surdos
(Ribeiro, 2009). Segundo Capitdo (2009), com a criagdo das Unidades de Apoio a Alunos
Surdos, em 1998, os TF passaram a ser incluidos nas equipas educativas, juntamente com
os formadores de LGP e intérpretes de LGP. Com a publicacdo do decreto-lei 3/2008 de
7 de Janeiro, criaram-se Agrupamentos de Referéncia para a Educacdo Bilingue de
Alunos Surdos, tendo havido um aumento significativo do nimero de TF, em contexto

escolar.
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5. Processo de Linguagem e Comunicacgao

“...ora se esta aceite que todo o comportamento, numa situa¢do interacional,

tem valor de mensagem, isto é, é comunicacao, segue-se que, por muito que

’

o individuo se esforce, é-lhe impossivel ndo comunicar.’
(Paul Watzlawick, 1993)

A linguagem, a nivel humano, é o instrumento por exceléncia da comunicacao.

A comunicagdo pode ser silenciosa mas é sempre intencional, isto €, passamos

sempre uma mensagem — N&do podemos ndo comunicar!

A comunicacdo € uma necessidade do Ser Humano e este é, essencialmente, um
ser comunicativo. E um processo interativo de carater reciproco em que os parceiros desse
processo partilham entre si varios aspetos de comunicagdo nomeadamente: a forma ou o
modo da comunicacdo, 0 tdpico ou assunto da comunica¢do e o contexto onde se

estabelece 0 mesmo.

Tendo em conta as dificuldades de comunicacao ao nivel da rececdo auditiva da
mensagem e a dificuldade de expressdo verbal torna-se importante e imprescindivel
intervir ao nivel da estimulagdo da comunicacdo expressiva e recetiva, verbal e ndo

verbal, utilizando a lingua gestual como meio alternativo de comunicacgéo.

A linguagem verbal pode ser estimulada com suportes subjacentes como
comunicacdo gestual, oral — visual e percecdo auditiva (treino auditivo) uma vez que a

falta de audicdo defrauda diretamente a linguagem.

Na interacdo com os outros, todos divergem nas suas singularidades enriquecendo
e dando sentido a existéncia humana. Assim, torna-se imprescindivel dotar o surdo com
a(s) lingua(s) que o coibird(do) de permanecer no seu siléncio (Vygotsky, 1989),
impelindo o desenvolvimento das suas skills (aptiddes especificas), 0 pensamento criativo

e a capacidade de resolucao de problemas.

A linguagem é um processo de comunicacao e esta pode ser verbal — oral (fala),
verbal —ndo oral (LGP, Morse, Braile), ndo verbal — oral (choro, gritos) e ainda nédo verbal

—ndo oral (simbolos, gestos globais).
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Comunicar significa trocar ideias, sentimentos e experiéncias entre pessoas.
Comunicar &, pois, um complexo sistema simbélico constituido por sinais verbais, sinais
escritos e sinais ndo — verbais. Ao considerar o desenvolvimento de criancas surdas,

Schlesinger (1978) sugeriu que:

“Durante a fase de ligagdo afetiva da infancia, a comunicagdo entre a mde
e a crianca (ouvinte)ocorre primeiramente através de meios nao verbais

como a quantidade da voz, o toque e o sorriso.”

A afirmagéo salienta o contraste dos primeiros aspetos da ligagcdo afetiva nas
criangas surdas com a sua componente mais sofisticada da comunicacao linguistica.

5.1. Aquisicéo e Desenvolvimento da Linguagem

Durante o processo de aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem (ADL) a
crianca necessita de uma interacdo comunicativa. Este processo de interacéo e integracéo
que se desenvolve por etapas; estas, por sua vez, nem sempre estdo dependentes da
audicao.

Por uma questdo de racionalidade pode estabelecer-se como inicio da aquisicdo
da linguagem, o momento em que a crianga tendo entrado no “processo de diferenciagao
de atividade fonatéria” (formagao do sistema fonologico), adquiriu o material necessario

com o qual formara os fonemas que mais tarde constituirdo a sua lingua materna.

A aquisicgdo e desenvolvimento da linguagem tém uma altura especifica, variavel
(nem todas as criancas comecam a falar com a mesma idade) no seu desenvolvimento

fisico, mental e mais importante, no seu desenvolvimento social.

Contudo, e do ponto de vista cronoldgico a aquisicdo da linguagem da crianca dita
normal, parece realizar-se ao longo de trés etapas essenciais (Bouton, 1977): a pré —
linguagem (até aos 12 meses), caracterizada pelo choro, riso, brincadeira vocal,
balbuceio; a primeira linguagem (de 1 ano até aos 3 anos), caracterizada pela aquisicdo
de vocabulario paralelamente a um certo desaparecimento dos elementos pré —

linguisticos. Nesta fase a crianca pode adquirir de cinco a dez palavras, mais tarde
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combinac¢Bes de duas palavras e até ao fim deste estddio pode a crianca atingir até
duzentas palavras; e a linguagem (a partir dos 3 anos) onde a aprendizagem da linguagem
esté relacionada com a interacdo verbal méae — bebe, as respostas verbais da mée ajudam

a crianga a dominar a linguagem.

O ser humano, apesar de estar geneticamente preparado, depende do meio que o

rodeia, para assim, desenvolver e adquirir a linguagem.

A crianga torna-se capaz de comunicar, através de estimulos inatos, empregues no

nosso cAdigo genético, bem como dos estimulos sociais que a rodeiam.

O meio assume um papel crucial pois a crianga vai progressivamente desenvolver

todo o processo de aquisi¢do da linguagem em contacto com o meio.

Contudo no desenvolvimento da linguagem podem surgir diversas alteracdes. As
perturbaces articulatérias envolvem, ndo sé a palavra, mas a linguagem como um todo
e pode decorrer de varios fatores: malformacbes dos 6rgdos de fonacdo, dificuldades

motoras, dificuldades percetivas e auditivas.

Assim, uma crianca cujas perturbacfes da linguagem estdo associadas a uma
deficiéncia conhecida, como é o caso da surdez, terd varias dificuldades no
desenvolvimento da linguagem e sobretudo da linguagem oral, uma vez que ndo recebe
informacé&o via audigé&o.

Para Vigotsky (1991), as funcdes cognitivas e comunicativas da linguagem,
constituem a base do acesso a niveis superiores de funcionamento que permitem

distinguir os homens dos animais.

A partir dos estudos neurolinguisticos de Poizner, Klima e Bellugi (1987) foi
possivel comprovar a capacidade da lingua gestual se assumir como lingua materna no
desenvolvimento cerebral das zonas da linguagem, as mesmas da linguagem verbal, no

hemisfério esquerdo do cérebro (Delgado Martins, 1997).

Assim, poderemos afirmar que a crianga surda e a crianga ouvinte tragam um
caminho paralelo na aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem. A aptiddo para a
linguagem faz parte da nossa heranga genética e € gracas a ela que, em situacdo de imersao
linguistica, nos apropriamos rapida e espontaneamente do sistema complexo, estruturado
e especifico da lingua natural da comunidade onde crescemos e que passa a Ser a nossa

lingua materna (Sim-Sim, 1999).
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Contudo, para a crianca surda a aquisicdo da linguagem implica a exposicdo a
lingua gestual. S6 assim véo estabelecendo padrdes visuais associados a significados e
interiorizando uma linguagem visual. “Por sua vez, e pelos mesmos processos da
linguagem verbal, a crianca vai comegando a produzir gestos com o significado dos ja
adquiridos. Este processo permite um normal desenvolvimento linguistico e cognitivo da

crianca surda. (Delgado Martins, 1996)

Acerca da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem Sim-Sim (1998), refere a
importancia de existir um ambiente linguistico propicio a volta da crianca para que esta
adquira uma lingua ouvindo “os outros falarem entre si”, mas, como esta autora observa,
0 caso das criancas surdas é diferente: a possibilidade de rececdo da mensagem via
auditiva estd comprometida nas criancas surdas, dai que a linguagem oral nao seja, de
modo algum, a modalidade natural da aquisicao linguistica desta populacdo. A surdez
afeta a aquisicdo e desenvolvimento da lingua falada pela simples razdo que o input

auditivo ndo é recebido convenientemente.

Sim-Sim prossegue, referindo que, no caso da crianca surda, o input ndo podendo
ser auditivo, devera ser visual, 0 que aponta para o recurso a lingua gestual. Tal ndo
significa que a capacidade para a aquisi¢do da linguagem ndo exista e que a crianga nao
possa adquirir e desenvolver mestria linguistica; a grande diferenca esta na modalidade
de aquisicéo natural que, ndo sendo auditivo-vocal, assenta num sistema simbélico visual,

isto €, uma lingua gestual.

Debrugando sobre a surdez e o desenvolvimento a aquisi¢do da linguagem importa
referir, no caso dos surdos, a auséncia do sentido da audicéo, permite que outros sentidos
0 substituam, principalmente a visao, numa perspetiva visual ou gestual para desenvolver
a linguagem.

A linguagem € pois, um fator importante para o desenvolvimento dos processos

mentais da personalidade e integracdo social, seja a crianga surda ou ouvinte.
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5.2. Aquisicao e Desenvolvimento da Linguagem na Crianca
Surda

Sendo a linguagem uma aptiddo exclusiva da espécie humana, esta é fundamental para
viver em comunidade. A humanidade esta interligada com o desenvolvimento de
linguagem e desenvolvem-se as linguas naturais. Assim, o desenvolvimento das
capacidades linguisticas é imprescindivel para um completo desenvolvimento da pessoa,

seja ela ouvinte ou surda.

A crianca em contacto com qualquer lingua natural adquire e desenvolve de forma
espontanea e intuitiva as regras e os principios dessa mesma lingua a que foi exposta,

tornando-se esta na sua lingua materna.

Para a crianca surda a aquisi¢do da linguagem implica a exposicao a lingua gestual,
sendo esta a sua lingua materna. Deste modo, 0s gestos realizados a sua volta vao sendo

associados a significados e assim vai interiorizando uma linguagem visual.

«Por sua vez, e pelos mesmos processos da linguagem verbal, a
crianca vai comecando a produzir gestos com o significado dos ja
adquiridos. Este processo permite um normal desenvolvimento

linguistico e cognitivo da crianca surda». (Delgado Martins, 1996)

Vaérios estudos sobre a aquisi¢do da linguagem, quer nas linguas orais e gestuais
demonstram algumas generaliza¢des em relacdo ao desenvolvimento linguistico. Assim,
o periodo pré-linguistico e linguistico surgem na mesma idade e em qualquer crianca, seja

ela surda ou ouvinte.

No periodo pré-linguistico (do nascimento até aos nove meses) € marcado pelo
balbucio. Tantos os bebés surdos como os bebés ouvintes apresentam o balbucio oral em
que reproduzem sons, e o balbucio manual em que reproduzem gestos. Porém, os bebés
surdos, expostos a lingua gestual, reproduzem gestos semelhantes a essa lingua, mas esses

gestos ndo estdo associados a significados.
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O periodo linguistico surge entre os oito e 0s doze meses. Cada crianga vai-se

desenvolvendo linguisticamente conforme a lingua a que esta exposta (oral ou gestual).

A crianca surda e a crianga ouvinte aos dois anos poderao apresentar um reportorio
linguistico de cerca de 50 gestos/palavras. Dos dois aos trés anos de idade tanto na crianca
surda como na crianga ouvinte acontece uma “explosao de vocabulario”. Aos trés anos
ou trés anos e meio, existe novamente um forte aumento de vocabulario. As criangas
ouvintes e as criangas surdas sdo capazes de utilizar a linguagem do mesmo modo, ou
seja, com uma capacidade semelhante. No entanto, ainda ndo usam corretamente alguns
verbos. Sé entre 0s cinco e seis anos, as criangas surdas e ouvintes usam adequadamente

0s tempos verbais.

Em todas as criangas a interacao verbal e ndo verbal inicia-se nos primeiros dias.
Os problemas que se colocam dependem do tipo de surdez, e se esta esta adquirida antes

ou depois da iniciacdo da linguagem, ou depois da aquisi¢do da leitura e da escrita.

Se a surdez aparece quando a crianca ja domina as bases da linguagem e comecgou
a aprender a ler, o desenvolvimento pode ser normal, contudo deve haver uma
reeducacdo. Se a surdez aparece antes da aquisi¢do da leitura e da escrita, a linguagem
pode deteriorar-se. Se ela surge antes do aparecimento da linguagem falada a situagéo da
crianca reduz-se praticamente a do surdo congénito. A aquisicdo da linguagem é o

problema primordial da crianga surda.

E pois importante, distinguir dois tipos de surdos pds — linguais e pré — linguais.
Os Surdos pos — linguais sdo aqueles que chegaram a ouvir mas que a dada altura
ensurdeceram. Estes, tém alguma facilidade na adaptacdo a linguagem uma vez que ja

reconhecem a existéncia de simbolos, ttm memdria auditiva, imagens e associacoes.

Os Surdos congénitos (pré — linguais) sdo aqueles que ficaram privados da audi¢do
antes da aquisicdo da linguagem; ndo ha ilusdo do que € o som porgue nao existe
experiéncia auditiva. A este propdsito contemplemos um depoimento recolhido por Sacks

(1989) de forma a elucidar esta distincao:

“O facto de eu me tornar surdo — se a surdez tinha de ser o meu destino —
foi uma sorte extraordinaria. Aos sete anos de idade uma crianga j& tera

aprendido os elementos essenciais da linguagem, como ocorreu comigo.
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Ter aprendido naturalmente a falar foi outra vantagem — pronuncia, sintaxe,
inflexdo, idioma, tudo viera do ouvido. Eu tinha a base de um vocabulério,

que podia ser facilmente ampliado pela leitura”. (p.21)

5.2.1. Aquisicéo e Desenvolvimento da Linguagem nas criangas surdas

filhas de pais surdos

Nas criancas surdas de pais surdos, as etapas de desenvolvimento da linguagem
processam-se do mesmo modo que nas criangas ouvintes, mas com lingua gestual, como
lingua materna. Para estes pais ter um filho surdo € normal sendo este perfeitamente
aceite. Os surdos que nascem em familias de surdos sao tratados de forma muito natural
uma vez que a comunidade surda é uma referéncia de normalidade, logo uma melhor

aceitacao dos filhos surdos e a aquisicdo, desde cedo, da lingua gestual.

Para Skliar (1997), a comunicacao entre pais surdos e filhos surdos é semelhante
a comunicacao entre pais ouvintes e filhos ouvintes, possibilitando o processo de imersao

cultural da crianga na comunidade em que esta inserida.

As criancas surdas vocalizam aos seis meses (assim como nos ouvintes),
funcionando apenas como reflexo motor, no entanto, e esta atividade deixa de ser

estimulada devido a falta do feed — back auditivo.

O autor Duffy (1987) menciona que o desempenho escolar das criangas surdas
filhas de pais surdos e, segundo varias pesquisas, tém melhor desempenho académico do
que criancas filhas de pais ouvintes. A razdo para essa diferenca é a existéncia de input

comum entre os pais e acrianca de uma lingua nativa (citado por Quadros,1997).

Vérias pesquisas sugerem que a crianga surda de nascenca, com acesso a uma
lingua espaco-visual proporcionada por pais surdos, desenvolverd uma linguagem sem
qualquer deficiéncia. Além disso, os dados sugerem que os fundamentos da linguagem
ndo estdo baseados na forma do sinal, mas sim, na funcéo linguistica que a serve (Petitto,
1987; Petitto & Bellugi, 1988; Petitto & Marantette, 1991; Bellugi & Klima, 1979, 1990;
Karnopp, 1994; Quadroa, 1995, citado por Quadros, 1997).
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A criancga surda filha de pais surdos aprende a "falar" com as maos (gestos) de
igual modo que uma crianca ouvinte comeca a usar 0s sons e depois palavras pois
aprendem com os pais, vao imitando e cada gesto ja tem um sentido associado, ou seja, a
lingua materna € a lingua gestual portuguesa e apresentam um grau de desenvolvimento

semelhante as criancas ouvintes.

No entanto, a LG tem uma gramatica diferente da lingua portuguesa e quando os
meninos entram para a escola comecam a demonstrar dificuldade pois tém que aprender

a escrever com uma estrutura gramatical diferente da lingua deles.

5.2.2. Aquisicéo e Desenvolvimento da Linguagem nas criangas surdas

filhas de pais ouvintes

As criancas surdas, filhas de pais ouvintes, desenvolvem uma competéncia
comunicativa pela interacdo que estabelece, ndo dependendo da audicdo. Porém, o

problema urge quando esta interacdo comeca a depender mais da audicéo.

Quando deveriam surgir as primeiras palavras os pais perdem toda a énfase que
era posta inicialmente na interagdo comunicativa, ou seja, € importante salientar que a
crianca mesmo sendo surda, necessita que se continue a falar com ela até para que esta se
consciencialize do mundo dos sons e que ela propria é capaz de produzir sons e que estes
tém sempre um significado. E este corte comunicativo que, por vezes afeta o

desenvolvimento da linguagem destas criancas.

A grande maioria das criancas surdas sao filhas de pais ouvintes (Rawlins &
Jensena, 1977) e muitas pesquisas sugerem que essas criangas apresentam alto risco de
problemas de comportamento quando comparadas com criancas surdas, filhas de pais

surdos.
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Por exemplo, criancgas surdas, filhas de pais ouvintes, parecem ter a auto-estima
menor do que criancas surdas, filhas de pais surdos (Yachnik, 1986, citado em Watson,
Henggeler & Whelan, 1990).

O processo de ADL vai ser, na maioria das vezes, diferente pois as criancas ndo
sdo expostas a LG e para comunicar normalmente a criangas criam os seus proprios gestos
(‘home sign language - sistema desenvolvido por um surdo crianca que ndo tem entrada
de um modelo de linguagem na familia). Esta € uma experiéncia comum para criangas
surdas com pais ouvintes que estdo isolados a partir de uma linguagem de sinais da
comunidade uma vez que estes nunca poderao adquirir a fluéncia da lingua gestual como
a da lingua materna. As criancas surdas filhas de pais ouvintes, geralmente nao atingem
0 mesmo desempenho que as criangas que aprenderam lingua gestual na infancia porque

a falta de comunicacdo ndo permite um desenvolvimento cognitivo mais complexo.

Segundo Skliar (1997) as interacGes comunicativas podem ser muito deficitarias,
dependendo do tipo de informacdo recebida apds o diagnostico dos filhos e das
modificagOes, dai decorrentes, no curso natural das comunicagdes familiares. Para evitar
0 isolamento psicoldgico das criancas surdas, Skliar aponta a necessidade dos pais
ouvintes estabelecerem contato com membros da comunidade surda e dos servicos

especiais se organizarem contando com a presenca de pessoas surdas, criancas e adultos.

Somente 0 acesso a Lingua Gestual, por meio de interagdes sociais com as pessoas
surdas, pode garantir praticas comunicativas apropriadas ao desenvolvimento pleno,
cognitivo e linguistico, das criangas surdas, ou seja, em um atendimento com perspetivas

bilingue.

5.3. Processo da Leitura e da Escrita

"... a minha contribuicao foi encontrar uma explicacdo segundo a qual,
por tras da mao que pega o lapis, dos olhos que olham,

dos ouvidos que escutam, ha uma crianga gue pensa”

(Emilia Ferreiro, 1994)
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A aprendizagem da leitura e da escrita esta condicionada a diversos fatores, que
poderdo segundo Ferreiro e Teberosky (1991) ” as criangas antes da sua entrada para a
escola, ja tem construcfes mentais sobre a leitura e a escrita e ndo se limitam a receber

passivamente os conhecimentos”.

A leitura e a escrita ndo podem ser consideradas atividades isoladas no processo
de desenvolvimento da crianga. Estes dois processos graficos fazem parte da evolucgao

da linguagem que se inicia logo nos primeiros dias de vida da crianca.

O ato da leitura e da escrita conduz a um processo de aprender, de conhecer, de
aprender novos significados que ajuda aos educandos a viverem com mais plenitude. Um
dos primeiros passos nesse sentido é a oferta de uma educacdo que esteja proxima a

realidade de cada crianga, que provoque acdes significativas para a sua vida.

A leitura e a escrita ndo sdo caracteristicas genéticas da espécie humana e,

portanto, a sua aquisicéo requer esforco e a existéncia de um ambiente estimulante.

A escrita apresenta em qualquer lingua aspetos da fala. A leitura deve ultrapassar
a simples representacdo grafica e descodificagdo de simbolos, é antes de tudo, uma
compreensdo e entendimento da expressdo escrita, esta € um fator importante na
educacao escolar, porque constitui um instrumento necessario para a realizagdo de novas
aprendizagens, no entanto, o seu conceito tem sido compreendido tradicionalmente
como um ato mecanico de descodificacao de palavras. Sendo assim, a leitura deveria ser
vista como um processo de ensino/aprendizagem que vai além de um simples ato de
descodificar, pois envolve uma complexidade e exige sacrificio, é também descobrir e

descobrir-se.

Algumas das etapas para o desenvolvimento da linguagem passam pela
compreensdo da palavra impressa: leitura, e a expressao da palavra impressa: escrita.
Convém pois definir distintamente estes dois conceitos: a leitura € a identificacdo dos
simbolos impressos (letras, palavras) e o relacionamento destes simbolos com 0s sons
que eles representam. A escrita € 0 ato inverso da leitura. Se na leitura se estabelece uma
relacdo entre palavra impressa — som - significado, na escrita a relacdo estabelecida é

entre 0 som — significado - palavra impressa (que € 0 que Se escreve).
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A leitura e a escrita sdo, certamente, dois dos aspetos que mais preocupam 0S
educadores de surdos. Muitos acreditam, ainda hoje, que a surdez acarrete dificuldades
de compreensdo na leitura e de producéo na escrita. No entanto, uma analise do processo
de ensino da leitura e da escrita de alunos surdos leva a acreditar que muitos dos resultados
insatisfatorios, obtidos com a maior parte dos alunos, ndo decorrem de dificuldades de
lidar com os simbolos escritos, mas da falta de uma lingua constituida com base na qual

possam construir a escrita.

SituagOes que as criangas ouvintes vivenciam diariamente e que respondem pela
aquisicdo incidental do seu conhecimento sdo, muitas vezes, limitadas para as criangas
surdas em funcdo da falta de uma lingua partilhada com os familiares ouvintes. Por ndo
terem acesso a linguagem oral, geralmente estas criancas sao privadas das atividades que
envolvem o uso de uma lingua. Assim, ao entrar na escola, quase a totalidade das criancas
surdas ndo dispde de uma lingua com base na qual possam iniciar o processo de leitura e

de escrita.

De forma abreviada as dificuldades da leitura das criangas surdas prendem-se a
um nivel razoavel de leitura (vem associado a outras dificuldades — défices de
vocabulario, ndo familiarizacdo com alguns conceitos e suas relaces, estruturas sintaticas
complexas), incapacidade de associar o som as palavras, os défices de experiéncia e
conhecimento do mundo dificultam a aquisicdo de diferentes pontos de vista e menor
capacidade comunicativa ndo facilita a compreenséo de dialogos e narrativas, porque nao

conhecem as suas regras.

Ao nivel da escrita 0s obstaculos apresentam-se ao nivel dos erros sintaticos
(omissao de artigos, marcas de plural, tempo verbal, uso inapropriado de pronomes...),
utilizacdo de frases com estrutura simples, raramente utilizam sinénimos, anténimos,
metaforas...), tendéncia a introduzir diversos topicos sem conseguirem desenvolver
nenhum e uso de narrativas apenas com ideias principais, ndo conseguem estruturar um

inicio, meio e fim.
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5.3.1. A Relacgao entre o Portugués Escrito e a Compreensdo da Leitura na

Perspetiva da Surdez

A lingua materna da crianga ouvinte € o Portugués, lingua de escolarizacdo, onde
a aprendizagem surge de forma natural, sem instrugdo formal, aparece por uma imitagéo
inconsciente. Esta reage aos sons desde o nascimento (e mesmo antes), grita, chora e
vocaliza. A crianga comega por repetir algumas palavras simples, utiliza palavras,
atribuindo-lhes um significado. Mais tarde constroi frases simples, relata experiéncias,
questiona e adquire um vocabulario ativo e rico conforme o codigo linguistico usado pelo

meio social em que vive.

No entanto ndo € esta a realidade dos surdos, onde a lingua natural € uma lingua

visual, a gestual. Terdo contudo de aprender o Portugués escrito para acesso ao curriculo.

Para os alunos surdos alcancarem o sucesso escolar € necessario proporcionar-
Ihes precocemente o acesso ao Portugués escrito, como segunda lingua. Assim, o
desenvolvimento e a aprendizagem da lingua gestual portuguesa como L1 deve ser
explorada juntamente com atividades de leitura e escrita, para deste modo transmitirem

aos alunos conhecimentos sobre a funcéo e a organizagdo grafica da escrita.

Tal como a informacao supracitada, a modalidade escrita ndo se adquire de forma
natural e espontanea, pelo que a capacidade na escrita necessita de um ensino explicito e
sistematizado, com pressuposto no conhecimento da organizacdo da lingua oral, visto que

a linguagem escrita é uma representacdo grafica das linguas orais.

Assim, o aluno surdo, quando desconhecedor da lingua oral, é através da
aprendizagem do vocabulario escrito e da aprendizagem da estrutura gramatical da lingua
que o aluno acede ao conhecimento dessa lingua, ou seja, a compreensdo do material

escrito.

A escrita € muito importante no sentido que tem a funcdo de registo da informacao.
No entanto, s6 com a aquisi¢do da LGP como primeira lingua é possivel a aprendizagem
do Portugués. A LGP desenvolve a capacidade da linguagem e de comunicagdo sendo

fundamental para a aquisi¢do do Portugués escrito.
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Para a compreensdo do portugués escrito os alunos surdos, tentam minimizar este
problema através de cddigos visuais, nomeadamente com dactilologia (alfabeto manual).
Segundo Marchesi, 1993: p. 250, « (...) os alunos surdos, também, utilizam numa fase
inicial da leitura a codifica¢dao gestual (...) um outro codigo a que os alunos surdos
recorrem é o codigo dactiloldgico pois este favorece a identificacdo de palavras

escritas.»

Face ao ensino do Portugués escrito, Sim-Sim (2005) considera que deve ter-se

em conta os seguintes pressupostos:

(i) Para a crianca surda a lingua de aquisi¢cdo natural € uma lingua visual, e ndo uma
lingua oral. Logo, a aprendizagem do Portugués escrito ndo é o uso secundario do
Portugués oral. Assim a aprendizagem do Portugués escrito correspondera a

aprendizagem de uma outra lingua, neste caso, de uma segunda lingua.

(i) O sucesso escolar depende significativamente do dominio da lingua de

escolarizacdo, ou seja, do Portugués escrito.

(iii) A linguagem escrita (Portugués), é a forma de comunicacdo mais facilmente

partilhdvel por surdos e ouvintes.

(iv) O dominio do Portugués escrito potencializa acesso as experiéncias e realizacdes
da humanidade, através dos tempos, e permite 0 acesso pleno aos direitos inerentes a
cidadania.

A leitura é também ela condicionada dependendo da aquisicéo prévia da fala e é
aqui que surgem discrepancias entre a crianga ouvinte e a crianca surda. Vejamos a Tabela

1 abaixo indicada:
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Tabela 1 — Aprendizagem da leitura nas criangas ouvintes e nas criangas surdas

Aprendizagem da leitura pela crianca ouvinte

Aprendizagem da leitura pela crianca surda

- As principais aquisi¢fes linguisticas ja foram

feitas.

- Possui metodologia prépria: Iéxico, relacdes

semanticas, regras morfo — sintaticas.

- Aprende a descodificar simbolos graficos, mas
ja conhece a forma sonora da maior parte das

palavras.

- Interioriza a correspondéncia entre imagem

auditiva e imagem visual da palavra.

- Reconhecer visualmente as palavras nao
chega: importante o sentido de cada uma num
determinado contexto e as relagfes que

estabelecem umas com as outras.

- Oralizar diferente de ler.

A leitura é uma atividade cognitiva cujo objetivo é a extracao de significado, ou

seja, compreender e interpretar o contetdo escrito que se leu. Assim, a nog¢ao do escrito

deve desenvolver-se a partir da leitura de historias em lingua gestual, interpretacdo de

imagens e outras informac@es escritas que nos rodeiam. A LGP é fundamental em todas

as aprendizagens e a sua envolvéncia é fundamental no processo de leitura e escrita.

Segundo Loureiro (2005) os alunos surdos apresentam dificuldades na

compreensdo da leitura associadas ao fato de o Portugués funcionar como uma segunda

lingua. Este fato cria uma certa pobreza no vocabulario e pouco conhecimento da

estrutura sintatica do Portugués. Apresentam também desconhecimentos de varios niveis

de estruturacdo dos textos e a consequente falta de mestria para os tratar. Refere ainda a

mesma autora, as principais causas que dificultam a compreenséo da leitura séo:

e Falta de vocabulario que impede o aluno de se concentrar na informacao

fundamental e identificar o que é dispensavel;

e Dificuldade de interagdo com o texto;

o Falta de conceitos (ou dificuldades em os identificar) apropriados para relacionar

com 0S NoVOoS conceitos ou conteddos.
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De acordo com Santos (2000), os conhecimentos da lingua e os conhecimentos do

mundo fazem parte das estruturas cognitivas e afetivas.

A este respeito, Luisa Lourenco explica que as capacidades cognitivas dos alunos
surdos sao diferentes daquelas dos alunos ouvintes, uma vez que estes adquiriram essas
capacidades em ambientes naturais e comunicativos. Refere ainda a autora que 0s
conhecimentos que os alunos surdos detém sobre o mundo que os rodeia serdo inferiores
aos dos alunos ouvintes, pois estes, além do acesso da escrita da linguagem, recebem a

informac&o através da audigdo (Sim-Sim, 2005).

Neste aspeto os alunos surdos estdo em desvantagem em relacdo aos ouvintes,
pois ndo recebem informagdo do meio que os rodeia através da audi¢do. Contudo, se
tiverem acesso a lingua gestual precocemente, terdo acesso ao mundo e a lingua através

do canal visual.

5.3.2. A Semantica das Palavras

O desenvolvimento da linguagem faz-se de acordo com as seguintes
componentes: desenvolvimento pragmatico, semantico, fonologico, morfologico,
sintatico e meta linguistico/meta comunicativo. O nosso estudo ira debrucar-se sobre a

componente semantica.

A semantica estuda o significado (conceito), sentido e interpretacédo das palavras,
usado por seres humanos para se expressarem através da linguagem num determinado
contexto. E nesta circunstancia de relagdo entre a linguagem e a construgio de

significados que se revela a profundidade da situacdo do surdo.

Assim, torna-se consensual afirmar que durante a escolarizacdo do surdo, desde
muito cedo, para além da motivacdo para aspetos ludicos da leitura, é necessario explicar
os diversos tipos de textos e explicitar o seu sentido através da sua traducdo em lingua
gestual, esclarecendo as semelhancas e contrastes entre a lingua gestual e a lingua escrita.
Né&o esquecendo contudo a relevancia no dominio da LGP, pois é através desta lingua

que o aluno surdo pode aceder ao conhecimento para a producéo escrita, fornecendo o
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suporte semantico e pragmatico necessario as interagoes linguisticas em diferentes
contextos (Sim-Sim, 2005).

Por isso, é desaconselhado o trabalho com palavras isoladas. E necessario ajudar
as criancas surdas na compreensao do significado de frases, paragrafos e textos, ou seja
da esséncia da lingua escrita como uma segunda lingua. O professor de surdos tem um
maior grau de responsabilidade em tornar a lingua o in - put linguistico, disponivel e

compreensivel para as criangas e fornecé-lo em maior quantidade.

Se numa crianca ouvinte, a medida que o seu vocabulario aumenta, cada palavra
adquirida é imediatamente rentabilizada nas diferentes situagdes, este aspeto nao se
verifica na crianca surda pelo menos de uma forma esponténea. Nos surdos o ensino da
linguagem ¢é feito sem significacdes imediatas e a interpretacdo/significacdo das palavras

é feita de forma aprendida e ndo apreendida.

Comparando o vocabulario dos alunos surdos com os alunos ouvintes da mesma
idade, verificou-se que os alunos surdos apresentam um vocabulario menos rico, ou seja
menos variado, sendo constituido predominantemente por substantivos e verbos. (Castro
& Gomes, 2000)

Uma vez que a audicdo, e os problemas semanticos variam de crianca para
crianca conforme o grau de surdez, limita a aquisi¢do natural do vocabulario (campo
lexical) das criangas surdas, este torna-se restrito e do quotidiano, apresentam
dificuldades em sin6nimos, anténimos, analogias e palavras com maultiplos sentidos; e

adquirem com maior facilidade conceitos concretos do que conceitos abstratos.

Quando s&o implantados, comegam a ouvir 0 som pela primeira vez mas as
palavras ndo tém significado, por isso o desenvolvimento é completamente diferente de
um surdo que teve contacto com LG desde o nascimento dos que nunca tiveram e sao

implantados aos 3-4 anos.

Os implantados vao aprender a falar a lingua portuguesa e a escreve-la, ou seja,
a mesma estrutura (deveria ser mais facil) mas tém uma lacuna de aprendizagem dos

primeiros anos de vida.
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO DE ESTUDO

1. Motivagéo para o Estudo

Este pré — projeto de investigagdo foi realizado no &mbito do Mestrado em
Ciéncias da Educacdo e, sendo estas, sistemas de producdo de conhecimentos que
apontam para avaliar as decisGes e comportamentos do individuo na Sociedade, foi nesta
perspetiva de relacdo individuo/sociedade que declinou a escolha do tema “Processo de
Compreensdo Leitora de Criangas Surdas, Diferencas Semanticas: O Surdo Gestualista

e o Surdo Implantado ™.

A motivacgdo para o estudo desponta de uma imensa curiosidade, inquietacéo e
desejo de conhecer o0 mundo complexo, mas a0 mesmo tempo maégico, da Educacdo
Especial, com eleicdo para esta tematica porque a dada altura deparei-me com a
lecionacdo de uma turma integrando alunos surdos que, numa primeira fase constituiu
alguma incerteza e inseguranga, mas que lenta e gradualmente foi passando a um desejo

e alguma paixdo em debrucar-me sobre o minoritario mas fascinante mundo dos surdos.

Dai que a inclinagdo desta tematica foi também uma necessidade conjunta,
profissional e pessoal uma vez que, me encontrava a trabalhar com alunos portadores de
Deficiéncia Auditiva (com uso de protese auditiva e implante coclear).O professor
ouvinte desconhece a lingua gestual, lingua materna dos surdos e até mesmo as
metodologias e recursos utilizados nas criancas surdas ouvintes. Desde o inicio hd um
fosso, que é ultrapassado com a presenca e ajuda de um professor especializado na area
da surdez e de um técnico de terapia da fala. A falta ou méa gestdo de trabalho em equipa
pode afetar o desenvolvimento cognitivo da crianga, a sua auto-estima e motivagédo para

aprender.

Foram varios os trabalhos, ja elaborados, na qual se desviou e cimentou a escolha
sobre esta patologia como “A entrevista enquanto técnica qualitativa de recolha de dados
para as Ciéncias Sociais, Tematica: Surdez — Alunos Surdos” e “Comportamentos de
interacdo na sala de aula - A comunicagdo ao nivel da expressao e compreensao de
criangas com e sem implante coclear’’; sendo este projeto o culminar de uma preferéncia
consciente e apaixonante na esperanca de uma concretizacdo pessoal e profissional.
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2. Objetivos

No desenvolvimento de uma investigacdo o investigador é dirigido por
determinados objetivos operacionais (Almeida & Freire, 2010). Estes sdo formulados, em

funcéo de uma determinada resposta, tém como finalidade planificar as metas de estudo.

Assim estd nomeado o0 objetivo geral que estd no contorno deste projeto e, como
forma de o detalhar é necessario definir objetivos especificos que operacionalizam o
objetivo geral: compreender o processo de compreensdo leitora de criangas surdas,
avaliando as diferengas semanticas existentes entre o surdo gestualista e o surdo oralista.

Definiu-se os objetivos especificos que operacionalizam o objetivo geral:

(). Analisar o processo de linguagem como forma de comunicacdo nas criangas

surdas (oralistas e gestualistas).

(if). Compreender o desenvolvimento e aquisicdo da linguagem, nas criancgas

oralistas e criangas gestualistas.

(iii). Compreender as caracteristicas de ensino / aprendizagem face a aquisicdo

escassa de comunicacdo e falta de vocabulario nas criangas surdas.

(iv). Identificar os problemas de aprendizagem dos alunos surdos no processo da

leitura e da escrita.

(v). Avaliar, numa vertente académica, o campo lexical de criangas surdas e a

semantica das palavras (compreenséo e significado das palavras).
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CAPITULO Il - ESTUDO EMPIRICO

1. Método

Entende-se por método ao conjunto de acdes realizadas no percurso de uma

pesquisa e que da conformidade a todo o trabalho de investigagé&o.

No seguimento do projeto que se delineou, foi necessario definir o caminho a
seguir para melhor alcancar os objetivos propostos. Todo o estudo deve fundamentar-se
numa determinada metodologia que se baseard em técnicas e estudos, sem 0s quais uma
investigacdo se desenvolve. Dai considerar-se que o método é a estratégia de acdo,
indicando-nos o que fazer.

N&o ha métodos melhores do que outros: tudo depende dos objetivos, do modelo
de analise, e das caracteristicas do campo de analise. S6 conhecemos corretamente um
método de investigacdo depois de o termos experimentado por nds proprios (Quivy,
2003).

Neste projeto pretende-se utilizar uma metodologia de investigacdo qualitativa
baseada na entrevista e na observagéo direta.

Na metodologia qualitativa, o investigador qualitativo questiona, de forma
incessante, 0s sujeitos de investigacdo, com o objetivo de perceber o0 que estes
experimentam, 0 modo como interpretam as suas experiéncias e como estruturam o
mundo social em que vivem (Bogden & Bliken, 2010). Por outro lado, o investigador “¢
o0 instrumento de recolha de dados; a validade e a fiabilidade dos dados depende muito da
sua sensibilidade, conhecimento e experiéncia “ (Carmo & Ferreira, 2008). A este nivel,
questiona-se o facto de a presenca do investigador poder interferir no comportamento dos
sujeitos de investigacdo. Na realidade, este aspeto pode ocorrer. No entanto, “os
investigadores qualitativos tentam interagir com o0s seus sujeitos de forma natural, ndo
intrusiva e ndo ameagadora”, pois quanto mais controlada e intrusiva for a investigacao,
mais efeitos se manifestam na mesma por parte do investigador (Bogden & Bliken,2010).

Um dos métodos que se enquadra na metodologia qualitativa s@o as entrevistas.
Este método é desta natureza, permitindo conhecer a vida social para além dos sentidos

aparentes e manifestados, exige o aprofundamento do investigador no terreno. Assim
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sendo, decidiu-se aplicar entrevistas semi - estruturadas aos participantes: Professora de

Educacao Especial, formadora de LG, intérprete de LG e terapeuta da fala.

1.1. Selecéo e Caracterizacédo da amostra (alunos)

Em seguimento dos objetivos de estudo, elegemos a escola EB1 do Bairro
Econdmico pertencente a Escola Bésica de Lamacdes para fazer a nossa investigacao
visto ser uma escola de referéncia de turmas bilingues, reunindo assim um ndmero
significativo de alunos com diferentes graus e tipos de surdez. Assim, na nossa amostra
constam 14 alunos (n=14) distribuidos pelas turmas do 1° Ciclo, 1° 2° 3° e 4° ano
respetivamente; sendo estes alunos, uns implantados e outros gestualistas, onde 0 modo
de comunicacéo varia entre Oral, Gestual ou Oral/Gestual.

Realizou-se o contacto prévio com os encarregados de educacdo dos alunos,
esclarecendo-os acerca dos objetivos e métodos da pesquisa, referenciando a preservagdo
da identidade dos participantes, e da qual o parecer foi favoravelmente consentido. Tal
contacto também foi entregue ao responsavel da instituicdo referindo igualmente os
objetivos e métodos da pesquisa, obtendo um parecer positivo e favoravel (anexo A e B).

No Quadro 1 apresentamos o nimero de alunos por Ano de Escolaridade:

Ano de Escolaridade Sexo Sexo Total
Masculino Feminino

1°ano 3 1 4
2°ano 3 3
3°ano 3 3
4° ano 1 3 4

Dos alunos observados, as idades estdo compreendidas entre 0os 6 e 0s 11 anos,
dos quais 7 (n=7) pertencem ao sexo masculino e 7 (n=7) ao sexo feminino. Assim, nos

graficos 1 e 2 apresentamos as variaveis, idade e sexo dos alunos.
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s 6Anos ®7Anos ®=8Anos =9Anos = 10Anos = 11Anos

Grafico 1 — Distribuicdo da amostra por idade

= Feminino = Masculino

—

Gréfico 2 — Distribuicdo da amostra por género

Verificamos que a idade com maior frequéncia sdo os 10 anos. Respeitante aos
extremos de idades, possui apenas um de cada, 1 aluno com 6 e 1 aluno com 11 anos.
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Referente ao género temos um equilibrio total, onde a amostra aufere igual

numero de alunos do sexo masculino e do sexo feminino.

Contudo e, de forma a obter uma caracterizacdo mais detalhada da amostra,
apresentamos a analise da tabela 2, baseada em documentos previamente elaborados para
o efeito e preenchido pelo responsavel. No documento, Ficha de Caracterizacéo do Aluno
(anexo C) constam dados, varidveis pessoais, que caracterizam a amostra (e.g., género,
idade, tipo e grau de surdez) e modo de comunicacéo, idade da detecdo da surdez e

informac&o pedagogica referente ao percurso escolar.

A informagdo recolhida é estritamente confidencial e para efeitos do estudo a
crianca ndo serd identificada, garantindo o seu anonimato pelo que cada aluno foi
identificado com uma letra mailscula seguido de um ndmero (i.e. R3). Os nimeros
(correspondentes ao ano de escolaridade) e as cores servem para melhor descodificacdo

dos dados recolhidos do investigador.

55



Tabela 2- Caracterizacdo da amostra - Caracterizagdo

Género Idade | Tipo de Surdez Grau de Filho de: Modo de Possui: Idade
Surdez comunicagao (detecéo da
surdez)
Neurossensorial | Profunda Pais Oral Implante Entre 4 ¢ 5
(bilateral) ouvintes Coclear anos
Neurossensorial | Moderada | Pais Oral e LGP Prétese Entre 2 e 3
ouvintes anos
Neurossensorial | Profunda Pais Oral Implante Antes de 1
(bilateral) ouvintes Coclear ano
Profunda Paissurdos | LGP | ------- Antes de 1
ano
Neurossensorial | Profunda Paissurdos | LGP | ------- Antes de 1
(bilateral) ano
Neurossensorial | Profunda Pais Oral e LGP IC e Protese | Antes de 1
ouvintes ano
Neurossensorial | Severa Pais Oral e LGP Prétese Entre 2 e 3
Profunda | ouvintes anos
Masculino 9 Neurossensorial | Severa Pais Oral e LGP Prétese Entre 1 e 2
R3 Profunda | ouvintes anos
Masculino 9 Neurossensorial | Profunda Pais Oral e LGP Aparelho de | Mais de 5
J3 ouvintes Amplificacdo | anos
Masculino 11 Neurossensorial | Profunda Pais LGP Implante Entre 1 e 2
M3 (bilateral) ouvintes Coclear anos
Neurossensorial | Profunda Pais Surdos | LGP | ------- Entre 1 e 2
anos
Neurossensorial | Profunda Pais Oral e LGP Protese Entre 1 e 2
ouvintes anos
Neurossensorial | Profunda Pais Oral e LGP Implante
ouvintes Coclear | --—----
Neurossensorial | Profunda Paissurdos | LGP | = - Entre 1 e 2
anos
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Um aspeto a considerar na classificacdo da surdez é o tipo de surdez que é
essencialmente determinado pelo local da lesdo ao nivel do ouvido humano. Segundo a
revisdo literaria estudada ha trés categorias basicas de surdez: a surdez de transmissao,
surdez neurossensorial e surdez mista e, face a tabela podemos observar que todos os
alunos ostentem um tipo de surdez neurossensorial, ou seja, leséo no ouvido interno ou
no nervo auditivo que comportam consequéncias muito graves na capacidade de
descodificacdo do som e na quantidade e qualidade da audicdo. Nos ultimos anos utilizou-
se 0 implante coclear, introducdo de um dispositivo eletrénico no ouvido interno que
transforma os sons externos em estimulacdo elétrica agindo sobre o nervo coclear,

aparelho este usado por alunos desta amostra como podemos verificar na tabela.

Ap0s observacdo um aspeto a destacar é o facto da maioria dos alunos serem
detentores de surdez profunda. Apenas uma pequena percentagem apresenta surdez

moderada ou severa a profunda, como podemos verificar no gréafico 3.

GRAU DE SURDEZ

12

10

| -
. ]
Moderada Severa a Profunda Profunda

B Grau de Surdez 1 2 11

Grafico 3 — Grau de Surdez da amostra
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Destaca-se também na tabela que a maioria dos alunos surdos s&o filhos de pais
ouvintes (n=10), constam apenas uma minoria filhos de pais surdos (n=4), como podemos

observar no grafico 4.

Alunos Surdos filhos de pais ouvintes ou
pais surdos

Pais surdos
29%

M Pais ouvintes

M Pais surdos

Pais ouvintes
71%

Grafico 4 — Alunos surdos, filhos de pais ouvintes ou pais surdos

Apos visualizacdo da tabela debrugamo-nos no item Modo de Comunicacao e
concluimos que do total da amostra (n=14) metade comunicam de igual forma através de
gestos mas também através da oralidade. Cinco (n=5) alunos comunicam em LGP e
apenas dois (n=2) em Lingua Portuguesa. Contudo, e tratando de alunos inseridos em

turmas bilingues, ambas as linguas sdo trabalhadas e avaliadas.

Sendo esta investigacdo direcionada para a comparagéo entre surdo gestualista e
surdo oralista tivemos de criar dois grupos distintos no que respeita a comunicacao e,
como € possivel observar que metade da amostra ostenta “Oral e LGP” foi necessario
inseri-los no grupo “oralista” ou no grupo “gestualista”. Para isso foi essencial reunir
novamente com as terapeutas da fala, e uma vez que trabalham, entre outros conteudos,

a comunicacdo, coube a estes especializados elucidar qual 0 modo de comunicacao mais
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utilizado. Nos alunos onde se pode ler “Oral e LGP” prevalece o que est4 destacado com
o0 termo sublinhado. Assim, e apds decisdo consciente e ponderada, podemos agrupar a
amostra em dois grupos, como podemos verificar no grafico 5 de forma generalizada e
através do quadro 2 descriminado por anos de escolaridade.

MODO DE COMUNICACAO

LGP; 7; 50% Oral; 7; 50%

M Oral W LGP

Gréfico 5 — Modo de Comunicagdo

Quadro 2 — Modo de Comunicagéo por ano de escolaridade:

Modo de Comunicacéo Oral LGP
1° ano 3 1
2° ano 1 2
3°ano 1 2
4% ano 2 2

Relativamente a detecdo da surdez a tabela permite concluir que esta é feita
precocemente na crianga, 0 que permite com que esta possa, em tenra idade, adquirir

alguma capacidade auditiva e minimizar as consequéncias alheias a auséncia sonora.
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Assim a maioria detetou a surdez entre 1 e 2 anos de idade ou até mesmo antes de 1 ano,
como podemos verificar, em forma percentual no grafico 6, onde a amostra € de 13 alunos
(n=13) visto que uma resposta obtida foi “ndo sabe” por ndo constar em documento
proprio do aluno, podendo assim observar no gréfico 6.

Idade da dete¢ao da Surdez

BMantesdelano Mentrele2anos Mentre2e3anos entre4 e 5anos M mais de 5 anos

Gréfico 6 — Idade da detecdo da Surdez

Dando seguimento a recolha e analise de dados, no documento Ficha de
Caracterizacdo do Aluno (anexo C) constam ainda, para além da informacdo ja
referenciada, a informacéo pedagdgica, que para efeitos de tratamento apenas sera levado
em apreciacdo o percurso escolar relativo ao 1° Ciclo, como podemos observar na tabela

3, face a escassez de informacao respeitante ao Jardim — de — Infancia.
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Tabela 3 — Caracterizacdo da amostra — informacéo pedagdgica

Amostra | Idade | Composi¢do | Método | Dominio da | Dominio da Avaliacdo
(aluno) da Turma (iniciagéo LGP Comunicagéo
Bilingue Global Insuficiente | Insuficiente Insuf. Insuf. | Suficiente
Bilingue Global Insuficiente | Insuficiente Insuf. Insuf. | Suficiente
Bilingue Global Insuficiente | Insuficiente Insuf. Insuf. | Suficiente
Bilingue Global Bom Insuficiente Bom Suf. Suficiente
Bilingue Global Bom Insuficiente Bom Suf. Suficiente
Bilingue Global Bom Bom Bom Bom Bom
Bilingue Global Insuficiente | Insuficiente Insuf. Insuf. Insuf.
R30 9 Bilingue Global Muito Bom Bom MB MB MB
J3g 9 Regular/ Global Insuficiente | Insuficiente Insuf. Insuf. Insuf.
Bilingue
M3g 11 Bilingue Global Suficiente | Insuficiente Suf. Insuf. | Suficiente
‘ ‘ Bilingue | --—--- Suficiente | Insuficiente Suf. Insuf. | Suficiente
Regular/ | - Suficiente | Insuficiente Suf. Suf. Bom
Bilingue
Regular/ |  --——-- Insuficiente | Suficiente Insuf. Suf. Insuf.
Bilingue
‘ ‘ Bilingue | -—--- Suficiente Insuficiente Suf. Insuf. | Suficiente

Apos observagdo dos dados da tabela acima exposta podemos constatar que a

totalidade dos alunos estdo integrados em turmas bilingues, ou seja, tém a Lingua Gestual

Portuguesa como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2).

Quando se Ié “Regular/Bilingue” reporta a frequéncia de alunos em turmas regulares no

jardim-de-infancia ou até mesmo j& no 1° ciclo e que por decisdo de enquadramento

académico foram inseridos em turmas bilingues.

O Método usado na iniciacdo a leitura, aquele considerado como o mais adequado

a alunos surdos, € o método global, chama-se global porque a aprendizagem é feita

globalmente, € um método que consiste na aprendizagem da leitura e da escrita partindo

do todo (texto) para as partes (frases, palavras e letras). Aos alunos do 4° ano desconhece-

se 0 método por falta de informacdo obtida na Ficha de Caracterizacao ao Aluno.
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1.2.Selecdo e Caracterizacdo dos Participantes (Equipa multidisciplinar)

Utilizamos neste estudo, para além das criancas oralistas e gestualistas, diferentes
participantes que funcionam numa multiplicidade de profissionais e de saberes que
desenvolvem trabalhos no desenvolvimento da individualidade da crianca e das suas
necessidades. Sendo uma equipa multidisciplinar com diferentes especializacdes
pretendemos refletir sobre as principais caracteristicas e potencialidades do trabalho
transdisciplinar no &mbito da intervencdo na crianca surda. A escolha destes participantes
visam ser testemunhas privilegiadas e fundamentais na obtencdo de informacdo mais
detalhada sobre as criangas. Participam ainda neste estudo os 4 (quatro) professores
titulares da turma com especializacdo na area da surdez, 3 (trés) formadores de LGP, 1

(um) intérprete de LGP e 2 (dois) terapeutas da fala.

Na tabela 4 apresentamos as caracteristicas dos participantes nesta investigacao.

Tabela 4 — Caracteristicas dos participantes:

Participantes Género Idade Nivel de escolaridade
Professor 1° Ciclo com Feminino 37 Licenciatura
especializagdo em surdez
Professor 1° Ciclo com Feminino 50 Licenciatura
especializacdo em surdez
Professor 1° Ciclo com Feminino 48 Licenciatura
especializagdo em surdez
Professor 1° Ciclo com Feminino 49 Licenciatura
especializagdo em surdez
Formador de LGP Feminino 37 12° ano e a frequentar o Curso
de LGP
Formador de LGP Masculino 35 Licenciatura
Formador de LGP Feminino 37 Licenciatura
Terapeuta da Fala Feminino 31 Licenciatura TF
Terapeuta da Fala Feminino 30 Licenciatura TF
Intérprete de LG Feminino 34 Licenciatura
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Procedeu-se a elaboracgéo de diversos Registos Biograficos acerca dos Formadores
de Lingua Gestual Portuguesa, Professores do 1° Ciclo/Especializacdo em Surdez,
Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa e Terapeutas da Fala. Servem estes registos para
identificar o entrevistado de forma mais fidedigna para assim proceder a caracterizacao
dos participantes (Anexo D).

Na Tabela 5 apresentamos os resultados referentes a aplicacdo dos Registos
Biogréficos.

Tabela 5 — Identificacdo e Atividade Profissional dos Professores e Terapeutas

da Fala.
Identificagdo/ Professor Professor Professor Professor | Terapeutada | Terapeuta da
Atividade Fala Fala
Profissional
Formacéao 920 Surdez Surdez Surdez Linguagem na MestradoEd.
Especializada Crianca Especial
Tempo servico 8 anos 18 anos 10 anos 20 anos 7 anos 9 anos
Conhecimento Sim Sim Sim Sim Sim Sim
da LGP
Dominio da Sim Sim Sim Sim Sim Sim
LGP
Meio de Gestual; LGP; LGP; Fala; Fala;
Comunicacgao Verbal _
com os alunos Global Oralidade; Fala; LGP Gestos da LGP
surdos Gestos naturais; ]
Escrita
Comunicacdo
Total

Pela observacdo da tabela 3 constata-se que todos os participantes possuem
formacdo especializada na area da surdez. Apurou-se ainda que tém conhecimento e
dominio da Lingua Gestual Portuguesa. O meio de comunicacdo com os alunos surdos
varia entre a fala e os gestos.

Ainda que ndo apresentado em formato de tabela constatou-se que a intérprete de
LGP utiliza a Lingua Gestual Portuguesa como meio de comunica¢do com 0s alunos
surdos.
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Verificou-se ainda que todos os formadores possuem formacéo especializada de

LGP e que dos trés formadores, dois ostentem surdez severa e um possui surdez profunda.

1.3.Instrumentos/Procedimentos de Recolha e Analise de Dados

As técnicas utilizadas para a recolha e anélise de dados na realizacdo deste estudo
foram a analise documental, a entrevistas aos professores, terapeutas, intérprete e
formadores, e a observacéo direta ndo — participante aos alunos do 1°, 2°, 3° e 4° ano.

E de destacar que, uma vez que a entrevistadora é ouvinte e ndo domina a LGP
tornou-se importante e imprescindivel a presenca de uma intérprete de Lingua Gestual
para a aplicacdo das entrevistas, que acaba por ter um papel central e de destaque na
conversa.

Estes instrumentos fornecem um carater descrito que conduzem a um forte alcance
analitico. Baseia-se também no trabalho de campo onde o investigador constitui o

instrumento principal de recolha de dados.

1.3.1. Anélise Documental

A andlise documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa,
seja complementando informacg6es obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspetos
novos de um tema ou problema. (Lidke & André, 1986). O objetivo da analise
documental ¢ identificar, em documentos primarios, informagdes que sirvam de subsidio
para responder alguma questdo de pesquisa. Por representarem uma fonte natural de
informacgao, documentos “ndo sao apenas uma fonte de informacao contextualizada, mas

surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto”

(LUdke & André, 1986, p. 39).

A analise documental deve ser adotada quando a linguagem utilizada nos
documentos constitui-se elemento fundamental para a investigacdo. Nesta pesquisa a
analise documental incidiu em livros, documentos pedagdgicos, como fichas preenchidas

pelos professores titulares de turma com especializacdo em surdez, intérprete, terapeutas
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da fala e formadores de LGP. Refletiu ainda sobre a Ficha de Caracterizagdo do aluno

(anexo C) dos alunos surdos para o0 ano letivo em curso.

1.3.2. Entrevista

Segundo Quivy e Campenhoudt (2005) o método das entrevistas esta sempre
associado a um método de analise de contetdo.

Quivy, R. e Campenhoudt, L. V. (2005) séo da opinido que € util ter uma entrevista
com trés categorias de pessoas que podem ser interlocutores validos. Primeiro, docentes,
investigadores especializados e peritos no dominio de investigacdo implicado pela
pergunta de partida. A segunda categoria de interlocutores recomendados para as
entrevistas exploratdrias é a das testemunhas privilegiadas. Pessoas que tém um bom
conhecimento do problema. A terceira categoria de interlocutores Uteis: 0s que constituem
0 publico a que o estudo diz diretamente respeito.

Face ao exposto supracitado pensamos que 0s entrevistados suportam duas das
categorias referenciadas, estamos pois perante uma equipa multidisciplinar com
conhecimento e dominio, bem como noc¢éo do problema em estudo.

Assim, realizamos entrevistas, sendo estas semi - estruturadas, com a orientacéo
de um guido (anexo E, F, G e H) antecipadamente construido de acordo com os objetivos
definidos aplicadas aos professores do 1° ciclo com especializacdo na area da surdez, ao
intérprete de LGP, aos formadores de LGP e terapeutas da fala. Visa recolher informac6es
acerca do desenvolvimento linguistico e cognitivo na aprendizagem da leitura e da escrita
assim como a compreensdo do campo lexical e das capacidades semanticas na crianca
surda (gestualista e oralista).

Visto que a entrevistadora é ouvinte e ndo conhece nem domina a LGP, aquando
as entrevistas aos formadores foi necessario a presenca de uma intérprete de LGP.
Segundo Felizes (2010),

“Um investigador ouvinte, que ndo domine a Lingua Gestual, tem
necessidade de recorrer a um intérprete de Lingua Gestual, figura
de mediac&o muito comum entre o mundo ouvinte e 0 mundo dos
surdos. Assim, a entrevista ndo é efetivamente feita pelo investigador
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mas sim pelo intérprete. O intérprete é a figura central desta conversa

e a chave de construgdo de significa¢do”.

A escolha deste instrumento deve-se ao fato de se tratar de “um instrumento de
investigacao cujo sistema de coleta de dados consiste em obter informagdes questionando
diretamente cada sujeito” (Sousa, 2005) podendo assim perceber a profundidade das
vivéncias de cada participante, relacionado com sentimentos e lembrancas do
entrevistado, a sua intensidade e intimidade com o estudo.

Esta assegurado anonimato de cada entrevistado, sendo atribuido a cada um, um
codigo de abreviatura de acordo com o estatuto profissional (Terapeuta da Fala— TF) para
efeitos de publicacdo da informacéo obtida resultante desta pesquisa.

As entrevistas ndo foram concretizadas com recurso a gravador audio devido ao
manifesto dos entrevistados na preferéncia apenas de registo das respostas e pela presenca
necessaria de uma intérprete no apoio a comunica¢do com os formadores. Procedemos
posteriormente a transcricdo integral de todas as entrevistas a fim de se proceder a analise

e tratamento de dados (Anexo I)

1.3.2.1.Técnica e Andlise das Entrevistas

As entrevistas foram sujeitas a uma analise de conteldo visto que permite o
tratamento da informacao devidamente organizada. Assim, procedemos as transcri¢des o
mais fidedignamente possivel.

A analise de contetdo tem como finalidade, segundo Bardin (2004), “a descrig¢do
objetiva, sistemética e qualitativa do conteudo manifesto da comunicacdo, consistindo
num conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes que utiliza procedimentos

sistematicos e objetivos de descri¢do do conteldo das mensagens”.

Assim, tornou-se essencial, para a analise de conteudo das entrevistas, seguir trés
etapas distintas: a pré-analise; a exploracdo do conteudo da informacao recolhida; analise
dos resultados (Campos, 2004; Santos & Rezende, 2007).

Na fase de pré-analise, procedeu-se a uma leitura repetida do material recolhido

nas entrevistas, com o intuito de apreender e organizar de forma ndo estruturada nem
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sistematica aspetos importantes para as proximas fases (Bardin, 2004). Trata-se de uma
fase de grande interacdo entre o investigador e o material a analisar na qual se apreende
de forma global as principais ideias e significados gerais.

Segue-se uma segunda fase, uma leitura seletiva por forma a selecionar a
informagdo, reduzir os dados e, segundo Sousa (2005), “se inteirar se o conteudo se
reveste ou nao de interesse para o fim prestado”.

Numa terceira e Gltima fase, fase de analise dos resultados, implicou um duplo
processo de categorizacdo e codificagdo, como um procedimento de “um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou néo),
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢6es de producao-rececao,
(variaveis inferidas), destas mensagens (Bardin 2004). E aqui que definimos diferentes
categorias que compdem 0s elementos significativos dos discursos dos entrevistados a
fim de formular ilag6es e conclusdes acerca deste estudo.

Assim, a categorizacdo envolve uma operacao de classificacdo dos elementos de
um conjunto, implicando processos de diferenciacdo e reagrupamento por género (Bardin,
2004). Por sua vez, a codificacdo é a operacdo pela qual se atribui a cada unidade de
analise um cddigo relativo a uma dada categoria (Flores, 1994).

O concebimento do sistema de categorizacdo do nosso estudo baseou-se nos
objetivos definidos na investigagcdo, tendo como proposito compreender a aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem como forma de comunicagdo nas criangas surdas
(gestualistas e oralistas), identificar os problemas de aprendizagem no processo da leitura
e da escrita e avaliar o campo lexical e seméntica das palavras nas criangas surdas.

A cada categoria foi atribuida uma letra maiuscula: A — Equipa Multi - disciplinar;
B - Linguagem e Comunicagdo; C — Leitura e Escrita; D — Semantica. A cada
subcategoria, dentro de uma categoria, atribuiu-se um numero arabe: 1,2, 3 ....

No processo de codificagdo optou-se por um sistema alfanumérico, como referido
anteriormente segundo o estatuto profissional dos entrevistados: professor titular de turma
— P; terapeutas da fala — TF; formador de Lingua Gestual Portuguesa — F; intérprete de

Lingua Gestual — I.
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1.3.3. Observacéo Direta ndo — participante

Segundo Afonso (2008) a observacdo é uma técnica de recolha de dados
particularmente Util e fidedigna, na medida em que a informacédo obtida ndo se encontra
condicionada pelas opinides e pontos de vista de sujeitos, como acontece nas entrevistas
e nos questionarios.

Como refere Quivy e Campenhoudt (2005), a observacao ajudou a identificar e a
obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia,
mas orientam o seu comportamento. Esta obrigou a um contacto mais direto com a
realidade. Permitiu-nos a evidéncia de dados que nao foram contemplados nas entrevistas
e na analise documental.

Uma vez que o observador ndo participa nos acontecimentos podemos afirmar que
estamos perante uma observacdo ndo-participante. Tal circunstancia deveu-se ao facto
dos alunos poderem sentir-se constrangidos e inibidos, sendo o préprio professor a dirigir
a aula onde o investigador optou por um lugar discreto, assinalando dados e recolhas
durante o seu periodo de investigacdo. Apesar do professor conhecer e dominar a Lingua
Gestual Portuguesa, alguns alunos recorreram também ao intérprete para traduzirem para
LGP alguns comentarios, leituras ou descrigdes.

Para facilitar o processo de observacdo as atividades foram concretizadas nas
proprias salas de aula, constituindo assim um ambiente familiar para aos alunos.

Esta observacdo caracterizou-se pelo procedimento direto de recolha das
informacBes em contexto académico e decorreu em momentos distintos e foram
observadas quatro aulas, uma para cada ano de escolaridade.

Face aos objetivos definidos nesta investigacao, a observacao teve como suporte
uma grelha de observacdo, com o0s conteudos, objetivos, atividades/estratégias e
observacdes (Anexo J).

Durante as sessdes de observacdo a investigadora registou as informacdes e 0s
dados na grelha de observacédo, adaptada a cada ano de escolaridade (Anexo K).

Para isso foram aplicadas umas fichas de trabalho na area da Lingua Portuguesa,
intituladas atividades semanticas (Anexos L, M, N e O), elaboradas pela investigadora de
acordo com os objetivos de estudo previamente definidos.

Assim, para cada turma foram aplicadas duas atividades com crescente grau de

complexidade face ao ano de escolaridade. Para o0 1° e 2° ano as atividades primaram pela
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compreenséo de palavras isoladas ou pequenas frases, identificacdo de diferentes objetos,
associacOes por categorias ou objetos e descricdo de imagens simples.

Para 0 3° e 4° ano as atividades evidenciaram-se na leitura e compreensao de
pequenos textos e acdes, associacdo de frases as imagens, visualizagdo e descrigdo de
imagens complexas e elaboracdo de narrativas.

Em suma, as atividades observadas foram estruturadas e elaboradas com o intuito
de estimular o raciocinio dos alunos surdos (gestualistas e oralistas) face ao contetdo
fulcral: compreensdo do campo lexical e capacidades semanticas, sendo cada atividade
precedida da competéncia a adquirir.

Para completar os registos escritos em grelha prépria procedeu-se a ilustracao de
uma planta da sala de aula com a disposi¢do dos alunos. Feita em rascunho manuscrito,
funcionou como uma espécie de auxiliar de memdria, que agora transpomos em forma
impressa. Assim, para melhor visualizacdo espacial apresentamos, de forma sucinta e

resumida, as plantas das salas de aula nas figuras 3, 4, 5 e 6.

Figura 3 — Planta da sala de aula (1° ano) Figura 4 — Planta da sala de aula (2° ano)

mesas
agrupadas

mesas agrupadas

Figura 5 — Planta da sala de aula (3° ano) Figura 6 — Planta da sala de aula (4° ano)

B

mesas
mesas
agrupadas
agrupadas
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1.3.3.1.Calendarizacéo das Observacoes

Podemos observar a calendarizagdo das sessdes observadas através da tabela 6

bem como a duracdo das mesmas de acordo com o ano de escolaridade.

Tabela 6 — Calendarizacgao das sessdes observadas

Sessoes observadas Data Duragéo (aprox.)
1° Ano 21 de fevereiro, 2014 30 Minutos
2° Ano 7 de margo, 2014 45 Minutos
3° Ano 7 de margo, 2014 1Hora e 15 Minutos
4° Ano 24 de fevereiro, 2014 | 1 Hora e 30 Minutos




2. Procedimentos e etapas de estudo

Para a exequibilidade e desenvolvimento desta investigacdo foram considerados
alguns procedimentos e etapas de estudo.

Iniciamos a nossa investigacdo com o desenvolvimento da revisao tedrica e literaria.
Constituiu uma etapa importante e de realce enfoco pois permitiu contextualizar o estudo
com fontes crediveis e fidedignas.

Seguiu-se o enquadramento de estudo e é aqui onde nos debrugamos sobre 0s
objetivos desta investigacdo, de extrema relevancia para as proximas etapas.

Uma vez formulados e estruturados os objetivos segue-se 0 estudo empirico.
Contatamos pessoalmente o diretor do agrupamento de escolas com a finalidade de tomar
conhecimento da investigacdo bem como a permissao para o referido estudo. Em formato
proprio para o efeito, elaboramos novo consentimento e, explicados os objetivos de
estudo, entregamos aos encarregados de educacdo dos alunos que constituiam a nossa
amostra.

Uma vez aprovados todos consentimentos, 0s participantes, no nosso estudo a
equipa multidisciplinar, foi informada sobre o trabalho empirico. Certos de colaboracéo
favoravel, os docentes e técnicos prontificaram-se a serem entrevistados e a preencher
documentos inerentes e necessarios a recolha de dados e informacdo académica e
terapéutica, constituindo assim, a entrevista, um dos instrumentos de pesquisa.

Procedemos também a um outro instrumento que consideramos igualmente
importante, a observagdo. Etapa esta em que contatamos diretamente com a amostra.
Podemos observar e avaliar os alunos em contexto académico que realizaram umas fichas
de trabalho elaboradas de acordo com 0s objetivos propostos. As observacgdes tiveram
varios momentos e os dados devidamente assinalados em grelhas de observacao.

Seguiu-se a etapa de analise e tratamento de dados bem como o cruzamento de
informacdes, através de categorizacédo das entrevistas como forma de analise de contetdo,
avaliacdo das grelhas de observagdo e das fichas elaboradas pelos alunos através de
tabelas e respetivas analises descritivas.

Findamos 0 nosso estudo com a exposicdo de um relato conclusivo acerva do

estudo a que nos propusemos.
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CAPITULO IV — ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

1. Analise

Este capitulo destina-se a apresentacdo dos resultados obtidos dos objetivos
formulados no estudo. A andlise e interpretacdo dos resultados sera feita de acordo com
a amostra (alunos) e de acordo com os participantes (equipa multidisciplinar), bem como
respetivos instrumentos aplicados: anélise da observacéo direta, andlise documental das

entrevistas e discussao (investigacdes e sintese de literatura relacionada).

A anélise proposta nesta investigacdo recai sobre 14 criancas portadores de
deficiéncia auditiva profunda que frequentam turmas bilingues. As criancas estdo

distribuidas pelos quatro anos de escolaridade do 1° ciclo.

O tratamento de dados passou pela anélise de contetdo das entrevistas realizadas a
equipa multidisciplinar que acompanham estes alunos e as tabelas de observacéo
concluidas face as observac6es feitas aos alunos no contexto académico apds resolucao

de fichas de trabalho com contetidos semanticos.

1.1.Apresentacdo e Andlise dos Resultados

Sendo a categorizacdo uma operacdo que envolve a classificacdo dos elementos
de um conjunto, implicando processos de diferenciacdo e reagrupamento por género
(Bardin, 2004). A concegdo do sistema de categorizacdo do nosso estudo advém dos
objetivos definidos na investigacdo, com a intengdo de analisar o processo de linguagem
como forma de comunicacao e a aquisicao e desenvolvimento da mesma, nas criangas
surdas (gestualistas e oralistas), compreender as caracteristicas de ensino/aprendizagem
face a aquisicdo escassa de comunicacdo e falta de vocabulério, os problemas de
aprendizagem no processo da leitura e da escrita e avaliar o campo lexical e semantica
das palavras nas criancas surdas.
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Assim, apresentamos o sistema de categorizacao:
Categoria A — Equipa Multidisciplinar
Esta categoria tem a finalidade de conhecer qual o papel/funcdo do entrevistado

na equipa de trabalho e o seu objetivo na intervencdo da educagdo com criangas surdas.

Categoria B — Comunicacéo e Linguagem
Pretendemos com esta categoria conhecer as caracteristicas do processo
ensino/aprendizagem nos alunos surdos bem como os principais problemas detetados na

aprendizagem.

Categoria C — Leitura e Escrita

Esta categoria prop0e-se a analisar as dificuldades manifestadas na aprendizagem
da leitura e da escrita e observar o processo de compreensdo da leitura. Pretende ainda
perceber de forma elucidada a articulacdo entre a LP e a LGP, o método utilizado para a

leitura e o0 uso, exclusivo ou ndo, da LGP como meio de comunicagéo.

Categoria D — Semantica
Nesta categoria queremos compreender as implicagfes que a surdez acarreta
relativamente a aquisicao de vocabulario e dominio do léxico, bem como a obtencédo do

conhecimento semantico (compreensao e significado/conceito das palavras).

Em seguimento, mostramos as entrevistas de cada um dos participantes, com as
categorias, subcategorias e respetivos indicadores. As entrevistas foram aplicadas a
equipa multidisciplinar: professores do 1° ciclo com especializagdo em surdez,
formadores de LGP, terapeutas da fala e intérprete de LGP.

Para melhor andlise e consequentemente melhor observacdo contrastiva
decidimos, na mesma tabela, agrupar as respostas (indicadores) por estatuto profissional
de cada entrevistado.

Relembramos que, para cada categoria foi atribuida uma letra maiuscula: A —
Equipa Multidisciplinar; B - Linguagem e Comunicacdo; C — Leitura e Escrita; D —
Seméantica. Assim como no processo de codificagdo optou-se por um sistema
alfanumérico: professor titular de turma — P; formador de Lingua Gestual Portuguesa —
F; terapeutas da fala — TF; intérprete de Lingua Gestual — I.
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Iniciamos pela analise das entrevistas aplicadas aos professores do 1° ciclo com

especializacdo em surdez.

Tabela 7 - Categorizacdo

especializacdo na area da surdez

das entrevistas aos professores do 1° ciclo com

Categorias

Subcategorias

Indicadores

A

Equipa
Multidisciplinar

Al
Papel/Funcéo

P1 — “O professor de turma bilingue especializado, tem como
funcdo principal, a coordenacao entre os diferentes intervenientes
no processo educativo dos alunos (TF, formadores, psicélogos,
familia, ...).

“Promover nos alunos competéncias globais como pano de
fundo a inclusdo”.
P2 — “O principal objetivo é otimizar a comunicagao e 0 acesso
ao curriculo pelo que ndo h4 diferengas”.

“Professora de educagdo Especial a lecionar numa turma

bilingue de alunos surdos”.

A2

Estatuto

Profissional

P1 — “O trabalho com alunos surdos é desenvolvido em contexto
de turma mas sempre ajustado com estratégias/contetdos
diferenciados para cada aluno.”

P2 —“Trabalho com alunos surdos. Um aluno surdo tem Implante
Coclear (IC)”.

B

Comunicacao
e

Linguagem

Bl
Caracteristicas
processo ensino /

aprendizagem

P1—(...) abordagem dos contetidos apoiados sempre no reforgo
visual, na concretizacdo, na sistematizacdo, na antecipacgdo e na
contextualizacdo. Toda a aprendizagem é apoiada na LGP com
recurso aos formadores”.

P2 — “O ensino de alunos surdos tem uma componente visual
muito marcada, e ha a necessidade de muita concretizacdo,
sistematizagdo e contextualizacdo. No caso das turmas bilingues
toda a aprendizagem é apoiada na LG. O portugués escrito (e
esporadicamente falado) é a segunda lingua sendo ensinada com
metodologias de L2”.

B2

Problemas de

aprendizagem

P1 - “Nao. As dificuldades sdo diferentes uma vez que lhes falta
0 in — put auditivo que permite fazer aprendizagens em
“qualquer” lugar”.

P2 — “N&o. As dificuldades sdo diferentes uma vez que lhe falta
0 in-put auditivo. Como tal h4 privagdo linguistica, nos primeiros
tempos. O acesso a LG normalmente é tardio e a aprendizagem
de uma lingua oral (Portugués) sem in-put auditivo exige muito
esforgo”.

C1l

P1 - “O facto de ndo terem acesso a informagédo oral da lingua e
a estrutura gramatical da LGP ser diferente”.

“Sim”.

“Todas”.

P2 — “A LGP tem uma estrutura diferente do portugués escrito.
Além disso os alunos ndo tém acesso a informacdo oral da
Lingua”.
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C

Leitura e Escrita

Dificuldades
aprendizagem

(leitura e escrita)

“Nas turmas bilingues grande parte dos alunos ndo tém
capacidade de leitura oral, portanto ndo é uma questdo de dar ou
ndo importancia”.

“Todas, embora a semantica se apresente mais facil”.

C2

Compreenséo da

leitura

P1 — “De um modo geral sim, mas depende sempre das
potencialidades/capacidades de cada aluno (parte cognitiva,
familia, idade do implante, capacidade de rececdo auditiva,
outros problemas associados a surdez...)”.

P2 — “Néo tenho dados empiricos para o afirmar, pois as turmas
bilingues tém poucos alunos com IC, mas alguns estudos dizem
que sim”.

C3

Articulacdo entre
aLPelLGP

P1 — “O trabalho desenvolvido na sala de aula com as duas
linguas é feito em momentos distintos e com abordagens
diferenciadas. A compreensao textual podera ser feita em LGP
no entanto, aquando da exploracdo dos conteddos da escrita é
desenvolvida respeitando as regras da escrita da lingua
portuguesa”.

“Bem...isso ¢ opcional. Talvez como AEC”.

P2 — “Existe um bilinguismo simultaneo na sala de aula, mas ha
momentos de diferencia¢do das linguas™.
“Nao, acho que deveria ser oferta da escola”.

C4

LGP como meio

de comunicacgéo

P1 — “Sim...porque € a lingua natural do surdo”.

“Nio. E um dos recursos que deve fazer parte de um conjunto
de possibilidades a ser oferecidas em contexto escolar”.

“A equipa multidisciplinar com uso de estratégias adequadas
a cada aluno”.

P2 — “Depende de cada caso”.
“N&o porque a LGP é apenas a sua lingua natural. H& muitas
variaveis envolvidas no sucesso dos alunos surdos”.
“Fundamentalmente, o acesso precoce a uma Lingua,
parceiros para comunicar, a aceitacdo e envolvimento dos pais,
escolas de referéncia”.

C5

Método (leitura e

P1 — “O método a desenvolver ¢ o global com necessidade de
utilizag@o de sistematizag@o visual”.

P2 — “Uma abordagem global (contextualizada e com recursos

D

Semantica

escrita) visuais) .
P1—“A aprendizagem da palavra ¢ feita através da associacdo da
imagem a palavra com recurso a LGP”.

D1 “A semantica ¢ abordada globalmente partindo do texto até
chegar a frase e depois a palavra”.
Significado/
g P2 — “N&o tenho dados para responder”.
conceito “De um modo geral parte do texto, embora possa haver

momentos em que se trabalham listas de palavras ou categorias
(por ex. dias da semana)”.

P1 — “Os alunos surdos tém falta do in-put auditivo (...)”.
“A preparagdo para os alunos surdos ¢ feita dependendo do
nivel de aprendizagem de cada um (...)".
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D2

P2 — “Parece-me que o0s alunos com algum acesso a componente

Vocabulario/ oral da lingua tém mais facilidade de aprender o vocabulario”.
“Depende do modo de comunicagdo dominante, pois 0s
léxico alunos “implantados” podem ser “gestualistas”.

Apobs descricdo dos indicadores por categoria e subcategoria analisaremos de
forma interpretativa os discursos dos professores conforme a categorizagao anteriormente
elucidada. Ressalve-se 0 proposito de, apenas, constar a transcricdo de duas entrevistas
guando no campo foram aplicadas quatro; tal facto deve-se pelas respostas de dois
entrevistados apresentarem dados muito semelhantes aos ja recolhidos ou as respostas

dadas serem pouco ou nada contributivas para o estudo em curso.

Categoria A — Equipa Multidisciplinar
Subcategoria Al: Papel/Funcao

Nesta subcategoria pretende-se saber qual o papel ou funcdo do professor na
equipa de trabalho ao que se pode apurar que “(...) tem como fungdo principal, a
coordenacao entre os diferentes intervenientes no processo educativo dos alunos (...) e
“(...)otimizar a comunicagao e 0 acesso ao curriculo (...)”. Verifica-se também uma
necessidade de “Promover nos alunos competéncias globais como pano de fundo a

inclusdo”.

Subcategoria A2: Estatuto Profissional

Quando se pede uma concecdo do estatuto profissional todos os entrevistados
referem que é “O trabalho com alunos surdos é desenvolvido em contexto de turma mas

sempre ajustado com estratégias/contetdos diferenciados para cada aluno.”

Categoria B — Comunicagéo e Linguagem
Subcateqoria B1: Caracteristicas no processo ensino/aprendizagem

No processo ensino/aprendizagem todos 0s entrevistados ressalvam o auxilio
visual como uma caracteristica essencial “(...) abordagem dos contetdos apoiados
sempre no reforco visual, na concretizacdo, na sistematizacdo, na antecipacdo e na
contextualizagdo” ¢ “O ensino de alunos surdos tem uma componente visual muito

marcada, e ha a necessidade de muita concretizacéo, sistematizacao e contextualizacdo”.
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Acrescentam ainda num amparo de que “Toda a aprendizagem é apoiada na LGP

com recurso aos formadores”, “(...) toda a aprendizagem ¢ apoiada na LG”.

Subcategoria B2: Problemas de aprendizagem

Quando é pedido que definam os principais problemas de aprendizagem e se sao
semelhantes aos dos ouvintes, as respostas dos entrevistados sdo concordantes ao
afirmarem que “N&o. As dificuldades sé@o diferentes uma vez que lhes falta o in — put
auditivo que permite fazer aprendizagens em “qualquer” lugar”, e também pelo facto de
“Como tal ha privacéo linguistica, nos primeiros tempos. O acesso & LG normalmente é
tardio e a aprendizagem de uma lingua oral (Portugués) sem in-put auditivo exige muito

esforco”.

Categoria C — Leitura e Escrita

Subcategoria C1: Dificuldades de aprendizagem (leitura e escrita)

Verificamos que as dificuldades mais notorias que surgem na aprendizagem da
leitura e da escrita pelos alunos surdos residem pelo “O facto de nédo terem acesso a
informacdo oral da lingua e a estrutura gramatical da LGP ser diferente” e uma vez que
“A LGP tem uma estrutura diferente do portugués escrito. Além disso os alunos ndo tém
acesso a informacao oral da Lingua”.

Sendo uma escola de referéncia, verifica-se por parte das respostas dos
entrevistados uma maior importancia da escrita quando comparada a leitura oral até
porque “Nas turmas bilingues grande parte dos alunos ndo tém capacidade de leitura
oral (...)”.

Quando questionados sobre as maiores dificuldades (conversdo grafema —
fonema, sintaxe, morfologia ¢ semantica) um entrevistado afirma que “Todas”; no entanto
um outro entrevistado corrobora acrescentado “Todas, embora a semantica se apresente

mais facil”.

Subcategoria C2: Compreensdo da leitura

Nesta subcategoria os entrevistados referiram divergéncias notorias na
compreensdo da leitura entre o surdo gestualista e o surdo oralista, assegurando que “De

um modo geral sim, mas depende sempre das potencialidades/capacidades de cada aluno
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(parte cognitiva, familia, idade do implante, capacidade de rececdo auditiva, outros

problemas associados a surdez...)”.

Subcategoria C3: Articulacdo entrea LP e LGP

Quando questionados sobre a articulagdo entre a LP e a LGP os entrevistados
afirmam que apesar de ambas as linguas serem trabalhadas de forma simultanea, ha
também contextos em que sé@o laboradas em separado “O trabalho desenvolvido na sala
de aula com as duas linguas é feito em momentos distintos e com abordagens
diferenciadas. A compreensao textual podera ser feita em LGP no entanto, aquando da
exploragao dos contetdos da escrita é desenvolvida respeitando as regras da escrita da
lingua portuguesa” e “Existe um bilinguismo simultdneo na sala de aula, mas ha

momentos de diferenciacdo das linguas”.

Subcategoria C4: LGP como meio de comunicacio

Pelas respostas dadas verificamos que um entrevistado considera a LGP o0 meio
mais eficaz de comunicac¢do, para oralistas ¢ gestualistas, “Sim...porque € a lingua
natural do surdo”, contudo outro entrevistado responde “Depende do caso”.

Quando questionados sobre a LGP como o Unico instrumento para 0 sucesso
escolar os entrevistados respondem de forma unanime que “N&o. E um dos recursos que
deve fazer parte de um conjunto de possibilidades a ser oferecidas em contexto escolar”,
“N&o porque a LGP é apenas a sua lingua natural. H& muitas variaveis envolvidas no
sucesso dos alunos surdos”.

Como outros meios considerados importantes os entrevistados respondem “A
equipa multidisciplinar com uso de estratégias adequadas a cada aluno” e
“Fundamentalmente, o acesso precoce a uma Lingua, parceiros para comunicar, a

aceitagdo e envolvimento dos pais, escolas de referéncia”.

Subcategoria C5: Método (leitura e escrita)

Todos os entrevistados acreditam no “mérodo global ” como o mais adequado na
abordagem da leitura e da escrita “(...) com necessidade de utilizacao de sistematizacao

visual” e “(...) contextualizada e com recursos visuais”.
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Categoria D — Semantica

Subcategoria D1: Significado/conceito

Nesta subcategoria os entrevistados mencionaram que, face ao conhecimento
semantico, os alunos oralistas e gestualistas, aprendem o significado das palavras através
de “A aprendizagem da palavra é feita atraves da associa¢do da imagem a palavra com
recurso a LGP”.

Quando questionados se a semantica é trabalhada isoladamente ou do global os
entrevistados referiram que “A semantica é abordada globalmente partindo do texto até
chegar a frase e depois a palavra”, “De um modo geral parte do texto, embora possa
haver momentos em que se trabalham listas de palavras ou categorias (por ex. dias da

semana)”.

Subcateqoria D2: VVocabulario/léxico

Quando se questiona sobre as implicacdes da surdez na aquisi¢do de vocabulario
um entrevistado é perentorio ao afirmar afirmativamente a questéo visto que “Os alunos
surdos tém falta do in-put auditivo (...)”.

Um entrevistado refere ainda que surdos oralistas ttm mais capacidade no campo
lexical do que os gestualistas, “Parece-me que 0s alunos com algum acesso a componente
oral da lingua tém mais facilidade de aprender o vocabulario”.

Respeitante a preparacao das aulas na area de Lingua Portuguesa refere ndo haver
diferencas face aos dois tipos de surdos uma vez que “A preparacdo para os alunos
surdos é feita dependendo do nivel de aprendizagem de cada um (...) ”, “Depende do
modo de comunicagdo dominante, pois os alunos ‘“implantados” podem ser

“gestualistas”.

De seguida apresentamos os dados relativos as entrevistas aplicadas aos
formadores de LGP. Contudo e tratando-se de entrevistados com fungdes diferenciais
quando comparado com os professores da turma houve uma necessidade de reformular
as categorias e consequentemente as subcategorias uma vez que centramos os dados mais
para uma vertente do uso da LGP como forma de comunicacdo. Assim, apresentamos o

sistema de categorizagdo correspondente as entrevistas dos formadores de LGP:
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Categoria A — Equipa Multidisciplinar

Esta categoria tem a finalidade de conhecer qual o papel/funcéo do entrevistado

na equipa de trabalho e o seu objetivo na intervencgédo da educacdo com criancgas surdas.

Categoria B — Leitura e Escrita

Esta categoria pretende perceber de forma elucidada a articulagdo entre a LP e a

LGP e 0 uso, exclusivo ou ndo, da LGP como meio de comunicacao.

Categoria C — Semantica

Nesta categoria queremos compreender as implicagfes que a surdez acarreta

relativamente a aquisicdo de vocabulario e dominio do léxico, bem como a obtencéo do

conhecimento semantico (compreensao e significado/conceito das palavras).

Tabela 8 — Categorizacdo das entrevistas aos formadores de LGP

Categorias

Subcategorias

Indicadores

A

Equipa
Multidisdiplinar

Al
Papel/Funcéo

F1 — “E acompanhar o professor quando surgem dificuldades nas
palavras que os alunos nao conhecem. (...) de manha estdo com
o professor que vé as dificuldades e quando estou s6 com 0s
alunos trabalhos as mesmas coisas (dificuldades) de forma mais
especifica na mesma matéria”.

F2 — “Ensina gestos as criancas surdas, ajuda no
desenvolvimento da comunicacdo e competéncias nos programas
curriculares. Eu como formador dou aulas de LGP, tenho seis
horas por semana onde ensino gestos, a cultura e comunidade
surda e gestos mais antigos. O professor da as aulas de LP depois
os dois fazemos a articulag¢do”.

F3 — “Eu trabalho em Lamagées. Trabalho com alunos surdos e
bilingues. Cumpro um plano curricular, mostro imagens, faco
teatros, poemas, vocabulario, muitas coisas”.

A2

Estatuto
Profissional

F1 — “Porque gosto de criancas e tinha vontade de os ajudar a
desenvolver a LGP e como também sou surda...”.

“Depende. ..se o formador for surdo tem mais expressio, mais
conhecimento dos gestos; tem mais impacto na crianga surda
sendo o formador surdo. Serve de exemplo”.

F2 — “Porque era um sonho desde pequeno ser professor e optei
por ser formador por ser surdo. Queria isto desde pequenino”.

“Concordo...mas se for para surdos profundos e gestualistas
deve ser formadores surdos. Se for para ensinar oralistas ndo ha
problemas em ser ouvinte. Mas 0s ouvintes ndo tém contacto com
a cultura, comunidade e vivéncias surdas”.

F3 — “Porque ¢ a minha lingua e desde crianga que queria ser
professora e como sou surda decidi ir para formadora. Quis dar o
meu contributo as criangas surdas”.

“Nao, ndo concordo. Porque o formador surdo conhece a
cultura surda e os ouvintes ndo entendem. Os surdos sdo mais
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visuais, precisam de expressGes visuais que 0s ouvintes nem
sempre conseguem. O formador surdo serve de modelo as
Criangas surdas”.

Leitura
e

Escrita

Bl

Articulacdo entre
alLPealLGP

F1 — “(...) uso a glosa (codificagdo da LP para a LGP) para
adaptar a gramatica”.

F2 — “Tenho o texto; digitalizo e projeto e explico por gestos o
texto. Quando aparece uma palavra desconhecida explico pelo
contexto a ver se os alunos chegam a significados. Pego para
fazer um resumo gestual a ver se perceberam e fago perguntas de
interpretacdo. Depois o professor usa 0 mesmo texto e
desenvolve-o ao nivel da oralidade e da escrita”.

F3 —«“E como em inglés(...) por exemplo em LGP ndo se diz
“vou para casa” € “casa vou”».

B2
A LGP como

meio de

comunicacgéo

F1 - *“Nao”.

“Sim, em ambas as situagdes. Mas depende dos surdos porque
ha surdos que tém boa oralidade”.

“A imagem na identificacdo do gesto. Também uso videos”.

“Acho que é importante ensinar a LGP para ambos (...). E
muito pessoal...uns querem continuar a gestualizar mesmo tendo
oralidade, outros depois de aprender preferem oralizar”.

F2 — “Sim, nesta escola em particular mas nas regulares
também.”

“As situacdes sdo diferentes. Os gestualistas aprendem com
mais facilidade, o que desenvolvem mais os gestos. Os oralistas
precisam de mais tempo para adquirir os mesmos gestos”.

“Contactos com associagdes de surdos. A associagdo
palavra/imagem, assim como o video com legenda escrita porque
¢ preciso insistir na palavra escrita”.

“Nao. Os oralistas t€ém mais vocabulario porque ouvem e vao
assimilando; os gestualistas tém mais dificuldades na
compreensao da palavra”.

F3 — “Sim, muito importante. Toda a sociedade deveria saber
LGP para comunicar na sociedade em geral. Todos podem ter um
filho surdo (...)”.

“Sim porque se um surdo ndo souber LGP como vai
comunicar? Emparelhado ou ndo é surdo (...)".

“Lingua Portuguesa. Mostro imagens, videos (...)”.

“Sim, ¢ igual, ¢ importante para os dois”.

Cl
Significado/

conceito

F1 —“A prépria expressio...se for sentimentos. Também usamos
como metodologia para a aquisicdo semantica das palavras
desenhos e imagens. Também damos exemplos com espécie de
teatrinhos para explicar conceitos mais abstratos”.

F2 — “A palavra esta escrita e eu pe¢o aos alunos para fazerem o
gesto. Leem o texto em siléncio e depois fazem o resumo gestual.
(...) peco sindbnimos a ver se perceberam as palavras. Também
uso a glosa (...)".

F3 — “Mostro imagens para a associagdo a palavra. E uso a glosa”.
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Semantica

C2

Vocabulario/

F1 — “Por exemplo os surdos tém dificuldades em perceber os
sinbnimos do dicionéario e tem de se esmiucar muito bem as
palavras. O formador 1€ o texto e explica as partes principais”.

F2 — “Eles esquecem...eles s6 veem. Leu a palavra e decorou
mas esqueceu a palavra escrita mas sabe o gesto. Demoram mais

|éxico tempo a identificar a palavra se for escrita”.
F3 — “Utilizo as imagens e a repeticBo porque se eles
identificarem a palavra com a imagem é mais facil decorar depois
a palavra”.

De seguida analisaremos de forma interpretativa os discursos dos formadores de
acordo com a categorizacgdo anteriormente definida.

Categoria A — Equipa Multidisciplinar

Subcategoria Al: Papel/Funcéo

Nesta subcategoria pretende-se saber qual é o papel ou a fungdo do formador de
LGP e todos os entrevistados respondem que de uma forma geral “é¢ acompanhar o
professor quando surgem dificuldades nas palavras que os alunos ndo conhecem”.
Apuramos que, tal como o professor da turma também estes especializados cumprem um
plano curricular “...competéncias nos programas curriculares”, “cumpro um plano
curricular (...)”.

Verificamos que o papel de formador assenta numa complementaridade do
professor titular de turma porque “o0 professor da as aulas de LP depois os dois fazemos
a articulagdo”, ‘“‘ensina gestos as criangas surdas, ajuda no desenvolvimento da

comunicagdo (...).

Subcategoria A2: Estatuto Profissional

Quando se é pedido uma nogéo sobre o estatuto profissional todos 0s entrevistados
sdo unanimes ao responderem que desde pequenos gostavam de ser professores e, uma
vez que sdo surdos, optaram por ser formadores. Pelo facto de possuirem deficiéncia
auditiva acrescentam ainda um cuidado para com as criangas surdas “...tinha vontade de
os ajudar a desenvolver a LGP”, “Quis dar o meu contributo as criangas surdas”.

Abordados sobre a existéncia de formadores ouvintes as respostas iniciais
divergem “Depende...”, “Concordo”, “N&o, concordo”. Contudo aquando a justificagdo

acabam por concordar ser mais benéfico serem formadores surdos quando se trata de
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ensinar alunos gestualistas uma vez que “Os surdos sdo mais visuais, precisam de
expressOes visuais que 0s ouvintes nem sempre conseguem” e porque “o0 formador surdo
conhece a cultura surda” e “serve de modelo as criancas surdas”.

A existéncia de formadores ouvintes é concordante caso seja “para ensinar

oralistas ndo ha problemas em ser ouvinte”.

Categoria B — Leitura e Escrita
Subcategoria B1: Articulacdo entrea LP e a LGP

Nesta subcategoria quando questionados sobre a articulagéo entre as duas linguas
responderam “(...) uso a glosa (codifica¢io da LP para a LGP) para adaptar a
gramatica” e “Tenho o texto; digitalizo e projeto e explico por gestos o texto. Quando
aparece uma palavra desconhecida explico pelo contexto a ver se os alunos chegam a
significados. Pego para fazer um resumo gestual a ver se perceberam e faco perguntas
de interpretacdo. Depois o professor usa o mesmo texto e desenvolve-o ao nivel da

oralidade e da escrita”, sendo esta articulacao feita em momentos distintos.

Subcategoria B2: a LGP como meio de comunicacdo

Quando questionados sobre se acham importante que a disciplina de LGP seja
ensinada a alunos ouvintes as respostas variam “N&o”, “Sim, nesta escola em particular
mas nas regulares também.” e um entrevistado afirma ainda “Sim, muito importante.
Toda a sociedade deveria saber LGP para comunicar na sociedade em geral. Todos
podem ter um filho surdo (...)”.

Interrogamos os entrevistados se considera a LGP o meio mais eficaz de
comunicacdo para alunos oralistas e gestualistas e todos corroboram dizendo que sim,
mesmo os oralistas, apesar de possuirem alguma oralidade e audigao “Emparelhado ou
ndo ¢ surdo (...)” contudo “Os gestualistas aprendem com mais facilidade, o que
desenvolvem mais 0s gestos. Os oralistas precisam de mais tempo para adquirir 0s
mesmos gestos™.

Foi ainda pedido que mencionassem outros meios ou instrumentos de
comunicacao e, entre outras respostas, a juncao palavra/imagem e o recurso a video foram
os distinguidos por todos os entrevistados “A imagem na identificacdo do gesto. Também
uso videos”, A associacdo palavra/imagem, assim como o video com legenda escrita
porque é preciso insistir na palavra escrita”, “Mostro imagens, videos...”.
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Findamos esta subcategoria sobre a LGP como meio de comunicacdo e foi
questionado aos entrevistados se tem a mesma relevancia ensinar a LGP a alunos oralistas
e a alunos gestualistas e a maioria respondeu afirmativamente “Acho que é importante
ensinar a LGP para ambos (...) uns querem continuar a gestualizar mesmo tendo
oralidade, outros depois de aprender preferem oralizar”, “Sim, € igual, é importante para
os dois”.

No entanto o entrevistado F2 considera que ndo tem a mesma relevancia ensinar
a LGP a alunos oralistas e gestualistas ¢ declara que “N&o. Os oralistas tém mais
vocabulario porgue ouvem e vao assimilando; os gestualistas tém mais dificuldades na

compreensao da palavra”.

Categoria C — Semantica
Subcategoria C1: Significado/Conceito

Pelas respostas dadas pelos entrevistados verificamos uma unanimidade de
metodologia para a aquisicdo semantica das palavras do uso simultaneo da palavra com
a imagem e o gesto “Também usamos como metodologia para a aquisi¢do semantica das
palavras desenhos e imagens. Também damos exemplos com espécie de teatrinhos para
explicar conceitos mais abstratos”, “A palavra esta escrita e eu peco aos alunos para
fazerem o gesto. Leem o texto em siléncio e depois fazem o resumo gestual. (...) peco
sinbnimos a ver se perceberam as palavras” e “Mostro imagens para a associacao a
palavra”.

E possivel também verificar o uso da glosa também como metodologia “Também

uso a glosa (...)”; “E uso a glosa”.
g

Subcateqgoria C2: Vocabulario/Léxico

Nesta subcategoria foi requerido aos entrevistados quais as implica¢fes que a
surdez tem na aquisicdo do vocabulério e seu significado e todos concordaram que a
crianca detentora de surdez acarreta implicacGes ao nivel vocabular porque “Por exemplo
os surdos tém dificuldades em perceber os sinonimos do dicionario e tem de se esmiucar
muito bem as palavras. O formador I€ o texto e explica as partes principais”. Continuam
a referir na necessidade de uma sistematizacdo na associacdo palavra escrita e gesto
devido a “Eles esquecem...eles s6 veem. Leu a palavra e decorou mas esqueceu a palavra
escrita mas sabe o gesto. Demoram mais tempo a identificar a palavra se for escrita” ¢
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“Utilizo as imagens e a repeticdo porque se eles identificarem a palavra com a imagem

é mais facil decorar depois a palavra”.

Continuamente mostramos 0s dados respeitantes as entrevistas aplicadas aos
terapeutas da fala. Também aqui houve uma necessidade de reestruturacdo do sistema de
categorizacdo visto que as respostas dadas abarcam um teor ao nivel terapéutico,

nomeadamente a intervencdo da terapia da fala nas criangas surdas, gestualistas e

oralistas,

Portanto, mostramos o sistema de categorizacdo relativo as entrevistas dos

terapeutas da fala:

Categoria A — Equipa Multidisciplinar

Esta categoria tem a finalidade de conhecer qual o papel/funcdo do entrevistado

na equipa de trabalho e o seu objetivo na intervencdo da educagdo com criangas surdas.

Categoria B — Comunicacéo e Linguagem

Pretendemos com esta categoria conhecer as caracteristicas do processo

ensino/aprendizagem nos alunos surdos.

Categoria C — Leitura e Escrita

Esta categoria propde-se a analisar as dificuldades manifestadas na aprendizagem

da leitura e da escrita e observar o processo de compreensao da leitura.

Categoria D — Semantica

Nesta categoria queremos compreender as implicagfes que a surdez acarreta

relativamente & aquisicdo de vocabulario, bem como a compreensédo de significado das

palavras.

Tabela 9 — Categorizacéo das entrevistas aos terapeutas da fala

Categorias Subcategorias Indicadores
Al TF1 — “...é ajustar a comunica¢do a todos os parceiros
A comunicativos e intervir ao nivel da escrita. Sim, ha diferencas
Papel/Funcio porque nas criancas gestualistas trabalha-se ao nivel da fala e
gesto e oralistas ao nivel da linguagem e suas componentes”.
Equipa TF2 — “...é favorecer a comunicacdo entre os interlocutores. A

Multidisdiplinar

diferenga é na forma como trabalhamos para desenvolver essas
competéncias.”

TF1 - “Sim, tiveram na pré”.
“Depende do tempo do implante mas os oralistas ja tém
alguma oralidade”.
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“Sim. Os surdos filhos de pais ouvintes tém gestos caseiros”.
“Depende de cada crianca. H4 mais resisténcia nos

B

Comunicacao
e

Linguagem

A2 gestualistas em relacdo a oralidade porque ndo querem falar”.
Estatuto TF2 — “Sim, alguns tiveram. Até porque os oralistas quando sdo
operados tém logo terapia. Os gestualistas ndo. Sé alguns mas
Profissional casos muito raros.”

*“...ha alunos muito bons mas outros sao fracos...”.

“Os oralistas fazem uma aprendizagem formal dos gestos
enquanto os gestualistas tém gestos que usam em contexto
familiar...”.

“No 1° ciclo ndo se nota praticamente nada”.

B1 TF1 “Nos surdos gestualistas acima de tudo ¢é o

Caracteristicas
processo ensino /

aprendizagem

reconhecimento das imagens, do conceito, identificacdo e
nomeacdo, distinguindo os diferentes grupos (nomes, acoes,
caracteristicas). Nos oralistas € mais ao nivel oral e ndo séo téo
ajudados com a ajuda de imagens”.

TF2 — “E assim...as etapas si0 as mesmas no que toca a
semantica; a diferenca é a maneira como eu avalio essas
competéncias (por ex: se mostrar a imagem de um pato e se 0
aluno disser oralmente ‘pato’ esta certo mas se fizer o gesto do
‘pato’ também esta certo”.

C

Leitura e Escrita

C1l
Dificuldades
aprendizagem

(leitura e escrita)

TF1—*...0 reconhecimento da palavra e construcdo da frase”.
“Em relagdo aos gestualistas, sim; porque a escrita ¢ uma
estratégia de adaptacdo a comunicagdo (leitura oral é mais ao
nivel da compreensdo). Nos oralistas a escrita e a oralidade tém a
mesma relevancia”.
“Acesso ao significado da palavra (...) reconhecimento da
palavra e construcdo da frase”.

TF2 — “Se estamos a falar da leitura e da escrita, a nivel
terapéutico, os gestualistas tém mais dificuldades nessas
aprendizagens porque eles acabam por aprender de forma visual
e ndo fonema — grafema; memorizam as palavras, o que torna o
processo mais complicado. Tém dificuldades na estrutura frésica
porque a estrutura da LGP é diferente, particulas de ligacdo,
tempos verbais, feminino/masculino, plurais. Nos oralistas
acabam por ter alguma dificuldade na parte do vocabulério,
particulas de ligacdo porque apesar de serem oralistas ha sempre
conceitos que ndo sabem”.

“Da-se importancia a leitura e a escrita; o que ndo é
obrigatorio € a leitura oral. Nos oralistas trabalha-se ja a leitura
oral. Os gestualistas devem ter compreensdo leitora”.

“Os gestualistas tém mais dificuldades na converséo grafema-
fonema, sintaxe e morfologia; a semantica é onde podem até ter
menos dificuldade. Os oralistas normalmente tém mais
dificuldades na sintaxe e morfologia mas tém lacunas a nivel
semantico”.

C2

Compreensdo da

leitura

TF1 — “Sim, é uma diferenca enorme”.

TF2 — “Sim, regra geral os oralistas t€ém melhor compreensao
leitora que os gestualistas”.
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TF1 — “Os gestualistas tém muita dificuldade quer a nivel e
D compreensdo quer a nivel de expressdo. Os oralistas tém
D1 dificuldades no abstrato”.

“Nao, de todo. Porque o oralista tem mais acesso a oralidade,

Vocabulario/ do significado da palavra”.

Semantica Significado TF2 — “Regra geral, os oralistas tém maior conhecimento

comparativamente com os gestualistas”.
“Se pensarmos nas fases iniciais o desenvolvimento ¢
semelhante; a lingua ¢ que pode ser diferente”.

De seguida analisaremos de forma interpretativa os discursos dos terapeutas da
fala de acordo com a categorizacdo anteriormente definida.

Categoria A — Equipa Multidisciplinar

Subcategoria Al: Papel/Funcédo

Nesta subcategoria pretende-se saber qual é o papel ou a funcdo do terapeuta da
fala e todos os entrevistados respondem a “comunica¢do” como fator primordial na
intervencdo da terapia em criangas surdas “...é ajustar a comunicacdo a todos 0s
parceiros comunicativos e intervir ao nivel da escrita”, “...é favorecer a comunicagao
entre os interlocutores”.

Quando confrontados sobre se ha diferencas nessa intervencdo nas criancas
oralistas e gestualistas a resposta ¢ concordante “Sim, ha diferengas porque nas criancas
gestualistas trabalha-se ao nivel da fala e gesto e oralistas ao nivel da linguagem e suas
componentes”, “A diferenga € na forma como trabalhamos para desenvolver essas

competéncias”.

Subcategoria A2: Estatuto Profissional

Nesta subcategoria os entrevistados referem que os surdos tiveram apoio em
terapia da fala mesmo antes de chegarem a escola de referéncia “Sim, tiveram na pré” até
porque “...os oralistas quando sdo operados tém logo terapia. Os gestualistas ndo. S6
alguns mas casos muito raros”.

Quanto a oralidade dos alunos com implante coclear dizem que a esta “Depende
do tempo do implante mas os oralistas ja tém alguma oralidade” contudo “...ha alunos
muito bons mas outros sdo fracos...”.

Foi ainda questionado aos entrevistados o uso de gestos “caseiros” pelos surdos

oralistas referindo que “Sim. Os surdos filhos de pais ouvintes tém gestos caseiros”
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porque “Os oralistas fazem uma aprendizagem formal dos gestos enquanto 0s
gestualistas tém gestos que usam em contexto familiar...”.

No que toca a recetividade da terapia um entrevistado afirma que “Depende de
cada crianca. Ha mais resisténcia nos gestualistas em relacdo a oralidade porque nao

querem falar”, no entanto outro acrescenta “No 1° ciclo ndo se nota praticamente nada”.

Categoria B — Comunicagéo e Linguagem
Subcateqoria B1: Caracteristicas processo ensino/aprendizagem

Quando é pedido aos entrevistados que enumerem as etapas NO pProcesso
ensino/aprendizagem, comparando o surdo gestualista e oralista, a resposta é bastante
elucidativa esclarecendo que “Nos surdos gestualistas acima de tudo € o reconhecimento
das imagens, do conceito, identificacdo e nomeacao, distinguindo os diferentes grupos
(nomes, acdes, caracteristicas). Nos oralistas € mais ao nivel oral e ndo séo tao ajudados

com a ajuda de imagens”.

Categoria C — Leitura e Escrita
Subcategoria C1: Dificuldades aprendizagem (leitura e escrita)

Verificamos que as dificuldades mais notorias na aprendizagem da leitura e escrita
sdo ““...0 reconhecimento da palavra e construcdo da frase” evidenciando que “(...) 0s
gestualistas tém mais dificuldades nessas aprendizagens porque eles acabam por
aprender de forma visual e ndo fonema — grafema; memorizam as palavras, o que torna
0 processo mais complicado. Tém dificuldades na estrutura frasica (...) os oralistas
acabam por ter alguma dificuldade na parte do vocabulario, particulas de ligacao
porque apesar de serem oralistas ha sempre conceitos que nao sabem”.

Interrogando os entrevistados sobre a importancia da escrita comparativamente a
leitura oral todos consideram que prevalece a primeira respaeitante aos alunos gestualistas
até porque “(...) escrita é uma estratégia de adaptacdo a comunicacgédo (leitura oral é
mais ao nivel da compreensdo). Nos oralistas a escrita e a oralidade tém a mesma
relevancia”, contudo ha trabalhos diferenciados dependendo se se trata de alunos oralistas
ou gestualistas “(...)nos oralistas trabalha-se ja a leitura oral. Os gestualistas devem ter
compreensao leitora”.

Referem que as maiores dificuldades no processo de aprendizagem da leitura e
escrita sdo “Acesso ao significado da palavra (...) reconhecimento da palavra e
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construcdo da frase”, “Os gestualistas tém mais dificuldades na conversdo grafema-
fonema, sintaxe e morfologia; a semantica € onde podem até ter menos dificuldade. Os
oralistas normalmente tém mais dificuldades na sintaxe e morfologia mas tém lacunas a

nivel semantico”.

Subcategoria C2: Compreensdo da leitura

Quando interrogados sobre as divergéncias ao nivel da compreensao da leitura
comparando alunos gestualistas e oralistas percebemos um desfasamento por parte dos
alunos gestualistas “Sim, é uma diferenca enorme” porque “Sim, regra geral os oralistas

tém melhor compreenséo leitora que os gestualistas”.

Categoria D — Semantica
Subcateqoria D1: VVocabulario/Significado

Direcionando para a componente da linguagem a que se propGe este estudo foi
pedido aos entrevistados um parecer da classificacdo sobre o desenvolvimento do
conhecimento semantico, a nivel de expressdo e compreensao e as respostas sao unanimes
ao afirmarem que “...os oralistas tém maior conhecimento comparativamente com 0s
gestualistas”, reforgando a afirmacdo dizendo que “Os gestualistas tém muita dificuldade
quer a nivel e compreensdo quer a nivel de expressdo. Os oralistas tém dificuldades no
abstrato”.

Ainda sobre o conhecimento semantico, questionou-se sobre a possibilidade de
um desenvolvimento semelhante entre o surdo oralista e o gestualista ao qual foi obtido
uma resposta negativa, isto é, “N&o, de todo. Porque o oralista tem mais acesso a
oralidade, do significado da palavra”. Contudo um entrevistado contrapde afirmando que
“Se pensarmos nas fases iniciais o desenvolvimento é semelhante; a lingua é que pode

ser diferente”.

Findamos com a analise da entrevista aplicada ao intérprete de LGP que, apesar
de ser um testemunho singular, sera certamente fiavel, pois cabe a este profissional o
papel imprescindivel de ligacdo entre a comunidade ouvinte e a comunidade surda.

Tal como nos especializados anteriormente descritos, também aqui se procedeu a
uma reorganizacdo similar no que concerne as categorias e subcategorias. Assim,
expomos o sistema de categorizagéo:
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Categoria A — Equipa Multidisciplinar

Esta categoria tem a finalidade de conhecer qual o papel/funcéo do entrevistado

na equipa de trabalho.

Categoria B — Leitura e Escrita

Esta categoria pretende perceber a articulagéo entre a LP e a LGP e a utilizagdo

da LGP como meio de comunicacéo.

Categoria C — Semantica

Nesta categoria queremos compreender as implicagfes que a surdez acarreta

relativamente & aquisi¢cdo de vocabulério, bem como a compreensao de significado das

palavras.

Tabela 10 - Categorizacao das entrevistas ao intérprete de LGP

Categorias Subcategorias Indicadores
A | — “E traduzir e interpretar, no meu caso, o contetdo das aulas,
Al o mais fielmente possivel (...) Sim, hd mais interagdo no
intérprete educativo que no intérprete de Lingua Gestual
Papel/Funcio Portuguesa porque este limita-se a fazer a traducéo sem que aja
Equipa interagdo”.
quip “Neste momento sou so6 eu. Eu estou trés tardes. Se calhar
Multidisciplinar ndo...Deveria haver um intérprete permanente e em cada turma”.
Bl
B Articulagéo entre | | — “Depende de cada crianga... mas esse ¢ um trabalho dos
formadores e no 1° ciclo ndo estd muito bem definido™.
alLPealLGP
Leitura e B2
Escrita
A LGP como ) )
I — “Eu uso a LGP com os gestualistas ¢ nos oralistas também se
meio de souberem”.

comunicacgdo

C

Semantica

C1l

Vocabulario/

Significado

| — “Sim, claro que sim”.

“Na escrita...€ isto tudo”.

“A LGP ¢ muito iconica; quando estamos por exemplo a falar
‘0 avido vai aterrar’, fazemos o gesto do avido a aterrar (mindinho
e polegar esticados). Se o aluno ndo tiver essa competéncia da
frase completa entdo ai soletra-se, recorrendo a dactilologia™.
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Analisaremos de forma interpretativa o discurso do intérprete em concordancia
com a categorizacdo antes definida.

Categoria A — Equipa Multidisciplinar

Subcategoria Al: Papel/Funcéo

Nesta subcategoria pretende-se saber qual o papel do intérprete no contexto
académico, e pela resposta obtida verificamos que “E traduzir e interpretar, no meu caso,
o conteudo das aulas, o mais fielmente possivel (...)".

Quando questionado sobre a diferenca entre intérprete educativo e intérprete de
LGP foi possivel esclarecer que “Sim, ha mais interacéo no intérprete educativo que no
intérprete de Lingua Gestual Portuguesa porque este limita-se a fazer a traducéo sem
que aja interacdo”.

Foi ainda possivel apurar pelo testemunho dado que o entrevistado considera
insuficientes as horas de apoio destinadas a interpretacdo “Deveria haver um intérprete

permanente e em cada turma”.

Categoria B — Leitura e Escrita
Subcategoria B1: Articulacdo entrea LP e a LGP

Nesta subcategoria o entrevistado refere que “Depende de cada crianga... mas
esse € um trabalho dos formadores e no 1° ciclo ndo estd muito bem definido” quando

questionado sobre a articulacdo entre as duas linguas.

Subcategoria B2: A LGP como meio de comunicacao

Pela resposta dada 0 modo de comunicacdo mais uso pelo entrevistado é “Eu uso

a LGP com os gestualistas e nos oralistas também se souberem”.

Categoria C — Semantica

Subcategoria C1: VVocabulario/Significado

Verificamos uma resposta inequivoca “Sim, claro que sim” quando se questionou

0 entrevistado sobre algumas implica¢fes na aquisi¢do de vocabulario face a surdez.
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Sobre as principais dificuldades na aprendizagem é possivel verificar que a area
mais marcante é a escrita ainda que com alguma relevancia noutras areas “Na escrita...é
isto tudo”.

Durante a interpretacdo das aulas é comum a utilizagdo de metodologias para
apoiar na aquisicdo semantica das palavras, quer em LGP quer em LP, e pela resposta
dada verifica-se que “A LGP é muito iconica; quando estamos por exemplo a falar ‘o
avido vai aterrar’, fazemos o gesto do avido a aterrar (mindinho e polegar esticados). Se
o aluno ndo tiver essa competéncia da frase completa entdo ai soletra-se, recorrendo a

dactilologia”.

1.2.Anélise da Observacéao Direta

S&o quatro observacdes feitas, uma para cada ano de escolaridade, suportadas pelas
respetivas grelhas de observacao.

Da leitura e observacao destas grelhas destaca-se as atividades direcionadas para o
campo lexical e a semantica das palavras. As fichas foram, uma vez aplicadas, sujeitas a

um tratamento de dados que serd demonstrado por ano de escolaridade.

1.2.1. Capacidades semanticas: resultados do 1° Ano

Apresentamos os resultados obtidos apds andlise e tratamento de dados das
atividades referentes aos alunos do 1° ano de escolaridade, como se pode verificar na
tabela 11.
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Tabela 11 - Apresentacdo dos resultados (1° ano)

Competéncia Avaliagéo

Aluno Critério

1. Compreensdo do campo lexical a capacidades semanticas

1.1.Identificar diferentes objetos e imagens. Aluno R1 - Identificou 15/16 93,75%
Aluno F1 - Identificou 16/16 100%

Aluno M1 — Identificou 15/16 93,75%
Aluno P1 — Identificou 15/16 93,75%

1.2.Compreender e ler palavras isoladas e | Aluno R1 - Identificou 4/4 100%
simples. Aluno F1 - Identificou 4/4 100%
Aluno M1 — Identificou 4/4 100%
Aluno P1 — Identificou 3/4 75%

1.3.Ligar imagens de forma a fazer associa¢des | Aluno R1 - Identificou 10/10 100%

por objetos ou categorias. Aluno F1 - Identificou 10/10  100%

Aluno M1 — Identificou 10/10 100%

Aluno P1 — Identificou 10/10 100%

Para melhor compreender a comparagédo entre os alunos gestualistas e os alunos

oralistas destacamos a cor laranja o aluno gestualista.

Na 12 competéncia pretendia-se que os alunos identificassem diferentes objetos e

imagens, correspondentes a varias categorias e face a observacdo da tabela apenas o aluno

F1 conseguiu identificar as 16 imagens.

Na 2% competéncia os alunos teriam de ler palavras e ligar as imagens

correspondentes. E notdrio que os alunos oralistas conseguiram ler e ligar as quatro

palavras; o aluno P1, gestualista, ndo conseguiu ler uma palavra, embora, apos término

93



da atividade, e explicada a palavra, o aluno sabia fazer o gesto, ou seja, sabia a palavra

em LGP mas esqueceu em LP.

Na 3?2 atividade pretendia-se que os alunos fizessem associagcfes por objetos ou

categorias e todos os alunos conseguiram identificar.

Posto isto, tendo em conta a faixa etaria dos alunos as competéncias adquiridas
estdo equilibradas, tratando pois de vocabulario do quotidiano dos alunos e que, sendo
oralista ou gestualista, dominam, uma vez que sdo conceitos que fazem parte do dia-a-
dia.

Ha a salientar que na 2% competéncia apenas o aluno gestualista, P1, que ndo ligou
corretamente a palavra a imagem, que de acordo com o0s descritores de desempenho
presentes no Programa de Portugués L2 para alunos surdos (ME/DGIDC, p. 35, 2011)
pretende-se que faga a “Correspondéncia gesto/palavra escrita”. NoO entanto aquando a
12 competéncia o aluno P1 conseguiu “estabelecer as correspondéncias gesto/letra;
letra/gesto, gesto/palavra, palavra/gesto” (ME/DGIDC, p. 35, 2011) quando visualizou

e identificou as imagens.

1.2.2. Capacidades semanticas: resultados do 2° ano

De acordo com os procedimentos adotados e apos analise das atividades apresentamos
os resultados obtidos ap0s tratamento de dados das atividades referentes aos alunos do 2°
ano de escolaridade, como se pode verificar na tabela 12.
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Tabela 12 - Apresentacdo dos resultados (2° ano)

Dominio

Competéncia

Descrigédo da atividade

» Capacidades

Semanticas

Fazer associacdes por
categorias.

Foram apresentadas diferentes
categorias (animais selvagens,
objetos, transportes, alimentos e
animais domeésticos). Para cada
categoria correspondem quatro
imagens.

ATIVIDADE 1

Aluno C2

Avaliacdo

Falhou uma imagem da categoria Alimentos e uma imagem da

categoria Objetos.

Identificou com alguma hesitacdo algumas imagens
correspondentes as categorias mas concluiu a atividade com

éxito.

Identificou todas as imagens. Distinguiu muito bem as

diferentes categorias.

Dominio

Competéncia

Descricdo da atividade

* Capacidades
Semanticas

* Leitura

Ler e compreender
pequenas frases.

Descrever imagens.

Foram apresentadas algumas
gravuras para descrever, oral ou
gestual, que seriam ligadas as frases

correspondentes.

ATIVIDADE 2

Aluno C2

Avaliacdo

Descreveu as gravuras utilizando os vocabulos principais e em

algumas gravuras ndo conseguiu identificar palavras-chave

importantes a descricéo.

Descreveu de forma rudimentar todas as gravuras.

Descreveu com facilidade todas as gravuras, utilizando
vocabulos adequados e complexos. Ligou corretamente.

Para melhor compreender a comparagéo entre os alunos gestualistas e 0s alunos

oralistas destacamos a cor azul o aluno gestualista.
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Conforme constatamos na avaliagdo da atividade 1 o aluno oralista foi quem mais
demonstrou facilidade na associacao por categorizacao, ja um aluno gestualista falhou em

duas categorias e o outro aluno igualmente gestualista resolveu com hesitacao.

Face a avaliacdo da atividade 2 atestamos que o aluno oralista conseguiu descrever
de forma mais complexa a descricdo de todas as gravuras, utilizando mais vocabulos,

comparativamente aos alunos gestualistas, como podemos ver na seguinte descricao:

Aluno C2 - escreveu “A menina a tirar ovo”, “Menino a comer o lanche” “A
2 15

menina a por a roupa seca no cesto”, “banho/banheira, barco, champd, bolinhas”, “o

menino esta a cortar o cabelo com a tesoura”.

2 ¢

Aluno E2 - Descreveu “galinha, menina, ovo, ninho”, “menino com a banana na
29

mao”, “tomar banho” mas ndo soube dizer banheira nem barco, “é perigoso, ¢é

cabeleireiro” mas ndo conseguiu nomear cabelo ou tesoura.

Aluno F2 - Descreveu “galinha, menina, ovo”, “menino, comer, banana”,
“menina, roupa” mas nao chegou a cesto, “barco, menino, banho”, nao identificou

banheira nem espuma.

Contudo, e apesar do aluno oralista possuir maior capacidade semantica no campo
lexical, todos os alunos, de uma forma geral, conseguiram “ler com progressiva

autonomia palavras e frases simples” e “responder a questoes sobre o lido em LGP”

conforme esta previsto no Programa de L2 (ME/DGIDC, p.35,2011).

1.2.3. Capacidades semanticas: resultados do 3° ano

A semelhanca dos procedimentos efetuados nas analises anteriores discriminamos as
atividades e respetivas apreciacoes, através da apresentacdo dos dominios e competéncias
adquiridas referentes aos alunos do 3° ano de escolaridade, como podemos apurar na
tabela 13.
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Tabela 13 - Apresentacdo dos resultados (3° ano)

ATIVIDADE 1
Dominio Competéncias
*Competéncias semanticas Leitura do texto Identificar Responder SIM | Fazer o desenho
(oral ou gestual) a imagem ou NAO da palavra
*Leitura do texto
(5 respostas) (4 respostas)
*Compreensao do texto
Aluno R3 Boa Sim 5/5 4/4
Aluno J3 Soletrada com Sim 5/5 3/4
lacunas
Aluno M3 Soletrada Sim 5/5 2/4
ATIVIDADE 2
Dominio

Competéncias

*Competéncias semanticas

Leitura Leitura de 3 frases Elaborar uma histéria a partir de imagens
. e associagdo a
*Escrita imagem
“O pai foi para o parque com os meninos o pai levou
a maquina para tirar o fotografia ”.
Aluno R3
) “A menina pediu ao pai para emprestar a maquina
Associou 3/3 | de fotografia o pai encostou na madeira e caiu”.
“A menina levou a fota e mostrou @ mde e avos e ele
comegaram a rir’”.
“O pai foi parque menina menino”.
Aluno J3 Associou 3/3 “A menina fotografia”.
“O pai caiu flor”.
“O pai fotogréafico menina e menino no parque do
) Jjardim”.
Aluno M3 Associou 3/3

“A menina pediu ao pai emprestar a fotografia”.

“A menina e menino o caiu pai 970tografico ”.

Para melhor compreender a comparagéo entre os alunos gestualistas e 0s alunos

oralistas destacamos a amarelo-escuro o aluno gestualista.
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De acordo com as analises sobre a atividade 1, referente a leitura do texto,
podemos constatar que apenas o aluno oralista manteve uma boa leitura do texto. O aluno
M3 leu o texto de forma gestual e o aluno J3, possui pouca oralidade dai o modo de
comunicacdo mais frequente ser o gestual, pelo que a sua leitura, apesar de proferir

algumas palavras orais, foi maioritariamente lido em lingua gestual.

Contudo, e apesar dos alunos gestualistas terem evidenciado uma leitura soletrada,

conseguiram identificar a imagem correspondente ao texto.

Assim, de acordo com os seguintes descritores de desempenho do programa de
Portugués L2, “ler frases e textos curtos” e ‘“ler pequenos textos com progressiva
autonomia” (ME/DGIDC, p.37,2011) os alunos gestualistas evidenciaram algum
dominio da leitura, mais no primeiro descritor do que no segundo; enquanto o aluno R3,

oralista, adquiriu de forma bastante satisfatoria esta competéncia.

Quanto a resolucao do questionario todos os alunos obtiveram respostas positivas,

acertando em todas as perguntas onde tinham como resposta as hipdteses “Sim” ou

“Nao”.

J& no altimo exercicio foi possivel determinar que o aluno oralista desenhou as
cinco palavras apdés leitura; os alunos gestualistas ficaram pelo desenho de duas e trés

imagens. Estes alunos sabiam as palavras em LGP mas ndo as identificaram em LP.

Na atividade 2, e para concluir este dominio (leitura) pretendia-se que os alunos

lessem algumas frases, fazendo o reconhecimento as gravuras que lhes correspondem.

De facto, os trés alunos identificaram corretamente todas as imagens, contudo
importa realcar, aquando feita a observacdo, que o aluno oralista leu as frases na sua
totalidade enquanto os alunos gestualistas identificaram algumas palavras, que fulcrais
para a associagdo a imagem, ndo tendo lido vocabulos como “fez”, “sobre”, “para”, “mas”

ou “ela”.

De seguida, e ainda presente na atividade 2, seguimos com um exercicio com 0
propdésito de recolher informagbes acerca de uma das componentes da linguagem:

semantica, direcionamos para a semantica expressiva €, Como esta componente reporta
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para o conteddo, quisemos analisar esse mesmo teor quando sugerimos aos alunos a

redacdo de uma histdria a partir de imagens.

Assim, e conforme transcrigdo das historias acima citadas na integra, foi possivel
confirmar que o aluno oralista obteve melhores resultados na elaboracdo da histéria,
comparativamente aos alunos gestualistas que apenas redigiram algumas palavras sobre

as imagens.

Cientes da dissemelhanca no que concerne ao dominio de vocabulério, campo
lexical, todos os alunos conseguiram, de uma forma geral, “escrever pequenas
narrativas”, € “elaborar uma descri¢do — de uma cena, objeto, paisagem, personagem”
(ME/DGIDC, p. 41, 2011), ainda que com resultados oscilatorios no conteudo expressivo,
respeitante a modalidade oral e gestual.

1.2.4. Capacidades semanticas: resultados do 4° ano

Dando seguimento aos procedimentos de analise adotados nos anos de escolaridade
ja apresentados, procedemos a exibi¢do dos resultados obtidos das atividades referentes
aos alunos do 4° ano de escolaridade. Resultados estes, abaixo discriminados de forma
quantitativa ou qualitativa, conforme eficacia de exposicdo elucidativa dos resultados,
conforme demonstra a tabela 14.
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Tabela 14 - Apresentacao dos resultados (4° ano)

Dominio

ATIVIDADE 1
Dominio Competéncia
*Competéncias Observar imagens e elaborar frases
semanticas
(pretende-se que os alunos escrevam palavras - chave)
*Leitura
Imagem 1 Imagem 2 Imagem 3
* Escrita
Palavras-chave: Palavras-chave: Palavras-chave:
menina, pintar, porta, menina, baloico, cair, menino, caderno,
vermelho pai, brincar escrever, mochila
Aluno D4 Escreveu 3/4 Escreveu 4/5 Escreveu 4/4
Na&o escreveu nenhuma
palavra-chave mas
Aluno R4 Escreveu 4/4 Escreveu 4/5 outras: “lapis, “mesa”,
“aﬁa”, “Cail‘”

Escreveu 3/4

Escreveu 4/5

Escreveu 3/4

Escreveu 3/4

Escreveu 2/5

Escreveu 2/4

Competéncia

*Competéncias
semanticas

*Compreensdo do

Identificar funcGes

(o que é (1) e para que serve (2))

Categorizar por temas (associar por

categorias).

campo lexical
Cada item a cotagdo: 2 —-1-0 Cada item a cotagdo: 1 -0
Aluno D4 11/2.1/3.1/4.1/5.1/6.0/7.2 Acertou 7/7
Aluno R4 11/2.2/3.1/4.1/5.1/6.0/7.1 Acertou 7/7

1.0/2.0/3.0/4.0/5.1/6.0/7.1

Acertou 7/7

1.0/2.0/3.1/4.0/5.1/6.0/7.1

Acertou 7/7
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ATIVIDADE 2

Dominio Competéncias
* Capacidades Descrever (oral/gestual) imagens Redigir narrativas a partir de gravuras
semanticas et AR o 2
* Escrita

« VVocabulario

b &)
e o
oy LN

Parametros a descrever:

animais, tempo, espaco,
objetos/coisas, personagens, acoes

personagens, objetos/coisas/palavras,
acoes

- Identificou 6 animais
- Identificou tempo
- Identificou espago: campo/jardim

- Identificou objetos/coisas: arvore,
maca, prote¢do, palha, pau, lama,

- Redigiu personagens: menino, menina,
mée e gato.

- Redigiu objetos/coisas/palavras:
pequeno-almocgo, leite, frigorifico,

fome, cozinha
Aluno D4 trator
o - Redigiu ac¢des: tomar, foi buscar, esta
- Identificou 1 personagem a comer, v&o brincar, vai arrumar
- Identificou ac@es: fugir, cortar,
estar
- Identificou 9 animais
- Identificou tempo - Redigiu personagens: bebé, mae,
N ) menina, gatinho
- Identificou espaco: quinta
Aluno R4 - Redigiu objetos/coisas/palavras: copo

- ldentificou objetos/coisas: &rvore,
palha, trator, tronco

- Identificou 3 personagens

- Identificou ag¢bes: mexer, serrar

de leite, frigorifico, ragéo, fruta, fogao
comida, prato, louca

- Redigiu acOes: bebe leite, esta a
abrir, para de beber, quer comer

- ldentificou 8 animais
- Identificou tempo

- Identificou espago: montanhas,
aldeia

- Identificou objetos/coisas: arvore,
macd, protecdo, palha, trator, pau,
volante

- Redigiu personagens: mae, filhos
gatinho

- Redigiu objetos/coisas/palavras: leite,
banho
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- Identificou 3 personagens - Redigiu agOes: fazer leite, d& filhos,

o 3 beber leite, vai tomar
- ldentificou acGes: cortar, estar, ver,

levantar, comer, falar, bicar, brincar

- Identificou 9 animais - Redigiu personagens: mae, filhos, gato

- Identificou tempo - Redigiu objetos/coisas/palavras: leite,

. ] racdo, fome, cabelo
- Identificou espaco: quinta

. ) ) ) - Redigiu agdes: estava beber, beber o
- Identificou objetos/coisas: arvore, | |ejte, buscar racéo

macad, trator, tronco, palha, protecao,
relva, folhas

- Identificou 2 personagens

- Identificou acGes: cortar

Para melhor compreender a comparagéo entre os alunos gestualistas e os alunos

oralistas destacamos a verde o aluno gestualista.

Apoés andlise do primeiro exercicio da atividade 1, relativo & observagdo de
imagens e elaboracdo de frases, depreende-se um desempenho similar nos resultados
escritos apresentados pelos alunos oralistas e gestualistas. Foram expostas trés imagens e
para cada uma delas, foram escolhidas palavras — chave que os alunos teriam de utilizar
na escrita de frases. Verificamos que, de uma forma geral, quer um grupo quer outro
posicionaram niveis positivos e utilizaram maioritariamente as palavras que se

pretendiam.

Remetemos para a consciéncia de que se trata de imagens simples e com um
conteudo lexical utilizado em situagdes vivenciadas pelos alunos, quer oralistas quer
gestualistas, como o ato de pintar, brincar, a presenca parental e a execugdo de atividades

escolares.

N&o obstante as constatacOes anteriores face aos resultados positivos apresentados
por todos os alunos, mostramos os dados, que de forma quantificada num total de 13
palavras que integram as trés imagens, recai para um ligeiro e pequeno aumento do campo
lexical no que toca aos alunos oralistas. E de referir que o aluno R4, referente a imagem
3, apesar de ndo redigir os vocabulos — chave utilizou outros, que ainda assim eram
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evidenciados na imagem, tendo tido, outra interpretagcéo visual, ainda que ndo menos

importante e curiosa.

Assim o0 aluno D4 adquiriu 11/13 palavras, o aluno R4 adquiriu 12/13 palavras, o
aluno A4 conseguiu 10/13 e o aluno 14, com resultados mais evidentes na reducdo

lexical/vocabular conseguiu 7/13.

De seguida, e com o intuito de avaliar a compreensdo do campo lexical no que
respeita a categorizagdes tematicas, foi proposto um exercicio para identificar fungdes e

um outro para categorizar por temas.

Assim, e apds visualizacdo da tabela é possivel observar que face aos critérios de
cotacdo presentes na identificacdo de fungdes, um desempenho contrastivo onde os alunos
oralistas revelaram menos dificuldades na resolucdo dos itens respeitantes a identificacdo
de funcdes demonstrando algum dominio em identificar o que é uma determinada fungéo

e para que serve.

Foi possivel observar que os alunos gestualistas, apesar de obterem a cotacédo de
“0” em alguns itens demonstraram alguns conhecimentos ainda que pouco organizados;
vejamos, no item “caderno” os alunos nao conseguiram responder “O caderno é um

material escolar e serve para escrever”, tendo respondido “o caderno é aluno”.

Posto isto e, apesar de um desempenho escrito inferior quando comparativamente
aos alunos oralistas, revelaram uma certa perce¢do do exercicio ndo dissipando a

possibilidade de resultados mais proveitosos caso a aplicagédo fosse em LGP.

J& no exercicio de categorizacdo por temas é possivel observar um equilibrio
indiscutivel face ao desempenho demonstrado visto que todos os alunos acertaram em
sete respostas, de sete possiveis. Assim, as categorias apresentadas foram “legumes”,
“frutas”, “roupa”, “transportes terrestres”, ‘“transportes aquaticos”, “animais
domesticos” e “animais selvagens” que, ndo retirando o merecimento das prestagdes
cumpridas, ndo exigiu dos alunos interpretacdes acrescidas e facilitou a reconhecimento
de cada categoria uma vez que fazem parte dos conteidos programéticos recentemente

ensinados nas aulas.
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Passamos para a atividade 2 e aqui é apresentada aos alunos a visualiza¢do de uma
imagem complexa, astutamente selecionada, cientes de um exercicio determinante para a
observacao do dominio, ou ndo, do campo lexical e sua diversidade, numa gravura que,
apesar de complexa, esta recheada de contetido lexical presentes no diario destes alunos,

como a nomeacao de animais, pessoas ou objetos.

Constatamos que, de uma forma geral, os alunos apresentaram um cumprimento
benéfico nos pardmetros a que nos propusemos neste exercicio: identificacdo do tempo e

espago, nomeacdo de animais, personagens e objetos, e o reconhecimento de agdes.

Né&o retirando mérito as prestacdes satisfatorias por parte de todos os alunos,
gestualistas e oralistas, ndo foi preciso uma interpretacdo e descodificacdo visual
acrescida respeitante a gravura, ou partes, pela auséncia de figuras menos habituais ou até

com teor mais subjetivo de significacao.

Portanto e, numa perspetiva motivacional e estimuladora, a avaliagdo primou pela
nomeacéo individual, ou seja, animal a animal, objeto a objeto e pela valorizacdo de
vocabulos mais rotineiros que, face a visualidade da tabela os alunos dominaram o campo
lexical presente na gravura, com excec¢do de algumas palavras como “machado”, “moto -
serra”, “enxada” ou “cerca” que, apesar de fazerem a associagdo forma — funcdo, nao

conseguiram identificar o utensilio.

Assim, tal como previsto nos descritores de desempenho do Programa de
Portugués L2 os alunos evidenciaram saber “elaborar uma descricdo — de uma cena,
objeto, paisagem, personagem” (ME/DGIDC, p. 41, 2011). Importa realgar que a
concretizacao deste exercicio foi levado a cabo através da modalidade oral e gestual e ndo

foi utilizada a LP como forma de recolha de dados.

Ao invés do sucedido no exercicio acima descrito, onde a execucdo foi feita de
forma oral e gestual, neste Ultimo exercicio pretendiamos a elabora¢do de uma narrativa
escrita. Foi apresentada uma figura onde os alunos teriam de observar os constituintes

presentes como personagens, objetos e acles e partir dai elaborar uma narrativa.

De facto, todos os alunos, gestualistas e oralistas, conseguiram descrever as
personagens como “menino”, “menina”, “filhos”, “bebé”, “mée” e “gatinho”. No entanto

quando se pretendia a enumeracao de objetos, coisas ou simples palavras verificamos um
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dominio superior do campo lexical e um desempenho mais favoravel por parte dos alunos
oralistas que utilizaram mais palavras. Vejamos, o aluno D4 utilizou vocabulos como
“pequeno — almogo”, “leite”, “frigorifico”, “fome” e “cozinha” ¢ o aluno R4 utilizou

“copo de leite”, “frigorifico”, “ra¢ao”, “fruta”, “fogdo”, “comida”, “prato” e “louca”.

Se nos debrucarmos sobre as palavras utilizadas pelos alunos gestualistas
podemos concluir um desempenho inferior escrito utilizando somente o aluno A4 “leite”

e “banho” e o aluno 14 utilizou apenas “leite”, “ra¢do”, “fome” e “cabelo”.

O mesmo se verificou aquando o reconhecimento de acGes como podemos
observar na tabela onde os alunos oralistas dominaram mais a nogdo sujeito/verbo
descrevendo de forma mais imaginativa e descritiva a¢des existentes na gravura. Ja os
alunos gestualistas foram mais rudimentares ou até mesmo desviaram e anularam
algumas acdes presentes, tornando deste modo, uma semantica expressiva mais pobre

guando comparativamente aos oralistas.

De facto, a articulacdo entre as duas linguas, LGP e LP, apesar da
complementaridade linguistica apresentam gramaticas e estruturas diferentes e é aqui, na
escrita (pragmatica) que se torna percetivel 0s entraves comunicativos acima
mencionados sobretudo pelos alunos gestualistas. E importante ressalvar que o aluno
oralista, sendo surdo é um facto, possui alguma capacidade sonora determinante para
conseguir escrever de acordo com a gramatica da LP, possuindo naturalmente mais

vocabulario.

Segundo os resultados esperados descritos no Programa de Portugués L2 (p. 33)
“escrever textos simples e diversificados acerca de assuntos ligados aos dominios
teméaticos” os alunos oralistas obtiveram melhores resultados. No entanto os alunos
gestualistas merecem algum destaque uma vez que, privados do in-put auditivo,
conseguiram, ainda que com algumas dificuldades, aplicar os objetivos propostos nos
descritores de desempenho “elaborar um pequeno texto informativo-expositivo”

(ME/DGIDC, p. 41, 2011) e “escrever pequenos textos instrucionais” (idem, p. 42).
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CAPITULO V — CONCLUSOES

“A gaivota cresceu e voa com as proprias asas.
Vejo como poderia ouvir.

Os meus olhos séo os meus ouvidos.

Tanto escrevo como falo por gestos.

As minhas maos sdo bilingues.

Ofere¢o-vos a minha diferenca.

’

O meu coragdo néo esté surdo a nada neste mundo duplo.’
(Emmanuelle Laborit, 2005)

Em modo de epilogo, e numa reflexdo conclusiva de estudo ap6s a apresentacao
dos resultados e respetiva analise, procede-se as apreciacdes conclusivas decorrentes da
elaboracdo deste trabalho, numa triade entre a fundamentacdo tedrica com dados
empiricos obtidos através da aplicacdo dos instrumentos utilizados (entrevista e

observacao direta).

Face ao objetivo geral desta investigacdo, compreender o processo de
compreensao leitora de criancas surdas, avaliando as diferengas semanticas existentes
entre o surdo gestualista e o surdo oralista, foram definidos os objetivos especificos que
acompanharam todo este percurso investigacional apresentados no Capitulo Il —

Enquadramento de Estudo:

(i). Analisar o processo de linguagem como forma de comunicacdo nas criangas

surdas (oralistas e gestualistas).

(if). Compreender o desenvolvimento e aquisi¢do da linguagem, nas criangas

oralistas e criangas gestualistas.

(iii). Compreender as caracteristicas de ensino / aprendizagem face a aquisicao

escassa de comunicacéo e falta de vocabulario nas criangas surdas.
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(iv). Identificar os problemas de aprendizagem dos alunos surdos no processo da

leitura e da escrita.

(v). Avaliar, numa vertente académica, o campo lexical de criangas surdas e a

semantica das palavras (compreenséo e significado das palavras).

Tentaremos assim, dar respostas aos objetivos a que nos propusemos.
Encetaremos pelos dois primeiros: (i). Analisar o processo de linguagem como forma
de comunicacdo nas criancas surdas (oralistas e gestualistas), (ii). Compreender o
desenvolvimento e aquisicdo da linguagem, nas criancas oralistas e criancas

gestualistas.

Apos estudo de investigacdo podemos concluir, que de uma forma geral, o
processo e aquisicdo de linguagem como forma de comunicacdo parece estar
comprometido nas criangas surdas, ainda que ndo nos primeiros anos de vida, uma vez
que através de estudos neurolinguisticos comprovou-se a capacidade da lingua gestual se
assumir como lingua materna no desenvolvimento cerebral das zonas da linguagem, as
mesmas da linguagem verbal, no hemisfério esquerdo do cérebro (Delgado Martins,
1997). A surdez, sendo de origem congenita, ndo se tem a capacidade de ouvir nenhum
som. Por consequéncia, surge uma serie de dificuldades na aquisi¢do da linguagem, bem

como no desenvolvimento da comunicagao.

Assim, poderemos afirmar que a crianga surda e a crianga ouvinte tragam um
caminho paralelo na aquisicéo e desenvolvimento da linguagem. Contudo, para a crianga
surda a aquisicdo da linguagem implica a exposicdo a lingua gestual e, se falarmos de
surdos filhos de pais surdos, esta € desenvolvida logo a nascenca uma vez que possuem a
mesma lingua materna. No caso de criancas surdas filhas de pais ouvintes desenvolvem
uma competéncia comunicativa pela interagdo que estabelece, ndo dependendo da
audicdo. Porém, o problema urge quando esta interacdo comeca a depender mais da
audicéo. E este corte comunicativo que, por vezes, afeta o desenvolvimento da linguagem

destas criangas.

No caso de surdos oralistas, uma vez possibilitados da capacidade auditiva
conseguem adquirir mais facilmente o acesso a linguagem. Neste estudo em concreto
estamos pois a falar de uma percentagem de 71% de pais ouvintes em relacéo aos 29%

pais surdos; isto leva a que os pais queiram, ainda que por vias externas, que os seus filhos
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possuam alguma audicdo. O certo € que, em bom rigor, sdo surdos & mesma mas que

conseguem melhor aquisic¢éo linguistica.

O autor Duffy (1987) menciona que o desempenho escolar das criancas surdas
filhas de pais surdos e, segundo varias pesquisas, ttm melhor desempenho académico do
que criancas filhas de pais ouvintes. A razao para essa diferenca é a existéncia de input
comum entre 0s pais e a crian¢a de uma lingua nativa (citado por Quadros,1997). De facto
foi possivel verificar durante as observacdes que alguns alunos surdos, filhos de pais
surdos ostentem bom desempenho académico, no entanto ndo podemos corroborar na
integra com tal afirmacdo pois existem fatores principalmente relacionados com as

capacidades individuais de cada um que deitam por cabo tal citacéo.

Depreendemos que os problemas de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem
como forma de comunicacdo comecam a Ser mais visiveis e notorios conforme o
crescimento da criancga, que vai adquirindo, ou ndo, maior capacidade linguistica porque
a possibilidade de rececdo da mensagem via auditiva estd comprometida nas criancas

surdas.

De facto aquando as observac0es diretas feitas através da aplicagdo das atividades
aos quatro anos de escolaridade foi possivel observar algum distanciamento de
desempenho entre alunos oralistas e gestualistas, face a linguagem recetiva e expressiva.
Na linguagem recetiva foi possivel averiguar mais dificuldades por parte dos alunos
gestualistas na descodificacdo de mensagens, compreensdo de histdrias/textos/frases
necessitando de visualizar imagens ou com associagdes e que nem sempre compreendem

0 que € pedido.

Na linguagem expressiva 0s alunos oralistas e gestualistas aproximam-se num
cumprimento quase similar uma vez que, mesmo privados da audi¢do, os alunos
meramente gestualistas manifestam-se com gestos, tendo uma mimica muito expressiva

e demonstram grande vontade de comunicar.

Segundo Sim-Sim (1998), a surdez afeta a aquisicdo e desenvolvimento da lingua
falada pela simples razdo que o in - put auditivo ndo é recebido convenientemente; esta
fundamentacdo tedrica foi comprovada pelas observacfes diretas feitas em contexto

académico e pelas entrevistas elaboradas a equipa multidisciplinar.
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Sim-Sim prossegue, referindo que, no caso da crianga surda, o in - put nédo
podendo ser auditivo, devera ser visual, 0 que aponta para o recurso a lingua gestual. Tal
ndo significa que a capacidade para a aquisi¢do da linguagem néo exista e que a crianga
ndo possa adquirir e desenvolver mestria linguistica; a grande diferenca estd na
modalidade de aquisicdo natural que, ndo sendo auditivo-vocal, assenta num sistema

simbolico visual, isto €, uma lingua gestual.

Ressalvamos o proposito de que, a existéncia de um ambiente linguistico bilingue
propiciado a volta da crianca, minimiza todos estes obstaculos, fazendo com que as

criancas surdas, oralistas ou gestualistas, adquiram maior desenvolvimento da linguagem.

Também numa visdo terapéutica foi possivel verificar alguns desfasamentos no
que respeita a linguagem e comunicacdo, entre alunos oralistas e gestualistas. Segundo
testemunho, menciona haver diferencas entre os dois tipos de alunos uma vez que nos
oralistas trabalhasse “ao nivel da linguagem e suas componentes”, Nos gestualistas “ao
nivel da fala e gesto”. Acrescenta ainda que ao nivel da linguagem os alunos gestualistas
apresentam dificuldades “a nivel de compreensao quer a nivel de expressao e os oralistas

tém dificuldades no abstrato™.

A surdez, sendo de origem congénita, ndo tem a capacidade de ouvir nenhum som,
pelo que, por consequéncia, surge uma série de dificuldades na aquisicdo da linguagem,
bem como no desenvolvimento da comunicacdo. Salvaguardamos as circunstancias de
que toda a amostra (n=14) sdo criangas surdas pré — linguais, ou seja, sdo surdas antes da
aquisicdo da linguagem, o que de certa forma, constitui um impedimento mais patente ao
acesso a comunicacdo e a linguagem quando comparativamente as criancas que

ensurdeceram apdés a aquisicdo da linguagem.

Importa também referir que desta amostra 69% das criancas foram detetadas
surdez antes dos dois anos de idade pelo que, sendo filhos de pais ouvintes, cedo foram
implantados e encaminhados para terapia, segundo fonte recolhida. Constatou-se ainda
que os alunos surdos filhos de pais surdos, por op¢do dos progenitores, ndo possuem
qualquer tipo de aparelho ou implante, estando o desenvolvimento da linguagem e
comunicacdo restrito aos gesto e a escrita e uma vez que o codigo gestual possui menor
campo lexical face a Lingua Portuguesa, logo ai os gestualistas estdo inevitavelmente

mais privados da comunicagéo.
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Concluimos afirmando que a aquisig¢do da linguagem é o problema primordial da

crianca surda.

Apresentamos de seguida as conclusfes relativamente ao terceiro e quarto
objetivos: (iii). Compreender as caracteristicas de ensino / aprendizagem face a
aquisicao escassa de comunicacao e falta de vocabulario nas criangas surdas, (iv).
Identificar os problemas de aprendizagem dos alunos surdos no processo da leitura
e da escrita.

Foi nosso proposito reunir estes dois objetivos para uma reflexdo conclusiva pois
as caracteristicas de ensino aprendizagem sdo naturalmente associadas as dificuldades
que dela advém. Assim, quanto ao objetivo (iii) foi possivel detetar que as caracteristicas
de ensino / aprendizagem sdo diferentes das detetadas na crianca ouvinte; diferentes

também quando se trata de falarmos em criancas oralistas e gestualistas.

Segundo testemunho recolhido por entrevista, a abordagem dos contetdos deve
ser feita sempre com reforco visual, sistematizando e contextualizando sempre esses
conteddos; tal refor¢o € mais continuo e frequente quando falamos de alunos gestualistas
uma vez que os oralistas, mesmo surdos captam informacdo por via auditiva e que,
segundo a mesma fonte, as dificuldades entre oralistas e gestualistas “(...) sdo diferentes
uma vez que lhes falta o in — put auditivo que permite fazer aprendizagens em “qualquer”
lugar” e “Como tal hd privacdo linguistica, nos primeiros tempos. O acesso & LG
normalmente é tardio e a aprendizagem de uma lingua oral (Portugués) sem in-put

auditivo exige muito esfor¢o”.

Face as dificuldades de aprendizagem acima mencionadas, foi também nossa
intencdo investigar o processo da leitura e da escrita, e € aqui que as complicacdes sao

mais visiveis; procedemos agora a ligagdo com o objetivo (iv).

Segundo revisdo literaria a leitura e a escrita sdo dois dos aspetos que inquietam
os educadores de surdos porque a surdez acarreta dificuldades de compreensao da leitura
e na producdo da escrita. Tal afirmacdo é corroborada através da observacédo direta e
respetiva analise das fichas aplicadas. Foi possivel observar que as dificuldades da leitura

das criancas surdas prendem-se a um nivel razoavel de leitura, associado a défices de
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vocabulario, desconhecimento de conceitos, estruturas sintaticas complexas mais, aqui

mais evidente nos alunos gestualistas.

Na escrita as barreiras apresentadas foram ao nivel dos erros sintéaticos (artigos,
plural/singular, tempos verbais, pronomes...), utilizagao de frases com estrutura simples
e uso de narrativas apenas com ideias principais, pois ndo conseguem estruturar um inicio,
meio e fim. Através da observacgdo dos resultados das capacidades semanticas e respetiva
analise descritiva é notdrio a diferenca entre um aluno oralista e um aluno gestualista, que

de forma mais evidente, este Ultimo, apresentou as complicagdes acima relatadas.

Numa triangulagdo consensual, falta apenas referir os resultados alcangados
através das entrevistas, onde foi possivel concluir na integra uma anuéncia acerca deste
processo tdo complexo como a leitura e a escrita uma vez que 0 “(...) acesso a informagao
oral da lingua e a estrutura gramatical da LGP ser diferente” e “A LGP tem uma estrutura
diferente do portugués escrito. Além disso os alunos ndo tém acesso a informacao oral da

Lingua”.

A cimentar a triade de resultados, surge entdo a vertente terapéutica que também
corrobora com os resultados anteriormente enumerados; segundo testemunha privilegiada
na area da surdez, depreendemos que “Se estamos a falar da leitura e da escrita, a nivel
terapéutico, os gestualistas tém mais dificuldades nessas aprendizagens porque eles
acabam por aprender de forma visual e ndo fonema — grafema; memorizam as palavras,
0 que torna o processo mais complicado. Tém dificuldades na estrutura frésica porque a
estrutura da LGP é diferente, particulas de ligacdo, tempos verbais, feminino/masculino,
plurais. Nos oralistas acabam por ter alguma dificuldade na parte do vocabulario,
particulas de ligacdo porque apesar de serem oralistas ha sempre conceitos que nao

sabem”.

Conscientes que, o ensino bilingue como modelo de ensino para as criangas surdas
é a resposta mais fidedigna para o sucesso académico, pessoal e social, também é verdade
que, apesar de imprescindivel e de dificil dissociacéo, a articulacdo entre as duas linguas,
LGP e LP, apresentam gramaticas e estruturas diferentes e é aqui, no desenvolvimento da
leitura e da escrita que se torna percetivel os entraves comunicativos sobretudo pelos

alunos gestualistas. E importante ressalvar que o aluno oralista, sendo surdo é um facto,
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possui alguma capacidade sonora determinante para conseguir escrever de acordo com a

gramaética da LP.

Estes resultados permitem-nos inferir que, de um modo geral, existem
divergéncias notorias ao nivel da compreensdo da leitura e da escrita quando
comparativamente ao aluno gestualista e oralista, acautelando a via auditiva como o ponto
fulcral nesta divergéncia, destacando “Sim, regra geral os oralistas tém melhor

compreensao leitora que os gestualistas, (...) ¢ uma diferenca enorme”.

Ultimamos com uma apresentacdo conclusiva relativamente ao quinto objetivo:
(v) Avaliar, numa vertente académica, o campo lexical de criancas surdas e a

semantica das palavras (compreensao e significado das palavras).

Sabendo gque semantica estuda o significado (conceito) das palavras surge entao

0 encadeamento entre a linguagem e a construcéo e interpretagéo de significados.

Face a auséncia total, ou quase total da via auditiva onde a perda de audicédo
interfere diretamente na aquisicdo e desenvolvimento do vocabulario, no aumento
progressivo do campo lexical, como aprendem estas criangas o significado da palavra e
adquirem capacidades semanticas?

Assim, 0 nosso estudo despoletou o interesse em conhecer e analisar de que forma
estas criancas acedem ao conhecimento do Iéxico e interpretam o que leem para a
construcdo do conceito de significacdo de palavras, como aquisi¢do natural ou aquisicdo

ministrada.

Segundo fundamentacdo tedrica o vocabulario dos alunos surdos com os alunos
ouvintes da mesma idade, verificou-se que os alunos surdos apresentam um vocabulario
menos rico, ou seja menos variado, sendo constituido predominantemente por

substantivos e verbos (Castro & Gomes, 2000).

Ap0s observacao direta foi possivel concluir que, @ medida que o aluno avanca na
sua escolaridade aumentam as dificuldades em enriquecer o seu vocabulario, ou seja, nos
primeiros anos esta nota conclusiva ndo é tdo evidente pois estamos a falar de conceitos
e vocabulos que fazem parte do léxico do dia-a-dia; a medida que progride a escolaridade
as palavras vao sendo cada vez mais de carater especifico de acordo com as varias areas

e aqui sim, evidencia-se um desempenho académico superior nos alunos oralistas quando
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comparativamente aos alunos gestualistas, que pela falta do in — put auditivo apresentam

um vocabulario mais pobre.

Atendendo a exposicdo dos relatos apresentados por testemunhos académicos e
terapéuticos, “Parece-me que os alunos com algum acesso a componente oral da lingua
tém mais facilidade de aprender o vocabulario”, “Os gestualistas tém muita dificuldade
quer a nivel e compreensédo quer a nivel de expressdo. Os oralistas tém dificuldades no
abstrato”, “Nao, de todo. Porque o oralista tem mais acesso a oralidade, do significado da
palavra”, “Regra geral, os oralistas tém maior conhecimento comparativamente com 0s
gestualistas”, estes resultados permite-nos inferir que um surdo oralista possui mais
capacidades semanticas e melhor compreensao do significado das palavras (semantica)

face ao surdo gestualista.

Pela analise dos instrumentos utilizados podemos concluir que os alunos surdos
manifestam dificuldades na interpretacdo/significacdo das palavras, que € feita de forma
aprendida e ndo apreendida, onde a caréncia auditiva e os problemas seméanticos limitam
a aquisicdo natural do vocabulério, claramente mais restrito, principalmente nos

conceitos mais abstratos.

Ressalva-se contudo a ideia que independentemente da modalidade oral ou
gestual, estamos perante um surdo onde os niveis esperados ndo estdo similares aos de
uma crianga ouvinte, pelo que “Os oralistas normalmente tém mais dificuldades na

sintaxe e morfologia mas tém lacunas a nivel semantico”.

Tentaremos responder a questdo que expusemos neste quinto objetivo: Face a
auséncia total, ou quase total da via auditiva onde a perda de audicéo interfere diretamente
na aquisicdo e desenvolvimento do vocabulario, no aumento progressivo do campo
lexical, como aprendem estas criangas o significado da palavra e adquirem capacidades

semanticas?

Ainda que de forma mais reduzida e limitada os alunos surdos aprendem o
significado da palavra “ (...) através da associagdo da imagem a palavra com recurso a
LGP”, “A semantica é abordada globalmente partindo do texto até chegar a frase e depois
a palavra”.

Destaca-se 0 papel importante que os formadores assumem neste contexto porque

é através do dominio da LGP que o aluno surdo acede ao conhecimento para a producdo
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escrita, fornecendo o suporte semantico e pragmatico necessario as interagdes linguisticas
em diferentes contextos (Sim-Sim, 2005).

Vejamos algumas estratégias utilizadas por estes técnicos que, de certa forma,
respondem a questdo exposta: “Também usamos como metodologia para a aquisicdo
semantica das palavras desenhos e imagens. Também damos exemplos com espécie de
teatrinhos para explicar conceitos mais abstratos”; “A palavra esta escrita € eu peco aos
alunos para fazerem o gesto. Leem o texto em siléncio e depois fazem o resumo gestual.
(...) peco sindnimos a ver se perceberam as palavras. Também uso a glosa (...)”; “Por
exemplo os surdos tém dificuldades em perceber os sinébnimos do dicionario e tem de se
esmiugar muito bem as palavras”; “Utilizo as imagens e a repeticd0 porque se eles
identificarem a palavra com a imagem ¢ mais facil decorar depois a palavra”.

Finalizada a reflexdo conclusiva desta investigacdo, é também nosso propdsito
mencionar algumas limitagcbes inerentes ao estudo bem como algumas propostas
investigadoras interessantes que foram emergindo e incrementando durante toda esta
pesquisa.

Durante o percurso investigacional fomo-nos deparando com algumas limitag6es
que se depreenderam principalmente na mobilizagao de alguns recursos humanos, numa
gestdo nem sempre conseguida de forma oportuna, entre o fornecimento de
informacdo/conhecimento e disponibilidade presencial.

Ao recolher informacdes tais “Os gestualistas tém mais dificuldades na conversao
grafema-fonema, sintaxe e morfologia; a semantica é onde podem até ter menos
dificuldade” ou “Todas, embora a seméantica se apresente mais facil” foram-se levantando
algumas sugestdes e que seria interessante realizar o mesmo trabalho tendo em conta
outras componentes da linguagem, ndo menos importantes e que poderiam ser
investigadas.

Seria igualmente pertinente realizar este trabalho num estudo comparativo entre
criancas gestualistas inseridas em turmas bilingues e criancas oralistas que, face ao
sucesso académico e o dominio da oralidade, estdo inseridas em turmas regulares.
Lembramos que neste estudo as criancas oralistas frequentam o ensino bilingue onde o
gesto e a lingua gestual acompanham continuamente estas criancas no acesso a
escolarizacéo.

Cientes do interesse da tematica “Surdez” e o respeito pelas criangas portadoras
de deficiéncia auditiva referimos o gosto e o contentamento que nos acompanhou ao
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longo deste percurso como forma de crescimento contributivo pessoal e profissional mas

que estard, seguramente, longe de ser dado como concluido.

115



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Afonso, C. (2008). Reflexfes sobre a surdez: A problematica especifica da surdez. A
educacao de surdos. Vila Nova de Gaia: Edi¢bes Gailivro.

Almeida, L. S., & Freire, T. (2010). Metodologia da investigacdo em Psicologia e
Educacao (3? edicdo). Braga: Psiquilibrios.

Amaral, M. A. (2008) “Modelo de Educacdo e Ensino Bilingue para Surdos”, in Maria
Cecilia Moura (org.) Actas do Congresso Internacional: Bilinguismo — Educacéo
para Surdos — Préticas e Perspectivas. Sdo Paulo: Fundacdo de Rotarianos de Sao

Paulo.

Bardin, L. (2004). Anélise de Conteudo (3.2 Ed). Lisboa: Edi¢es 70.

Bautista, R. (1997). Necessidades Educativas Especiais. Lisboa: Dinalivro.

Bettencourt, J. & Soares, J., C. (1994). “Lingua Gestual Portuguesa: Lingua de uma

minoria linguistica”, Integrar, 4, 49 — 55, Lisboa.

Bogden, R. & Bliken, S. (2010) Investigacao Qualitativa em Educacéo: uma introdugdo
a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora.

Bouton, C. P.(1977). O Desenvolvimento da Linguagem. Lisboa: Moraes Editores.

116



Carmo, H. & Ferreira, M. M. (2008). Metodologia da Investigagdo: Guia para auto-

aprendizagem. Lisboa: Universidade Aberta.

Castro,S. L. & Gomes, I. (2000). Dificuldades de Aprendizagem da Lingua Materna.
Lisboa: Universidade Aberta.

Danesi, M. (2000) “Analise das Entrevistas Realizadas com Adolescentes e Adultos
Surdos — Estudando histérias da vida real”, in Marlene Canarin Danesi (org.) O

Admiravel Mundo dos Surdos. Porto Alegre: Edipcurs Editora.

Decreto-Lei n° 3/2008. Define os apoios especializados a prestar na educacao pré-escolar
e nos ensinos basico e secundario dos sectores publico, particular e cooperativo.
Diéario da Republica — | Série, n° 4 — de 7 de Janeiro de 2008. pp.154-164.

Delgado, M. R. (1996). Linguagem Gestual: uma linguagem alternativa. In Introducéo a

Linguistica Geral e Portuguesa. Lisboa: Caminho.

Estanqueiro, P. (2006). Lingua gestual portuguesa — uma opg¢do ou um direito? O meio
menos restritivo na educacao de surdos. In Bispo M. C. Clara, & L. Clara. O gesto e
a palavra | — Antologia de textos sobre a surdez, pp. 191-220. Lisboa: Editorial

Caminho.

Felizes, R. (2010). Experiéncias produtoras de igualdade e desigualdade nos diversos
espacos estruturadores da agéncia de pessoas surdas isoladas. Dissertacdo de
Mestrado. Porto: Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade

do Porto.

Fernandes, E. (2003). Linguagem e Surdez. Porto Alegre: Artmed.
117



Ferreira, A. V. (2002). Gestuario: lingua gestual portuguesa. Secretariado Nacional de

Reabilitacdo e Integracdo das Pessoas com Deficiéncia. Lisboa: S.N.R.I. P.D.

Ferreiro, E., & Teberosky, A. (1999). Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre: Artes

Médicas.

Ferreiro, E., (1994) Reflexdes sobre Alfabetiza¢éo. S&o Paulo: Cortez.

Flores, J., (1994). Analisis de dados cualitativos — Aplicaciones a la investigacion

educativa. Barcelona: PPU.

Ghiglione, R. & Matalon, B. (1997). O inquérito: teoria e pratica (3% ed.). Oeiras: Celta

Editora.

Goldfeld, M., (2002). A Crianca Surda: linguagem e cognicdo numa perspectiva

sociointeracionista. Sdo Paulo: Plexus.

Laborit, E. (2005). O Grito da Gaivota. Lisboa: Editorial Caminho.

Lafon, J. C. (1989). A Deficiéncia Auditiva na Crianca. Editora Manole, Lda.

Ludke, M. e André, M. (1986). Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Sdo
Paulo: EPU, 1986.

118



Marchesi, A. (1993). El desarrollo cognitivo e linguistico de los ninos sordos. Madrid:

Alianza Psicologia.

ME/DGIDC (2011), Programa de Portugués L2 para Alunos Surdos: Ensinos Béasico e
Secundario, Lisboa: Direcdo Geral de Inovacao e de Desenvolvimento Curricular.

Ministério da Educacdo (2009). Educacao bilingue de alunos surdos — Manual de apoio
a prética. Lisboa: Direccdo Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular e

Direccdo de Servicos da Educacdo Especial e do Apoio Socio-Educativo.

Moores, D. & Moores, J. Maestas (1991). “Comunicacion total”, in Jean Rondal e Xavier
Seron (org). Transtornos del lenguaje 2 tartamudez, sordera, retraso mental, autismo.
Barcelona: Ediciones Paidds, 395 — 436.

Northern, J. L., & Downs, M., (2002). Hearing in Children . Baltimore, MD: Lippincott,
Williams, and Wilkins.

Piaget, J. (1979). A Psicologia da Crianca: do Nascimento & Adolescéncia. Dom Quixote:

Lisboa.

Pereira, M. C. C. (Org.) (2009). Leitura, Escrita e Surdez. Sdo Paulo. 22 Edic&o.

Poizner, H., Klima, E. & Bellugi, U. (1987): What the Hands Reveal about the Brain,
Cambridge, MA — Massachusetts Institute of Technology Press.

119



Rawlins, B. & Jensena, C. (1977). Two studies of the families of hearing impaired

children. Washington, DC: Gallaudet College, Office of Demographic Studies.

Rebelo, A. (2002) Comunicacéao e locus social da crianca surda. Analise Psicoldgica.
Vol.20, n.3, pp. 379-388.

Schlesinger, H. (1978). “Questions and answers in the development of deaf children” in
STRONG, M. (ed.) (1988): Language Learning and Deafness, San Francisco, Cambridge

University Press.

Quadros, R. M. (1997). Educacéo de Surdos — a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre:
Artes Medicas.

Quivy, R., & Campenhoudt, L. V. (2003). Manual de investigacdo em Ciéncias Sociais.
Trajectos. 32 Edigéo. Lisboa: Gradiva PublicacGes Lda.

Sacks, O. (1989). Vendo Vozes — Uma viagem ao mundo dos surdos. Sdo Paulo.

Companhia das Letras.

Sanchez, C. M. (1999). La lengua escrita: ese esquivo de la pedagogia para sordos y
oyentes. In C. Skliar (Org.). Atualidade da educacéo bilingue para surdos: interfaces

entre Pedagogia e Linguistica. v.2, pp. 35-45. Porto Alegre: Editora Mediag&o.

Serrdo, D., (2009) Etica e direitos da familia: os ouvintes e a crianca surda, in Maria
Bispo, André Couto, Maria Clara e Luis Clara (orgs.) O Gesto e a Palavra 2. Lisboa:

Editorial Caminho.

120



Sim-Sim, 1. (2005c¢). O ensino do Portugués escrito aos alunos surdos na escolaridade
basica. In I. Sim-Sim (Org.) A crianca surda. Contributos para a sua educacao. pp.

15-28. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Sim-Sim, I. (Org.) (2005b). A Crianga Surda. Contributos para a sua educacéo. Lisboa:

Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Sousa, A. (2005). Investigacdo em educacdo. Lisboa: Livros Horizonte.,

Sousa, A. B. (2000). A Crianca com Dificuldades de Audicdo. Lisboa. Ed. Escola

Superior de Educacédo Jodo de Deus.

Skliar, C. (Org.) (1998). A Surdez: Um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Ed.
Mediacéo.

Skliar, C. (Org.) (1999). Atualidade da educacéo bilingue para surdos: interfaces entre
Pedagogia e Linguistica. 2.v. Porto Alegre: Editora Mediac&o.

Tuckam, B. W. (2002). Manual de Investigacdo em Educacdo. Lisboa: Servico de

Educacao e Bolsa. Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Unesco (1994). Declaragdo de Salamanca e linha de accdo: sobre necessidades
educativas especiais. Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Necessidades

Especiais: Lisboa: Instituto de Inovacdo Educacional.

Vygotsky, L. S. (1989). A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes.

121



Watson, S.M., Henggeler, S.\W. & Whelan, J.P. (1990). Family functioning and the social
adaptation of hearing impaired youths. Journal of Abnormal Child Psychology, 18, 143-
163.

Watzlawick, Paul (1997). Pragmatica da Comunicacdo Humana. Editora Cultrix: S.

Paulo.

Sites Consultados

Direcdo Geral de Educacdo (DGE): legislacao; dados relativos a Educacao Especial

http://www.dgidc.min-edu.pt/educacaoespecial/

http://www.pedagogiaaopedaletra.com/posts/necessidade-da-leitura-no-processo-

ensinoaprendizagem/

http://www.musicaeadoracao.com.br/efeitos/audicao/ouvido_humano.htm

http://www.google.com/imgres?q=Audiograma+de+sons+familiares+padr%C3%A30&
num=10&hlpt

http://www.biap.org/biapespagnol/esprecom251.htm

http://editora-arara-azul.com.br/novoeaa/revista/?p=388 com o titulo ""A Relacao

entre a Leitura e Escrita da Lingua Portuguesa na Perspetiva da Surdez”

122


http://www.dgidc.min-edu.pt/educacaoespecial/
http://www.pedagogiaaopedaletra.com/posts/necessidade-da-leitura-no-processo-ensinoaprendizagem/
http://www.pedagogiaaopedaletra.com/posts/necessidade-da-leitura-no-processo-ensinoaprendizagem/
http://www.google.com/imgres?q
http://www.biap.org/biapespagnol/esprecom251.htm

http://deficiencia.no.comunidades.net/index.php?paqina=1400768552

http://www.lerparaver.com/leonardo deficiencia auditiva.html

www.dgidc.min-edu.pt/.../data/ensinoespecial/programa_pl2 surdos.pdf

https://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact
=8&ved=0CC4QFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.asurdosporto.org.pt%2Fartigo.
asp%3Fidartigo%3D7&ei=uxVjuU9bmD-
ij0QXihYDYAw&usg=AFQjCNHJg3vE2X-0K-HN0d2dKLZUQU5Ezw

123


http://deficiencia.no.comunidades.net/index.php?pagina=1400768552
http://www.lerparaver.com/leonardo_deficiencia_auditiva.html

ANEXOS

124



Anexo A

Termo de Consentimento de Pesquisa
Exmo(a) Encarregado(a) de Educacéo,

Eu, Paula Alexandra Ferraz da Cunha Freitas, Professora licenciada pela Escola
Superior de Educacdo de Fafe, a frequentar o Curso de Mestrado em Ciéncias de
Educagdo: Educacgdo Especial, na Faculdade de Ciéncias Sociais na Universidade
Catdlica Portuguesa, Braga, encontro-me a desenvolver uma investigacdo no &mbito da
dissertacdo do Mestrado, subordinado ao tema: “Processo de Compreensdo Leitora de
Criancas Surdas, Diferencas Semanticas: O Surdo Gestualista e o Surdo Oralista”,

orientado pela Professora Doutora Filomena Ermida da Ponte.

Para concretizacdo dos objetivos propostos € imprescindivel observacdo dos
alunos no contexto académico e terapéutico, bem como a consulta dos Programas
Educativos Individuais (PEI) e recolha de informagdo socio-biografica dos alunos em

estudo junto da equipa multidisciplinar que os acompanham.

A informacédo recolhida com a crianca é estritamente confidencial. Para efeitos do
estudo, a crianga ndo sera identificada como garantias de profissionalismo e rigor na

investigacao.

Desta forma necessitamos de autorizacao por parte do encarregado de educacao a

fim de nos ser fornecidos dados relativamente ao seu educando.
Considerando as questdes supracitadas:

Eu, autorizo a

participacdo do meu educando na investigacao e o fornecimento de dados relativos ao seu

contexto escolar.

Assinatura do Encarregado de Educagéo:

Assinatura da pesquisadora:

Data / /




Anexo B

Termo de Consentimento de Pesquisa

Exmo Sr. Presidente do Executivo do Agrupamento de Escolas de
D.Maria Il

Eu, Paula Alexandra Ferraz da Cunha Freitas, Professora licenciada pela Escola
Superior de Educacdo de Fafe, a frequentar o Curso de Mestrado em Ciéncias de
Educacdo: Educacdo Especial, na Faculdade de Ciéncias Sociais na Universidade
Catolica Portuguesa, Braga, encontro-me a desenvolver uma investigacdo no ambito da

dissertacdo do Mestrado.

Trata-se de um projeto de investigacdo cientifica com o tema: “Processo de
Compreensao Leitora de Criancas Surdas, Diferencas Semanticas: O Surdo Gestualista

e o Surdo Oralista”, orientado pela Professora Doutora Filomena Ermida da Ponte.

Para concretizacdo dos objetivos propostos é imprescindivel observagdo dos
alunos no contexto académico e terapéutico, bem como a consulta dos Programas
Educativos Individuais (PEI) e recolha de informacéo socio-biografica dos alunos em

estudo junto da equipa multidisciplinar que os acompanham.

A informacéo recolhida com a crianca é estritamente confidencial. Para efeitos do
estudo, a crianca ndo sera identificada como garantias de profissionalismo e rigor na

investigacao.

Agradecemos a colaboracdo que nos possa dispensar.Com o0s melhores

cumprimentos,

Assinatura do Sr. Presidente do Executivo:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura da orientadora:

Data / /




Anexo C

Mestrado em Ciéncias da Educacéo - Educacgao Especial -
Universidade Catélica Portuguesa

FICHA DE CARACTERIZACAO DO ALUNO

Serve este registo biografico para identificar o aluno de forma a caracterizar a amostra de
observacdo. Esta assegurado anonimato de cada aluno, sendo atribuido a cada um uma letra inicial

para efeitos de publicacdo da informacéo obtida resultante desta pesquisa.

CARACTERIZACAO

Nome do Aluno: (cologue uma inicial)

Género:

Idade:

Tipo de Surdez:

Grau de Surdez:

Filho de: Pais Surdos I:I Pais Ouvintes I:I
Modo de Comunicagéo: Possui:
LGP --------m-mm--- I:I Implante Coclear: ---------------- I:I
Oral ---------------- I:I Aparelho de Amplificagdo: ----- I:I
Oral e LGP ------- I:I Protese: I:I

Idade da dete¢do da Surdez:

Antes de 1 ano Entre 3 e 4 anos

Entre 1 e 2 anos Entre 4 e 5 anos

Entre 2 e 3 anos Mais de 5 anos

ALUNOS COM IMPLANTE COCLEAR:

Modo de Comunicagdo: Gestual __ Oral ___ Total ___



Idade (aquando realizacéo da cirurgia do |

INFORMACAO PEDAGOGICA

mplante Coclear):

PERCURSO ESCOLAR

JARDIM DE INFANCIA

1°CICLO

Escola Regular

Escola EREBAS

Outra Escola/Instituicdo

Matriculas (n.° de anos)

Composicdo da Turma

Método usado na iniciacéo a leitura

(mais adequado a alunos surdos)

Dominio da LGP

(Mau — Insuficiente — Suficiente — Bom — Muito Bom)

Dominio da Comunicagao Oral

(Mau — Insuficiente — Suficiente — Bom — Muito Bom)

Apoio

s (n.° de horas semanais)

Formador

Professor Especializado

Intérprete de LGP

Terapia da Fala

Avaliacdo em LGP

(Mau — Insuficiente — Suficiente — Bom — Muito Bom)

Avaliacdo em Lingua Portuguesa

(Mau — Insuficiente — Suficiente — Bom — Muito Bom)

Avaliacdo Global

(Mau — Insuficiente — Suficiente — Bom — Muito Bom)

ObSEI’V&QﬁESZ (escreva, se necessario, alguma informacéo que ndo conste dos itens acima e que ache relevante)

Obrigada




Anexo D

Mestrado em Ciéncias da Educagéo - Educagéo Especial -

Universidade Catolica Portuguesa

REGISTO BIOGRAFICO

Professores do 1° Ciclo/Especializacdo em Surdez

Reconhece-se a importancia de que as criangas surdas se desenvolvam em ambientes
bilingues, com formadores em Lingua Gestual Portuguesa (LGP), professores especializados e
profissionais conhecedores na area da surdez para assim serem expostos a um ensino adaptado as suas

necessidades estimulando o seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Serve este registo biografico para identificar o entrevistado para assim proceder &
caracterizacdo da amostra.

IDENTIFICACAO / ATIVIDADE PROFISSIONAL

Género:

Idade:

Habilitagdes Literarias:

Formag&o Especializada:

Tempo de servico como Professor Especializado:

Nivel de ensino que leciona:

Conhecimento da Lingua Gestual Portuguesa: Sim Néo
Dominio da Lingua Gestual Portuguesa: Sim N&o

Meio de comunicag¢do com os alunos surdos:

Obrigada



Mestrado em Ciéncias da Educacao - Educagao Especial -

Universidade Catdlica Portuguesa

REGISTO BIOGRAFICO

Terapeutas da Fala

Reconhece-se a importancia de que as criancas surdas se desenvolvam em ambientes
bilingues, com formadores em Lingua Gestual Portuguesa (LGP), professores especializados e
profissionais conhecedores na area da surdez para assim serem expostos a um ensino adaptado as suas

necessidades estimulando o seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Serve este registo biografico para identificar o entrevistado para assim proceder a

caracterizacdo da amostra.

IDENTIFICACAO / ATIVIDADE PROFISSIONAL

Género:

Idade:

Habilitagdes Literdrias:

Formag&o Especializada:

Tempo de servi¢co como Terapeuta da Fala:

Conhecimento da Lingua Gestual Portuguesa: Sim Nao
Dominio da Lingua Gestual Portuguesa: Sim Nao

Meio de comunicagdo com os alunos surdos:

Obrigada



Mestrado em Ciéncias da Educacao - Educagao Especial -

Universidade Catdlica Portuguesa

REGISTO BIOGRAFICO

Formadores de Lingua Gestual Portuguesa

Reconhece-se a importancia de que as criancas surdas se desenvolvam em ambientes
bilingues, com formadores em Lingua Gestual Portuguesa (LGP), professores especializados e
profissionais conhecedores na area da surdez para assim serem expostos a um ensino adaptado as suas

necessidades estimulando o seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Serve este registo biografico para identificar o entrevistado para assim proceder a

caracterizacdo da amostra.

IDENTIFICACAO / ATIVIDADE PROFISSIONAL

Género:

Idade:

Tipo de Surdez:

Grau de Surdez:

Habilitagdes Literarias:

Formacao Especializada:

Tempo de servi¢o como Formador:

Locais de Trabalho:

Obrigada



Mestrado em Ciéncias da Educacao - Educagao Especial -

Universidade Catdlica Portuguesa

REGISTO BIOGRAFICO

Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa

Reconhece-se a importancia de que as criancas surdas se desenvolvam em ambientes
bilingues, com formadores em Lingua Gestual Portuguesa (LGP), professores especializados e
profissionais conhecedores na area da surdez para assim serem expostos a um ensino adaptado as suas

necessidades estimulando o seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Serve este registo biografico para identificar o entrevistado para assim proceder a

caracterizacdo da amostra.

IDENTIFICACAO / ATIVIDADE PROFISSIONAL

Género:

Idade:

Habilitacdes Literarias:

Formacéo Especializada:

Tempo de servigo como Intérprete:

Locais de Trabalho:

Conhecimento de outras linguas? Sim Né&o

Orais Duais?
Gestuais Duais?

Meio de comunicagdo com os alunos surdos:

Obrigada



Anexo E

Guido de Entrevista — Professor do 1° Ciclo / Especializa¢do em Surdez

Este guido serve de orientacdo a entrevistas semi-estruturadas aplicadas a equipa
multidisciplinar que trabalham com criangas surdas em ambientes bilingues como
formadores em Lingua Gestual Portuguesa, professores especializados e
profissionais conhecedores na area da surdez como os intérpretes de LGP e
terapeutas da fala. Visa recolher informacdes acerca do desenvolvimento linguistico
e cognitivo na aprendizagem da leitura e da escrita assim como a compreensao do

campo lexical e das capacidades semanticas na crianca surda (gestualista e oralista).

1. Qual o principal objetivo da intervencdo da educacdo especial nos alunos surdos,

gestualistas e oralistas? Ha diferencas?

2. Sendo uma escola de referéncia com ambiente bilingue, com formadores em Lingua
Gestual Portuguesa (LGP), profissionais especializados na area da surdez e proficientes

em LGP, qual € o seu papel/funcéo nesta equipa de trabalho?

3. Como classifica o trabalho relativamente a lecionacgéo de alunos surdos? Trabalha com

alunos gestualistas e oralistas?

4. Qual a idade e ano escolar dos alunos?

5. Qual a lingua materna/natural dos surdos (de um grupo e de outro)?

6. Quais as caracteristicas do processo de ensino — aprendizagem nos alunos surdos?

7. Quais os principais problemas de aprendizagem dos alunos surdos (gestualistas e

oralistas)? Sdo semelhantes aos dos ouvintes?

8. Do ponto de vista académico, quais as dificuldades mais notdrias que surgem na

aprendizagem da leitura e escrita pelos alunos surdos?

9. Sendo esta uma escola de referéncia para o ensino bilingue, é dada maior importancia

a escrita quando comparativamente a leitura oral?



10. Existem divergéncias notérias ao nivel da compreensdo da leitura quando

comparativamente ao aluno gestualista e oralista?

11. Como estabelece a relagdo entre a Lingua Gestual Portuguesa e a Lingua Portuguesa,
atendendo que as duas linguas possuem caracteristicas diferentes? Trabalha com as duas

em simultaneo na sala de aula?

12. Para si, a LGP, nas Escolas de Referéncia, deveria ser uma disciplina integrada no

curriculo nacional nas turmas regulares? Porqué?

13. Que implicacdes tem a surdez na aquisi¢do de vocabulario nos alunos gestualistas e

nos alunos oralistas?

14. Considera a LGP o meio mais eficaz de comunicacao, para os oralistas e gestualistas?

Porqué?
15. O uso da LGP € o unico instrumento para o sucesso escolar destes alunos? Porqué?
16. Que outros meios ou instrumentos considera importantes destacar?

17. Qual o método de abordagem a leitura e escrita que considera ser o mais

importante/adequado para o0s dois tipos de alunos surdos? Porqué?

18. Quais as maiores dificuldades no processo de aprendizagem da leitura e escrita

(conversdo grafema — fonema; sintaxe; morfologia; semantica)?

19. Relativamente ao conhecimento semantico, como aprendem os alunos o significado

das palavras, nos dois casos? H& um desenvolvimento de aquisi¢do semelhante?

20. Na area de Lingua Portuguesa (aquisi¢do de vocabulario) a preparacdo das atividades
é igual para alunos oralistas e gestualistas? Porqué?

21. A semantica das palavras é trabalhada isoladamente, ou seja, gesto a gesto, palavra a
palavra, imagem a imagem, ou parte do global (texto) descriminando depois a frase e a

palavra?



Anexo F

Guiao de Entrevista — Terapeuta da Fala

Este guido serve de orientacdo a entrevistas semi-estruturadas aplicadas a equipa
multidisciplinar que trabalham com criangas surdas em ambientes bilingues como
formadores em Lingua Gestual Portuguesa, professores especializados e
profissionais conhecedores na area da surdez como os intérpretes de LGP e
terapeutas da fala. Visa recolher informac@es acerca do desenvolvimento linguistico
e cognitivo na aprendizagem da leitura e da escrita assim como a compreensao do

campo lexical e das capacidades semanticas na crianga surda (gestualista e oralista).

1. Qual o principal objetivo da intervencéo da terapia da Fala nas criancas oralistas e nas

criancas gestualistas? Ha diferencas?

2. Quantos alunos acompanha? Esses alunos sdo oralistas ou gestualistas?

3. Qual a idade e ano escolar dos alunos?

4. Qual a carga horaria semanal por crianca? Acha suficiente?

5. Sabe se tiveram apoio em terapia antes de chegarem a escola de referéncia?

6. Como classifica a oralidade dos alunos com implante quando chegam pela primeira

vez a escola de referéncia?
7. E comum os surdos oralistas apresentarem gestos “caseiros’?
8. Qual a lingua materna dos surdos (de um grupo e de outro)?

9. Quais as etapas no processo de avaliagdo? Sendo mais especifico, a avaliacdo de

conhecimento lexical, diferenciando os surdos sem implante de surdos com implante.

10. Do ponto de vista terapéutico, quais as dificuldades mais notorias que surgem na

aprendizagem da leitura e escrita?

11. Sendo esta uma escola de referéncia para o ensino bilingue, é dada maior

importancia a escrita quando comparativamente a leitura oral?



12. Em termos de conhecimento semantico, como classificaria o desenvolvimento a esse
nivel? Quer a nivel de compreensdo quer de expressao de material escrito.

13. Quais as maiores dificuldades no processo de aprendizagem da leitura e escrita
(conversdo grafema — fonema; sintaxe; morfologia; semantica)?

14. Relativamente ao conhecimento semantico, um aluno oralista e um gestualista tém
desenvolvimento semelhante?

15. Existem divergéncias notorias ao nivel da compreensdo da leitura quando
comparamos alunos gestualistas e oralistas?

16. Qual a recetividade dos alunos a terapia da fala? Sente diferencas entre um grupo e
outro?



Anexo G

Guido de Entrevista — Formador de Lingua Gestual Portuguesa

Este guido serve de orientacdo a entrevistas semi-estruturadas aplicadas a equipa
multidisciplinar que trabalham com criangas surdas em ambientes bilingues como
formadores em Lingua Gestual Portuguesa, professores especializados e
profissionais conhecedores na area da surdez como os intérpretes de LGP e
terapeutas da fala. Visa recolher informac@es acerca do desenvolvimento linguistico
e cognitivo na aprendizagem da leitura e da escrita assim como a compreensao do

campo lexical e das capacidades semanticas na crianga surda (gestualista e oralista).

1. Qual a razéo para ter escolhido ser Formador(a) de Lingua Gestual Portuguesa?
2. Qual é o papel do Formador de LGP?

3. Concorda que haja Formadores de LGP ouvintes? Porqué?

4.Comunica em Lingua Gestual Portuguesa com os alunos oralistas e gestualistas?
5. O que podera ser feito para melhorar educacdo de pessoas Surdas?

6. Acha importante que a disciplina de LGP seja ensinada aos alunos ouvintes?

7. Considera a LGP o meio de comunicagdo mais eficaz, para os alunos implantados e

gestualistas? Porqué?
8. Que outros meios ou instrumentos considera importantes destacar?
9.Tem a mesma relevancia ensinar a LGP a alunos oralistas e alunos gestualistas? Porqué?

10. Como se articula a LGP com o ensino do Portugués como 22 lingua para alunos

surdos?
11. Que implicacGes tem a surdez na aquisi¢do de vocabulario e seu significado?

12. Em termos de metodologia como funciona a aquisi¢cdo semantica das palavras na
LGP?



Anexo H

Guido de Entrevista — Intérprete de Lingua Gestual Portuguesa

Este guido serve de orientacdo a entrevistas semi-estruturadas aplicadas a equipa
multidisciplinar que trabalham com criangas surdas em ambientes bilingues como
formadores em Lingua Gestual Portuguesa, professores especializados e
profissionais conhecedores na area da surdez como os intérpretes de LGP e
terapeutas da fala. Visa recolher informac@es acerca do desenvolvimento linguistico
e cognitivo na aprendizagem da leitura e da escrita assim como a compreensao do

campo lexical e das capacidades semanticas na crianga surda (gestualista e oralista).

1. Qual é o papel do intérprete de LGP? Ha diferencas entre esta denominacéo e Intérprete

Educativo?
2. Quantas horas esta o intérprete nas aulas do 1° ciclo? Considera suficiente?
3. Comunica em LGP com os alunos gestualistas e oralistas?

4. O que podera ser feito para melhorar a educacdo de pessoas surdas? Enguanto

Intérprete de LGP reconhece alguma falha no sistema educativo bilingue?

5. Segundo a sua experiéncia qual a sua opinido acerca da articulagéo entre a LGP com o

ensino do Portugués como 22 lingua para alunos surdos, gestualistas e oralistas?

6. Enquanto intérprete reconhece que a surdez tem implicagdes na aquisi¢cdo de

vocabulario e seu significado?

7. Quais as principais dificuldades que deteta na aprendizagem dos alunos surdos

(vocabulério, associagdo palavra/conceito, escrita)?

8. Durante a interpretacao que metodologia utiliza para apoiar na aquisi¢do semantica das

palavras na LGP e na Lingua Portuguesa escrita?



Anexo |

Transcricdo das Entrevistas

Professor do 1° Ciclo / Especializagdo em Surdez

P1

P: 1. Qual o principal objetivo da intervencédo da educacdo especial nos alunos

surdos, gestualistas e oralistas? Ha diferencgas?

R: Promover nos alunos competéncias globais tendo como pano de fundo a incluséo.

N&o ha diferencas.

P: 2. Sendo uma escola de referéncia com ambiente bilingue, com formadores em
Lingua Gestual Portuguesa (LGP), profissionais especializados na area da surdez e

proficientes em LGP, qual é o seu papel/funcdo nesta equipa de trabalho?

R: O professor de turma bilingue especializado tem como fungdo principal a
coordenacgdo entre os diferentes intervenientes no processo educativo dos alunos

(terapeutas da fala, psicologos, formadores, intérpretes, familia do aluno, ...).

P: 3. Como classifica o trabalho relativamente a lecionacdo de alunos surdos?

Trabalha com alunos gestualistas e oralistas?

R: O trabalho com os alunos surdos ¢é desenvolvido em contexto de turma mas sempre
ajustado com estratégias/contetidos diferenciados para cada aluno. As turmas bilingues

podem ter alunos com implante ou sem.

P: 4. Qual a idade e ano escolar dos alunos?

R: 8 anos de idade — 2° ano de escolaridade.

P: 5. Qual a lingua materna/natural dos surdos (de um grupo e de outro)?
R: A lingua natural dos surdos é a LGP.

P: 6. Quais as caracteristicas do processo de ensino — aprendizagem nos alunos

surdos?



R: O ensino de alunos surdos assenta na abordagem dos conteidos sempre no reforgo
visual, na concretizacdo, na sistematizacdo, na antecipacao e na contextualizacdo. Toda

a aprendizagem & apoiada na LGP com recurso aos formadores.

P: 7. Quais os principais problemas de aprendizagem dos alunos surdos (gestualistas

e oralistas)? Sao semelhantes aos dos ouvintes?

R: N&o. As dificuldades séo diferentes uma vez que lhes falta o in — put auditivo que

permite fazer aprendizagens em “qualquer” contexto.

P: 8. Do ponto de vista académico, quais as dificuldades mais notérias que surgem

na aprendizagem da leitura e escrita pelos alunos surdos?

R: O facto de ndo terem acesso a informacao oral da lingua e a estrutura gramatical da
LGP ser diferente.

P: 9. Sendo esta uma escola de referéncia para o ensino bilingue, é dada maior

importancia a escrita quando comparativamente a leitura oral?
R: Sim...

P: 10. Existem divergéncias notérias ao nivel da compreensdo da leitura quando

comparativamente ao aluno gestualista e oralista?

R: De um modo geral sim, mas depende sempre das potencialidades/capacidades de cada
aluno (parte cognitiva, familia, idade do implante, capacidade de rececdo auditiva,

outros problemas associados a surdez, ...).

P: 11. Como estabelece a relacdo entre a Lingua Gestual Portuguesa e a Lingua
Portuguesa, atendendo que as duas linguas possuem caracteristicas diferentes?

Trabalha com as duas em simultaneo na sala de aula?

R: O trabalho desenvolvido na sala de aula com as duas linguas é feito em momentos
distintos e com abordagens diferenciadas. A compreensao textual podera ser feita em
LGP no entanto, aquando da exploracdo dos conteudos da escrita € desenvolvida

respeitando as regras da escrita da Lingua Portuguesa.

P: 12. Para si, a LGP, nas Escolas de Referéncia, deveria ser uma disciplina

integrada no curriculo nacional nas turmas regulares? Porqué?

R: Bem...isso ¢ opcional. Talvez como AEC.



P: 13. Que implicacbes tem a surdez na aquisicdo de vocabuldrio nos alunos

gestualistas e nos alunos oralistas?
R: Os alunos surdos tém falta do in — put auditivo como tinha referido antes.

P: 14. Considera a LGP o meio mais eficaz de comunicacdo, para os oralistas e

gestualistas? Porqué?
R: Sim...porque é a lingua natural do surdo.

P: 15. O uso da LGP é o unico instrumento para o sucesso escolar destes alunos?

Porqué?

R: N&o. E um dos recursos que deve fazer parte de um conjunto de possibilidades a ser

oferecidas em contexto escolar.
P: 16. Que outros meios ou instrumentos considera importantes destacar?
R: A equipa multidisciplinar com uso de estratégias adequadas a cada aluno.

P: 17. Qual o método de abordagem a leitura e escrita que considera ser o mais

importante/adequado para os dois tipos de alunos surdos? Porqué?

R: O método a desenvolver é o global com necessidade de utilizacd de sistematizacéo

visual.

P: 18. Quais as maiores dificuldades no processo de aprendizagem da leitura e

escrita (conversao grafema — fonema; sintaxe; morfologia; semantica)?
R: Todas...

P: 19. Relativamente ao conhecimento semantico, como aprendem os alunos o
significado das palavras, nos dois casos? H& um desenvolvimento de aquisi¢do

semelhante?

R: A aprendizagem da palavra é feita através da associacao da imagem a palavra com

recurso a LGP.

P: 20. Na &rea de Lingua Portuguesa (aquisi¢do de vocabulério) a preparacgao das

atividades € igual para alunos oralistas e gestualistas? Porqué?

R: A preparacéo para os alunos surdos é feita dependendo do nivel de aprendizagem de

cada um e do contexto ambiental, vivéncias pessoais...



P: 21. A semantica das palavras é trabalhada isoladamente, ou seja, gesto a gesto,
palavra a palavra, imagem a imagem, ou parte do global (texto) descriminando

depois a frase e a palavra?

R: A semantica é abordada globalmente partindo do texto até chegar a frase e depois a

palavra.

P2

P: 1. Qual o principal objetivo da intervencédo da educagdo especial nos alunos
surdos, gestualistas e oralistas? Ha diferencas?

R: O principal objetivo é otimizar a comunicacgdo e 0 acesso ao curriculo pelo que néo

ha diferencas.

P: 2. Sendo uma escola de referéncia com ambiente bilingue, com formadores em
Lingua Gestual Portuguesa (LGP), profissionais especializados na area da surdez e

proficientes em LGP, qual € o seu papel/funcdo nesta equipa de trabalho?
R: Professora de educacgéao Especial a lecionar numa turma bilingue de alunos surdos.

P: 3. Como classifica o trabalho relativamente a lecionacdo de alunos surdos?

Trabalha com alunos gestualistas e oralistas?

R: Trabalho com alunos surdos. Um aluno surdo tem Implante Coclear (IC).
P: 4. Qual a idade e ano escolar dos alunos?

R: A idade média é 10 anos e frequentam o 4.° ano.

P: 5. Qual a lingua materna/natural dos surdos (de um grupo e de outro)?

R: A lingua natural dos alunos surdos € LG. Em Portugal, apenas tém como lingua
materna a LG os filhos de surdos. As criangas surdas com I1C séo quase sempre filhos de

ouvintes.

P: 6. Quais as caracteristicas do processo de ensino — aprendizagem nos alunos

surdos?

R: O ensino de alunos surdos tem uma componente visual muito marcada, e ha a

necessidade de muita concretizacdo, sistematizacdo e contextualizacdo. No caso das



turmas bilingues toda a aprendizagem é apoiada na LG. O portugués escrito (e

esporadicamente falado) é a segunda lingua sendo ensinada com metodologias de L2.

P: 7. Quais os principais problemas de aprendizagem dos alunos surdos (gestualistas

e oralistas)? Sdo semelhantes aos dos ouvintes?

R: N&o. As dificuldades sdo diferentes uma vez que lhe falta o in-put auditivo. Como tal
ha privacao linguistica, nos primeiros tempos. O acesso a LG normalmente é tardio e a

aprendizagem de uma lingua oral (Portugués) sem in-put auditivo exige muito esforco.

P: 8. Do ponto de vista académico, quais as dificuldades mais notdrias que surgem

na aprendizagem da leitura e escrita pelos alunos surdos?

R: A LGP tem uma estrutura diferente do portugués escrito. Além disso os alunos nao

tém acesso a informacao oral da Lingua.

P: 9. Sendo esta uma escola de referéncia para o ensino bilingue, é dada maior

importancia a escrita quando comparativamente a leitura oral?

R: Nas turmas bilingues grande parte dos alunos néo tém capacidade de leitura oral,

portanto ndo é uma questao de dar ou ndo importancia!

P: 10. Existem divergéncias notdrias ao nivel da compreensdo da leitura quando

comparativamente ao aluno gestualista e oralista?

R: Né&o tenho dados empiricos para o afirmar, pois as turmas bilingues tém poucos

alunos com IC, mas alguns estudos dizem que sim.

P: 11. Como estabelece a relacdo entre a Lingua Gestual Portuguesa e a Lingua
Portuguesa, atendendo que as duas linguas possuem caracteristicas diferentes?

Trabalha com as duas em simultaneo na sala de aula?

R: Existe um bilinguismo simulténeo na sala de aula, mas hd momentos de diferenciacéo

das linguas.

P: 12. Para si, a LGP, nas Escolas de Referéncia, deveria ser uma disciplina

integrada no curriculo nacional nas turmas regulares? Porqué?

R: N&o, acho que deveria ser oferta da escola.



P: 13. Que implicacbes tem a surdez na aquisicdo de vocabuldrio nos alunos

gestualistas e nos alunos oralistas?

R: Parece-me que os alunos com algum acesso a componente oral da lingua tém mais

facilidade de aprender o vocabulario.

P: 14. Considera a LGP o meio mais eficaz de comunicacédo, para os oralistas e

gestualistas? Porqué?
R: Depende de cada caso.

P: 15. O uso da LGP é o unico instrumento para o sucesso escolar destes alunos?

Porqué?

R: Nao porque a LGP é apenas a sua lingua natural. Ha& muitas variaveis envolvidas no

sucesso dos alunos surdos.
P: 16. Que outros meios ou instrumentos considera importantes destacar?

R: Fundamentalmente, 0 acesso precoce a uma Lingua, parceiros para comunicar, a

aceitacao e envolvimento dos pais, escolas de referéncia.

P: 17. Qual o método de abordagem a leitura e escrita que considera ser 0 mais

importante/adequado para os dois tipos de alunos surdos? Porqué?
R: Uma abordagem global (contextualizada e com recursos visuais).

P: 18. Quais as maiores dificuldades no processo de aprendizagem da leitura e

escrita (conversdo grafema — fonema; sintaxe; morfologia; semantica)?
R: Todas, embora a semantica se apresente mais facil.

P: 19. Relativamente ao conhecimento semantico, como aprendem os alunos o
significado das palavras, nos dois casos? Ha4 um desenvolvimento de aquisi¢ao

semelhante?
R: N&o tenho dados para responder!

P: 20. Na &rea de Lingua Portuguesa (aquisi¢do de vocabulério) a preparacgao das

atividades € igual para alunos oralistas e gestualistas? Porqué?

R: Depende do modo de comunicagdo dominante, pois os alunos “oralistas” podem ser

“gestualistas”.



P: 21. A semantica das palavras é trabalhada isoladamente, ou seja, gesto a gesto,
palavra a palavra, imagem a imagem, ou parte do global (texto) descriminando

depois a frase e a palavra?

R: De um modo geral parte do texto, embora possa haver momentos em que se trabalham

listas de palavras ou categorias (por ex. dias da semana).

Terapeutas da Fala (TF)

TF1

P: 1. Qual o principal objetivo da intervencdo da terapia da Fala nas criancas

oralistas e nas criangas gestualistas? Ha diferencas?

R: O principal objetivo € ajustar a comunicacdo a todos 0s parceiros comunicativos e
intervir ao nivel da escrita. Sim, ha diferencas porque nas criancas gestualistas trabalha-

se ao nivel da fala e gesto e oralistas ao nivel da linguagem e suas componentes.
P: 2. Quantos alunos acompanha? Esses alunos séo oralistas ou gestualistas?
R: Acompanho 12. 8 oralistas e 4 gestualistas.

P: 3. Qual a idade e ano escolar dos alunos?

R: Dos 6 aos 10 anos. Ano escolar? Os quatro anos.

P: 4. Qual a carga horaria semanal por crian¢ca? Acha suficiente?

R: Varia, 2h30 a 3h. Sim, dependendo do aluno porque os que mais precisam também

tém mais horas.
P: 5. Sabe se tiveram apoio em terapia antes de chegarem a escola de referéncia?
R: Sim, tiveram na pré.

P: 6. Como classifica a oralidade dos alunos com implante quando chegam pela

primeira vez a escola de referéncia?

R: Depende do tempo do implante mas os oralistas ja tém alguma oralidade.



P: 7. E comum os surdos implantados apresentarem gestos “caseiros”?

R: Sim. Os surdos filhos de pais ouvintes tém gestos caseiros. Os meus alunos

implantados sdo todos filhos de pais ouvintes.
P: 8. Qual a lingua materna dos surdos (de um grupo e de outro)?
R: Dos gestualistas é a LGP. Dos implantados é a Lingua Portuguesa.

P: 9. Quais as etapas no processo de avaliacdo? Sendo mais especifico, a avaliacédo
de conhecimento lexical, diferenciando os surdos sem implante de surdos com

implante.

R: Nos surdos gestualistas acima de tudo € o reconhecimento das imagens, do conceito,
identificacdo e nomeacdo, distinguindo os diferentes grupos (nomes, acoes,
caracteristicas). Nos oralistas é mais ao nivel oral e ndo sdo tdo ajudados com a ajuda

de imagens.

P: 10. Do ponto de vista terapéutico, quais as dificuldades mais notdrias que surgem

na aprendizagem da leitura e escrita?
R: Ld esta...o reconhecimento da palavra e construgdo da frase.

P: 11. Sendo esta uma escola de referéncia para o ensino bilingue, é dada maior

importancia a escrita quando comparativamente a leitura oral?

R: Em relagdo aos gestualistas, sim; porque a escrita é uma estratégia de adaptacao a
comunicacdo e aos diferentes interlocutores (leitura oral € mais ao nivel da

compreensdo). Nos oralistas a escrita e a oralidade tém a mesma relevancia.

P: 12. Em termos de conhecimento seméntico, como classificaria o desenvolvimento
a esse nivel? Quer a nivel de compreensao quer de expressdo de material escrito.

R: Os gestualistas tém muita dificuldade quer a nivel de compreensdo quer a nivel de
expressao. Os oralistas tém dificuldades no abstrato.

P: 13. Quais as maiores dificuldades no processo de aprendizagem da leitura e
escrita (conversao grafema — fonema; sintaxe; morfologia; semantica)?

R: Acesso ao significado da palavra e como tinha dito acima, o reconhecimento da
palavra e construcéo da frase.

P: 14. Relativamente ao conhecimento semantico, um aluno oralista e um gestualista

tém desenvolvimento semelhante?



R: N&o, de todo. Porque o oralista tem mais acesso a oralidade, do significado da
palavra.

P: 15. Existem divergéncias notdrias ao nivel da compreensdo da leitura quando
comparamos alunos gestualistas e oralistas?

R: Sim, é uma diferenca enorme.

P: 16. Qual a recetividade dos alunos a terapia da fala? Sente diferencas entre um
grupo e outro?

R: Depende de cada crianca. H& mais resisténcia nos gestualistas em relacdo a oralidade
porque ndo querem falar. Tive um aluno que resistia a terapia porque, como era

gestualista, achava que a terapia era so para falar.

TF2

P: 1. Qual o principal objetivo da intervencéo da terapia da Fala nas criancas

oralistas e nas criancas gestualistas? Ha diferencas?

R: O principal objetivo quer num grupo quer noutro é favorecer a comunicagao entre
os interlocutores. A diferenca é na forma como trabalhamos para desenvolver essas

competéncias.

P: 2. Quantos alunos acompanha? Esses alunos sao oralistasimplantados ou

gestualistas?

R: Acompanho 11 alunos no total. S&o 4 oralistas, 4 gestualistas e 3

gestualistas/oralistas.
P: 3. Qual a idade e ano escolar dos alunos?

R: Do 1°ao 4° ano. Dos 7 aos 9 anos. A esta altura os mais pequenos ja fizeram todos

7 anos.

P: 4. Qual a carga horaria semanal por crianca? Acha suficiente?

R: Entre 2 a 3 horas. Sim, acho que é suficiente.

P: 5. Sabe se tiveram apoio em terapia antes de chegarem a escola de referéncia?

R: Sim, alguns tiveram. Até porque os oralistas quando sdo operados tém logo terapia.

Os gestualistas, ndo. S6 alguns mas casos muito raros.



P: 6. Como classifica a oralidade dos alunos com implante quando chegam pela

primeira vez a escola de referéncia?

R: Se considerarmos o 1° ciclo ha alunos muito bons mas outros sao fracos em termos

de oralidade.
P: 7. E comum os surdos implantados apresentarem gestos “caseiros”?

R: Os oralistas fazem uma aprendizagem formal dos gestos enquanto os gestualistas
tém gestos que usam em contexto familiar, para além dos outros gestos que também

dominam.
P: 8. Qual a lingua materna dos surdos (de um grupo e de outro)?

R: Regra geral a lingua dos gestualistas € a LGP e dos oralistas é a Lingua
Portuguesa, s6 que ha alunos que desenvolvem as duas em simultaneo, ndo sendo nem

uma nem outra eficiente.

P: 9. Quais as etapas no processo de avaliagdo? Sendo mais especifico, a avaliacdo
de conhecimento lexical, diferenciando os surdos sem implante de surdos com

implante.

R: E assim...as etapas sdo as mesmas no que toca G semantica, a diferenca é a maneira
como eu avalio essas competéncias semanticas (por ex: se mostrar a imagem de um
pato e se o aluno disser oralmente “pato” esta certo mas se um aluno fizer o gesto

“pato” também esta certo).

P: 10. Do ponto de vista terapéutico, quais as dificuldades mais notérias que

surgem na aprendizagem da leitura e escrita?

R: Se estamos a falar da leitura e da escrita, a nivel terapéutico, os gestualistas tém
mais dificuldades nessas aprendizagens porque ele acabam por aprender de forma
visual e ndo fonema — grafema; memorizam as palavras, o0 que torna o processo mais
complicado. Tém dificuldades na estrutura frasica porque a estrutura da LGP ¢
diferente, particulas de ligacéo, tempos verbais, feminino/masculino, plurais. Nos
oralistas acabam por ter alguma dificuldade na parte do vocabulério, particulas de

ligacdo, porque apesar de serem oralistas ha sempre conceitos que nao sabem.

P: 11. Sendo esta uma escola de referéncia para o ensino bilingue, é dada maior

importancia a escrita quando comparativamente a leitura oral?



R: Da-se importancia a leitura e a escrita; o que nao é obrigatdrio € a leitura oral. Nos

oralistas trabalha-se ja a leitura oral. Os gestualistas devem ter compreenséo leitora.

P: 12. Em termos de conhecimento semantico, como classificaria o desenvolvimento
a esse nivel? Quer a nivel de compreensao quer de expressdo de material escrito.

R: Regra geral os oralistas tém maior conhecimento comparativamente com 0S
gestualistas.

P: 13. Quais as maiores dificuldades no processo de aprendizagem da leitura e
escrita (conversdo grafema — fonema; sintaxe; morfologia; semantica)?

R: Os gestualistas tém mais dificuldades na conversédo grafema — fonema, sintaxe e
morfologia; a semantica é onde podem ter menos dificuldades. Os oralistas normalmente
tém mais dificuldades na sintaxe e na morfologia mas tém lacunas a nivel semantico.

P: 14. Relativamente ao conhecimento semantico, um aluno implantado e surdo tém
um desenvolvimento semelhante?

R: Se pensarmos nas fases iniciais o desenvolvimento é semelhante; a lingua € que pode
ser diferente.

P: Existem divergéncias notorias ao nivel da compreensdo da leitura quando
comparamos alunos gestualistas e oralistas?

R: Sim, regra geral os oralistas tém melhor compreenséo leitora que os gestualistas.

P: Qual a recetividade dos alunos a terapia da fala? Sente diferencas entre um grupo
e outro?

R: No 1° ciclo ndo se nota praticamente nada.

Formador de Lingua Gestual Portuguesa (LGP)

F1

P: 1. Qual a razdo para ter escolhido ser Formador(a) de Lingua Gestual

Portuguesa?

R: Porque gosto de criancas e tinha vontade de os ajudar a desenvolver a Lingua Gestual

Portuguesa e como também sou surda...

P: 2. Qual é o papel do Formador de LGP?



R: E acompanhar o professor quando surgem dificuldades nas palavras que os alunos
nao conhecem. Por exemplo, de manha estdo com o professor e que vé as dificuldades e
quando estou sé com os alunos trabalho as mesmas coisas (dificuldades) de forma mais

especifica na mesma matéria.
P: 3. Concorda que haja Formadores de LGP ouvintes? Porqué?

R: Depende...se o formador for surdo tem mais expressdo, mais conhecimento dos

gestos; tem mais impacto na crianca surda sendo o formador surdo. Serve de modelo.

P: 4. Comunica em Lingua Gestual Portuguesa com os alunos oralistas e

gestualistas?

R: Como sou surda é normal usar a Lingua Gestual Portuguesa. Mas falo algumas
palavras aos alunos oralistas, até porque percebo leitura labial.

P: 5. O que podera ser feito para melhorar educacéo de pessoas Surdas?

R: Depende das criangas...para algumas é suficiente e para outros ndo chega. Ndo sinto
essa necessidade de melhorar porque falo com os professores e ambos articulamos a

matéria.
P: 6. Acha importante que a disciplina de LGP seja ensinada aos alunos ouvintes?
R: Nao...

P: 7. Considera a LGP o meio de comunicagdo mais eficaz, para os alunos

implantados e gestualistas? Porqué?

R: Sim, em ambas as situagdes. Mas depende...dos alunos porque ha surdos que tém boa

oralidade.
P: 8. Que outros meios ou instrumentos considera importantes destacar?

R: A imagem na identificacdo do gesto. Também uso videos para explicar

acontecimentos.

P: 9. Tema mesma relevancia ensinar a LGP a alunos oralistas e alunos gestualistas?

Porqué?

R: Acho que é importante ensinar a LGP para ambos mas nos oralistas, depois de falar,

querem continuar a gestualizar...tém vontade de aprender a LGP E muito pessoal...uns



guerem continuar a gestualizar mesmo tendo oralidade, outros depois de aprender

preferem oralizar.

P:10. Como se articulaa LGP com o ensino do Portugués como 22 lingua para alunos

surdos?

R: Nao consigo explicar...arranjar uma resposta...uso a glosa (codifica¢do da Lingua

Portuguesa para a LGP) para adaptar a gramatica.
P: 11. Que implicacBes tem a surdez na aquisi¢éo de vocabulario e seu significado?

R: Por exemplo, os surdos tém dificuldades em perceber os sinénimos do dicionario e
tem de se esmiucar muito bem as palavras. O formador |Ié o texto e explica as
partes/palavras principais. Os professores tém algumas dificuldades porque sabem
poucos gestos., dependendo da experiéncia e os formadores também tém algumas

dificuldades mas trocando ideias conseguem explicar.

P: 12. Em termos de metodologia como funciona a aquisicao semantica das palavras
na LGP?

R: A propria expressdo...se for sentimentos. Também usamos como metodologia para a
aquisicdo semantica das palavras desenhos e imagens. Também damos exemplos com

espécie de teatrinhos para explicar conceitos mais abstratos.

F2

P: 1. Qual a razdo para ter escolhido ser Formador(a) de Lingua Gestual

Portuguesa?

R: Porque era um sonho desde pequeno ser professor e optei por ser formador por ser

surdo. Queria isso desde pequeno.
P: 2. Qual é o papel do Formador de LGP?

R: Ensina gestos as criancas surdas, ajuda no desenvolvimento da comunicacédo e
competéncias nos programas curriculares, a varios niveis. Eu como formador dou aulas
de LGP, tenho seis horas por semana onde ensino gestos, a cultura e comunidade surda

e gestos mais antigos. O professor d& aulas de LP, depois os dois fazemos a articulacéo.



P: 3. Concorda que haja Formadores de LGP ouvintes? Porqué?

R: Concordo...mas se for para surdos profundos e gestualistas deve ser formadores
surdos. Se for para ensinar oralistas ndo ha problema em ser ouvinte. Mas 0s ouvintes

nao tém contacto com a cultura, comunidade e vivéncias surdas.

P: 4. Comunica em Lingua Gestual Portuguesa com os alunos oralistas e

gestualistas?

R: Em geral, depende dos pais e das criancas. Mas é sempre importante saber e

comunicar em LGP porque se acabar a pilha do implante tem de haver um suporte (LGP).
P: 5. O que podera ser feito para melhorar educacao de pessoas Surdas?

R: Sempre com imagens. Muitos exemplos, conhecimento dos gestos dos outros paises.
No proprio pais os gestos também sdo diferentes. Falta condi¢cfes materiais pela

necessidade de imagem. Espacos e condicdes fisicas.
P: 6. Acha importante que a disciplina de LGP seja ensinada aos alunos ouvintes?

R: Sim, nesta escola em particular mas nas regulares também. Talvez uma hora por

semana.

P: 7. Considera a LGP o meio de comunicagao mais eficaz, para os alunos oralistas

e gestualistas? Porqué?

R: As situagdes sdo diferentes. Os gestualistas aprendem com mais facilidade, o que
desenvolvem mais facilmente os gestos. Os oralistas precisam de mais tempo (mais

horas) para adquirir 0s mesmos gestos.
P: 8. Que outros meios ou instrumentos considera importantes destacar?

R: Contacto com associacdes de surdos. A associacdo palavra/imagem também é
importante, assim como o video com legenda escrita porque € preciso insistir na palavra

escrita. E importante mostrar o filme em LGP e depois a legenda, fazendo a ligagao.

P:9. Tema mesma relevancia ensinar a LGP a alunos oralistas e alunos gestualistas?

Porqué?

R: N&o. Os oralistas tém mais vocabulario porque ouvem e vado assimilando; os

gestualistas tém mais dificuldades na compreenséo da palavra.



P:10. Como se articulaa LGP com o ensino do Portugués como 22 lingua para alunos

surdos?

R: Tenho o texto; digitalizo e projeto e explico por gestos o texto. Quando aparece uma
palavra desconhecida explico pelo contexto a ver se os alunos chegam ao significado.
Peco para fazer um resumo gestual a ver se perceberam e faco perguntas de
interpretacdo. Depois o professor usa 0 mesmo texto e desenvolve-o ao nivel da oralidade

e da escrita
P: 11. Que implica¢bes tem a surdez na aquisi¢éo de vocabulario e seu significado?

R: Eles esquecem...eles s6 veem. Leu a palavra e decorou mas esqueceu a palavra escrita

mas sabe o0 gesto. Demoram muito mais tempo a identificar a palavra se for escrita.

P: 12. Em termos de metodologia como funciona a aquisicdo semantica das palavras
na LGP?

R: A palavra esta escrita e eu peco aos alunos para fazerem o gesto. Leem o texto em
siléncio e depois fazem o resumo gestual. Se tiverem alguma ddvida perguntam. Também
peco sindnimos a ver se perceberam as palavras. Também uso a glosa que faz a

transformacéo da LP para a LGP.

F3

P: 1. Qual a razdo para ter escolhido ser Formador(a) de Lingua Gestual

Portuguesa?

R: Porque é a minha lingua e desde crianca que queria ser professora e como sou surda

decidi ir para formadora. Quis dar o meu contributo as criancas surdas.
P: 2. Qual é o papel do Formador de LGP?

R: Eu trabalho em Lamacaes. Trabalho com alunos surdos e bilingues. Cumpro um plano

curricular, mostro imagens, faco teatros, poemas, vocabulario, muitas coisas...

P: 3. Concorda que haja Formadores de LGP ouvintes? Porqué?



R: N&o, ndo concordo. Porque o formador surdo conhece a cultura surda e 0s ouvintes
nao entendem. Os surdos sdo mais visuais, precisam de expressdes visuais que 0S

ouvintes nem sempre conseguem. O formador surdo serve de modelo as criangas surdas.

P: 4. Comunica em Lingua Gestual Portuguesa com os alunos oralistas e

gestualistas?

R: A LGP pode ser primeira ou segunda lingua. Eu comunico sempre em LGP porque

mesmo os ouvintes leem LGP (como segunda lingua) e percebem.
P: 5. O que poder4 ser feito para melhorar educacéo de pessoas Surdas?

R: Em LGP falta materiais, somos nos que investigamos e criamos materiais. Crio tudo

para as aulas e faco as alteragdes necessarias. Nao ha videos.
P: 6. Acha importante que a disciplina de LGP seja ensinada aos alunos ouvintes?

R: Sim, muito importante. Toda a sociedade deveria saber LGP para comunicar na
sociedade em geral. Todos podem ter um filho surdo. E importante para o

desenvolvimento social.

P: 7. Considera a LGP o0 meio de comunicagao mais eficaz, para os alunos oralistas

e gestualistas? Porqué?

R: Sim, é muito importante porque se um surdo ndo souber LGP como vai comunicar?

Emparelhado ou néo é surdo, precisa da LGP.
P: 8. Que outros meios ou instrumentos considera importantes destacar?

R: Lingua Portuguesa. Mostro imagens, videos, e fago testes com camara de filmar para

poder avaliar.

P:9. Tema mesma relevancia ensinar a LGP a alunos oralistas e alunos gestualistas?

Porqué?
R: Sim, € igual, é importante para os dois.

P:10. Como se articulaa LGP com o ensino do Portugués como 22 lingua para alunos

surdos?
R: E como em Inglés ...por exemplo em LGP ndo se diz “vou para casa” é “casa vou”.

P: 11. Que implicacbes tem a surdez na aquisi¢éo de vocabulario e seu significado?



R: Utilizo as imagens e a repeticdo porque se eles identificarem a palavra com a imagem

é mais facil decorar depois a palavra. Estou constantemente a repetir.

P: 12. Em termos de metodologia como funciona a aquisicdo semantica das palavras
na LGP?

R: Mostro imagens para a associacao a palavra. E uso a glosa.

Intérprete de Lingua Gestual Portuguesa

11

P: 1. Qual é o papel do intérprete de LGP? Ha diferencas entre esta denominacao e

Intérprete Educativo?

R: E traduzir e interpretar, no meu caso, o conteido das aulas, o mais fielmente possivel,
quer do professor para o aluno, quer do aluno para o professor. Sim, ha mais interacéo
no interprete educativo que no intérprete de Lingua Gestual Portuguesa porque este
limita-se a fazer a traducdo sem que haja interacéo.

P: 2. Quantas horas esta o intérprete nas aulas do 1° ciclo? Considera suficiente?

R: Neste momento sou so eu. Eu estou trés tardes. Se calhar ndo...Deveria haver um

intérprete permanente e em cada turma.
P: 3. Comunica em LGP com os alunos gestualistas e oralistas?
R: Eu uso a LGP com os gestualistas e nos oralistas também se souberem.

P: 4. O que podera ser feito para melhorar a educacgao de pessoas surdas? Enquanto

Intérprete de LGP reconhece alguma falha no sistema educativo bilingue?

R: No geral, o que eu sinto é que pdem professores que ndo percebem de surdez, ndo
estdo sensibilizados para a surdez a lecionar turmas com alunos surdos. Para melhorar

era colocar professores com especializagdo e mais intérpretes.

P: 5. Segundo a sua experiéncia qual a sua opinido acerca da articulagdo entre a
LGP com o ensino do Portugués como 22 lingua para alunos surdos, gestualistas e

oralistas?



R: Depende de cada crianga. Mas esse é um trabalho dos formadores e no 1° ciclo ndo

esta muito bem definido.

P: 6. Enquanto intérprete reconhece que a surdez tem implicacdes na aquisicdo de

vocabulério e seu significado?
R: Sim, claro que sim.

P: 7. Quais as principais dificuldades que deteta na aprendizagem dos alunos surdos

(vocabulério, associacdo palavra/conceito, escrita)?
R: Na escrita...é isto tudo (risos).

P: 8. Durante a interpretacdo que metodologia utiliza para apoiar na aquisi¢cao

semantica das palavras na LGP e na Lingua Portuguesa escrita?

R: A LGP é muito iconica. Quando estamos a falar por exemplo “o avido vai aterrar”,
fazemos o gesto do avido a aterrar (mindinho e polegar esticados). Se o aluno néo tiver
essa competéncia da frase completa entéo ai soletra-se, recorrendo a dactilologia.



Grelha de Observacao das Diferencas Semanticas entre o surdo gestualista e o surdo oralista

Anexo J

Conteudos

Obijetivos

Atividades/Estratégias

Observacoes




Grelha de Observacéo: Diferencas Semanticas entre o surdo gestualista e o surdo oralista

TURMA: 1° Ano

Anexo K

DATA: 21 de fevereiro 2014

HORA: 14h00

DURACAO: 30 minutos

Conteudos

Objetivos

Atividades/Estratégias

Observacoes

* Compreensdo do campo
lexical.

* Producao de palavras.

* Capacidades

semanticas.

» Compreender palavras
isoladas.

* Ler palavras simples.
* Identificar objetos

e/ou imagens.

12 Atividade

* Conversa (oral e gestual) com os alunos acerca da
atividade a desenvolver.

* Apresentacdo e contextualizagdo da ficha fotocopiada
aos alunos.

* Os alunos devem identificar as imagens observadas.

* De seguida devem ler algumas palavras e ligar ao
desenho correspondente.

* Apos término da atividade, algumas explicagdes e
dialogo sobre os objetos/imagens apresentadas.

* Troca de ideias acerca das respostas apresentadas pelos
alunos.

22 Atividade

 Apresentacgdo e explicagdao de uma ficha.

* Resolugdo da ficha pelos alunos sob orientacdo do
professor.

* Observagdo das respostas dadas.

* Didlogo com os alunos sobre as associagdes por objetos
ou categorias.




Grelha de Observacgéo: Diferencas Semanticas entre o surdo gestualista e o surdo oralista

TURMA: 2° Ano

DATA: 7 de margo 2014 HORA: 14h00 DURACAO: 45 minutos
Conteudos Objetivos Atividades/Estratégias Observacoes
» Compreensdo do campo | « Compreender frases. 12 Atividade

lexical.

* Compreensao da leitura
e da escrita.

* Produgdo de palavras e
frases.

* Capacidades

semanticas.

* Ler pequenas frases.

» Associar nomes aos
respetivos
nomes/objetos.

* Descrever imagens.

 Conversa com os alunos de modo a criar um ambiente
comunicativo (oral ou gestual) favoravel.

* Apresentacdo de uma ficha fotocopiada sobre diferentes
categorias.

« Breve dialogo sobre os objetivos da ficha.

* Apresentagdo aleatoria de imagens sobre os temas
abordados na ficha.

* Resolugdo sob orientagdo do professor.

* Visualizagdo de todos os jogos dos alunos com as
imagens associadas.

« Conversa com os alunos associando algumas imagens
com o seu dia-a-dia.

22 Atividade

* Entrega de uma ficha onde o professor deve orientar e
explicar o seu objetivo.

* Cada aluno deve descrever (oral ou gestual) as imagens
apresentadas.

* O professor deve fazer perguntas sobre cada imagem
para que a descricdo seja 0 mais complexa possivel.

* Os alunos devem ligar as imagens as frases.




Grelha de Observacgéo: Diferencas Semanticas entre o surdo gestualista e o surdo oralista

TURMA: 3° Ano

DATA: 7 marco 2014

HORA: 14h45m

DURACAO: 1 hora 30 minutos

Conteudos

Objetivos

Atividades/Estratégias

Observacoes

» Compreensao do campo
lexical.

» Compreensdo da leitura
e da escrita.

* Producao de palavras e
frases.

* Capacidades

semanticas.

» Compreender

pequenos textos.

* Ler pequenos textos.

* Identificar imagens.
* Associar nomes as
imagens.

* Contar historias a

partir de imagens.

12 Atividade

« O professor distribui uma ficha pelos alunos enguanto
fala acerca da atividade a realizar.

* Leitura individual (oral e gestual) de um pequeno texto.

* O professor utiliza o tema do texto para falar sobre as
diferentes imagens apresentadas na ficha.

« Dialogo com os alunos sobre a ficha. Breve explicacéo da
atividade desenvolvendo com os alunos a comunicagao.

* Didlogo em forma de esclarecimento sobre as respostas
dadas.

2% Atividade

* O professor entrega uma ficha e dialoga com os alunos e,
de forma reciproca, trocam ideias e opinides sobre as
gravuras observadas.

* Sob orientacdo cada aluno deve observar e falar sobre as
imagens, ligando depois as frases correspondentes.

* Os alunos devem contar e redigir uma historia.

* Troca de ideias sobre as diferentes historias.




Grelha de Observacgéo: Diferencas Semanticas entre o surdo gestualista e o surdo oralista

TURMA: 4° Ano

DATA: 24 de fevereiro 2014 HORA: 14h00 DURACAO: 1 hora e 30 minutos
Conteudos Obijetivos Atividades/Estratégias Observacdes
» Compreensdo do campo | « Compreender ¢ 12 Atividade

* O professor distribui uma ficha pelos alunos e conversa com
eles acerca das gravuras, criando desta forma dicas para a
comunicagéo escrita.

e da escrita. complexas. * Apos explicag@o os alunos resolvem o exercicio, devendo

« Produgdo de palavras e | « Elaborar narrativas a | Para iSSO categorizar por temas (associar por categorias).
* Orienta¢ao durante a resolucao da ficha.

lexical. escrever acoes.

* Compreensao da leitura | * Descrever imagens

frases. partir de um tema

* Capacidades sugerido. 23 Atividade

semanticas. « Associar nomes as * Os alunos observam uma imagem e com a ajuda do
imagens professor conversam (oral e gestual) sobre os acontecimentos.

* Posteriormente os alunos devem redigir algumas frases sobre
0 que observaram.

* O professor explica aos alunos uma gravura, tendo estes de
elaborar uma narrativa a partir da visualizacdo da imagem.

* Didlogo com os alunos sobre os objetos, personagens e
acoes presentes na gravura.




1° ANO CONTEUDO: Compreenséo do campo lexical e capacidades semanticas.

Anexo L

12 ATIVIDADE

Competéncia: O aluno do 1° ano, gestualista ou oralista, deve compreender palavras isoladas e
identificar diferentes objetos. Ler palavas simples.

Identifica as imagens. L€ as palavras e liga a imagem correta.

Cama

tapete

camelo

limao




1° ANO CONTEUDO: Compreenséo do campo lexical e capacidades semanticas.

228 ATIVIDADE

associacOes por objetos ou categorias.

Liga as imagens que estdo relacionadas:

o

IR

= N
S

;
s




2° ANO CONTEUDO: Compreenséo do campo lexical e capacidades semanticas.

Anexo M

12 ATIVIDADE

categorizacOes. Deve identificar diferentes categorias e associar as respetivas imagens. Deve
escrever o nome de alguns nomes/objetos.

Animais

Selvagens

Objetos

Transportes

Alimentos/

Comida

Animais

Domésticos




2° ANO CONTEUDO: Compreenséo do campo lexical e capacidades semanticas.




2° ANO CONTEUDO: Compreenséo do campo lexical e capacidades semanticas.

22 ATIVIDADE

frases. Deve descrever imagens.

O Diogo descasca

uma banana e

come-a.

A Catarina tira o
ovo a galinha

branca.

A Catarina tira a

roupa do cesto.

O Diogo corta o

cabelocom a

tesoura.

O Diogo toma

banho na

banheira.




ANO CONTEUDO: Compreenséo do campo lexical e capacidades semanticas.

Anexo N

12 ATIVIDADE

pequenos textos. Deve identificar imagens, ler palavras e desenha-las.

Lé o texto:

No domingo a tarde a Joana foi ao parque brincar e levou uma bola.
Viu uma arvore e quis subir para apanhar uma maca vermelha.

O tronco partiu e ela caiu; magoou o cotovelo e o joelho.

Coloca um X na imagem que corresponde ao texto:

o | —

e

5 _IQG
: 7

Responde sim ou ndo:
* A menina chama-se Maria?
* A Joana foi ao parque no domingo?
* Ela levou uma bola?
* A Joana quis apanhar uma mag¢a vermelha?

* Ela magoou o joelho e a mao?

L€ as palavras e faz o desenho correspondente:

tronco bola azul arvore macé vermelha




20 ANO CONTEUDO: Compreenséo do campo lexical e capacidades semanticas.

22 ATIVIDADE

Competéncia: O aluno do 3° ano, gestualista ou oralista, deve ser capaz de associar frases as
imagens. Deve contar histdrias a partir da visualizacdo de gravuras.

Observa e fala sobre as gravuras. Liga as frases correspondentes.

[ ] [ ] [ ]
[ ] [ ]
A Valéria usa um pincel e uma O Luis tirou os lapis e 0 A Olga foi andar de baloico e
lata de tinta vermelha para caderno da mochila e fez uma 0 pai avisou-a para ter
pintar a porta da sala. composicao sobre a natureza. || cuidado mas ela caiu ao chio.

Conta uma histéria a partir das imagens:




4 ANO CONTEUDO: Compreenséo do campo lexical e capacidades semanticas.

12 ATIVIDADE

Competéncia: O aluno do 4° ano, gestualista ou oralista, deve ser capaz de compreender e ler
acdes. Deve categorizar por temas (associar por categorias) e identificar funcoes.

Observa a imagens e elabora uma frase. Anexo O
- ‘

Responde:

Ex: O que é uma bola?

Para que serve? A bola é um brinquedo e serve para brincar.

1.Bota

2. logurte

3. Malmequer

4. Caderno

5. Foguetdo

6.Alegre

7.Mecénico

O aspirador, a bola e os lapis sio... Objetos

1.A couve — flor, a batata e a cenoura sio...

2. As cerejas, 0 anands e a melancia sdo...

3. O vestido, as calcas e a blusa sdo...

4. O barco, o navio e o submarino sao...

5. O porco, a vaca e a ovelha sdo...

6. O triciclo, o comboio € o elétrico sdo...

7. A zebra, o hipopotamo e a hiena sdo...




4° ANO CONTEUDO: Compreenséo do campo lexical e capacidades semanticas.

22 ATIVIDADE

Competéncia: O aluno do 4° ano, gestualista ou oralista, deve ser capaz de descrever imagens
complexas. Deve elaborar narrativas a partir de um tema sugerido.

Observa a gravura e escreve algumas frases sobre aquilo que Vés:

Elabora uma narrativa a partir da figura sugerida:




