Universidade Catolica Portuguesa-Centro Regional das Beiras

Tese de Dissertacdo de Mestrado

Ensino Profissional: Vocagédo ou Recurso?

Mestrado em Administracdo e Organizacédo Escolar

Rui Paulo Duarte da Silva

Orientador: Professor Doutor Nuno Melao

Viseu, fevereiro de 2013



€

Universidade Catdlica Portuguesa — Centro Regional das Beiras
Mestrado em Administragdo e Organizagao Escolar



Universidade Catdlica Portuguesa — Centro Regional das Beiras
i Mestrado em Administragdo e Organizagao Escolar

Resumo

O presente estudo visa perceber as motivacdes dos alunos da regido de Viseu, ao
optarem pelo ensino profissional para prosseguimento dos seus estudos de ensino
secundario, nomeadamente o que os leva a optarem por um curso profissional de uma
escola profissional ou de uma escola secundéria, e se ha diferencas de aproveitamento
entre alunos destes dois tipos de escola.

E efetuada neste estudo uma breve resenha do ensino profissional em Portugal,
nomeadamente apos a sua reintroducdo no po6s 25 de Abril de 1974, bem como as
implicagOes da regulacéo transnacional neste tipo de ensino.

Para efetuar este estudo, optou-se pela aplicacdo de inquéritos por questionario a alunos
e diretores de 4 escolas com ensino profissional da regido de Viseu — duas escolas
profissionais e duas escolas do ensino secundario.

Apos analise dos resultados, verifica-se que ndo existem diferencas significativas entre
alunos das escolas profissionais e secundérias, na forma como estes percecionam as
escolas e os cursos que frequentam, bem como no seu aproveitamento. Verificaram-se
diferencas de aproveitamento entre alunos que frequentaram cursos CEF e o ensino
regular antes de ingressarem no ensino profissional, com vantagem para os alunos
oriundos do ensino regular. Tal como noutros estudos sobre o ensino profissional, este
estudo denota que os alunos da amostra, na sua maioria sdo alunos marcados por
reprovacGes nos Seus percursos anteriores, e a sua origem socioecondémica € mais baixa
que nos cursos do ensino regular.

Palavras Chave: Ensino Profissional, Escolhas e Expectativas, Escolas
Profissionais, Rendimento Escolar.
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Abstract

The aim of this study is to understand the students motivations in the area of Viseu, to
opt for a VET course to proceed with their secondary education, namely to understand
what leads them to opt for a VET course of a training school or of a high school, and if
there are differences of educational achievement between students of these two types of
school.

This study includes a brief synthesis of the vocational training in Portugal, namely after
being reintroduced in the post-25" April 1974 period, as well as the implications of the
transnational regulation of this type of training.

To carry out this study the option was the questionnaire, administered to students and
directors of 4 schools with VET courses in the area of Viseu — two training schools and
two high schools.

After analyzing the results, it is verified that there are no significant differences between
the training schools’ students and the high schools’ students regarding the way they
perceive the schools and the courses they attend, as well as their educational
achievement. It was verified that are differences between the educational achievement
of students who had attended CEF courses and those who had attended the regular
education before entering the vocational training, with advantage for students that come
from regular education. As in other studies regarding the vocational training, this study
shows that the sample’s students are mainly students marked by previous failures, and
whose socioeconomic origins are lower than in the courses of regular education.

Keywords: Vocational Education, Choices and Expectations, Training Schools,
School Performance.
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Capitulo I — Introducéo

1.1. Introducéo

Com a revolucdo Industrial do século XIX, e com as consequentes alteracfes do sistema
produtivo, houve necessidade de introduzir e desenvolver o ensino técnico-profissional
num sistema de ensino separado do até entdo existente, classico e humanista, com
programas, fins e destinatarios completamente distintos. O ensino técnico destinava-se
as classes populares urbanas e rurais, com maiores aspiracdes de mobilidade social, ao
passo que o ensino humanista era frequentado exclusivamente pela aristocracia e pela
alta burguesia. Este estigma do ensino técnico perdurou durante as vérias reformas
efetuadas durante o século XX, e manteve-se até aos dias de hoje, onde continua a ter
como destinatarios alunos de classes sociais mais baixas, verificando-se no sistema de
ensino uma “sele¢do e reprodugdo das estruturas sociais” (Pardal, Ventura, & Dias,

2003, p. 79).

N&o obstante de se tratar de um tipo de ensino estigmatizado e procurado por alunos
marcados por insucessos NoS Seus percursos anteriores, o ensino profissional possui
taxas de sucesso superiores ao ensino regular e taxas de abandono escolar inferiores.
Com a entrada no século XXI, perante as pressdes internacionais para aproximar o grau
de literacia da populacdo para niveis proximos da média europeia, e perante uma crise
econdmica sentida particularmente em Portugal, com as consequentes repercussdes a
nivel do emprego, do ensino profissional “espera-se que contribua também para o
desenvolvimento econdmico e para a minimizacdo do desemprego jovem, reduza o
insucesso escolar e seja uma forma de normalizar 0 acesso ao ensino superior,
atenuando a pressdo da procura, ao desviar os alunos para outras alternativas.” (Madeira,

2006, p. 122).
1.2. Motivacgéao

Estando o autor desta investigacdo desde o inicio da sua carreira como professor — 1999
-, ligado ao ensino profissional, o tema da sua tese passaria obrigatoriamente por esta
modalidade de ensino, tentando refletir alguns aspetos inerentes a este tipo de ensino, e
de alguma forma poder contribuir para enriquecer o acervo bibliogréfico sobre a

tematica, nomeadamente na regido de Viseu, onde estudos sobre o ensino Profissional
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sdo escassos. Ao estudar o ensino profissional, o autor vai coligir informagéo que lhe
vai servir, ndo s6 para a elaboracdo do presente estudo, mas também para a sua

valorizacgéo profissional.

Ao longo destes treze anos de experiéncia profissional, tem-se constatado diversas
alteracbes a este sistema de ensino, quer a nivel de curriculo quer a nivel de
financiamentos. Desde 1989, ano de criacdo da escolas profissionais, até aos dias de
hoje, o nimero de alunos no ensino profissional passou de cerca de 2000 alunos para
mais de 100 mil, representando quase metade dos alunos a frequentar o ensino
secundario. Os cursos, no global, passaram a dispor de menos carga horaria -cerca de
1000 horas nos 3 anos do curso, passando de mais de 4000 horas para 3100 horas com a
reforma de 2004. Com objetivo de massificar o ensino profissional, em 2004 este tipo
de ensino estendeu-se as escolas publicas, que ndo dispunham de condi¢cBes nem de
cultura para receber os cursos profissionais. O sistema de financiamento das escolas
profissionais, de um sistema financiado a despesa, passou para um sistema a forfait,
fixando um valor de financiamento anual por turma em funcdo das especificidades de

cada curso.
1.3. Objetivos

Perante as diversas alteracdes constatadas, € objetivo deste estudo perceber se os alunos
optam pelo ensino profissional por vocacdo ou como recurso para cumprir a
escolaridade obrigatoria. Para isso vai-se verificar 0 que os leva a optar por esta
modalidade de ensino, se influéncias familiares; se percursos escolares marcados pelo
insucesso; se a condicdo socioecondmica familiar; se existem diferencas significativas
das representacdes e percecOes dos alunos das escolas privadas e das escolas publicas
que frequentam o ensino profissional; se continua presente o estigma de que, outrora, o
ensino profissional sofria, tornando-se reprodutor da origem social dos alunos, sendo

considerado por isso, um sistema desprestigiado relativamente ao ensino liceal.
1.4. Metodologia

Em termos metodologicos, 0 estudo baseia-se na analise de um conjunto de variaveis
dependentes e independentes, recolhidas através de inquéritos por questionario, numa
amostra de alunos e diretores de escolas profissionais e secundarias da regido de Viseu

que ministram ensino profissional.
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1.5. Organizacédo do Documento

Relativamente & organizacdo do documento, no segundo capitulo pretende-se fazer uma
revisao da literatura sobre a temaética em andlise, verificar o que ja foi investigado no
dominio deste estudo, construindo assim, uma base teodrica de sustentacdo a nossa
investigagdo. Far-se-4 uma analise global ao ensino profissional, desde a sua origem em
Portugal pela mao do Marqués de Pombal, até aos dias de hoje, com especial incidéncia
no periodo pés criacdo das escolas profissionais, em 1989. Também se analisara a
regulacdo transnacional a que o ensino profissional esta sujeito, em particular da Unido
Europeia, e implicagOes para este sistema de ensino, nomeadamente as metas subscritas
pelos estados membros na “Estratégia de Lisboa 20007, com vista a melhoria da

qualidade e eficiéncia do ensino.

No capitulo trés, tendo como ponto de partida a revisdo da literatura efetuada no
capitulo dois, sera desenvolvida e explicada a metodologia utilizada no estudo,
fundamentando as opc¢des metodoldgicas e instrumentos de recolha de dados. Serad

caraterizada e justificada a amostra do estudo.

No quarto capitulo serdo apresentados, analisados e discutidos os resultados da

investigacéo.

No quinto capitulo serdo apresentadas as conclusdes finais do estudo, bem como

algumas considerac0es finais.
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Capitulo Il — Enquadramento Tedrico

2.1. Introducéo
O ensino Técnico e Profissional, ja foi objeto de diversos estudos, incluindo também

teses de mestrado e doutoramento, nomeadamente, pelo Professor Joaquim Azevedo -0
grande impulsionador da criacdo das escolas profissionais e deste tipo de ensino em
Portugal-, com varias contribui¢cdes sobre a tematica ou que de alguma forma a abordam,
de entre as quais se destacam: Azevedo ( 1991, 1992, 1999a, 1999b, 2003, 2004, 2007,
2009, 2011). Da revisdo da literatura, destacam-se também outras contribui¢Ges tais
como: Baptista (1993); Marques(1993); Pardal, Ventura, & Dias (2003); Martins,
Pardal, & Dias (2005); Martins, Pardal, & Dias (2008); Alves, Sousa, Morais, &
Araudjo( 2009); Orvalho & Alonso (2009); Rodrigues (2009); Costa ( 2010); Neves,
Pereira, Santos, Godinho, & Pereira (2011).

Com a quantidade e diversidade, de estudos publicados sobre o ensino técnico e
profissional, a sua historia em Portugal esta contemplada e explorada na grande maioria
deles, pelo que sera levemente abordada neste estudo. Decidiu-se entéo, colocar o foco
do enquadramento tedrico, na evolucdo/alteracbes/experimentacdes do ensino técnico e
profissional desde a sua reintroducéo no pés 25 de Abril de 1974, até aos dias de hoje,
perspetivando o seu futuro, atraves das orientagdes dos diversos organismos nacionais e

internacionais que, de alguma forma, o tutelam.

Neste capitulo, far-se-4& uma retrospetiva a reintroducdo do ensino técnico-profissional
no sistema de ensino portugués, apos a abolicdo do ensino comercial e industrial,
decorrente da revolucdo de 25 de Abril de 1974. Analisar-se-4 0 aparecimento das
escolas profissionais, o contributo que trouxeram para o ensino Técnico Profissional,

bem como a estrutura 0s seus cursos.

Serédo abordados os modelos de financiamento das escolas profissionais, e as alteragoes
ao longo da sua existéncia, a introdugdo dos cursos profissionais nas escolas secundarias,
e, por fim, serd perspetivado o futuro deste tipo de ensino, com base nas recomendagdes
e estudos das diversas organizagdes reguladoras nacionais e internacionais — CEDEFOP,
UNESCO, OCDE, GEPE, ANQ, MEC.
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2.2. Ensino Técnico e Profissional
Com a revolucdo industrial surge a necessidade de fornecer ao mercado de trabalho,

trabalhadores dotados de competéncias para operar a maquinaria introduzida nos
processos de producdo industrial. Assim, de uma forma mais consistente que iniciativas
anteriores — relatadas seguidamente-, surge um tipo de ensino vocacional que preparava
para uma rapida integracdo no mercado de trabalho, onde os destinatarios eram jovens
“oriundos de classes urbanas populares ou classes rurais de maiores aspiragdes”
(Martins, Pardal, & Dias, 2005, p. 77).

Em Portugal, a introducéo do ensino profissional remonta ao século XVIII, pela méo do
Marqués de Pombal que criou as aulas do comércio. Intensificou-se e desenvolveu-se
durante o século XIX, refletindo os efeitos da revolucdo industrial, alargando-se o seu
ambito a industria. Este tipo de ensino constituiu-se como uma via separada do ensino
humanista predominante que era destinado a burguesia e aristocracia da época,
reproduzindo as assimetrias da sociedade, criando-se com isto, um estigma que se
repercutiu ao longo dos tempos, chegando ao ponto de se verter na legislacdo que “o
ensino profissional fosse frequentado especialmente por alunos provenientes das “casa
pias” ou de outros estabelecimentos de caridade” (DG. 300 de 29-12 — 52 cit. Martins,
Pardal, & Dias, 2005). As classes sociais mais elevadas menosprezam este tipo de
ensino, por outro lado, as mais baixas veem neste tipo de ensino uma oportunidade de

mobilidade social, procurando atingir patamares sociais mais elevados.

Em pleno Estado Novo, o regime reconhecia a importancia do ensino técnico para a
formacdo de quadros intermédios, destinado essencialmente a classe média, como se

pode ver vertido no relatério da Comissao de Reforma do Ensino Técnico de 1944:

Perigosa ilusdo, fonte de tragicos desastres, seria a de supor-se que a vida social da
Nacdo pode assentar num sistema de ensino apenas atento a formacéo dos quadros
dirigentes, ainda que pudesse fornecé-los da mais alta qualidade e em nimero tal que
0S seus componentes se vissem forgados a aceitar, embora de mau humor, as funcbes
subalternas que estdo em desacordo com o grau de preocupacao exigido por aqueles.

(Figueiredo, 1947, p. 24)

Se entre a massa que executa e a elite que comanda, ou deve comandar, se ndo
existirem quadros intermédios, devidamente hierarquizados, o impulso dos dirigentes
ou se perde e morre a curta distancia da origem, ou se desvirtua e corrompe a medida
que se afasta.(...) Quando a classe média falta ou ndo ocupa a posi¢do que lhe pertence,
o nivel da classe dirigente degrada-se ao plano da pura mediocridade.
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(...) 0 ensino técnico é porventura o orgdo escolar mais adequado a formagdo da classe
média. (...) tem-se procedido como se 0 nosso exército social de trabalho nédo devesse
compor-se sendo de generais e oficiais de uma s6 arma, que logicamente deve ser a
menos numerosa, e pudesse dispor de um numero insignificante de subalternos e de
soldados qualificados de todas as outras armas- as profissées usuais da agricultura, do
comércio e da industria.

(idem, p.25)
Sdo relatadas em Figueiredo (1947), algumas experiéncias de ensino profissional
bastante positivas resultantes das sinergias entre a escola publica e a industria,
nomeadamente a formacdo de aprendizes na Companhia Portuguesa (CP), onde os
alunos tinham parte da formacdo académica nas escolas e a formacgdo técnica nas
oficinas da empresa, a semelhanca do sistema dual ainda em pleno funcionamento na
Alemanha, e que € apontado como um caso de grande sucesso por diversas organizagoes,

nacionais e internacionais.

2.3. O retorno do Ensino Teécnico depois do 25 de Abril.
Com a revolucao de 25 de Abril de 1974, acaba-se com a separacao dos dois sistemas

de ensino vigentes — liceal e técnico (comercial e industrial) -, com os argumentos de
que este tipo de ensino era reprodutor de desigualdades sociais, para 0 ensino técnico
eram encaminhados os alunos oriundos de classes sociais mais desfavorecidas, enquanto
para o ensino liceal eram encaminhados os alunos de classes sociais mais elevadas.
Surge entdo, uma vertente de ensino apenas liceal, onde todos os alunos teriam as
mesmas oportunidades num ensino democratizado, privilegiando a formagéo geral

cultural e civica, consagrado na constituicao de 1976 artigo 73°, n°2:

O Estado promoverd a democratizagdo da educacdo e as condi¢bes para que a
educacdo, realizada através da escola e de outros meios formativos, contribua para o
desenvolvimento da personalidade e para o progresso da sociedade democrética e

socialista.

Procura-se assim, desenvolver a consciéncia critica dos cidaddos, tornando-os mais
intervenientes na sociedade, cortando com os valores e a doutrinagdo instituidos no

Estado Novo.

A unificacdo do ensino contrariamente aos objetivos subjacentes a sua criagdo — em que
o principal era a igualdade de oportunidades -, provocou danos no sistema educativo

que se repercutiram até aos dias de hoje, nomeadamente: “um ensino secundario

6



) Universidade Catdlica Portuguesa — Centro Regional das Beiras
i Mestrado em Administragdo e Organizagao Escolar

dependente e subsidiario do ensino superior, insucesso escolar elevadissimo” —

sobretudo nas classes sociais mais baixas -, “e desinteresse pela escola” (Pardal,

Ventura, & Dias, 2003, p. 96).

Em 1983 surge nas escolas secundarias o ensino Técnico-Profissional, através do

despacho normativo n°® 194-A/83 de 21 de Outubro, também conhecido como “reforma

Seabra”, em resposta a faléncia do modelo implementado apds a queda do regime, e

também pela conjugacdo de véarios fatores sociais e pressGes internacionais,

nomeadamente: Recomendacdes de organizacOes internacionais- OCDE, UNESCO e

Banco Mundial (Azevedo, 1991, p. 22); o desemprego e abandono juvenil do sistema

educativo para o mercado de trabalho sem qualificacdo profissional; um sistema de

ensino sem formac&o vocacional; o numerus clausus na entrada no ensino superior, que

deixa de fora milhares de jovens com 0 12° ano sem preparacdo profissional; pressdes

das familias e empregadores que acusavam o sistema de ensino de ineficacia (Azevedo,

1991, p. 23). Pode ser observado na figura 1, a sintese dos fatores que impulsionaram a

criacdo do ensino técnico-profissional.
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Figura 1 - Sintese sobre as pressfes internas e externas para a criagao do ensino técnico

Fonte: (Azevedo, 1991, p. 24)
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Como referem Stoer, Stoleroff, & Correia (1990) o eixo Educacdo-Democracia d& lugar
ao eixo Educacgdo-Mercado de Trabalho, ou seja, passa vigorar o principio de que a
formacdo de recursos humanos, com formacao profissional adequada, € vital para o
desenvolvimento da economia do pais, contrariamente aos principios de
consciencializagdo democratica anteriormente defendidos, e que levaram a unificacdo
curricular “normalizando” a educagdo. Assim, ganha for¢ca em Portugal a teoria do
capital humano®, baseando-se no pressuposto que uma economia de um pais em
desenvolvimento, cresce com o nivel de educacao/formacao dos seus cidadaos, vendo
0S governos a aposta na educacdo/formagcdo uma forma de aumentar o desempenho

econémico do pais.

O ensino secundario fica estruturado em trés vias - Via Ensino, Técnico profissional e
Profissional -, tendo os dois primeiros uma duracdo de 3 anos letivos e dando acesso ao
ensino superior, e o ultimo duracdo de um ano letivo com estagio de seis meses e sem
acesso ao ensino superior, como se pode ver na figura 2. O estagio efetuado numa
empresa da area do curso corresponde a uma inovagdo, a aproximacao entre o sistema
educativo e o tecido empresarial. No seu primeiro ano de funcionamento (1983) sé&o
criadas, em experiéncia pedagdgica, 42 turmas do ensino técnico em 42 escolas de todo
0 pais. Os cursos Técnico Profissionais sdo estruturados com uma componente de
formacdo geral, varidvel em funcdo do curso, entre 15% e 17%, ao passo que esta
componente representa cerca de 67% nos cursos de Via de Ensino, tendo 0S cursos
profissionais apenas formacdo profissional, visando a formacdo de operarios para
execucdo de tarefas em determinado sector de atividade. De notar, que estas trés vias de
ensino coexistiam na mesma instituicdo de ensino — a escola secundaria. O ensino
profissional, entretanto, foi-se extinguindo devido a falta de interesse dos alunos neste

tipo de cursos, falta de equipamentos nas escolas, alguma desvalorizacdo por parte dos

! The link between education and economic development was instigated by the so-called human capital school
originating at the University of Chicago in the early 1960s (Schultz 1961a; Becker 1964). According to early versions
of human capital theory, expenditure on education is an investment with many similarities to investment in machines.
National resources are used while the student is in school, in the form of direct outlays to education and foregone
labor earnings. But later in life more educated workers contribute to national output more than less educated workers.
The discounted difference between the cost and benefit flows related to education can lead to estimates of the

profitability of investment in human capital. (Patrinos & Psacharopoulos, 2011, p. 3)
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professores por este tipo de ensino e a dificuldade de organizagdo dos estagios
(CEDEFOP, 2000).
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Figura 2- Organograma do sistema educativo (Azevedo, 1991, p. 26).

Entretanto, em 1985, e sob a égide do Ministério do Trabalho, foram criados nos centros
de formagéo do IEFP novos cursos de formagéo em alternancia ou de aprendizagem,

baseado no modelo dual aleméo, privilegiando a inser¢cdo dos jovens no mercado de
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trabalho e permitindo o prosseguimento de estudos, regendo-se pelos seguintes

principios orientadores:

e Intervencdo junto dos jovens em transicdo para a vida ativa e dos que ja
integram o mercado de trabalho sem o nivel secundario de formac&o escolar e
profissional, com vista a melhoria dos niveis de empregabilidade e de incluséo
social e profissional;

e Organizacdo em componentes de formacdo - sociocultural, cientifica,
tecnoldgica e pratica — que visam as varias dimensfes do saber, integradas em
estruturas curriculares predominantemente profissionalizantes adequadas ao
nivel de qualificacdo e as diversas saidas profissionais;

e Reconhecimento do potencial formativo da situacdo de trabalho, através de uma
maior valorizagdo da intervencdo e do contributo formativo das empresas,
assumindo-as como verdadeiros espacos de formacdo, geradores de progresséo
das aprendizagens;

e A alterndncia é entendida como uma sucessdo de contextos de formacéo,
articulados entre si, que promovem a realizacdo das aprendizagens com vista a

aquisicdo das competéncias que integram um determinado perfil de saida.

A criacdo do ensino Técnico-Profissional ndo teve o sucesso esperado, aquando o seu
lancamento em 1983, acentuando-se um enorme desequilibrio entre a oferta e a procura,
no ano letivo de 1985/1986 havia somente 53% das vagas preenchidas (Azevedo, 1991,
p. 42), sendo as areas dos servicos e tecnologias de ponta as mais procuradas, situando-
se no polo oposto os cursos do sector produtivo, nomeadamente a mecanica, a
construgdo civil e a metalomecanica. A faléncia deste tipo de ensino, teve origem
nalgumas debilidades do seu modelo de funcionamento, nomeadamente por se tratar “de
um modelo de formacdo contextualizado nas malhas do ensino secundario regular,
pouco flexivel, demasiado regular para ser especializado, pouco aberto a iniciativa local
e a gestdo autonoma de perfis profissionais, de programas e de projetos educativos”
(Azevedo, 1991, p. 146), Rocha (1995) evidencia no seu estudo, que uma das causas do
pouco sucesso deste tipo de cursos, deve-se ao fato de a maioria dos alunos que o
frequentam serem alunos oriundos de classes sociais mais desfavorecidas, com
insucessos acumulados nos percursos escolares anteriores. Outra das razfes apontadas,

foi a escassez de recursos economicos, o que levou a que o ensino técnico ficasse sujeito

10
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aos professores, materiais, e instalacbes existentes nas escolas — materiais e
equipamentos provenientes dos antigos cursos comerciais e industriais -, sendo estes 0s
principais critérios de definicdo da oferta formativa e ndo as verdadeiras necessidades

do mercado.

Houve entdo necessidade de repensar este tipo de ensino. O ano de 1986 teve
repercussdes importantes no sistema de ensino, principalmente a nivel do ensino técnico
e profissional. Foi neste ano que ocorreu a integracdo de Portugal na Comunidade
Economica Europeia - que veio trazer alteracfes importantes a nivel de financiamentos,
através do Fundo Social Europeu -, e deu-se a aprovacao de uma nova Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE) a 14 de Outubro. Com a aprovagdo da LBSE, a
reorganizacdo do ensino secundario prevé a existéncia de “cursos predominantemente
orientados para a vida ativa ou para o prosseguimento de estudo, todos eles contendo
componentes de sentido técnico, tecnoldgico e profissionalizante e de lingua e cultura
portuguesas adequadas a natureza dos diversos cursos” (art. 10.°), é também prevista no
art.46.° a instituicdo do Conselho Nacional da Educacéo, que possui carater consultivo e
que integra entidades sociais, culturais e economicas, com a finalidade de se obterem
consensos alargados sobre o sistema educativo. Com vista a reorganizacdo do sistema
de ensino, sdo constituidos grupos de trabalho, dos quais Pardal, et al. (2003) destaca
dois, um encarregado de elaborar a Reorganizacdo dos Planos Curriculares dos Ensinos
Basico e Secundario, e outro encarregado do Projeto de Organizacdo da Formacao
Profissional, cuja coordenacédo esteve a cargo de Joaquim Azevedo e que apresentou 0
seu relatério em Agosto de 1987. Desse relatorio ressalta o diagndstico com as
seguintes debilidades do ensino técnico (Pardal, et al., 2003, p. 102):

e Desequilibrios entre a oferta e a procura;

e Fraca procura do ensino técnico, em prol da intencdo de prosseguimento de

estudos para 0 ensino superior;
e Muitos cursos desadequados relativamente as necessidades do mercado de
trabalho;
e Elevada taxa de desemprego nos diplomados do ensino técnico;
e Cargas horarias excessivas;

e Falta de orientacdo profissional e escolar adequada;
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Em 1988 ¢ criado o Gabinete de Ensino Técnico Artistico e Profissional — GETAP-,
para coordenar o Ensino Técnico, que de imediato substituiu os cursos técnico-
profissionais pelos cursos secundarios predominantemente orientados para a vida ativa
— CSPOVA-, mais simplificadamente designados por “cursos tecnologicos” (Alves, et
al. 2009).

2.4. As escolas profissionais
Decorrente da conjuntura atras referida e demais fatores, a enunciar posteriormente,

criou-se um contexto favoravel ao aparecimento dos projetos educativos das escolas
profissionais, assentes na iniciativa da sociedade civil, e tendo como promotores, atores
locais (sociais, econémicos), atuando o estado como agente regulador, e em parte

financiador.

Como fatores potenciadores para o aparecimento das escolas profissionais, Marques
(1993) destaca:

e A LBSE, que refere que a organizacdo da formacao profissional se adeque as
necessidades conjunturais nacionais e regionais de emprego podendo integrar
mddulos de duracéo variavel e combinaveis entre si, com vista a obtencéo de
niveis profissionais sucessivamente mais elevados (art.19.°).

e A formacdo profissional como contexto estratégico de desenvolvimento
econdmico e pessoal: Reconhece-se que a formacdo é importante para a
dinamizacdo socioeconémica e valorizagdo dos recursos humanos, como
estratégia de desenvolvimento;

e Recursos Financeiros acrescidos: Com a entrada na CEE, Portugal passou a ter
acesso a fundos estruturais para o desenvolvimento de politicas e de projetos de
formacédo profissional;

e A formacao profissional como novo espaco de participacdo dos parceiros sociais:
criaram-se condicdes para haver uma cooperacdo entre o sistema educativo e 0
socioeconémico, emergindo novos modelos educativos, evidenciando a
importancia estratégica da formacéo, na modernizagdo e no desenvolvimento;

e A necessidade de formacdo de técnicos intermédios: O défice de recursos
humanos qualificados é enorme, olhando para as qualificacbes da populacdo

ativa em Portugal;
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Entdo, através do Decreto-Lei n.°26/89, de 21 de Janeiro, sdo criadas as escolas
profissionais, aparecendo as primeiras escolas regimentadas através de contratos-
programa com o Estado, surgidas da iniciativa autonoma de instituicfes da sociedade
civil (associacdes sem fins lucrativos, empresas, autarquias, fundacGes, associacdes
patronais e sindicais), regendo-se por principios de autonomia pedagogica,
administrativa e financeira. Constituem-se como uma alternativa de formagéo
socialmente valorizada, com modelo educativo para um maior sucesso pessoal e social —
pois trata-se de escolas fortemente ligadas ao meio envolvente, possuindo uma estrutura
pequena, 0 que segundo Azevedo(1991), sdo alguns dos fatores de sucesso do modelo
educativo destas escolas -, traduzindo-se numa melhor democracia e num maior
desenvolvimento do pais. O art. 3° do DL n.°26/89 de 21 de janeiro, enuncia as
finalidades da criacdo das escolas profissionais, que deverdo passar por: preparar 0S
jovens para a vida ativa; fortalecer a aproximagéo da escola e do mundo do trabalho,
facultando aos alunos contato com a realidade profissional e munindo-os de experiéncia
profissional, através da formagdo em contexto de trabalho; prestacdo de servicos a
comunidade, promovendo uma valorizacao reciproca; dotar o pais e a regido, onde esta
inserida, de recursos humanos adequados ao seu desenvolvimento; preparar 0 jovem
para a vida ativa ou prosseguimento de estudos numa modalidade de qualificacdo
profissional. Este tipo de cursos dota os alunos de uma dupla certificacdo, um
certificado que confere ao aluno a posse do ensino secundario e que possibilita 0 acesso
ao ensino superior, e um outro, de qualificacdo profissional nivel 111> da Uni&o Europeia,
que reconhece ao aluno capacidades para integrar 0 mundo de trabalho na area técnica

do seu curso.

Na Tabela 1 estdo representadas as matrizes das diferentes vias do ensino secundario
superior - apos a criacdo das escolas profissionais, em 1989-, ao dispor dos alunos que
terminam o 9° ano, e que tencionam prosseguir estudos. A componente sociocultural
dos cursos gerais e tecnoldgicos € comum, representando 34% da carga total, ja nos
cursos profissionais, esta componente € em menor percentagem, 25%, enquanto a

formacdo técnica representa metade da carga total do curso, em consonéncia com o

2 Atualmente designado nivel 1V, alterado pela Portaria n.° 782/2009 de 23 de julho de 2009, conforme
Recomendacédo do Parlamento Europeu e do Conselho, de 23 de Abril de 2008, relativa a instituicdo do
Quadro Europeu de Qualificacfes para a aprendizagem ao longo da vida (JO, n.° C 111, de 6 de Maio de
2008).
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objetivo primordial dos cursos profissionais — preparacéo de técnicos para o0 mercado de

Componentes da formacéo (% da carga)
Escolaridade Duracao Especifica o
Geral ou Técnica ou
de acesso Anos/horas ) ou .
Sociocultural L Tecnolbgica
Cientifica
Ensino Secundario: 3 anos
9° Ano 34 45 21
Cursos Gerais 3270 h
50i 3 anos
Cursos Tecnolégicos 9 Ano 34 30 36
3270 h
o 3 anos
Escolas Profissionais 9° Ano 25 24 50
3600h
3 ou 4 anos
Formagéo em alternancia 9° Ano ) 19 19 623
4800h (média)

trabalho.

Tabela 1: Matriz dos cursos secundario superior (1989-1992)

Fonte: (Azevedo, 2003)

Neste ano de arranque (1989) foram criadas 50 escolas, metade das quais criadas na

regido Norte, tendo como entidades promotoras maioritariamente, camaras, associagoes,

associac0es empresariais e empresas privadas, com a evolucdo que se demonstra na

Tabela 2. As empresas privadas e associacdes sem fins lucrativos, nos dois primeiros

anos foram as grandes impulsionadoras da criacdo das escolas profissionais, logo

seguidas pelas camaras municipais. Nos anos seguintes, o0 papel mais preponderante na

criacdo deste tipo de escolas pertenceu as camaras municipais, decrescendo bastante a

participacdo das empresas privadas.

Tabela 2: Entidades Promotoras das EP

1989 | 1990 | 1991 | 1992 | 1993 | Total

Camaras Municipais 14 18 19 15 1 7
Administracdo Publica 6 10 8 6 4 34
Empresas Privadas 23 2 6 9 6 65
Associages 33 19 17 8 2 19
Associaces Empresariais 1 8 10 12 1 42
Sindicatos/Associagdes Sindicais 4 8 0 3 2 17
Outros 4 2 1 5 0 12

Total 95 86 61 58 26 326

* Com prética no posto de trabalho
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Fonte (Azevedo, 2009, p. 18)

Através do Grafico 1, pode-se verificar a evolugdo do numero de alunos nos cursos
profissionais nas Escolas Profissionais. Observa-se uma grande variacdo entre 1989/90
e 1994/1995, donde se passa de cerca de 2000 alunos para 25000, crescendo, a partir dai
mais lentamente até aos cerca de 36000 no ano letivo 2008/2009, esta estagnacao
explica-se devido ao crescimento zero (Azevedo, 2004) imposto as escolas profissionais,
a partir do ano letivo 1994/1995, ndo sendo permitida a abertura de novas escolas,
apesar de a procura superar largamente a oferta. Segundo Azevedo (2004), no ano letivo
2002/2003, ficaram de fora 57% dos candidatos a frequéncia de um curso profissional,
confirmando o que refere Alves, et al.(2009), “na viragem do século XX para o século

XI, denota-se uma crescente apeténcia pelo subsistema formativo oferecido pelas
Escolas Profissionais.”
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Grafico 1- Evolucdo do nimero de alunos nas Escolas Profissionais - Fonte (Azevedo, 2009, p. 26)

No ano letivo de 2003/2004, a percentagem de alunos que frequentavam o ensino
profissional nas escolas profissionais, representava cerca de 8,5% do total de alunos

matriculados no ensino secundario- 31159 alunos num universo de 373607.

Um outro fator de sucesso dos cursos profissionais das escolas profissionais, denotado
por um estudo sobre o rendimento escolar das trés vias de ensino, efetuado em 2003 e
referido por Azevedo (2009), é a maior taxa de sucesso; No triénio considerado -
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1998/2001- , cifrou-se em 63%, ao passo que no ensino tecnolégico foi de 28% e no
ensino geral de 45%.

Apesar do sucesso comprovado do modelo das escolas profissionais, sempre houve um
certo estigma denotado em muitos sectores da sociedade, relativamente aos alunos que
as frequentam, como refere Joaquim Azevedo (1994), “Muito boa gente tem a sua
cabeca ordenada de modo a concluir de imediato: os alunos das escolas profissionais
sdo, obviamente, os que mais reprovam, 0s que provém de grupos sociais mais
desfavorecidos e os que sdo filhos de pais iletrados e, por isso, séo escolas de segunda”.
Também Psacharopoulos (1991, citado por (Alves, Sousa, Morais, & Araujo, 2009),
aponta este estigma como um dos fatores de fracasso do ensino Tecnico e Profissional,
referindo que: “a maioria das familias e das criancas verem estes cursos como segunda
escolha”. Outro dos fatores que também conota o ensino profissional como uma
segunda escolha, é a média de idades a entrada do 1° ano, que no caso do ensino
profissional é superior a da entrada no 10° ano num curso CCH, que como se pode
verificar no Gréafico 2, o que é indicador que os alunos a entrada de um curso

profissional j& conheceram, maioritariamente a figura da reteng&o.

Idade dos alunos a entrada
17
16,8
16,6
183
16
128
E% m CCH
15 M Profissional
14,8
14,6
143
T 14
2006/2007 2010/2011

Grafico 2- Idade dos alunos a entrada de um curso profissional vs. CCH [Fonte:GEPE]

2.4.1.  Os cursos profissionais nas escolas publicas

Em 2004, face a crescente procura de alunos diplomados com um curso profissional, e 0
consequente aumento de alunos a procurarem cursos profissionais, e tendo em conta as

metas definidas na estratégia de Lisboa para o ensino e formagdo profissional®, face &

* No ambito da estratégia Lisboa 2000, abordado num capitulo posterior, foi criada a Iniciativa Novas
Oportunidades, onde foram estabelecidas metas para a educagdo no periodo 2005-2010, sendo pertinente
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incapacidade de resposta das escolas profissionais, € alargado o ensino profissional as
escolas secundarias, em regime experimental nas areas de mecénica e quimica,

regulamentado pelo DL 74/2004 de 26 de marco.

A inclusdo do ensino profissional nas escolas secundarias permitiu aumentar a
percentagem de alunos neste sistema de ensino, conseguindo-se um menor
desfasamento relativamente a média da Unido Europeia, em consonancia com 0s
objetivos delineados na Estratégia de Lisboa. No Grafico 3, pode-se constatar a
evolucdo da frequéncia dos cursos profissionais, desde 2004 — ano de introducdo dos

cursos profissionais nas escolas secundarias.
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33089
30369 30808
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20000 M Privado

Numero de Alunos
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Gréfico 3-Evolugdo dos Alunos nos cursos Profissionais do ensino secundario. Fonte: GEPE (2012)

As escolas secundarias publicas, no ano letivo 2005/2006 — um ano ap6s o arranque dos
cursos profissionais neste tipo de escolas-, representavam 13,5% da frequéncia desta
modalidade de ensino. Passados 3 anos letivos — 2008/2009-, representavam ja 59,7%,
como se pode verificar no Grafico 4. A partir do ano letivo 2007/2008, as escolas
secundarias publicas passam a ter mais alunos nos cursos profissionais que as escolas

profissionais.

destacar que foi estabelecido que no final do seu periodo de vigéncia o nimero de abrangidos em vias
profissionalizantes correspondesse a metade do total de jovens a frequentar o ensino secundario.
(Conselho Nacional da educacéo, 2011, p. 66)
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Grafico 4. Proporgéo de jovens matriculados em Cursos Profissionais por tipo de entidade promotora e ano
letivo (%6)- Fonte: GEPE (2012)

No entanto, a introducdo dos cursos profissionais nas escolas publicas, € vista com
alguma apreensdo. Como denota Joaquim Azevedo (2009, p. 40) corre-se o risco de
“desvirtuar e descapitalizar o sucesso educativo alcangcado pelo ensino profissional nas
escolas profissionais”. Algumas escolas ja canalizam os meninos do insucesso para 0s
cursos profissionais, vendo este tipo de ensino como “gueto” para encaminhar 0s alunos
sem aproveitamento nos cursos gerais, arranjando uma “solucéo facil e desastrosa, que
tem significado o encaminhamento despudorado dos jovens com dificuldades de
aprendizagem para os CEF e para os cursos profissionais, que deve ser urgentemente
avaliada e repensada” (Alves & Azevedo, 2010, p. 24). Orvalho & Alonso (2009)
consideram mesmo, que o0 alargamento dos cursos profissionais a todas as escolas
publicas no ano letivo 2006/2007, constitui uma situagdo problematica, pois ndo foi
garantido o acompanhamento sustentado e de proximidade aos diferentes atores — um
dos fatores de sucesso do modelo pedagdgico das escolas profissionais. Estes autores
identificaram na sua investigacdo varios pontos de mau funcionamento, nas escolas em
estudo, nomeadamente, organizacdo da escola incompativel com a flexibilidade da
estrutura modular, turmas demasiadamente grandes e elaboradas sem afericdo da
vocacdo dos alunos, avaliagdo essencialmente sumativa, desajustamento dos
Regulamentos Internos a este tipo de cursos, resisténcia a mudanca por parte dos
professores — “Os professores ndo s6 desconhecem 0s principios psicopedagdgicos
subjacentes a estrutura modular do curriculo de competéncias proposto para 0S Cursos
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profissionais, como o seu trabalho na sala de aula ndo se alterou” (Orvalho & Alonso,
2009, p. 3013), professores com baixas expetativas em relacdo aos alunos, e por outro
lado os cusros profissionais sdo vistos como uma segunda oportunidade pelos alunos e

suas familias.

Outro problema se levanta: a gestdo da oferta formativa, principalmente onde héa
coexisténcia entre escolas publicas com cursos profissionais e escolas profissionais, pois
podera haver saturacdo de algumas areas, que o mercado ndo tenha capacidade para
absorver. Para que isso ndo aconteca, a oferta formativa tera de ter regulada/negociada

em cada regido por todas as escolas envolvidas neste tipo de formacao.

2.4.2. A estrutura dos cursos profissionais

No diploma de criacdo das escolas profissionais — DL n°.26/89 de 21 de janeiro-, 0
artigo 9° enuncia algumas orientacGes relativamente a organizacdo dos cursos
profissionais, nomeadamente: deverdo organizar-se, preferencialmente, em modulos de
duracdo variavel, segundo niveis de escolaridade e qualificacdo profissional,
progressivamente mais elevados; o plano de estudos deve incluir componentes de
formacéo sociocultural, cientifica e técnica, em proporcao variavel consoante 0s niveis
de qualificacdo profissional; incluird realizacdo de estagios, dependendo a sua
organizacao e forma das possibilidades oferecidas localmente; podera haver ligacdo, no
desenvolvimento da formacdo, com empresas e centros de formagéo profissional; o
plano de estudos da cada escola profissional é submetido anualmente pela sua direcdo, a

aprovacao pelos Ministérios da Educacdo e Emprego e Seguranca Social.

A formacdo nas escolas profissionais é organizada em mdédulos de duragdo variavel,
integrados no contexto de uma &rea disciplinar ou de um curso, oferecendo aos alunos
percursos flexiveis, possibilitando ritmos de progressdo mais diferenciados e
personalizados. No processo avaliativo de cada um dos médulos sédo valorizados além
das competéncias, os valores, as atitudes, o saber-fazer, o saber-estar, a criatividade, a
comunicacéo, o trabalho em equipa, a resolugé@o de problemas, o espirito empreendedor,
a responsabilidade,... (NACEM-, etal., 1993, p. 17).

Parte-se do conceito de modulos como unidades de aprendizagem autobnomas
integradas num todo coeso, que permitem a um aluno ou a um grupo de alunos
adquirir um conjunto de conhecimentos, capacidades, atitudes através de
experiéncias ou atividades de aprendizagem cuidadosamente concebidas,
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respeitando a diversidade dos alunos. (NACEM- Orvalho, L.(Coord.), et al.,
1993, p. 7).

Esta organizacdo permite integrar formandos com niveis de formacédo e
caracteristicas muito diferenciadas e responde, entre outros, a trés pressupostos
subjacentes a criacdo destas escolas: (i) orientacdo educativa diferenciada; (ii)
apoio personalizado; (iii) significado formativo da avaliagdo. (Orvalho &
Alonso, 2009, p. 2997)

A flexibilidade do sistema modular permite a utilizacdo de mddulos alternativos,
diferentes sequencialidades, agregacdo de um ou um conjunto de modulos a um novo
conjunto, oferecendo percursos que possibilitem a integracdo de alunos com
caracteristicas e ritmos de progressdo diferenciados, centrando no aluno o foco do

processo ensino aprendizagem.

A avaliagdo modular estimula o sucesso educativo de todos os alunos, favorece
a confianca proépria, contempla os varios ritmos de aprendizagem e a
progressao € o garante da qualidade da formacao. (NACEM-, et al., 1993, p. 19)

Os cursos profissionais estdo estruturados em maodulos, distribuidos por 3 anos letivos,
divididos em trés componentes de formacéo, que inicialmente detinham o seguinte peso
na estrutura modular: Formacao Sociocultural (900horas - 25%); Formacao Cientifica
(900horas - 25%) e Formacdo Tecnologica (1800 horas - 50%), uma carga letiva de
3600 horas ao longo dos 3 anos. Na Tabela 3, pode-se verificar como exemplo, o plano
de estudos do curso Técnico de Eletronica “Hardware”, criado ao abrigo da Portaria n°
717/90 de 21 de agosto. Nela pode-se constatar a distribuicdo acima referida, com as
900 horas da formacdo sociocultural igualmente repartidas pelas disciplinas de
Portugués, Inglés e Integracdo, havendo uma reparticdo equitativa pelos trés anos do

Curso.
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Tabela 3 — Plano de estudos do Curso Técnico de Eletronica ""Hardware"

Cargas Horarias Anuais
Disciplinas
1°Ano | 2°Ano | 3°Ano | Total
© | Portugués 100 | 100 | 100 | 300
=}
3 | Inglés 100 | 100 | 100 | 300
K
é Integracdo 100 100 100 | 300
o |  |FisicaeQuimica 140 | 140 | 280
S8
é" € | Matematica 160 | 160 | 160 | 480
S | © [Eletricidade 140 140
(D]
° Informatica 140 140
3 S
S | ® | Eletronica 140 | 200 340
g o
g | g | Tecnologia Aplica 200 120 320
E| o
S | € | sistemas Digitais 120 | 200 320
c
8 | Sistemas de Transmiss&o 80 80
cs'
= | Microprocessadores 300 | 300
[&]
D
F | Microcomputadores 300
Total Horas Ano/Curso 1200 | 1200 | 1200 | 3600

Fonte: Portaria n® 717/90, de 21 de agosto

A estas 3600 horas acrescia ainda, a Formacao em Contexto de Trabalho, que era dada
na Empresa em forma de estagios curriculares, repartidos entre os dois Gltimos anos do

curso, normalmente totalizando 2 meses.

A conclusdo do curso culmina com a defesa da PAP — Prova de Aptidao Profissional-,
onde o aluno mobiliza todos os saberes e competéncias apreendidos ao longo do curso,
e demonstra que esta apto a integrar o “mundo do trabalho™, elaborando um projeto
transdisciplinar sob orientacdo e acompanhamento de um ou mais professores. O aluno
tera de defender o seu projeto, perante um juri nomeado pela direcdo pedagdgica, que
devera ter na sua constituicdo elementos externos & escola, nomeadamente um
representante das associacOes empresariais ou empresas de areas afins ao curso, e
representantes de associac¢fes sindicais ou profissionais de areas afins ao curso, como
salienta 0 art.° n.° 30 da Portaria 423/92 de 22 de Maio de 1992.
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Com a reforma curricular de 2004, a carga horéaria dos cursos profissionais passa a 3100
horas, incluindo as horas de FCT — estagio, passando a componente sociocultural a deter
um maior peso, em detrimento da componente técnica, indo ao encontro das exigéncias
de um mercado de trabalho em constante mutacdo, onde uma formacdo com maior
especializacdo se torne mais sensivel em situacdes de caréncias de empregos. Assim, é
valorizada uma “formacdo inicial de jovens que assegure uma base cultural e técnico-
cientifica alargada, que possibilite a adaptabilidade e a mobilidade exigidas numa
sociedade em constante mudanca e que prepare, ndo sO para 0 exercicio de uma
atividade profissional, mas também para a inovacao, a iniciativa e a autoaprendizagem
permanente” (Madeira, 2006, p. 124). A distribuicdo da carga horaria, pelo triénio,
passa a ser “gerida pela escola, no &mbito da sua autonomia pedagdgica, acautelando o
equilibrio da carga anual de forma a otimizar a gestdio modular e a formacdo em
contexto de trabalho” (Ministério da Educacdo e da Ciéncia, 2012). A carga horéria
passa a ser distribuida conforme consta na Tabela 4.

Tabela 4 - Plano de estudos do Curso Técnico de Eletronica, Automagédo e Computadores

o Cargas Horarias
Disciplinas trini
riénio
Portugués 320
__ | Lingua Estrangeira I ou Il 220
©
S | Areade Integragio 220
=]
S | Tecnologias da Informagio e Comunicagdo 100
(8]
o
¥ | Educagdo fisica 140
o
’% Subtotal 1000
g Matematica 300
s | & |30
% E Fisica e Quimica 200
@ O
S Subtotal 500
Q.
g ® Eletricidade/Eletronica 312
(1]
=4 Tecnologias Aplicadas 210
o
% 8 Sistemas Digitais 222
IS_ g Automacéo e Computadores 436
18]
= Formagdo em Contexto de Trabalho 420
[5}
= Subtotal 1600
Total Horas Ano/Curso 3100

Fonte: Portaria n.°889/2005 de 26 de setembro
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2.4.3. O sistema de financiamento dos cursos profissionais

Portugal, antes da sua adesdo a CEE, caracterizava-se pelos atrasos a diversos niveis,
relativamente aos outros paises da CEE, principalmente os do centro Europeu. Em 1985,
o0 PIB per capita representava cerca de 28% relativamente a média comunitaria,
prevalecia uma estrutura de emprego ainda muito ancorada no setor primario que
detinha 24% contra os 8% da média comunitaria, estando o setor terciario também
bastante distante da média dos outros paises membros — com 42% para Portugal e 59%
a média comunitaria. Um dos poucos indicadores positivos para Portugal era a taxa de
desemprego, 8,6% contra 11,7% da média comunitaria. Ao nivel da educacgéo, o “atraso
educativo” (Uni&o Europeia, 2000), repercutia-se na taxa de analfabetismo — com a taxa
mais elevada da CEE, 15% -; a mais baixa taxa de cobertura nos ensinos pré-escolar, 3°
ciclo e secundario, com cerca de 40 a 50 pontos percentuais de atraso; maior taxa de

insucesso escolar com um intervalo entre os 30 e 40%.

Com a entrada na CEE, Portugal teve acesso a financiamentos estruturais comunitarios
— FEDER® e FSE® -, que permitiram conjuntamente com a LBSE de 1986, recuperar
algum do atraso educativo abordado no paragrafo acima. Os quadros de apoio PRODEP
| e PRODEP Il trouxeram a oportunidade, numa fase inicial, de criacdo de
infraestruturas para reforcar os niveis de ensino onde as estatisticas eram mais
desfavoraveis, permitiu diversificar os modelos de ensino, com cofinanciamento das
escolas profissionais. Posteriormente permitiu criar estruturas e desenvolvimento de
dinamicas de qualidade (Unido Europeia, 2000), apostando na formacéo profissional ao
longo da vida, nomeadamente na formacdo continua da classe docente, permitindo

assim, uma melhoria da educacéo. Estes programas comparticipavam 75% do total das

> O FEDER foi instituido em 1975 com o grande objectivo de financiar a ajuda estrutural através de
programas de desenvolvimento regional orientados para as regides menos desenvolvidas, atuando em
funcdo de uma estratégia global e integrada com o0s restantes fundos estruturais. [Fonte:
http://www.qca.pt/fundos/feder.asp, consultado em 23/07/3012 ]

® 0 Fundo Social Europeu (FSE) é um dos Fundos Estruturais da UE e foi concebido para reduzir as
diferencgas de prosperidade e padrdes de vida entre os Estados-Membros e regifes da UE, promovendo,
desta forma, a coesao econémica e social.

O FSE é um instrumento de promog¢do do emprego na UE. Visa auxiliar os Estados-Membros a equipar
melhor a forga laboral e as empresas europeias para que possam enfrentar novos desafios a nivel global.

[Fonte: http://ec.europa.eu/esf/main.jsp?catid=35&langld=pt, consultado em 23/07/2012]
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despesas elegiveis, sendo os restantes 25% da responsabilidade do Or¢camento de Estado,
a percentagem para as regides ultraperiféricas — Madeira e Acores - , financiada pelo
FSE eleva-se para 85%. .

A estrutura do financiamento dos trés programas PRODEP que existiram, durante os

respetivos periodos de vigéncia, € a seguinte:

e PRODEP | (1990-1993), FEDER 60%, FSE 40%);
e PRODERP Il (1994-1999), FEDER 45%, FSE 55%);
e PRODERP Il (2000-2006), FEDER 29%, FSE 71%;

No periodo abrangido pelo PRODEP I, a comparticipacdo nacional sobe para 42,5%,
sendo o PRODEP IlI financiador dos restantes 57,5%. Apresentam-se na Tabela 5, as
medidas previstas no PRODEP Ill, podendo-se observar, por exemplo, que o Ensino
Profissional € financiado pela Ac¢do 1.3 da Medida 1 do FSE. Esta Medida 1 tem por
objetivo “proporcionar aos jovens, através da diversificacdo das vias de
formagdo/qualificacdo profissional ao nivel dos ensinos basico e secundario, uma
formagcdo inicial qualificante prévia ao ingresso na vida ativa;” (Unido Europeia, 2000,
p. 35). Destaca-se um dos objetivos para este Quadro Comunitario, dos que estdo
quantificados no mesmo documento, pela sua pertinéncia para este estudo, “colocar
180000 formandos no Ensino Profissional no periodo de vigéncia do PRODEP Il
(2000-2006)”.
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Tabela 5 - Estrutura Interna da Intervencdo Operacional Educacéo

SUB-DIVISAD DA MEDIDA
EM SUB-MEDIDAS OU ACCOES

DESIGNACAD DA MEDIDA

1 | Diversificagio das ofedas de formagio inicial | 1.1. | Ano Cualificante Pds <Bisico

qualificante de jovens 1.2. | Parcursos Diferencadoes no Ensino Bisica
1.3. | Ensima Profissional

1.4. | Programa da Criemadgio

2 | Desenvolvimento do Ensing Pas-Secundano @ | 2.1, | Especializagée Tacnokigica pas-secundania

Sl 22, | Deservolvmanio doe Ensing Supenar na area

da Sadde

2.3, | Promocan do Sucesso Educative & da
Qualidade/Empregabilidade no Ensino Superior

3 | Apaio & lransicho dos owens para & vida activa | 3.1, | Programa Estagios nos Cursos Techoldgcos
3.2. | Programa Estagics me Ensing Superior

4 | Educagio @ Formagdio an longo da vida 4.1. | Cartificacin de conhacimantos!compaténcas
adguiridas ao longo da vida

4.2, | Ofertas diversieades de curta duracio —
Literacia Teonalégica

w
v
T
n
<
o
=]
il
=

5 |Fommacdo de Docentes e oulros agenb=s 5.1, | Formagdo conlinua & especializada nos
ansinos basico g secundanio

5.2. | Complemenics de Formagio Inicial dos
Educadoras de Infancia & Professores do

1® cicky do ansing basico
5.3. | Formagiao Avangada de Docentes do Ensing
Superior
10 | Assisbincia Técnica
& |Infra-estruturas do Ensing Supesiar B.1. | Instalagies e Apairechamenta nos ensinos
Univarsiléno & Politécnico
T | Apoio Social & mobiidade inter-regional & 7.1, | Rede de canlinas & residéncias para
Infra-regional oos esluedantes asludantes dos ansinos SecUNdEns Supenar
B | Infra-estruluras da Educacdo Pré-escolar & das | 8.1, | Inslalacdes e Apalrechaments de Jardins de
Enzincs Basico @ Seoundario Irféncia, Escolas Basicas, Sacundanas o

Profissionais

9 |TiCs 9.1, | Apetrechamanto infermatico de escolas &
Bl a Intermet & Inlranels

9.2. | Conlaidos Mullimédia Educatives

MEDIDAS FEDER

11 | Assisténcia Téonica

Legenda:
Eim 1 Ewxn 2 Eiwa 3 Eims 4

Fonte: Unido Europeia, 2000, p. 37

Findo o programa PRODEP Il1, em 2007, o programa estrutural de apoio para o periodo
2007-2013, surge com uma nova denominagdo POPH - Programa Operacional Potencial
Humano. Este Programa tem uma dotacdo de cerca de 8,8 mil milhdes de euros, dos

quais 6,1 mil milhGes sdo provenientes do FSE, e possui 0 seguinte designio:

Potencial humano com prioridade para intervengdes no ambito do emprego
privado e publico, da educacdo e formacdo e da formacdo avancada,
promovendo a mobilidade, a coeséo social e a igualdade de género, num quadro
de valorizacdo e aprofundamento de uma envolvente estrutural propicia ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a inovacéo. (QREN, 2007).
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O POPH assenta em dez eixos prioritarios, que sao 0s seguintes:

o Eixo Prioritario 1 — Qualificacdo Inicial

o Eixo Prioritario 2 — Adaptabilidade e Aprendizagem ao Longo da Vida

o Eixo Prioritario 3 — Gestdo e Aperfeicoamento Profissional

o Eixo Prioritario 4 — Formacdo Avancada

o Eixo Prioritario 5 — Apoio ao Empreendedorismo e a Transicéo para a Vida

Ativa

« Eixo Prioritario 6 — Cidadania, Incluséo e Desenvolvimento Social

o Eixo Prioritario 7 — lgualdade de Género

o Eixo Prioritéario 8 — Algarve

o Eixo Prioritario 9 — Lisboa

o Eixo Prioritario 10 — Assisténcia Técnica
Neste programa é reforgado o apoio as qualificacfes de Nivel Secundario — onde estdo
inseridas as escolas profissionais-, onde se concentram 70% do total das verbas do
programa. Uma das metas do eixo prioritario 1 € atingir uma média anual de 135000

formandos nos cursos de dupla cerificacdo, durante a vigéncia deste programa.

O ensino profissional encontra-se inserido no eixo prioritario 1, com a excecdo das
escolas profissionais inseridas nas regides de Lisboa e Vele do Tejo e Algarve, uma vez
que pelo seu indice de desenvolvimento, sdo diferenciadas no financiamento e nos
Objetivos do programa relativamente as restantes regides, sendo criados dois eixos
especificos para essas regides, o Eixo Prioritario 8 para a regido do Algarve beneficiaria

de apoio transitério’, e o Eixo Prioritario 9 para a regido de Lisboa e Vale do Tejo.

T A regido do Algarve, para o periodo de programacgéo 2007-2013, integra as regides elegiveis para financiamento
pelos Fundos Estruturais a titulo do Objectivo da Convergéncia, ao abrigo do regime de apoio transitorio e
especifico, facto determinado pela posicdo que esta regido ocupa em termos da sua situagdo de desenvolvimento
econémico no contexto da Unido Europeia, e que determinou a fixagdo de um pacote financeiro consonante com a
sua posicao em termos dos critérios da elegibilidade regional. (QREN, 2007, p. 154)
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Tabela 6- Financiamento por eixo do POPH (2007-2013)

PLANO DE FINANCIAMENTO DO POPH - FINANCIAMENTO TOTAL FSE, CONTRAPARTIDA NACIOMAL E TAXA DE CO-FINANCIAMENTO
UN: €
Reparticao Indicativa da
5 B . Contrapartida Nacional . ) Para Informacao
Financiaments Contrapartida — = = : Financiaments  Taxa de Co-
Eixos Prioritirios Comunitario Nacional Fl"a"‘fla_l'”'?”lﬁ Flnam_:larnenlo Total -Financiamento
lal |b] = [c)+[d] Piblico Privado [e) = [a]+[b fl=lalflel  Contribuicaes Dutros
Nacional MNacional BEI Finangamenhes
Ic) [d]
Eixo Prioritario 1 - Qualifieacie 1 pioponoon 791142857 791142857 2.637142.857 70.00%
Exo Prioritario 2 -
Adaptabilidade e Aprendizagem 2.250.000.000 954285714 Q64.285.T14 3.214.285. 74 70.00%
a0 Longe daVida
- — .
Bixe Priaritario 3- Gestao e 382800000 101271429  101.271.429 484.071.429 79.08% £2.785.T14
Aperfeicoamenta Profissional
Foo Prioritariof- Formacae  4papon000 193714286 193.714.285 645714286 70.00%
wancada
Eixe Prioritario 5 - Apoio
a0 Empreededorismo e A 366600000 157.114.286 167.114.2854 523714 288 70.00%
Transic3e para a Vida Activa
Eno Prientario 6 - Cidadania, R 5 -
- . . 409.907.397 162.198.437 162.198.437 572105834 T1.45% 13.£76.162
Inclus@o e Desemvolvimento Social
Bixo Prioritério 7- Igualdade 47811835 20490786 20.490.786 48.302.621 70.00%
de Género
Bixe Prioritario 10- 79400000 4007EE 16011745 92.411765 85.00%
Assisténcia Tecnica
Sub-Total Objective da
Convergéncia 5.834.519.232 2.404.229.560 2.404.229.560 o B.238.768.792 T0.82% o T6.261.877
Eixe Prionitario & - Algarve 102769597 387546 ATT IBTREATT 161603774 72.61% £.281.3465
Total Objectivo da
Convergéncia 5.937.268.829 2.442983.737 2.442.983.737 o 8.380.252.566 T0.85% o 81.543.241
Eixo Prionitario 9 - Lisboa 180.119.034 175.818.4463 175818463 356.937.499 50.40% £.300.573
Total Objectiva da
Competitividade Regional 180.179.034 175.818.463 175.818.463 o 355.937.499 50.60%: o 4.300.573
Total Objective da
Convergéncia e da £.117.387.845 2.418.802.200 2.418.802.200 o B.738.190L045 T70.02% o B85.843.814
Competitividade Regional

Fonte: QREN, 2007, p. 100

Na Tabela 6, pode-se observar que para o0 eixo 1, onde estd contemplado o ensino
profissional, a taxa de financiamento do POPH é 70%, sendo a comparticipacdo
Nacional de 30%, no caso da regido do Algarve, como o Objetivo de Convergéncia
ainda esta longe das metas tracadas, o finaciamento para esta regido é superior (72,61%),
ao passo que para a regido de Lisboa e Vale do Tejo, o financiamento do POPH é de
50,6% .

Com o programa POPH surge um novo regime de financiamento do ensino profissional,
que até entdo funcionava com reembolso das despesas elegiveis comprovadas, esse
novo regime forfait, estipula um valor fixo de financiamento por curso,
independentemente das despesas efetuadas. Este montante é varidvel de curso para

curso, consoante as exigéncias de material para a parte técnica de cada um.
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2.5. O ensino Profissional na Europa

Na Europa podem-se encontrar sistemas de ensino profissional -VET- diversificados,
referenciados na bibliografia por autores como Azevedo(1999a), Heikkinen(2004),

Koudahl(2010), e enquadrados nos trés tipos basicos VET:

e O modelo de mercado, em funcionamento no Reino Unido, em que o estado tem
pouco envolvimento direto, cabendo as empresas a responsabilidade da
formacéo nas suas areas de atuacdo, em conformidade com as suas necessidades.

e O modelo controlado pelo estado- ou modelo burocrético, encontramos este
sistema em paises como Franca e Portugal, onde cabem ao estado os papéis de
definir os contetdos, de administracdo e regulacdo da formacdo, sendo o VET
uma parte integrante do sistema de ensino.

e O modelo cooperativista ou dual®, representado em paises como Alemanha,
Dinamarca, Noruega, Holanda, em que a aprendizagem ¢é efetuada em sistema
dual, ou seja, os alunos passam parte do tempo numa escola profissional onde
apreendem a vertente sociocultural e cientifica do curso. Uma outra parte do

tempo é passada na empresa, onde lhes ¢ facultada a aprendizagem técnica.

Perante sistemas de ensino tdo diversificado, desde os anos 50, do século passado (XX),
que alguns paises da Europa sentiram necessidade de empreender politicas de formacéo
profissional conjuntas. A primeira referéncia a esta necessidade encontra-se vertida no
primeiro relatério da CECA®, onde se reconhece o papel que o ensino e formagéo
profissional poderiam desempenhar na reducdo da taxa de incidentes envolvendo
mineiros (Reuter-Kumpmann & Wollschlager, 2004, p. 14), dando-lhes formacéo para
operar com a maquinaria nas devidas condicdes técnicas e de seguranca. Este foi o
ponto de partida, para que se passassem a organizar regularmente, reunides entre 0s

responsaveis do ensino e formacao profissional destes seis paises, que mais tarde dariam

® Em Portugal, este sistema também tem representacdo em cursos ministrados pelo IEFP, e designa-se por
Sistema de Aprendizagem ou Aprendizagem em Alternancia.

% Em Paris, em 1951, representantes de seis paises europeus assinaram - Bélgica, Republica Federal
Alemd, Franca, Italia, Luxemburgo e o Paises Baixos-, o tratado que fundava a Comunidade Europeia do
Carvéo e do Aco (CECA), com o objectivo de introduzir a livre circula¢do do carvdo e do ago, bem como
o livre acesso as fontes de producéo. Além disso, uma Alta Autoridade comum assegurava a vigilancia do
mercado, o respeito pelas regras da concorréncia e a transparéncia dos precos. (Reuter-Kumpmann &
Wollschlager, 2004, p. 14)
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origem & CEE"?; que se criasse uma Comiss&o Permanente da Formacéo Profissional; e
ainda, se atribuissem bolsas de formacdo a mineiros desempregados (Idem, 2004, p. 15).

Em 1975, através do Regulamento (CEE) n° 337/75, de 10 de Fevereiro, foi criado um
organismo comum — CEDEFOP™ -, com a missdo de prestar o seu contributo a
Comissdo a fim de favorecer, a nivel comunitério, a promocao e o desenvolvimento da
formagdo profissional e da formacdo continua. A este Centro, foram-lhe atribuidas
algumas  competéncias, tais como: coligir documentacdo  sobre 0
desenvolvimento/investigacdo da area da formacdo profissional; contribuir para o
desenvolvimento dos dominios da formacdo profissional; difundir documentacdo e
informacdo aos paises constituintes; promover e apoiar as iniciativas que facilitem uma
aproximacdo concertada dos problemas de formacéo profissional; organizacdo de cursos

e seminarios.

A partir de meados dos anos oitenta, ja& com um leque mais alargado de paises, entre 0s
quais Portugal, intensificou-se esta cooperagao/convergéncia da educacdo e formagéo
profissional no seio da CEE. O ensino profissional é visto como garantia para
concretizar alguns dos seus objetivos estratégicos a diversos niveis, tais como:
competitividade da economia, fornecendo ao mercado do trabalho trabalhadores
qualificados e com grande capacidade de adaptacdo; reducdo da taxa média de
abandono escolar ap6s o 3° ciclo; promover o desenvolvimento de competéncias
profissionais ao longo da vida; promover a mobilidade e inovacdo nos paises
Comunitarios. Sdo criados programas de acdo, como por exemplo o0 programa
“Leonardo Da Vinci”, criado em 1995 - ainda em funcionamento -, cujo objetivo passa
por apoiar acdes de formacdo e aperfeicoamento na aquisicdo e utilizacdo de
conhecimentos, competéncias e qualificacBes, em contexto de trabalho, proporcionando
a recém-licenciados ou trabalhadores a possibilidade de realizacdo de estagios num

outro Estado-Membro.

Em margo de 2000, em Lisboa, com o intuito de delinear estratégias para 0s novos

desafios criados pela globalizacdo, e consequentes repercussdes numa Economia

10 A 25 de Margo de 1957, seis paises europeus, 0s mesmos signatarios da , assinaram o Tratado de Roma,
através do qual instituiam a Comunidade Econdmica Europeia (CEE) e a Comunidade Europeia da
Energia Atomica (CEEA ou Euratom). Este tratado, prevé a criagdo de um mercado comum, de uma
unido aduaneira, bem como o desenvolvimento de politicas comuns.

11 Centro Europeu para o Desenvolvimento da Formagao Profissional
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baseada no conhecimento, reuniu-se o Conselho Europeu, donde emanou o0 seguinte
objetivo estratégico para a década seguinte: tornar a Unido Europeia no espaco
econdémico mais dindmico e competitivo do mundo baseado no conhecimento e capaz
de garantir um crescimento econdémico sustentavel, com mais e melhores empregos, e
com maior coeséo social (Conselho Europeu, 2000, p. 2), enfatizando a necessidade de
investir nas pessoas, pois as pessoas sao o principal trunfo da Europa e deverdo

constituir o ponto de referéncia das politicas da Unido (Idem, p. 9).

Para conseguir atingir o objetivo estratégico acima enunciado, o documento resultante
desta reunido, solicita aos Estados-Membros e ao Conselho que tomem medidas de
modo a atingir algumas metas, das quais se destacam: um aumento anual substancial do
investimento per capita em recursos humanos; o numero de jovens na faixa etaria 18-24
anos, que abandonam o sistema de ensino sem completar o ensino secundario, devera
ser reduzido para metade até 2010; devera ser promovida a mobilidade entre estudantes
da Unido Europeia; devera ser desenvolvida uma norma europeia comum para 0S
curriculum vitae, a utilizar numa base voluntaria, por forma a facilitar a mobilidade por
meio da ajuda a avaliacdo dos conhecimentos adquiridos, tanto pelos estabelecimentos
de ensino e formacdo como pelos empregadores; as novas competéncias basicas, que
serdo proporcionadas através da aprendizagem ao longo da vida, deverdo ser definidas

num quadro europeu.

Em 2001, no Conselho Europeu de Estocolmo, foi reiterado o objetivo estratégico do
Conselho Europeu de Lisboa, e reforcado o reconhecimento da importancia das
competéncias profissionais nas TI, mobilizando para isso, politicas de incentivo a
aprendizagem ao longo da vida, e de sensibilizagdo aos jovens para que enveredem por
cursos cientificos e técnicos. Nesse sentido, mais uma vez é reconhecido o papel crucial

do ensino profissional para atingir as metas propostas.

Os paises da Unido tém-se reunido periodicamente para efetuarem um balango/reviséo
ao que foi ratificado na Estratégia de Lisboa, consolidando algumas medidas,
reformulando outras e introduzindo mais algumas para que sejam atingidos os objetivos
propostos, nomeadamente em 2002 em Copenhaga, 2004 em Maastricht, 2006 em

Helsinquia, 2008 em Bordéus e 2010 em Bruges.
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Relativamente a esta Gltima, sdo fixados objetivos estratégicos de longo prazo para a
cooperacao europeia em matéria de Educacdo e Formacao Profissional para o periodo
de 2011-2020, objetivos que se baseiam na experiéncia adquirida e visam responder aos
desafios atuais e futuros, tendo em conta os principios subjacentes ao processo de
Copenhaga (European Commission, 2010), reafirmando a necessidade de dialogo entre
as varias partes com interesses neste tipo de ensino — representantes de profissionais do
setor, parceiros sociais, as organizacdes da sociedade civil e profissionais da
educacdo/formacdo- com vista a rever regularmente os conteudos programaticos, de
modo a permanecerem sempre atualizados de acordo com as evolugdes tecnoldgicas e
organizacao do trabalho, bem como prever as necessidades do mercado de trabalho. S&o
também referenciadas as preocupacdes ecoldgicas, sendo necessario criar novos cursos
para dotar o mercado com profissionais nas areas relacionadas, e por outro lado preparar,
transversalmente a todos os cursos, os alunos de “competéncias verdes”- gestdo/redugédo
de residuos, melhoramento da eficiéncia energética, etc..- introduzindo esta tematica no
plano do curso. Deverd continuar-se a apostar no ensino das competéncias TIC, pois
cada vez mais a formacdo Ao Longo da Vida tera mais importancia, e assim poder-se-a

apostar em formacdes e-learning, pois como salienta Figueira (2003, p. 12):

E ainda necesséario e fundamental que a qualificacdo profissional seja delineada e
implementada como uma estratégia de desenvolvimento pessoal e profissional de cada
individuo ao longo da sua vida de forma a que cada um detenha um conjunto de
ferramentas e habilidades adequadas para, pelo menos, procurar as necessarias
respostas as constantes mudancas do mundo atual.

Para ajudar os Estados-Membros a promover e supervisionar a melhoria continua dos
seus sistemas de EFP, com base em referéncias europeias comuns, que se inspira no
QCGQ- quadro comum de garantia da qualidade-, e o desenvolve, foi criado um
instrumento de referéncia - Quadro de Referéncia Europeu de Garantia da Qualidade®?.
“O quadro de referéncia devera contribuir para a melhoria da qualidade no EFP e para
uma maior transparéncia e coeréncia entre as medidas adoptadas pelos Estados-
Membros em matéria de EFP, promovendo assim a confiangca muatua, a mobilidade dos
trabalhadores e dos formandos e a aprendizagem ao longo da vida” (Conselho da Unido
Europeia, 2009, p. 2). A metodologia proposta pelo quadro de referéncia tem por base: a)
um ciclo composto por quatro fases (planeamento, execucdo, apreciacdo e revisao),

descrito para os prestadores/sistemas de EFP; b) critérios de qualidade e descritores

Y Em Inglés: European Quality Assurance in Vocational Education and Training-EQAVET.
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indicativos para cada fase do ciclo, vertidos no Anexo | da recomendacgdo Conselho da
Unido Europeia(2009); c) indicadores comuns que permitem avaliar os objetivos, 0s
métodos, 0s processos e 0s resultados da formacéo, alguns dos quais se fundam em
dados estatisticos e outros sdao de ordem qualitativa (Anexo Il da recomendacéo

Conselho da Unido Europeia, 2009).

Comparando a evolucdo da situagéo do sistema de ensino profissional, em Portugal e na
UE, verifica-se que em Portugal, no ano 2001, representava 23,4% da frequéncia do
ensino secundario, ao passo que na Unido Europeia cifrava-se por volta dos 60% e na
OCDE 47,5%. Em 2010 — ano mais recente na base estatistica do Eurostat-, o ensino
profissional em Portugal subiu para 38,8% ao passo que a média da Unido Europeia
baixou para 49,9%, diminuindo-se o fosso entre estas duas médias. Como se pode
observar no Gréfico 5, Portugal continua a ser dos paises na Unido Europeia, com uma
das mais baixas taxas de frequéncia do ensino profissional, apesar de esta ter subido
cerca de 15 pontos percentuais desde 2001, podendo-se verificar por comparagdo dos
dois gréficos, que subiu algumas posi¢des no ranking dos paises da EU no que respeita

a taxa de frequéncia do ensino profissional.

Salienta-se também, por comparacdo dos dois graficos (Grafico 5 e Gréfico 6), que a
Alemanha baixou a taxa de frequéncia dos alunos neste tipo de ensino em cerca de 12
pontos percentuais- de 63,3% para 51,5%-, tendo este valor decrescido mais
rapidamente no ano 2009, como se pode verificar na tabela do Anexo 1. Com base em
Koudahl (2010), deduz-se que este decréscimo refletira em parte a crise econémica que
0 mundo atravessa, com repercussdes num modelo de ensino profissional dual,

fortemente dependente do tecido empresarial.

The economic crises has inclined the firms and companies to be more reluctant to
accept apprentices and therefore the number of training places are not sufficient to
meet the demand from young people to become a trained craftsman or to meet the
labour market’s future demand of qualified labour. In other words the principle of dual
education is under pressure and needs revision... (Koudahl, 2010, p. 1901)
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Distribuicdo dos alunos do nivel secundario superior (Nivel 4) por tipologia de
Ensino 2001

Gréfico 5- Gréfico da distribuicdo do nivel de ensino secundario superior por tipologia de ensino.
[Fonte:Eurostat em junho 2012]

Distribuicdo dos alunos do nivel secundario superior (Nivel 4) por tipologia de
Ensino 2010
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Gréfico 6- Grafico da distribuicdo do nivel de ensino secundario superior por tipologia de ensino.
[Fonte:Eurostat em junho 2012]

Denota-se pois, devido as estratégias anteriormente citadas, uma convergéncia entre 0s
sistemas de ensino dos paises da Unido Europeia, evidenciando-se o reconhecimento
mutuo (Azevedo, 2007c, p. 33) e uniformizacao dos diplomas dos diversos paises da UE.
Para tornar mais flexivel a mobilidade de estudantes, entre os diversos sistemas de EFP
da Unido Europeia, em 2009, foi aprovado O Sistema Europeu de Créditos do Ensino e
da Formacdo Profissionais (ECVET), definindo que serdo acumulados créditos em
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funcéo dos resultados de aprendizagens obtidos em determinada unidade ou conjunto de
unidades (Comissao Europeia - DGEAC , 2012).

2.6. Perspetivas de futuro do Ensino Profissional
O relatério da UNESCO elaborado pela Comisséo Internacional sobre Educagéo para o

século XXI, com a coordenacdo do comissario Jacques Delors, aponta algumas pistas a
seguir, para 0 VET ter sucesso nos contextos tecnoldgicos e globalizadores da economia
e da sociedade para o século XXI, entre as quais se destacam as seguintes: é necessario
mais preocupagdo com a qualidade e preparagdo para a vida, num mundo em répida
transformacédo, frequentemente submetido ao império da tecnologia, reforcando e
adaptando para isso as componentes sociocultural e cientifica dos cursos, preparando
assim o cardter dos jovens para se adaptarem e anteciparem as constantes
transformacdes, aprofundando-lhes as suas capacidades imaginativas e criativas, 0
trabalho em equipa, habilidades manuais, dimensdo humana e cultural; a formagao
profissional deve conciliar dois objetivos divergentes: a prepara¢do para 0S empregos
existentes atualmente e uma capacidade de adaptacdo a empregos que surgirdo no futuro;
a aprendizagem deve ser feita ao longo de toda a vida, consciencializando os jovens
para a necessidade de estarem constantemente a aprender, criando condi¢des nas
empresas para disponibilizarem formacdo constante aos seus ativos, e as entidades
organizadoras de formacdo (escolas, escolas profissionais, centros de formacéo
profissional) deverdo disponibilizar na sua oferta formativa para trabalhadores no ativo,
maodulos isolados de formacdo em diversas areas, em Portugal denominaram-se UFCD
— Unidade de Formacdo de Curta Duracdo-, desempenhando o e-learning um papel
muito importante para que a formagdo chegue a um maior nimero de pessoas,
permitindo entre outros fatores, a flexibilizacdo a disponibilidade dos formandos; A
orientacdo profissional facultada aos alunos devera desempenhar um papel muito
importante, encaminhando-os para as suas verdadeiras vocagdes e ndo condicionadas ao
maior ou menor insucesso em percursos anteriores, sem no entanto, lhe condicionar
posteriormente a alteragdo das suas escolhas, devendo os cursos serem estruturados de

forma a permitir alguma permeabilidade entre si, com matrizes socioculturais e
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cientificas 0 mais comum possivel, e assentes nos quatro pilares fundamentais da

educacdo®.

As orientagdes da UNESCO, Unido Europeia e da OCDE, aliadas as seguintes

conjunturas vivenciadas atualmente, a nivel:

e econOGmico, nomeadamente a crise econdmica profunda que o mundo atravessa,
sentida particularmente na Unido Europeia, repercutindo-se obrigatoriamente
nos sistemas educativos, em particular no ensino profissional, pois muitas das
empresas que colaboram com as escolas — estagios, atividades extracurriculares,
cedéncia de materiais, etc.-, atravessam grandes dificuldades de sobrevivéncias,
muitas delas falindo. Mesmo nos paises mais “fortes” da Europa, como refere
Koudahl(2010)*, paises como Alemanha, Austria, Dinamarca, Suica, Holanda
e Noruega, com um sistema de ensino técnico dual, fortemente interligado com
as empresas, estdo a ressentir-se da crise economica, pois as empresas deixam
de ter capacidade e mostram relutancia em colaborar com a parte que lhes cabe
neste tipo de ensino — formagdo na empresa-, colocando em risco este sistema
de ensino, que depende fortemente das empresas. A taxa de desemprego esta a
aumentar severamente, especialmente nos jovens, ficando mais vulneraveis os
que possuiem menores qualificacdes *°;

e demogréafico, o aumento da esperanca de vida e a reducdo das taxas de
natalidade, continuardo a incrementar envelhecimento das populacfes nos
paises da Unido Europeia;

e ecoldgico, a crescente consciencializacdo com as preocupacfes ambientais,
ecologicas e energéticas, enunciados pelo Conselho Europeu(2000) com
objetivos a atingir pela EU em 2020, nomeadamente: reduzir as emissdes de

gases com efeito de estufa em 20% (ou em 30%, se forem reunidas as condi¢fes

B aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para poder
agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em
todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra os trés precedentes.
(Delors, 1996)

 The economic crises has inclined the firms and companies to be more reluctant to accept apprentices
and therefore the number of training places are not sufficient to meet the demand from young people to
become a trained craftsman or to meet the labour market’s future demand of qualified labour. In other
words the principle of dual education is under pressure and needs revision... (Koudahl, 2010, p. 1901)
In terms of formal skills, changes in industrial structure will combine with skill- biased technological
change to increase the demand for people with (formal) high and medium qualifications, at the expense of
the low-qualified group. (CEDEFOP, 2010, p. 12)
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necessarias) relativamente aos niveis registados em 1990; obter 20% da energia
a partir de fontes renovaveis; aumentar em 20% a eficiéncia energética;
e tecnoldgico, a constante evolugdo nas tecnologias das telecomunicacoes,

informatica, automacgao, robdtica, internet, etc...

Vém criar novas necessidades de formacdo, novos empregos, maior procura de
profissionais nalguns setores de atividade, nomeadamente nos setores da saude- servicos
médicos, de enfermagem, de fisioterapia, gerontologia, etc...-, N0s sectores da ecologia
— auditores energéticos e ambientais, instaladores de sistemas energias renovaveis,
formag¢do ALV nos ativos da construgdo, etc...-, Nos sectores tecnoldgicos -formacéao
continua de ativos, técnicos de automacdo, técnicos de telecomunicacOes, técnicos de
redes e informatica, industria aeroespacial, etc.... Serdo estes 0s sectores chave da

formagé&o profissional que se perspetivam no futuro.

Em Portugal, o investimento na educacéo tera de continuar a ser reforcado, pois apesar
de a avaliagdo intermédia das metas para 2020, efetuada em 2010, denotarem uma
franca melhoria do estado da educacdo em Portugal, os resultados ainda se encontram

um pouco distantes dos objetivos, como se verifica na

Tabela 7, o abandono escolar sem o ensino secundario na faixa etaria 18-24 representa
28,7% - muito acima da meta dos 10%-, a taxa de concluséo do ensino secundario na
faixa etéria 20-24 anos, é de 58,7%, também muito distante da meta de 85% acordada
pelos estados membros em Conselho Europeu(2000).

Tabela 7-Comparacao entre a situacdo em 2010 e as metas a atingir em 2020

Situacdo em 2010 Metas 2020
Saida escolar precoce entre 0s
18 e 0s 24 anos sem 0 ensino 28,7% <10%
secundario.
Jovens entre 0s 20 e 0s 24
anos que concluiram o ensino 58,7% >=85%
secundario

Fonte: Conselho Nacional da educacéo, 2011
Assim, o ensino profissional terd um papel importante a desempenhar, pois além de
permitir a dupla certificacdo dos seus alunos, podendo estes optarem pelo
prosseguimento de estudos ou ingresso no mercado de trabalho com qualificacdo

profissional, os alunos neste sistema, ao longo dos anos, obtém taxas de conclusdo
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superiores aos que frequentam o ensino regular, como denota o relatério do Conselho
Nacional da educagdo(2011), tendo em 2009/2010 a taxa de conclusdo nos cursos

profissionais sido de 75,5%, ao passo que no ensino regular cifrou-se nos 67,2%.

2.7.Revisdo da literatura
Perante as ambiciosas metas subscritas e o historico do ensino profissional, questiona-se

se 0s objetivos para o ensino profissional serdo para que cumpra o seu designio de
preparar 0s jovens para um mercado de trabalho cada vez mais em mutacéo, munindo-o
de competéncias essenciais de adaptacdo a essas mutacGes, ou se passarao por constituir
uma segunda via para os alunos que ndo tém sucesso no sistema de ensino regular
poderem terminar o ensino obrigatério e ndo abandonarem o sistema de ensino,
permitindo atingir desta forma as metas subscritas. A este propoésito, destacam-se alguns
estudos efetuados desde a criacdo das escolas profissionais, que tiveram como foco a
relagdo entre o ensino profissional e 0 mercado de trabalho, o ensino profissional e as
aspiracdes dos alunos, rendimento escolar dos alunos do ensino profissional,

representacdes familiares e sociais.

Rocha (1995) inicia a sua dissertagdo, salientando a importancia entre o sistema
educativo - principalmente o ensino profissional -, e o sistema econdmico. Os dois
sistemas devem estar interrelacionados, sob pena de os diplomas de que sdo portadores
os alunos do ensino profissional ndo terem grande utilidade, pois “as competéncias que
0 sistema de ensino cria e certifica s6 sdo rentdveis se o sistema econdmico tem
capacidade para as utilizar” (Rocha, 1995, p. 13). Neste estudo, a autora definiu como
um dos objetivos perceber até que ponto as escolhas dos alunos de 3 escolas, situadas
no grande Porto, tém em conta a sua vocacao ou se refletem percursos marcados pelo
insucesso ou contextos familiares desfavorecidos. A sua amostra denota que os alunos a
frequentar o ensino profissional, possuem percursos marcados por retencdes — apenas
18% da amostra nunca reprovou-, as suas familias tém menores rendimentos que o
rendimento médio das familias dos alunos que frequentam o ensino publico, e a
escolaridade dos pais é baixa - mais de 50% apenas possui 0 primeiro ciclo do ensino
basico-. Destaca que “o rendimento escolar, percentualmente superior ao do ensino
regular, é outro factor indiciador de sucesso das E.Ps., particularmente relevante se
atendermos a elevada taxa de insucesso gque afectou estes alunos no seu percurso escolar
anterior” (Rocha, 1995, p. 96). Realca no seu estudo, atraves das respostas dos alunos,

como fatores de sucesso das escolas profissionais a sua pequena dimensdo e a sua
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abertura ao exterior, o que faz com que haja maior proximidade entre professores e
alunos, tornando o ensino mais personalizado e individualizado e proporcionando aos
alunos um maior contato com o mundo do trabalho. A autora, para este estudo,
constituiu apenas uma amostra de 101 alunos, o que o torna pouco representativo da
populacdo em estudo, ndo podendo generalizar padrfes estatisticos para a populagéo,
limitando-se por isso a efetuar estatistica descritiva.

Azevedo (2003) compara o rendimento entre escolas secundarias e escolas profissionais,
constatando assimetrias significativas de rendimento entre as 3 tipologias de cursos em
analise — Cursos Técnoldgicos, Gerais e Profissionais-. Os indices de rendimento sédo
de 29% para o ensino tecnoldgico, 47% para 0S cursos gerais e 63% para 0S CUrsos
profissionais. Conclui que entre os fatores que contribuiem para 0 maior sucesso dos
cursos profissionais estdo os seguintes: a dimenséo da escola - “as escolas profissionais,
em geral de pequena dimensdo, cultivam um acompanhamento mais individualizado dos
seus alunos, apoiando-os na sua progressdo escolar e no seu desenvolvimento”
(Azevedo, 2003, p. 38)-; O modelo pedagdgico, - “...0s objectivos sdo mais claros e é
impossivel um aluno “arrastar-se”, sem perspectivas de evolugdo, um ano apds outro”
(idem, p.39); Administracado e gestao,- “as escolas profissionais funcionam num regime
de bastante mais autonomia do que as escolas secundarias, autonomia que atinge, por
exemplo, a contratacdo de docentes e de técnicos especialistas, ligados a diferentes
actividades profissionais™ (idem, p.39); A ligacdo a comunidade e as empresas. Trata-
se de um estudo a nivel nacional, onde se compara o rendimento escolar dos alunos dos
cursos de nivel secundario, escasseando em Portugal estudos deste género, torna-se por
isso, uma referéncia na area. A amostra do estudo tem o tamanho suficiente para ser
representativa da populagdo, pois é constituida por cerca de 20000 alunos distribuidos

por 83 escolas de 59 concelhos.

Madeira (2006) analisou, na regido de Lisboa, 0os motivos e os condicionalismos
presentes nas opg¢des dos jovens por esta via de formacdo, questionando o que leva estes
alunos a optarem por um curso profissional para prosseguimento de estudos, se opgéo
do aluno/familia ou percursos escolares marcados pelo insucesso e/ou condig¢des
socioeconomicas desfavorecidas. Denota no seu estudo que a maioria dos alunos nunca
reprovou (56%), que a sua proveniéncia é de familias de classes populares e pequena-

burguesia de execucdo, ao nivel das habilitacbes dos pais, prevalecem baixos niveis de
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escolaridade. Conclui que, na sua amostra, o percurso escolar anterior ndo teve grande
influéncia nas escolhas dos alunos, pois a maioria nunca reprovou, destacando a
“preocupacdo em obter uma qualificacdo que facilite a sua insercdo no mercado de
trabalho, aliando uma formacdo qualificada a uma experiéncia concreta de trabalho
através do estagio” (Madeira, 2006, p. 121).

Orvalho & Alonso (2009) numa investigacdo-acdo que envolveu estudos de caso em
duas escolas da regido norte, procuram e refletem os factores criticos de sucesso escolar
nos cursos profissionais, criados pela Reforma do Ensino Secundario de 2004, nas
escolas secundarias publicas. Indagam também como é que a estrutura modular esta a
ser apropriada pelos professores e desenvolvida nessas escolas. Interrogam que planos
de intervencdo e de melhoria de aplicacdo da estrutura modular seré preciso introduzir,
para que as praticas organizativas, pedagdgicas e de avaliacdo se desenvolvam em
coeréncia com o modelo curricular, baseado nos principios psicopedagogicos social-
construtivistas, de modo a favorecer o sucesso educativo dos alunos. Identificam nesta
investigacdo, como constrangimentos ao sucesso do ensino profissional, 0s seguintes
aspetos: “apresenta como objectivo hegemonico a preparacdo dos alunos para o
prosseguimento de estudos de nivel superior, em detrimento de um modelo compativel
com o modelo curricular de estrutura modular definida para os cursos profissionais”
(Orvalho & Alonso, 2009, p. 3011); organizacdo das turmas sem uma seleccdo/
entrevista prévia dos alunos ajustada a cada curso profissional; niamero de alunos por
turma elevado (18- 26 alunos em relacdo ao valor inicial de 15 alunos); organizacdo da
escola ndo compativel com a flexibilidade da estrutura modular; avaliacdo
essencialmente sumativa e centrada na aquisicéo de contetdos; falta de criacdo de redes
de escolas, de maneira a evitar o desperdicio e potenciar os recursos locais e regionais;
regulamentos internos e regulamentos dos CP ainda ndo ajustados as especificidades do
ensino profissional. Este estudo debrucou-se num estudo de caso em duas escolas
publicas com ensino profissional, ndo podendo generalizar-se para a populacdo, no
entanto, aponta pistas importantes sobre a forma como as escolas publicas estdo a
adaptar-se a este novo desafio, que é lecionar cursos profissionais num modelo

pedagdgico diferente daquele que tém implementado.

Nestes estudos, ha a reter a maior taxa de sucesso dos alunos do ensino profissional,

relativamente ao ensino regular, apesar de ser unanime aos quatro, que para este tipo de
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ensino sdo encaminhados alunos com percursos marcados pelo insucesso, tratando-se de
um sistema maioritariamente frequentado por alunos oriundos de classes
socioecondmicas mais baixas. As escolas secundarias tiveram alguma dificuldade em
adaptar-se a um modelo completamente diferente do seu, o modelo das escolas
profissionais, impulsionador do sucesso do ensino profissional, pois como denota
Orvalho & Alonso(2009), entre outros fatores, a organizagdo da escola ndo é compativel
com a flexibilidade da estrutura modular dos cursos profissionais. Resta saber, se
passados 9 anos da introducéo dos cursos profissionais nas escolas secundarias, estas ja
colmataram as dificuldades diagnosticadas nos primeiros anos de funcionamento dos

cursos profissionais.
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Capitulo 111 — Metodologia da Investigacéo

No capitulo anterior, efetuou-se uma revisdo da literatura um pouco generalista sobre o
ensino profissional, para se poder ter uma visdo alargada dos Vvarios aspetos inerentes a
este tipo de ensino, e poder a partir dai encontrar respostas as questfes levantadas na

formulacdo do problema desta investigacao.

No presente capitulo, serd formulado o problema da investigacdo, bem como o0s seus
objetivos e hipoteses. Incidira ainda, nas opgdes metodoldgicas seguidas, bem como nos
instrumentos de recolha de dados utilizados. Sera efetuada a analise estatistica dos
dados recolhidos através do programa IBM SPSS Statistics V.19., utilizando para isso

0s testes estatisticos adequados a distribuicdo das variaveis em estudo.

3.1.Defini¢do do Problema
Ao longo de doze anos a lecionar no ensino profissional e numa escola profissional,

tem-se verificado nos alunos, um decréscimo de motivacgdo e interesse pelas disciplinas
da area técnica dos cursos de eletrénica. Constatava-se ha doze anos atras, que os alunos
gostavam das aulas préaticas, estavam motivados e tinham bastante interesse em
aprender, tendo este tipo de cursos bastante aceitacdo, sendo necessario recorrer a
métodos de selecdo dos alunos, uma vez que os candidatos superavam em muito as

vagas disponiveis.

Entretanto, tem-se verificado uma “fuga” dos alunos, para outro tipo de cursos (“de
lapis e papel”) com poucas saidas profissionais, em detrimento dos de cariz mais pratico,
como € o caso dos cursos de eletrénica, em que as ofertas de emprego superam 0
nimero de alunos a saida do curso, deixando de se fazer selecdo e ndo sendo,
inclusivamente, preenchidas todas as vagas. Coincidentemente, esta constatacdo
acentuou-se com o alargamento do ensino profissional as escolas secundarias, a partir
de 2004. Denota-se também, um maior desinteresse nos alunos oriundos de cursos CEF,

que cada vez representam uma proporcao mais acentuada nos cursos profissionais.

Do exposto acima, enuncia-se 0 seguinte problema: Os cursos profissionais estdo a

servir maioritariamente como um recurso para concluir o ensino secundario.
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.Objetivos

Relativamente aos objetivos para este estudo, definiu-se como objetivo geral deste

estudo,

profissi

perceber quais as motivacdes que levam os alunos a optar pelo ensino

onal. Para isso definiram-se 0s seguintes objetivos especificos:

Perceber se os alunos escolhem o ensino profissional por vocacdo e como
primeira opcdo, ou se pelo contrario, o escolhnem como um recurso para
obtengao do 12° ano “de uma forma mais facil”;

Perceber a razéo da forte aceitacdo por parte dos alunos, de cursos profissionais
com menos saidas para o mercado de trabalho, em detrimento de outros com
mais solicitagOes por parte dos empregadores;

Verificar se a oferta de cursos Profissionais, a nivel do concelho de Viseu, se
adequa a realidade do mercado de trabalho da regido, e se as empresas tém uma
voz ativa na definicdo da oferta formativa da rede escolar;

Verificar quais os fatores preponderantes na escolha de um curso profissional;
Verificar quais os fatores que mais influenciam na escolha da escola, quando
optam pelo ensino profissional;

Verificar, se a preferéncia, quando um aluno opta pelo ensino profissional, recali
sobre uma escola de ensino secundario publico, ou numa escola profissional.
Verificar o grau de satisfacdo dos alunos que frequentam o ensino profissional,

nas escolas profissionais e nas escolas publicas.

3.3.Hipoteses

Segundo o dicionario Priberam da lingua portuguesa, uma das defini¢des para hipotese

é: Teor

ia ndo demonstrada mas provavel; suposicéo.

Da bibliografia consultada sobre metodologia de investigacdo, destacam-se varias

defini¢Oes de hipotese, nomeadamente:

“sugestdo de resposta para um problema” (Tuckman, 2005, p. 93);
“a explicacdo ou solucdo mais plausivel de um problema” (Freire, 2004);
“as hipodteses que formulamos sdo “uma aventura especulativa” através das

quais tracaremos uma linha de orientagéo ao longo da nossa investigacao e que
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nos irdo fornecer pistas relativamente a forma como a “especulagdo” inicial
poderd ser testada Medawar” (1972, citado por Bell, 1993, p.39);
e Segundo Verma & Beard (1981,citado por Bell, 1993, p.39), “uma proposi¢ao
hipotética que serd sujeita a verificacdo ao longo da investigacdo subsequente.
Pode também ser vista como um guia para o investigador, na medida em que
representa e descreve o meétodo a ser seguido no estudo do problema. Em
muitos casos, as hipoteses sdo palpites do investigador sobre a existéncia de
relacOes entre varidveis.”
e Para Gil (1999), a hip6tese é “uma resposta ao problema a ser investigado. E
uma proposicao que se forma e que serd aceite ou rejeitada somente depois de
devidamente testada. O papel fundamental da hipotese na pesquisa é sugerir

explicacOes para os factos.”

Ainda, segundo Freire (2004), as hipoteses sao “basicas e fazem a ponte entre a teoria e
a observacao/realidade, orientando toda a investigagdo subsequente”, dirigindo assim, a
formulacdo das hipoteses, para a entrada “decididamente na definicdo de um plano de

investigacao”.

Indo ao encontro das definigdes acima, consideraram-se as seguintes hipéteses para o
presente estudo, tendo em conta a questdo de partida e os objetivos delineados:

H1-Os alunos veem o ensino profissional como uma alternativa facilitadora de obter o
12° ano;

H2-Os alunos ao optarem por um curso profissional tém em atencdo 0s apoios
monetarios — bolsas- proporcionados por um curso profissional;

H3-Os alunos quando optam por um curso profissional tém em atencdo como fator de
escolha a carga horaria das disciplinas de matematica e fisica e quimica;

H4-Os alunos quando optam por um curso escolhem-no segundo as saidas profissionais
proporcionadas por ele;

H5-Os alunos do ensino profissional querem prosseguir estudos no ensino superior;

H6-As escolas elaboram a sua oferta formativa considerando a opinido do Conselho
Consultivo- 6rgdo no qual tém assento empresarios e entidades locais;

H7-As escolas elaboram a sua oferta formativa de acordo com as escolhas dos alunos,
independentemente das saidas profissionais;
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H8-Os alunos ao escolherem um curso profissional priorizam uma escola de ensino
secundario regular em detrimento das escolas profissionais;

H9- O aproveitamento dos alunos oriundos de cursos CEF é menor que dos alunos do

ensino regular.

3.4.Metodologia

A metodologia de investigacdo a adotar sera de natureza quantitativa, pois num
estudo em que a populacdo € dispersa e numerosa, a forma mais eficaz de se
obterem dados, € recorrendo aos inquéritos por questiondrio numa amostra
representativa. As varaveis obtidas através dos inquéritos por questionario, serao
posteriormente  analisadas  estatisticamente através do software SPSS,

generalizando-se para a populagéo as proposic¢Oes validadas para a amostra.
Os instrumentos de recolha de dados :

e Seréd aplicado um questionario aos alunos a frequentar o ensino profissional
no distrito de Viseu;

e Serd aplicado um questionario aos diretores de escolas/agrupamentos que
lecionam cursos de ensino profissional no distrito de Viseu;

e Através de analise documental a relatérios e estudos estatisticos, pretende-se
recolher dados a nivel nacional, e compara-los com os obtidos no presente

estudo.

3.5.Populacgédo

O presente estudo incide sobre os alunos do ensino profissional, dos estabelecimentos

de ensino secundario e profissional, pablicos e privados, do distrito de Viseu.

Assim, segundo os dados obtidos no site do Ministério da Educacdo, no roteiro das
escolas, para as escolas do ensino secundario publicas e privadas, e no anuario das
escolas profissionais, elaborou-se um quadro resumo com todos os dados (Tabela 8). O
namero de alunos que frequentam o ensino profissional foi obtido na base de dados
estatisticos do Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educagdo. Os numeros

apresentados na Tabela 8 representam o nimero de alunos matriculados no ensino
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profissional no distrito de Viseu, no ano letivo 2008/2009 — por ser o ultimo ano

existente na base de dados do GEPE a data da realizacdo do estudo.

Tabela 8- Quadro resumo da populacdo

) _ N° de N° Alunos ensino
Tipo de ensino ) o
estabelecimentos Profissional
Publicos 26 Masculino  Feminino
Profissional . 2338 1712
Privados 11
Total 37 57, 7% 42,3%

3.6.Processo de Amostragem
3.6.1. Sele¢do da Amostra

Para selecionar a amostra, utilizou-se 0 método de amostragem aleatéria. A selecdo da

amostra dividiu-se em trés fases.

Numa primeira fase, efetuou-se a selecdo das escolas utilizando-se o método de
amostragem aleatdria sistematica. Calculado o racio entre a populacdo e o tamanho da
amostra (k), escolheu-se aleatoriamente um numero (a;) de 1 a k, utilizou-se uma
Progressdo Aritmética a,—a; + (n — 1) = k, para selecionar o n-ésimo elemento (a,) da
lista numerada de escolas, obtida no Ministério da Educacdo- escolas secundérias e

profissionais do distrito de Viseu- Anexo 7.

Na segunda fase, para distribuir o namero de inquéritos por cada escola, utilizou-se a
amostragem aleatoria estratificada, tendo em conta a proporcionalidade da populacédo de
cada uma das escolas, relativamente a populacdo total em estudo. Para selecionar os
alunos da turma a responder ao inquerito em cada escola, utilizou-se o método de
amostragem aleatoria simples, numerando a listagem de alunos fornecida pelas
respetivas escolas, tendo em atencdo o género na selecdo da amostra, que devera

corresponder a proporg¢édo da populacao.
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3.6.2. Tamanho da Amostra

3.6.2.1. Para populacdo conhecida

Consultando a tabela 8, constata-se que o numero total de alunos é N=4050. Utilizando

aformulan = % (Cochran, 1977, p. 74), para o calculo do tamanho da amostra

ZZpa-p) N

—n -, onde se conhece a populagéo N, e considerando:

e Um nivel de confianca de 95%, vem Z=1.96;
e Um erro B=5% e a proporcao dos sexos (pm=0.577 e ps=0.423), onde pnm
representa a proporcdo de alunos do sexo masculino a frequentar o

ensino profissional e pr a proporcao do sexo feminino -Tabela 8;

Temos:

1
n= 5052 — = 375,148

1,962+ 0577(1 — 0.577) T 4050

Ou seja, para N=4050, é necessaria uma amostra n=375;
3.6.2.2. Para populacéo desconhecida

A férmula de calcular o tamanho da amostra, segundo Cochran(1977, p. 74) é

1
32 ’
Z2+p(1-p)

n= logo

1
n= 052 = 375,05

1.96% % 0.577(1 — 0.577)

Ou seja, para uma populacdo onde se desconhece 0 seu nimero, a amostra, neste caso,

também ¢é de n=375.

3.6.3. Distribuicdo da Amostra

Para distribuir a amostra pelas escolas, procedeu-se da seguinte forma:
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1. Calculam-se as frequéncias relativas de cada tipo de escola, tendo
em conta os dados solicitados a cada uma das escolas (nimero de
alunos no ensino profissional, percentagem de cada sexo);

2. Atribui-se o numero de inquéritos a cada tipo de escola —
profissional ou secundaria-, consoante a sua frequéncia relativa;
(amostragem aleatoria estratificada);

3. Selecionam-se as escolas a responder em cada categoria;
(amostragem aleatdria sistematica, com k=10);

4. Distribuem-se os inquéritos a cada escola selecionada consoante a
sua frequéncia relativa na sua classe (amostragem estratificada);

5. Em cada uma das escolas os inquéritos sdo distribuidos pelos alunos

(amostragem aleatdria simples);

Para se precaver o estudo das “ndo respostas”, acresceu-se 10% ao valor calculado,

passando a ser n=413, pelo que:

, e, N 4050
OraC|oek=;=—=9.8

413

Os resultados dos calculos para distribuicdo dos inquéritos por tipo de escola

encontram-se representados na tabela 9.

Tabela 9-Distribui¢do da Amostra por tipo escola

: : N° de N° % n° de
Tipo ensino : %oestab. . .
estabelecimentos alunos alunos inqueéritos
Profissional Publicos 3 2400 60 60 247
Privados 2 1650 40 40 166
413

As escolas selecionadas séo:
o Pdublicas: (sorteio a;=5)
Selecionadas as escolas 5, 15 e 25 da lista do anexo 7
o Profissional: (sorteio a;=1)

Selecionadas as escolas 1 e 10 da lista do anexo 7.
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A distribuicdo de inquéritos por escola sera efetuada proporcionalmente ao n° de alunos
que frequentam o ensino profissional na escola. Os questionarios sdo anénimos, nao
recolhendo dados de identificacdo pessoal dos alunos, pelo que ndo sera necessario

submete-los a aprovacdo da Comissédo Nacional de Protecdo de Dados.

Os nomes das escolas, no estudo, serdo substituidos por cddigos para que seja

preservado o seu anonimato.

3.7.Instrumentos de Recolha de Dados

Como instrumentos de recolha de dados, optou-se por inquéritos por questionario, aos
alunos e diretores de escola.

3.7.1. Questionario
O inquérito por questionario é um instrumento de investigacdo com o fim de recolher
informacBes baseando-se, na inquiricdo de um grupo representativo da populacdo em
estudo (amostra). Ndo é tarefa facil a elaboracdo de um questionario, com validade,
fiabilidade e fidelidade (Coutinho, 2011), sendo um processo bastante moroso e

trabalhoso. Parafraseando Rousseau (s.d., citado por Léxico, 2012):

A arte de interrogar € bem mais a arte dos mestres do que a dos
discipulos; é preciso ter ja aprendido muitas coisas para saber
perguntar aquilo que néo se sabe.
Dividiu-se 0 questionario em duas partes: uma inicial em que se identifica o
respondente e as variaveis independentes, relacionadas com a caraterizacdo pessoal e
familiar, e caraterizagdo do percurso curricular e outra cujas questdes definem as

variaveis dependentes.

O inquérito por questionario aplicado aos alunos do ensino profissional, foi online®,
elaborado no Google docs. No anexo 2, estdo as perguntas que compde este

questionario.

O inquérito por questionario aplicado aos diretores de escola foi online'’, elaborado
numa ferramenta especifica para elaboracdo de questionarios-Qualtrics. No anexo 6,

estdo as perguntas que constituem este questionario.

' esta disponivel em: http://ensinoprofissional.pt.tl/
Y esta disponivel em https://gtrial.qualtrics.com/SE/?SID=SV_1AHeNctqgAkxWbxr.
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Foi fornecido a cada participante da amostra, um cédigo de validagdo Unico, constituido
pelo prefixo da escola respetiva, e por mais 5 caracteres alfanuméricos gerados
aleatoriamente (Ex.: ABCD-CnB64; ABCD-VRV4n;...).

O questionario foi aplicado durante os meses de junho, julho e setembro de 2012, apds
ter sido submetido e aprovado pelo GEPE. Aplicou-se um pré-teste a uma amostra de 16
alunos, durante o més de abril, a alunos do autor deste estudo, apos o qual se registaram
as dificuldades/sugestdes dos respondentes e se fizeram algumas corregdes.

Relativamente ao questionario aos diretores, aplicou-se um pré-teste a dois diretores.

3.8.Definicao de variaveis

Na andlise estatistica, o investigador depara-se com “algo” que precisa medir, controlar
ou manipular, durante o processo de investigacao. Esse "algo™ designa-se por variavel.
Assim, 0 objeto do estudo estatistico sdo as variaveis e a informacdo que elas podem
conter (Marbco, 2010, p. 23). Entdo, neste ponto vdo-se definir as varidveis-
dependentes e independentes-, e definir as perguntas do questionario onde se vai obter

informacdo para cada uma delas.

Na Tabela 10 efetuou-se o levantamento das variaveis dependentes e independentes do
questionario aplicado aos alunos, bem como o nimero da questdo/questdes que define

cada uma dessas variaveis.

Tabela 10 — Variaveis dependentes e independentes

Variaveis independentes questbes Variaveis dependentes questdes

e Sexo 1 e Situacgdo escolar 9°ano 22,23

e Idade 2 e Horas de estudo diarias 25

¢ Ano frequentado 16 ¢ N° de Reprovag0es 26,27,28

¢ Residéncia em tempo de 2,35 ¢ Escolha da escola 15,18,19,30,31
aulas

¢ Morada Agregado 6,7 e Escolha do curso 17,18,20,32

e Idade dos pais 8,9 e Avaliacéo Escola 33,34

¢ Habilitacdo académica dos 10,11 e Avaliacdo curso 33,34
pais

e Situacdo profissional dos pais 12,13 e Perspetivas futuro 35

e NUmero de irmaos 14 ¢ Rendimento escolar 21,24
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Na Tabela 11, esta representada a correspondéncia entre 0s objetivos do estudo e as

respetivas questdes.
Tabela 11- Objetivos/Questdes

Objetivos

Verificar se 0s alunos escolhem o ensino profissional
por vocacdo e como primeira opcao, ou se pelo contrario, 0
escolhem como um recurso para obtengdo do 12° ano “de

uma forma mais facil”;

Perceber a razdo da forte aceitacdo por parte dos
alunos, de cursos profissionais com menos saidas para o
mercado de trabalho, em detrimento de outros com mais

solicitacOes por parte dos empregadores;

Verificar se a oferta de cursos Profissionais, a nivel
do concelho de Viseu, se adequa a realidade do mercado de
trabalho da regido, e se as empresas ttm uma voz ativa na

definicdo da oferta formativa da rede escolar;

Verificar quais os fatores preponderantes na escolha

de um curso profissional;

Verificar quais os fatores que mais influenciam na

escolha da escola, quando optam pelo ensino profissional;

Verificar, se a preferéncia, quando um aluno opta
pelo ensino profissional, recai sobre uma escola de ensino

secundario publico, ou numa escola profissional.

Verificar o grau de satisfagdo dos alunos que
frequentam o ensino profissional, nas escolas profissionais e

nas escolas publicas.

Questodes

17; 18; 19; 20; 27; 29; 30;

32; 35

29; 30; 32; 35

Questionario aos diretores

1,2;6;7;8;,9; 10; 11 ;12;

13; 14; 17; 22; 23; 25; 26;

27; 28; 30; 31; 32,35

1,2;3;4;6;7;8;9;10; 11;
12; 13; 14; 15; 17; 18; 19;

23; 26; 27; 30; 31; 32

15; 18; 19; 20; 30

15; 16; 17; 18; 21; 24; 25;

33;34
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A tabela 12 faz a correspondéncia entre as hipoteses da investigacdo e as perguntas do

questionario aos alunos que permitirdo testa-las.

Tabela 12-Hip6teses/Questdes

Hipoteses Questdes
H1-Os alunos veem o ensino profissional como uma alternativa _
facilitadora de obter o0 12° ano; 30:6:326
H2- Os alunos ao optarem por um curso profissional tém em
atencdo os apoios monetarios — bolsas- proporcionados por um 30.7;32.9

curso profissional;
H3-0Os alunos quando optam por um curso profissional tém em
atencdo como fator de escolha a carga horaria das disciplinas de 32.1;32.5
matematica e fisica e quimica;
H4-Os alunos quando optam por um curso escolhem-no segundo _
as saidas profissionais proporcionadas por ele; 302,323
H5-0s alunos do ensino profissional querem prosseguir estudos

_ ) 30.1;35
no ensino superior;
H6- As escolas elaboram a sua oferta formativa considerandoa  Questionario
opinido do Conselho Consultivo- érgdo no qual tém assento aos diretores
empresarios e entidades locais;
H7- As escolas elaboram a sua oferta formativa de acordo com Questionario
as escolhas dos alunos, independentemente das saidas aos diretores
profissionais;
H8- Os alunos ao escolherem um curso profissional priorizam
uma escola de ensino secundario regular em detrimento das 15;25

escolas profissionais;

H9- O aproveitamento dos alunos oriundos de cursos CEF é 21:22

menor que dos alunos do ensino regular.
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3.9.Analise estatistica

Como refere Black (s.d., citado por Coutinho, 2011), a funcdo da analise estatistica é

transformar os dados em informacéo.

As estatisticas que permitem descrever a amostra chamamos estatistica descritiva, e aos
procedimentos estatisticos que permitem inferir resultados da amostra para a populacéo,
chamamos inferéncia estatistica. Como refere Coutinho (2011), na estatistica descritiva
devem-se seguir trés passos fundamentais, sdo eles: organizar e descrever os dados de
forma clara; identificar o que é tipico e atipico; trazer a luz diferencas, padrdes e/ou
relacfes. A inferéncia estatistica serve para encontrar respostas para o problema, ou seja
testar as hipoteses da investigagao.

3.9.1. Caraterizacdo da amostra
Depois de constituida a amostra, torna-se necessario caracteriza-la. De entre as varias
formas de caracterizar amostras, tomam particular importancia as medidas de tendéncia
central, a dispersdo das observacGes em torno das estatisticas de tendéncia central na
amostra (medidas de dispersdo) e as medidas da forma da distribuicdo dos elementos

das amostras.

Apbs proceder conforme os procedimentos enunciados em 3.6.2, e depois de contatadas
as escolas selecionadas, e na auséncia de resposta destas — a excecdo da escola A, que
prontamente colaborou-, voltou-se a contaté-las pessoalmente, como ndo demonstraram
disponibilidade em colaborar, contataram-se outras escolas, conseguindo-se a
colaboracdo de mais 3 escolas. No entanto, ndo se conseguiu obter o ndmero de

respostas calculado em 3.6.2.2.

Apbs aplicacdo dos questionarios e levantamento das respostas, obtiveram-se 321
questionarios validos, inferior ao tamanho da amostra calculado para este estudo. Foram
aplicados questionarios em quatro escolas, Escolas Profissionais A e B e Escolas
Secundarias C e D, tendo a seguinte distribuicdo: Escola profissional A-177 inquéritos;
Escola Profissional B-40 inquéritos; Escola Secundaria C — 62 e escola secundaria D-42,

como se pode observar Tabela 13 - Distribui¢do dos questionarios por escola.
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Tabela 13 - Distribuicdo dos questionarios por escola.

Percentagem
Frequéncia | Percentagem | acumulada
Escolas A 177 55,1 55,1
B 40 12,5 67,6
C 62 19,3 86,9
D 42 13,1 100,0

Total 321 100,0

3.9.1.1. Caraterizacao pessoal

A seguir a constituicdo da amostra, de acordo com as praticas corretas da teoria da
amostragem (Maréco, 2010, p. 33), torna-se necessario caracteriza-la. Neste ponto, a
estatistica descritiva desempenha um papel fundamental, nomeadamente as medidas de

tendéncia central, medidas de dispersdo, medidas de assimetria e achatamento.

3.9.1.1.1. Sexo

A amostra é constituida por 100 alunas e 221 alunos, correspondendo a 31,2 e 68,8%
respetivamente, como se pode verificar na Tabela 14 e no Grafico 7. A taxa de resposta
a esta questdo é de 100%.

Tabela 14- Classificagdo da amostra por sexo

Frequéncia | Percentagem

Sexo:  Masculino 221 68,8
Feminino 100 31,2

Total 321 100,0

2-Sexo:

Emasculino
EFeminino

Grafico 7- Classificagdo da amostra por sexo
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3.9.1.1.2. Idade
Relativamente a idade da amostra, apresenta valores entre 15 anos e 22 anos, tendo

como média de idades 17,43 anos. A moda da amostra é 18 anos, como se pode

constatar a partir da

Tabela 15 e do Gréafico 8. A taxa de resposta a esta questdo foi de 100%.

Tabela 15 - Classificagdo da amostra por idade.

ldade Validos 321

N&o resposta 0
Média 17,49
Moda 18
Minimo 15
Maximo 22

Histogram
™ Mean = 1749

Std. Dev. = 1,551
N=321

T N

601

Frequency

20

“ N

o T T T T T T
14 16 18 20 22 24

1-Idade

Grafico 8- Histograma da classificagdo da amostra por idade

3.9.1.2. Caraterizagao familiar

3.9.1.2.1. Residéncia em tempo de aulas
Dos 321 inquiridos, em tempo de aulas, 58 alunos vive fora do seu agregado familiar,

correspondendo a uma percentagem de 18,1%. Os restantes 263 vivem com 0s pais, em
tempo de aulas. Analisando por escola, pode-se observar através da Tabela 17 que todos

alunos das duas escolas publicas vivem com os pais em tempo de aulas. Na escola
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profissional A, 27,5% dos alunos vivem fora do seu agregado familiar, em tempo de

aulas, na escola profissional B esta percentagem ¢ de 22,5%.

Tabela 16 - Residéncia em tempo de aulas

Vive com 0s pais em tempo de aulas?

Frequéncia | Percentagem

Néo 58 18,1
Sim 263 81,9
Total 321 100,0

Tabela 17 - Residéncia em tempo de aulas em fung¢&o da escola.

Vive com os pais em tempo de aulas? Escola
A B C D Total

Sim Ocorréncias 128 31 62 42 263
Percentagem 72,3% 77,5% | 100,0% | 100,0% 81,9%

Nao Ocorréncias 49 9 0 0 58
Percentagem 27, 7% 22,5% ,0% ,0% 18,1%

Total Ocorréncias 177 40 62 9 321
Percentagem 100,0% | 100,0% | 100,0%| 100,0% | 100,0%

3.9.1.2.2. Profissédo dos pais
Relativamente a profissdo dos pais, verifica-se nas maes uma taxa de desemprego,

bastante acima da média nacional, com uma percentagem de cerca de 24%. Essa mesma
percentagem, nos pais € menor com um valor de 14,6%. Constata-se, ainda, a
prevaléncia de profissdes de baixas qualificacdes, como se pode observar nos Gréafico 9
Gréfico 10.

55



Universidade Catdlica Portuguesa — Centro Regional das Beiras
Mestrado em Administragdo e Organizagao Escolar

€

13- Profissdao da mae:

Hendedora
MReformada

Hrofessora

Foutra

Miotorista

MEdica

Falecica

rEngenheira
Enfermeira
FEmpreséria
FEmpregaca Fabril
FEmpregacda de Limpeza
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3.9.1.2.3. HabilitagOes literarias dos pais
Quanto as habilitacbes literarias dos pais dos alunos, predominam as baixas

qualificacdes, onde cerca de 78%, possuem o 3° ciclo ou menos, e apenas cerca de 5%
possuem um curso superior. Nos pais denota-se como classe modal, o 1° ciclo, nas

maes a classe modal é o 3° ciclo.

11- Habilitagdes Literarias da mae:
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Grafico 12 - Habilitagdes literarias dos pais

3.9.1.2.4. Idade dos pais
A média de idade dos pais é de 46,67 anos das mées é de 44,16 anos.

Nesta resposta, pode haver algum enviesamento pelo facto de na caixa de selegdo da
pergunta aparecer por defeito o valor 30, pois parece demasiado elevado o valor da
percentagem dos 30 anos, tendo em conta que a idade minima dos alunos € 15 anos. Na
realizacdo do pré-teste, ndo se deparou como fator de enviesamento, pois ndo houve

nenhuma resposta com esse valor.
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3.9.1.3. Caraterizacgao escolar

3.9.1.3.1. Ano de frequéncia
Responderam ao questionario 148 alunos do 1° ano, 92 do segundo e 81 do 3° ano,

correspondendo a 46,1%, 28,7% e 25,2% respetivamente.
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Tabela 18 - Distribuicao por ano de frequéncia

Frequéncia Percentagem
Ano 1° Ano 148 46,1
2° Ano 92 28,7
3° Ano 81 25,2
Total 321 100,0

16- Qual o ano que frequenta ?

M 1° Ano
[l 2° Ano
[13° Ano

Gréafico 15 - Distribuicéo por ano de frequéncia

3.9.1.3.2. Curso frequentado

Pode-se observar na Tabela 19, a distribuicdo dos respondentes por curso. Os cursos com

mais alunos a responder ao questionario foram Audiovisuais e Informatica de Gestdo

com 41 alunos. Constata-se também, que maioritariamente, os cursos escolhidos, bem

como as escolas, corresponderam a primeira opcdo, embora haja algumas diferencas

nesta percentagem para as escolas em analise: 85,3% para os alunos da escola A, 75%

para a escola B, 87,1% para a escola C e 85,7% para a escola D.
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Tabela 19 - Distribuicéo dos alunos por curso

Curso Frequéncia | Percentagem
Apoio Psicossocial 18 5,6
Audiovisuais 41 12,8
Comunicacgéo, Marketing, Rela¢bes 20 6,2
Publicas e Publicidade
Eletronica, Automagéo e 31 9,2
Computadores
Energias Renovaveis 36 115
Gestéo 11 3,4
Gestédo de Equipamentos 28 8,7
Informéticos
Informética de Gestdo 41 12,8
Multimédia 22 6,9
Apoio a Gestdo Desportiva 31 97
Secretariado 9 2,8
Turismo 33 10,3
Total 321 100,0

Tabela 20 —Cruzamento entre Curso e escola frequentada, foram a 12 op¢ao?

18- Este curso e esta escola
foram a sua primeira opcéo?
Sim N&o Total
Escola Frequéncia 151 26 177
Percentagem 85,3% 14, 7% 100,0%
Frequéncia 30 10 40
Percentagem 75,0% 25,0% 100,0%
Frequéncia 54 8 62
Percentagem 87,1% 12,9% 100,0%
Frequéncia 36 6 42
Percentagem 85,7% 14,3% 100,0%
Total Frequéncia 271 50 321
Percentagem 84,4% 15,6% 100,0%
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3.9.1.3.3. Reprovagdes e percurso anterior
Verifica-se, a partir da Tabela 21 que 64,2% dos alunos inquiridos ja& reprovou pelo
menos uma vez, e entre 0s que reprovaram —Tabela 22-, 69,9% reprovou uma vez, 23,3%
duas vezes e 0s restantes trés ou mais vezes, a média de reprovacdes por aluno é de 0,95.
Relativamente aos motivos das reprovacdes, 75 alunos referem que se deveu a falta de

estudo, 45 salientam a falta de motivacéo.

Da Tabela 23, observa-se que a grande maioria dos alunos é oriunda do 9° ano regular
com 57,3%, seguido de alunos de cursos CEF com 26,5%, cinquenta e dois alunos ja
frequentaram outro curso de ensino secundario- cerca de 16%- indiciador de mas
experiéncias no ensino secundario regular. Na Tabela 24, encontra-se a média com que
os alunos terminaram o 9° ano: 42,7% dos alunos obteve nivel 3 e 30,8% nivel 4, uma
percentagem significativa de alunos — 21,5%-, afirma ndo saber qual a média com que

terminou o 9° ano.

Tabela 21- Reprovacdes

Frequéncia | Percentagem

Reprovou? Sim 211 65,7
Nao 110 34,3
Total 321 100,0

Tabela 22 - N° de vezes que reprovou

Num. de vezes | Frequéncia | Percentagem
1 143 67,8
2 46 21,8
3 17 8,0
4 5 2,4
Total 211 100,0
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Tabela 23 - Curso de origem dos alunos

Que tipo de curso que frequentou anteriormente ?

Frequéncia| Percentagem
CEF 85 26,5
9°ano 184 57,3
10° ano 28 8,7
11%no 8 2,5
12%no 6 1,9
Outro C. Profissional 10 3.1
Total 321 100,0

Tabela 24- Média obtida no 9° ano

Com que média terminou o 9° ano ?
Frequéncia | Percentagem
3 137 42,7
4 99 30,8
5 16 50
N&o sei 69 21,5
Total 321 100,0
3.9.1.3.4. Percurso no curso atual

Relativamente ao percurso no curso profissional que frequentam, a média da média
curricular é de 12,98 a moda da média do curso é 12 valores, tendo cerca de 60% dos
alunos meédia inferior a 14 valores, como se pode verificar no Grafico 16. De salientar

que 47 alunos responderam que ndo sabem qual a sua média.

Quanto a médulos em atraso, 50,7% ndo possui nenhum mddulo em atraso. Salienta-se

também o fato de 7,6% dos alunos possuir 10 ou mais mddulos em atraso.

63



€

Frequency

Universidade Catdlica Portuguesa — Centro Regional das Beiras
Mestrado em Administragdo e Organizagao Escolar

Histogram
Mean =12 98
- Std. Dev.=1,779
M=274
0
40
20
0 T T T T
9 12 15 1a 1
24- Qual a sua média até aoc momento 7
Gréfico 16 - Média curricular
Tabela 25- Numero de moédulos em atraso
21- Quantos mddulos tem em atraso?
N° de mddulos em Percentagem
Frequéncia Percentagem
atraso acumulada
0 163 50,7 50,7
1 33 10,1 60,8
2 22 6,9 67,7
3 15 45 72,2
4 22 6,9 79,2
5 17 5,6 84,7
0 8 2.4 87,2
7 6 1,7 88,9
8 3 1,0 89,9
9 6 1,7 91,7
10 2 7 92,4
Mais de 10 24 7.6 100,0
Total 321 100,0
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&3
3.9.1.35. Tempo de estudo diario
Relativamente ao tempo de estudo diario, 28,3% dos alunos afirma que ndo estuda

diariamente, mais de 50% dos alunos estuda menos de uma hora por dia ou ndo estuda.

Histogram

120 Mean = 1,45

Stdl. Dev. =1 206
M=321

100

807

60

Frequency

40

o T T T T T T T
-1 o 1 2 3 4 3

25- Em média, quantas horas estuda por dia?

Gréfico 17 - Tempo de estudo diario

Tabela 26 - N° de horas diarias de estudo

Percentagem
Frequéncia | Percentagem acumulada
Nao estudo 91 28,3 28,3
menos de uma 74 23,1 51,4
1-2 horas 102 31,8 83,2
2-3 horas 30 9,3 92,5
mais de 3 horas 24 7,5 100,0
Total 321 100,0
3.9.1.3.6. Fatores influentes na escolha da escola

Na avaliagéo dos fatores que influenciaram a escolha da escola, como se pode verificar
na tabela do anexo 7, relativamente variavel 30- Avalie a influéncia de cada item na
sua escolha relativamente a escola, os alunos deram maior importancia aos fatores
[Preparacéo para o "mundo do trabalho™], com média de 4,47 numa escala de 1 a 5,

seguiram-se [Obtencdo de um diploma profissional] com 4,34, [Conselho dos pais],
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com 4,09. Como fatores com menos influéncia, referem [Obteve pouco sucesso escolar
no ensino regular] e [Orientacdo dos Servicos de Orientagdo Psicolégica da Escola

anterior] com 3,29 e 3,31 respetivamente.

No que concerne a formas de divulgagdo, as que mais impacto tiveram na escolha da
escola, foram Através de amigos ; através de familiares; AcGes de divulgacdo na escola
anterior e Vinda a escola em acgdo de divulgacdo, como documentado no Gréafico 18.
Realca-se 0 pequeno impacto dos meios publicitarios — publicidade na radio, nos jornais
e em outdoors-, na divulgacdo da escola. Para reforcar esta constatacdo, salienta-se o
estudo de Madeira(2006, p. 132), concluindo que “0s meios publicitarios ndo serviram

de canais privilegiados de informac&o.”.

31- Como teve conhecimento da escola que frequenta ?
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Gréfico 18-Divulgacao da escola

3.9.1.3.7. Avaliacao da Escola/Curso
Neste ponto, ira fazer-se a andlise do grau de satisfacdo relativamente ao curso e a

escola frequentados. Observando na Tabela 27 a média das respostas por escola, no que
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ao curso respeita, verifica-se que ha diferengas significativas na distribuicdo das
respostas, relativamente as expectativas aquando a entrada para o 1° ano do curso, onde
a media das respostas na escola B é inferior as das restantes, também se denotam
diferencas no item [Disponibilidade dos professores da area técnica para ajudar.], com
a media da escola C abaixo das restantes. Os resultados denotam alguma satisfacéo
relativamente ao curso, nas quatro escolas, com médias entre 3,5 e 4,20 em todos 0s

itens, com a excec¢do do primeiro item na escola B.

Tabela 27 - Avaliacao do curso frequentado

33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada um dos itens abaixo.

[Disponi | [Compone | [Disponi
[Correspon | [Interesse bilidade nte bilidade

de ao que das [Interess | [Disponibil | [compet dos Pratica do dos
estava a tematicas edas | idade dos | éncias | professo Curso professo
espera dos teméatica | professore | para resda | (trabalhos | resda

guando moédulos da | s dos s da area |trabalhar| area praticos, area
entrou no | sociocultura | médulos | sociocultu | na area | cientific | trabalhos | técnica

primeiro le da parte | ral para do apara |laboratoria| para
Escola ano.] cientifica.] | técnica.]l | ajudar.] curso.] | ajudar.] is)] ajudar.]
A Média 3,62 3,66 3,97 3,88 4,02 3,76 3,87 4,05
N 177 177 177 177 177 177 177 177
B Média 3,18 3,78 3,88 3,90 4,20 4,00 3,53 4,03
N 40 40 40 40 40 40 40 40
C Média 3,61 3,60 3,74 3,58 3,90 3,45 3,48 3,68
N 62 62 62 62 62 62 62 62
D Média 3,56 3,78 4,00 4,00 4,11 3,67 3,67 3,22
N 42 42 42 42 42 42 42 42
Total média 3,56 3,66 3,91 3,82 4,02 3,73 3,73 3,87
N 321 321 321 321 321 321 321 321

Relativamente a avaliacdo que os alunos efetuaram aos itens relativos a escola, denota-
se através da Tabela 28, maior descontentamento dos alunos relativamente aos
pardmetros em avaliacdo da escola, que nos de avaliagdo do curso. No primeiro
pardmetro de avaliacao [Corresponde ao que estava & espera quando entrou no primeiro ano.], 0S

alunos da escola B demonstram maior descontentamento que os alunos das restantes 3
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escolas. Ja no item [Reconhece o mérito dos melhores alunos], a escola B sobressai pela

positiva.
Tabela 28- Avaliagéo da escola frequentada
34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada um dos itens abaixo.
[Possui
[Correspon | [InstalagBes instalacbe
de ao que de apoio | [Reconh | [Apoia os | [Apoia os S
estava a (Refeitorio, eceo alunos seus [Disponi | [Disponi | adequada
espera bar, mérito com alunos na | bilidade | bilidade sa
quando secretaria, dos dificuldad | resolucao dos da formacéo
entrou no papelaria, | melhore es de dos seus | funciona | direcédo que
primeiro salas de S aprendiza | problemas | rios para| para frequenta.
Escola ano.] estudo).] alunos] gem] ] ajudar.] | ajudar.] ]
A Média 3,50 3,29 3,60 3,72 3,64 3,65 3,53 3,34
N 177 177 177 177 177 177 177 177
B Média 3,18 3,38 4,02 4,08 3,98 3,65 3,85 3,53
N 40 40 40 40 40 40 40 40
C Média 3,50 3,56 3,69 3,61 3,48 3,19 3,23 3,27
N 62 62 62 62 62 62 62 62
D Média 3,67 3,89 3,89 4,00 3,67 3,44 3,22 3,67
N 42 42 42 42 42 42 42 42
Total Média 3,46 3,38 3,69 3,76 3,66 3,49 3,50 3,36
N 321 321 321 321 321 321 321 321
3.10. Analise dos questionarios aos diretores

Aplicou-se um inquérito por questionario aos diretores das 4 escolas que colaboraram

neste estudo — anexo 6. Neste ponto analisam-se os principais resultados desses

questionarios, sem no entanto se fazer inferéncia dos mesmos, pois a amostra ndo tem

dimensao suficiente para ter representatividade da populacéo.

3.10.1. Cursos Profissionais em funcionamento na escola
A oferta formativa, no que a cursos profissionais de nivel 4 diz respeito, nas quatro

escolas em estudo € a seguinte:

Escola A

e Curso Técnico de Audiovisuais;
e Curso Técnico de Multimédia;

68




Universidade Catdlica Portuguesa — Centro Regional das Beiras
i Mestrado em Administragdo e Organizagao Escolar

e Curso Tecnico de Gestdo de Equipamentos Informaticos;

e Curso Técnico de Fotografia;

e Curso Técnico de Restauracgdo;

e Curso Técnico de Informatica de Gestéo;

e Curso Técnico de Eletronica, Automacao e Computadores;

e Curso Técnico de Comunicacdo, Marketing e Relagcfes Publicas;
e Curso Técnico de Energias Renovaveis;

e Curso Técnico de Gestéo.

Escola B

e Curso Tecnico de Animador Sociocultural

e Técnico de Manutencao Industrial, variante de Eletromecénica
e Curso Técnico de Informatica de Gest&o;

e Curso Técnico de Eletronica, Automacédo e Comando

e Curso Técnico de Restauracao

e Curso Técnico de Mecatronica Automovel

e Curso Técnico de Apoio Psicossocial

Escola C

e Curso Técnico de Marketing;

e Curso Técnico de Gestdo de Equipamentos Informaticos;
e Curso Animador Sociocultural;

e Curso Técnico Auxiliar de Saude;

e Curso Técnico de Apoio a gestdo Desportiva,;

Escola D

e Curso Técnico de Contabilidade;

e Curso Técnico de Secretariado;

e Curso Técnico de Gestdo e Programacao de Sistemas Informaticos;
e Curso Técnico de Multimédia;

e Curso Técnico de Instalacdes Elétricas;

e Curso Técnico de Apoio a Infancia;

e Curso Técnico de Eletrotecnia;

e Curso Técnico de Turismo Ambiental e Rural,
e Curso Técnico de Informatica de Gestao;

e Curso Técnico de Mecatronica Automdvel,

e Curso Tecnico de Energias Renovaveis;
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3.10.2. Namero de alunos no ensino profissional
Na Tabela 29 encontra-se o nimero de alunos a frequentar o ensino profissional em
cada uma das escolas em estudo. A escola com maior nimero de alunos no ensino
profissional é a escola A com 506 alunos.

A percentagem de alunas a frequentar o ensino profissional, é inferior & media das
escolas do distrito de Viseu -42,5%-, nas escolas A, C e D. Na escola B, esta
percentagem é superior & média. Este fator deve-se a oferta formativa, tradicionalmente
orientada para o publico masculino.

Tabela 29 - Numero de alunos do ensino profissional nas escolas em estudo.

Escola Numero de alunos Percentagem sexo
feminino
A 506 36%
B 328 44%
C 221 33%
D 468 35%

3.10.3. Desisténcias
Relativamente a desisténcias, a menor taxa é a da escola C, com apenas 2,2%. Nas

restantes 3 escolas, essa taxa € mais equilibrada com como se pode observar na Tabela
30.

Tabela 30 — Desisténcias durante o ano letivo 2011/2012

Escola Numero de alunos Percentagem
A 26 51%
B 21 6,4%
C 5 2,2%
D 27 57%

As principais raz0es apontadas para a desisténcia sdo:

e Curso Inadequado;

e Qutros cursos com incentivos financeiros;

e Fraca preparacao;

e Falta de interesse e motivagdo para o estudo/trabalho;
e Comegar a trabalhar;

e Pais emigraram;

o Elevada taxa de assiduidade;

¢ Dificuldade do curso;

e Falta de adaptacdo.
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3.10.4. Taxas médias de conclusao
Relativamente a taxas de concluséo, as respostas dos diretores das quatro escolas em

estudo foram as seguintes:

Tabela 31 - Taxas médias de conclusio

Escola Taxa de Conclusao
A 80%
7%

B
C 95%
D 96%
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Capitulo IV — Analise dos resultados

4.1. Andlise Bivariada
A andlise bivariada permite a andlise em simultaneo de duas varidveis. Permite
estabelecer relacbes entre elas, ou seja, determinar se as diferencas entre as suas
distribuicdes sdo estatisticamente significativas, com o objetivo de pesquisar influéncias,
causalidades ou coincidéncias. O significado das questbes que se comparam guiam a
sua escolha e a analise estatistica permite indicar se os dados confirmam ou ndo as

ideias que deflagraram as comparacGes.

Neste ponto iremos analisar a relacdo entre duas varidveis na amostra, testando a
“dependéncia entre as varidveis: Todas as variaveis sao mutuamente independentes ou

uma ou mais variaveis sdo dependentes de outras” (Dirceu P. , 2010, p. 12).

4.1.1. Escola vs. Sexo
Relacionando as variaveis Escola e Sexo dos alunos, verifica-se que a amostra na escola

A maioritariamente € do sexo masculino — 66,1%-, na B maioritariamente do sexo
feminino (65%), nas escolas C e D, a amostra é exclusivamente do sexo masculino,

como se observa na Tabela 32.

Tabela 32- Sexo vs. Escola

2- Sexo:
Masculino Feminino Total

Escola A Ocorréncias 117 60 177
Percentagem 66,1% 33,9% 100,0%

B Ocorréncias 14 26 40
Percentagem 35,0% 65,0% 100,0%

C Ocorréncias 62 0 62
Percentagem 100,0% ,0% 100,0%

D Ocorréncias 28 14 42
Percentagem 66,7% 33,3% 100,0%

Total Ocorréncias 221 100 321
Percentagem 68,8% 312% 100,0%
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4.1.2. Reprovacgoes vs. Sexo
Verifica-se que a percentagem de alunos do sexo feminino que ja reprovou (60%) é

inferior aos alunos do sexo masculino (68,3%), como se pode verificar na Tabela 33.

Tabela 33 - Sexo vs. Reprovacdes

26- Em todo o seu percurso
escolar ja reprovou?

Sim N&o Total
2- Sexo: Masculino  Ocorréncias 151 70 221
Percentagem 68,3% 31,7% 100,0%
Feminino Ocorréncias 60 40 100
Percentagem 60% 40% 100,0%
Total Ocorréncias 211 110 321
Percentagem 65,7% 34,3% 100,0%

4.1.3. Escolaridade dos pais vs. Reprovagoes
Cruzando as variaveis escolaridades dos pais e reprovacOes, denota-se a partir dos

Gréfico 19 e Gréfico 20, que para os alunos cujos pais sao titulares de cursos superiores,
existe um maior equilibrio nas percentagens de alunos que ja reprovaram e que nunca
reprovaram, contrariamente ao que acontece para 0S outros niveis de ensino, onde

prevalece claramente o nimero de alunos que ja reprovou.

Habilitagées do Pai vs. reprovagdes
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Grafico 19 - escolaridade do pai vs. reprovacdes
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Gréfico 20 - escolaridade da mée vs. Reprovacdes

Analisando a taxa de reprovagdes por escola, recorrendo a Tabela 34, verifica-se que 0s

alunos das escolas A e D, nos seus percursos escolares anteriores tém menores taxas de

reprovacdo que os das escolas B e C, inclusivamente na escola D, o nimero de alunos

sem reprovac0es € superior ao de alunos com reprovacoes.

Tabela 34- Taxa de reprovacdes no percurso escolar anterior por escola

26- Em todo o seu percurso
escolar ja reprovou?

Sim N&o Total
Escola A Ocorréncias 105 72 177
Percentagem 59,3% 40,7% 100,0%
B Ocorréncias 28 12 40
Percentagem 70,0% 30,0% 100,0%
C Ocorréncias 48 14 62
Percentagem 77,4% 22,6% 100,0%
D Ocorréncias 19 23 42
Percentagem 44,4% 55,6% 100,0%
Total Ocorréncias 185 103 321
Percentagem 64,2% 35,8% 100,0%
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4.1.5. Escola vs. Numero de médulos em atraso
Cruzando as variaveis escola e nimero de médulos em atraso, verificam-se diferencas
significativas nos alunos sem modulos em atraso. Na escola A essa percentagem
representa 37,9% e na escola B 62,5%, na escola D existem 45,2% dos alunos sem

modulos em atraso, esta percentagem € superior na escola puablica C com 74,2% na

escola C.
Tabela 35 - Tipo de escola vs. nimero de médulos em atraso
Escola
A B C D

modulos em 0 Ocorréncias 67 25 46 19 157
atraso Percentagem 37,9% 62,5% | 742%| 452%| 48,9%
1 Ocorréncias 17 5 7 12 41

Percentagem 9,6% 125% | 11,3%| 28,6% 12,8%

2 Ocorréncias 15 3 2 0 20

Percentagem 8,5% 7,5% 3,2% ,0% 6,2%

3 Ocorréncias 10 1 2 3 16

Percentagem 5,6% 2,5% 3,2% 7,1% 5%

4 Ocorréncias 14 4 1 3 22
Percentagem 7,9% 10,0% 1,6% 7,1% 6,9%

5 Ocorréncias 14 0 2 1 17

Percentagem 7,9% ,0% 3,2% 2,4% 5,3%

6 Ocorréncias 5 0 2 2 9

Percentagem 2,8% ,0% 3,2% 4,8% 2,8%

7 Ocorréncias 5 0 0 1 6

Percentagem 2,8% ,0% ,0% 2,4% 1,9%

8 Ocorréncias 3 0 0 0 3

Percentagem 1, 7% ,0% ,0% ,0% 0,9%

9 Ocorréncias 5 0 0 1 6

Percentagem 2,8% ,0% ,0% 2,4% 1,9%

10 Ocorréncias 1 1 0 0 2

Percentagem ,6% 2,5% ,0% ,0% ,6%

Mais de  Ocorréncias 21 1 0 0 22

10 Percentagem 11,9% 2,5% ,0% ,0% 6,9%

Total Ocorréncias 177 40 62 42 321
Percentagem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
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4.1.6. Curso vs. Numero de médulos em atraso
Como a distribuicdo por anos do curso nao € idéntica para cada curso, como se pode

visualizar no Gréfico 21, para se poderem cruzar as varidveis curso e nimero de
modulos em atraso, foi necessario separar 0s respondentes por ano para ndo haver
enviesamento na interpretacdo dos dados. Assim apresentam-se nos Grafico 22, Grafico
23 e Gréfico 24, os resultados para 0 1° 2° e 3° anos, respetivamente. Analisando o
Gréfico 22, verifica-se que os cursos de Apoio Psicossocial e Energias Renovaveis sdo
0S gque possuem menor numero de modulos em atraso, tendo cerca de 75% dos alunos
do 1° ano 1 ou menos modulos em atraso, existindo mais outliers. Relativamente ao 2°
ano, através do Gréafico 23, verifica-se que o curso com menos modulos em atraso é o
curso de Eletrénica, Automacao e Computadores, onde 75% dos alunos tém 4 ou menos
maodulos em atraso;o curso com maior percentagem de médulos em atraso é o curso de
Gestdo de equipamentos Informaticos. Quanto ao 3° ano, no Gréfico 24, verificamos que
0 curso com menor nimero de modulos em atraso é o curso de Eletrénica, Automacdo e

Computadores, onde 75% dos alunos tém 1 ou 0 médulos em atraso.
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Grafico 21- Curso vs. Ano do curso
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Gréfico 24 - 3° ano do curso vs. médulos em atraso

4.1.7. Escola vs. Média até ao momento
Relativamente a média da amostra, verifica-se através da Tabela 36, que a média na

escola A é 13,11 valores, na escola B é de 14,00 valores, naescolaC éde 12,4enaD

14 valores.
Tabela 36 - Escola vs. Média até ao momento
Escola Média N Desvio padrdo Mediana Minimo | Maximo
A 13,11 160 1,740 12,97 10 20
B 14,00 30 2,000 14,00 10 19
C 12,04 52 1,533 11,79 10 16
D 14,00 35 , 707 14,00 10 18
Total 13,01 247 1,808 12,88 10 20

4.1.8. Vive com os pais vs. N° de médulos em atraso
Pelo namero significativo de alunos a viver fora do seu agregado familiar em tempo de

aulas, achou-se pertinente verificar se o fato de viverem afastados da familia afeta o seu
rendimento escolar. Através da Tabela 37 verifica-se que na amostra a média de
modulos em atraso, dos alunos que vive com os pais € de 1,92, dos alunos que vivem

afastados do seu agregado familiar é de 4,03.
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Tabela 37- média nimero de mddulos vs. vive com o0s pais

5- Em tempo de aulas Média de mddulos N° de
vive com 0S seus pais? em atraso alunos
Sim 1,92 263
N&o 4,03 58
Total 2,35 321
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4.2. Inferéncia estatistica
Vamos neste capitulo, inferir as carateristicas a partir da estatistica da amostra e testar a
validade as hipoteses. Para isso vamos recorrer a algumas distribuicdes teoricas,
nomeadamente as distribuicbes normal, binomial, t-student e Qui-quadrado, utilizando

os testes adequados, a cada variavel ou par de varidveis, para testar as suas proporcoes.

4.2.1. Teste as hipoteses

H1-Os alunos veem o ensino profissional como uma alternativa facilitadora de obter o

12° ano;

Para testar esta hipotese, para cada uma das quatro escolas, vamos utilizar as variaveis
cddigo de validacao (nominal) e a variavel 30.6 (ordinal), tal como consta na Tabela 12.
Utilizou-se para isso o teste do Qui-Quadrado de Pearson, que € o teste a utilizar quando
estamos perante uma variavel nominal e uma ordinal ou duas nominais (Maréco, 2010);
utilizou-se ainda, conjuntamente com o teste do Qui-Quadrado a simulagédo de Monte
Carlo, pois existem mais de 20% de células na tabela com valores inferiores a 5. Como
se pode verificar na Tabela 38, o valor da significancia para o teste Qui-quadrado é
0,934 (93,4%), logo superior a 5%, pelo que se rejeita a Hipotese de haver relacdo entre
a escola frequentada e a variavel Obteve pouco sucesso escolar no ensino regular
(30.6). Rejeita-se entdo a H1. No entanto, podemos observar na Tabela 39 que cerca de
50% dos alunos, em cada escola, considera importante ou muito importante este fator na
hora de ponderar o ensino profissional, denotando-se uma maior importancia a este fator

nos alunos da escola A.

Tabela 38 - Andlise qui-quadrado entre variavel escola e 30.6

Estatistica Df. Valor de Prova Monte Carlo
Valor de prova

Pearson Chi- 5,788 12 ,926 ,934

Square
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Tabela 39 - Influéncia do sucesso na escolha da escola

30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente &
escola. [Obteve pouco sucesso escolar no ensino reqular]
Mada Pouco Muito

Importante | Importante | Indiferente | Importante | Importante | Total
Escola A Ocorméncias 16 17 31 71 22 177
Percentagem 9.0% 9.6% 28.8% 40.1% 12,4% [ 100,0
%
B  Ocorréncias B 3 15 15 1 40
Percentagem 15,0% 1.5% 37.5% 37.5% 2.5% | 1000
%
C  Ocorméncias 3 G 19 23 G 62
Percentagem 12,9% 9,7% 30,6% T A% 9,7% | 100,0
%
D Ocoréncias 4 4 15 15 4 42
Percentagem 11,1% 11,1% 33.3% 33.3% 11,1% [ 100,0
%
Total COcorréncias 34 30 100 124 33 I
Percentagem 10,8% 9.4% 30,6% 38,9% 10,4% [ 1000
%

H2- Os alunos ao optarem por um curso profissional ttm em atencdo 0s apoios
monetarios — bolsas- proporcionados por um curso profissional;

Tal como para a hipbtese anterior, utiliza-se o teste do qui-quadrado para testar a
dependéncia das variaveis tipo de escola e a influéncia dos subsidios na decisdo da
escolha da escola. Pode-se verificar, pela Tabela 40, que a significancia é de 90,6%,
logo superior a 5%, pelo que ndo ha diferenca como os alunos das quatro escolas
percecionam este fator na escolha da escola. No entanto, as amostras de cada escola dao
importancia a este fator na escolha da escola, pois em todas as escolas, cerca de 70%
dos alunos referiram que este fator como importante ou muito importante na escolha de

um curso profissional, como se pode constatar pela Tabela 41.
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Tabela 40 - Importancia dos subsidios atribuidos no ensino profissional

30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente
a escola. [Subsidios atribuidos no ensino profissional]
Nada Pouco Muito
Importante | Importante | Indiferente | Importante | Importante Total
Escola A Ocorréncias 16 7 29 73 52 177
Percentagem 9,0% 4,0% 16,4% 41,2% 29,4% | 100,0%
B Ocorréncias 4 2 8 16 10 40
Percentagem 10,0% 5,0% 20,0% 40,0% 25,0% | 100,0%
C Ocorréncias 7 2 6 22 25 62
Percentagem 11,3% 3,2% 9,7% 35,5% 40,3% [ 100,0%
D Ocorréncias 5 2 5 22 8 42
Percentagem 11,9% 4,7% 11,9% 52,4% 19,1% | 100,0%
Total Ocorréncias 32 13 48 133 95 321
Percentagem 10% 4,0% 15,0% 41,4% 29,6% | 100,0%
Tabela 41 - Teste do Chi-quadrado subsidio Vs. Escola
Estatistica Df. Valor de Prova Monte Carlo
Valor de prova
Pearson Chi- 6,420 12 ,893 ,906
Square

H3-Os alunos quando optam por um curso profissional tém em atencdo como fator de

escolha, a carga horaria das disciplinas de matematica e fisica e quimica;

Utilizando também neste caso, o teste do Qui-Quadrado com simulacéo de Monte Carlo,

verifica-se que a significancia para o teste das variaveis escola vs. Carga horéria

matematica e fisica-quimica € de 3,8% (inferior a 5%), logo neste caso héa diferencas na

forma como os alunos das quatro escolas percecionam este fator na escolha do curso. A

este fato ndo serd alheia a constituicdo da amostra, pois quase 50% dos alunos da

amostra da escola B, frequentam o curso de apoio psicossocial, que ndo possui a

disciplina de fisica e quimica e a carga horaria de matematica é reduzida, pois a maioria

das respostas nestas duas opgOes sdo oriundas da escola B e frequentam o curso de

apoio psicossocial.
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Tabela 42 - Cargas horarias de matematica e Fisico-quimica na escolha do curso

Estatistica Df. Valor de Prova Monte Carlo
Valor de prova
Pearson Chi- 63,120 45 ,038 ,035
Square

H4-Os alunos quando optam por um curso escolhem-no segundo as saidas

profissionais proporcionadas por ele;

Analisando as respostas a questdo 32 - Quais as suas principais motivacdes para a

escolha do curso que frequenta ?, ndo deixa de ser curioso que as saidas profissionais

que o curso confere, vém atras de fatores como alguns amigos também vieram para este

curso e por influéncia dos pais e estdo ao nivel de por ter menos carga horaria de

matematica. Os fatores mais influentes para a escolha do curso sdo gosto pela area do

curso, vocagao para o curso e pelo fato de terem amigos a frequentar esse mesmo curso.
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Gréfico 25 - Fatores de motivagdo da escolha do curso
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Cruzando as variaveis tipo de escola e Ao terminar curso, pretende, pelo teste do qui-

quadrado (Tabela 43), verificamos que ndo ha diferenca como os alunos das quatro

escolas percecionam esta variavel. Na Tabela 44, verifica-se que é pretensdo de 29,4%

dos alunos da escola A prosseguir estudos para 0 ensino superior, na escola B essa

percentagem é de 37,5%, na escola C é de 25,8% e na escola D € de 19,12%.

Curiosamente, € nas escolas publicas em que a percentagem de alunos do ensino

profissional que quer seguir para o ensino superior € menor. Verifica-se também que a

maioria dos alunos pretende ingressar no mercado de trabalho; a percentagem neste

parametro é superior entre 0s alunos que frequentam as escolas publicas da amostra (C

e D). As diferencas entre escolas, constatadas na amostra ndo séo significativas, como

se observa na Tabela 43.

Tabela 43- Escola vs.variavel pergunta35

Estatistica Df. Valor de Prova Monte Carlo
Valor de prova
Pearson Chi- 8,076 9 ,527 ,514
Square
Tabela 44 - Ao terminar o curso pretende:
35- Ao terminar o curso, pretende:
Prosseguir
Prosseguir estudos para
estudos um curso CET
para o (Curso de Comegar | Trabalhar e
ensino Especializacao a estudar em
|Escola superior Tecnologica) | trabalhar | simultdneo [ Total
A Ocorréncias 52 8 92 25 177
Percentagem 29,4% 4,5% 52,0% 14,1% 100,0%
B Ocorréncias 15 1 18 6 40
Percentagem 37,5% 2,5% 45,0% 15,0% 100,0%
C Ocorréncias 16 1 36 9 62
Percentagem 25,8% 1,6% 58,1% 14,5% 100,0%
D Ocorréncias 8 5 24 5 42
Percentagem 19,1% 11,9% 57,1% 11,9% 100,0%
Total Ocorréncias 91 15 170 45 321
Percentagem 28,4% 4,6% 53% 14% 100,0%
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H6- As escolas elaboram a sua oferta formativa, considerando a opinido do Conselho
Consultivo- 6rgao no qual tém assento empresarios e entidades locais;

Dos questionarios enviados aos diretores das escolas em estudo, 0s que responderam
(escolas A e B) ttm em consideracdo a opinido do Conselho Consultivo na elaboracao

da sua oferta formativa. O diretor da escola A referiu:

A escola retne o Conselho Consultivo, da qual fazem parte a associagio
comercial e empresarial, bem como empresas de referéncia dos setores de
formacdo da escola, para elaborar um proposta formativa a qual €
posteriormente submetida a Conselho Pedag6gico para aprovagéo.

O diretor da escola B respondeu:

Sim, procuramos adequar a nossa formacdo as necessidades da comunidade
envolvente, para isso nada melhor que auscultar as diversas entidades da regido.

Analisando o estudo IESE (2011, p. 32), verifica-se que o item Levantamento
prospetivo do mercado junto de entidades empregadoras é um fator totalmente
determinante da definicdo da oferta de Cursos Profissionais para 67,1% das escolas
privadas inquiridas e 37,2% das escolas publicas, denotando uma maior sensibilidade
das escolas profissionais para este fator que das escolas publicas.

Tabela 45 — Fatores determinantes na defini¢do da oferta de Cursos Profissionais, por natureza do

estabelecimento de ensino

Razoavel-
mente

Orientagies da Entidade Reguladora (ANQ e Piblico 12,4 484 353 100,0

CH] Privade 26 6,4 38,5 526 1000 78
Levantamento prospectivo do mercado junto de Publica 0.4 11,6 s0.8 a2 100,0 258
entidades empregadoras Privado 0,0 38 291 671 100,0 79
Perfil da oferta existente noutras Escolas e Fiblico 0.8 12,0 517 35,5 100.0 259
entidades formadoras Privado 1,3 6,5 481 442 100,0 77
Inquérito ans alunos sobre dreas/cursos de Piblico 23 14,7 43,2 398 100,0 259
Interesse Privado 3.8 11,5 48,7 35,9 100,0 78
Adequacio 3 estrutura de Recursos Humanos Publica 08 3.5 9 49,8 100,0 259
existente na Escola Privado 3,8 13,9 46,8 354 1000 79
Adequaciio as infra-estruturas (oficinas, Puiblico 0,8 0,4 34,0 64,9 100,0 259
laboratirios, ..] e equipamentos existentes na

Escola Privado 0,0 25 354 62,0 100,0 79

Fonte: Inquérito as Escolas (1ESE, 2011).

Fonte: lese, 2011, p. 32
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H7- As escolas elaboram a sua oferta formativa de acordo com as escolhas dos alunos,
independentemente das saidas profissionais;

Pela resposta dos diretores das escolas que responderam ao questionario, as escolas A e
B tém como fator primordial na elaboracdo da oferta formativa as saidas profissionais
dos cursos, tentando também ir ao encontro das preferéncias do publico-alvo — os

alunos.

E sempre tido em conta a saida profissional de um curso na proposta formativa,
até porque se correria o risco de ndo autorizacdo da sua abertura. Procuramos
também ir ao encontro das escolhas dos alunos, porque como é 6bvio sdo eles
os destinatarios do curso. Julgo que temos conjugado muito bem estes dois
fatores, pois a grande maioria dos alunos é colocado na primeira opcao da sua
pré-inscricdo, e apesar da conjuntura de crise atual, temos tido solicitaces dos
empregadores. (diretor da escola B)

Analisando a Tabela 45, verifica-se que as escolas publicas tém em maior consideracao,
como fator determinante da definicdo da oferta de Cursos Profissionais, o Inquérito aos
alunos sobre area/curso de interesse relativamente ao fator Levantamento prospetivo do
mercado junto de entidades empregadoras, com percentagens de 39,8% e 37,2%,
respetivamente. Outro fator com particular relevancia na definicdo da oferta formativa,
com maior incidéncia na escola publica, analisando o estudo do IESE (2011) e o
relatorio do Grupo de Avaliacdo e Acompanhamento da Reforma do Ensino Secundério,
é a estrutura de recursos humanos existente na escola. “S8o fundamentalmente as
Escolas Secundérias que revelam maior preocupacdo em adequar a oferta a estrutura de
recursos humanos existente, o que decorre das necessidades de atribuir horario aos
professores do quadro da Escola” (IESE, 2011, p. 33); “Como a amplitude do tipo de
ofertas que é possivel garantir € em larga medida condicionada pela configuracdo do
corpo docente de cada escola, sendo este constituido, na sua quase totalidade, por
professores do quadro, as escolas ndo podem justificar a contratacdo de outros docentes
para diversificar as ofertas, sem garantirem a atribuicdo de componente lectiva para a
totalidade dos docentes.” (GAAIRES, 2007, p. vii).

H8- Os alunos ao escolherem um curso profissional priorizam uma escola de ensino
secundario regular em detrimento das escolas profissionais;
Analisando o cruzamento das varidveis escola e Este curso e esta escola foram a sua

primeira opg¢do, o teste do qui-quadrado ndo valida as diferencas de respostas na

86



Universidade Catdlica Portuguesa — Centro Regional das Beiras
i Mestrado em Administragdo e Organizagao Escolar

amostra, pois a significancia € 17,7% (superior a 5%), como se observa na Tabela 47.
Podemos verificar, através da Tabela 46 que nas escola A e B (profissionais), 85,3% e
75% dos alunos responderam que este curso e esta escola foram a sua primeira op¢éo,
ao passo que nas escolas C e D (secundarias publicas) esta percentagem foi de 87,5% e

85,7% respetivamente.

Tabela 46 - Escola vs. Este curso e esta escola foram a sua primeira op¢éo

18- Este curso e esta escola
foram a sua primeira opcao?
Sim N&o Total
Escola Ocorréncias 151 26 177
Frequéncias 85,3% 14, 7% 100,0%
Ocorréncias 30 10 40
Frequéncias 75,0% 25,0% 100,0%
Ocorréncias 54 8 62
Frequéncias 87,1% 12,9% 100,0%
Ocorréncias 36 6 42
Frequéncias 85,7% 14,3% 100,0%
Total Ocorréncias 271 50 321
Frequéncias 84,4% 15,6% 100,0%

Tabela 47 - teste qui-quadrado escola vs. este curso e escola foram primeira opcao

Estatistica Df. Valor de Prova Monte Carlo
Valor de prova
Pearson Chi- 4,861 3 ,182 177
Square

H9- O aproveitamento dos alunos oriundos de cursos CEF é menor que dos alunos do
ensino regular.

Para testar esta hipotese utilizaram-se as variaveis das questdes 21 e 22 do questionario
aplicado aos alunos. Aplica-se o teste de Wilcoxon-Mann-Whitney as variaveis tipo de
curso frequentado no ano anterior e nimero de mddulos em atraso. As hipdteses a

testar sdo entdo:
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Ho- N&o existe diferenca entre as medianas do nimero de modulos em atraso até ao

momento, entre alunos oriundos de cursos CEF e ensino regular;

H;- Existe diferenga entre as medianas do nidmero de modulos em atraso até ao

momento, entre alunos oriundos de cursos CEF e ensino regular;

Tabela 48-Teste de Mann-Whitney

21- Quantos médulos tem em atraso?

Mann-Whitney U 4942,000
Wilcoxon W 19648,000
Asymp. Sig. (2-tailed) ,002

Através da Tabela 48, verifica-se que o valor da significancia € 0,002, portanto menor
que 0,05, logo rejeita-se Hy verificando-se que existem diferencas entre os dois grupos
em andlise. Através da Tabela 49, verifica-se que o nimero médio de modulos em
atraso € superior nos alunos oriundos de cursos CEF, pelo que se aceita a hipotese em
estudo - H9- O aproveitamento dos alunos oriundos de cursos CEF é menor que dos

alunos do ensino regular.

Tabela 49- Comparagédo do n°® modulos em atraso

Tipo de ensino Média de modulos
em atraso
9° Ano CEF 3,19
9° Ano ensino regular 1,92

4.2.2. Sexo vs. Média até ao momento
Perante os dados recolhidos, achou-se pertinente testar a média dos alunos até ao
momento em que responderam ao questionario, em funcdo do sexo, porque a amostra
reflete uma média um pouco superior para o sexo feminino. Tratando-se de uma
variavel nominal —sexo-, e uma escalar—-média-, aplica-se o teste t-student, no entanto,
para que seja possivel aplicar este teste, tratando-se de um teste paramétrico, €
necessario que se verifiguem dois pressupostos: a normalidade das variaveis e a
homogeneidade da variancia. Para isso, recorre-se aos testes de Kolmogorov-Smirnov

com correcdo de Lillefors e ao teste de Levene, para a normalidade e homogeneidade,
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respetivamente. Analisando a tabela Tabela 50- teste a normalidade & variavel media,
verifica-se que a significancia tanto para o sexo masculino como feminino é igual a zero
(<0,05), logo a distribuicdo da amostra ndo €& normal. No que concerne a
homogeneidade, analisando a tabela Tabela 51 - teste a homogeneidade da variavel
meédia que apresenta o teste de Levene — Calculado a partir da média, da mediana, da
mediana corrigida e da mediana aparada- , verifica-se que as amostras sdo homogeéneas,
pois a significancia é superior a 5%. Pelo fato da amostra ndo seguir uma distribuicao
normal, ndo se pode utilizar o teste t-student, pelo que se ira utilizar um teste
equivalente ndo paramétrico que testa a igualdade da mediana dos dois grupos,
Wilcoxon-Mann-Whitney, evocando a robustez do teste a violagdo dos seus

pressupostos (Maréco, 2010, p. 321).
As hipdteses a testar sdo:

Ho- Ndo existe diferenca entre as medianas da média até ao momento, entre sexo

feminino e sexo masculino;

H;- Existe diferenca entre as medianas da média até ao momento, entre sexo

feminino e sexo masculino;

Analisando a Tabela 52, verifica-se que o valor da significancia € 0,23, logo superior a
0,05, pelo que ndo rejeitamos a hipotese Hoy, concluindo que a pequena diferenca

refletida na amostra ndo pode ser inferida a populacéo.
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Gréfico 26 - Comparag¢do da média entre sexos.

Tabela 50- teste a normalidade a variavel média

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
2- Sexo: Estatistica df Valor | Estatistica df Valor
24- Qual a sua média Masculino ,240 174 ,000 , 742 174 ,000
até ao momento ?  Feminino ,150 73| ,000 ,955 73 ,011
a. Lilliefors Significance Correction
Tabela 51 - teste a homogeneidade da varidvel média
Estatistica
Levene dfl df2 Valor.
24- Qual a sua média até Baseada na média 1,202 1 245 , 274
ao momento ? Baseada na Mediana 1,399 1 245 ,238
Baseada na mediana 1,399 1 245 ,252
aparada
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Tabela 52 - Teste Mann-Whitney U

24- Qual a sua

média até ao

momento ?
Mann-Whitney U 5745,000
Wilcoxon W 20970,000
Z -1,200
Asymp. Sig. (2-tailed) ,230
Exact Sig. (2-tailed) ,231
Exact Sig. (1-tailed) ,115
Point Probability ,000

4.2.3. Escola vs. Média até ao momento
Pata testar se podemos inferir diferencas na média por escola, denotadas na amostra no
ponto 2.9.2.6 da pagina 78, vai-se proceder da mesma forma que no ponto anterior, pois
também ndo existe uma distribuicdo normal para as variaveis em estudo, com a
diferenca de que a variavel independente — escola — tem quatro amostras, pelo que se
utiliza o teste ndo paramétrico de Kruskal-Wallis. Assim, as hipoteses de teste sao:

Ho- Néo existe diferenca entre as medianas da média até ao momento, entre as

suas escolas;

H;- Existe diferenca entre as medianas da média até ao momento, entre as duas

escolas;

Atraveés da Tabela 53, verifica-se que a significancia é inferior a 0,05, logo rejeita-se a
hipétese Ho. Entdo, podemos afirmar que as diferencas nas meédias verificadas sdo
significativas, entdo, as escolas onde a média é superior sdo as escolas B e D com 14

valores, seguida da escola A com 13,1 e a escola C com 12 valores.

Tabela 53 - Teste Kruskal-Wallis escola vs. Média

24- Qual a sua média

até ao momento ?

Chi-Square 27,351
df 3
Asymp. Sig. ,000
Monte Carlo Sig.  Sig. ,000
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4.2.4. Escola Vs. Fatores Influentes na escolha
Relativamente aos fatores ponderados pelos alunos na escolha da escola, na Tabela 54,
pelo teste Kruskal-Wallis, verifica-se que a significancia é superior a 0,05 em todos 0s
itens, o que significa que ndo ha diferencas na forma como estes fatores influenciam os

alunos na escolha da escola a frequentar.

Tabela 54-Teste de Kruskal-Wallis a escolha da escola

Chi-

square Monte Carlo Sig.
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente 6,052 ,116
a escola. [Prosseguimento de estudos para o ensino Superior]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente ,318 ,958
a escola. [Preparacédo para o "mundo do trabalho"]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente 7,399 ,059
a escola. [Conselho dos pais]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente 3,118 ,382
a escola. [Conselho de amigos]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente , 751 ,861
a escola. [Orientacdo dos Servicos de Orientacao Psicoldgica da
Escola anterior.]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente 3,263 ,358
a escola. [Obteve pouco sucesso escolar no ensino regular]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente 2,561 473
a escola. [Subsidios atribuidos no ensino profissional]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente ,258 ,969
a escola. [Obtengéo de um diploma profissional]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente 5,070 ,167
a escola. [Prestigio da escola]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente 5,060 172
a escola. [A localizacéo da escola]

4.2.5. Escola Vs. Avaliacdo do curso
Analisando os resultados do teste Kruskal-Wallis, para inferir os resultados das quatro
escolas da amostra relativamente ao grau de satisfacdo do curso, verificamos atraves da
Tabela 55, que nos itens Componente Pratica do Curso (trabalhos praticos, trabalhos
laboratoriais), Disponibilidade dos professores da é&rea técnica para ajudar e
Disponibilidade dos professores da area cientifica para ajudar se podem inferir

diferencas entre as quatro escolas, pois a significancia é inferior a 0,05. Entdo
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analisando a estatistica descritiva, nomeadamente a tabela do anexo 10, no primeiro
parametro referenciado acima, os alunos da escola A denotam maior satisfagdo
relativamente a componente pratica do curso com média 3,87. Relativamente a
disponibilidade dos professores da area técnica para ajudar, sdo também os alunos da
escola A que denotam maior satisfagdo com 4,05, seguida de perto pela escola B 4,03,
as escolas C e D (secundarias publicas), neste parametro tém 3,68 e 3,22. No parametro
disponibilidade dos professores da area tecnica para ajudar, mais uma vez as duas
escolas profissionais se destacam com médias de 3,76 e 4,00 para as escolas A e B,
respetivamente. Pode-se verificar no Gréfico 27, onde estéo representados os resultados
de um estudo nacional sobre o ensino profissional, que os alunos das escolas

profissionais denotam um maior grau de satisfacdo relativamente ao curso que

frequentam.
Tabela 55 - Teste Kruskal-Wallis para avaliagéo do curso
Chi-
Square | Monte Carlo Sig.
33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada 5,036 173

um dos itens abaixo. [Corresponde ao que estava a espera
quando entrou no primeiro ano.]

33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada 12,307 ,006
um dos itens abaixo. [Componente Pratica do Curso (trabalhos
praticos, trabalhos laboratoriais)]

33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada 10,431 ,015
um dos itens abaixo. [Disponibilidade dos professores da area
técnica para ajudar.]

33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada 6,413 ,091
um dos itens abaixo. [Disponibilidade dos professores da area
sociocultural para ajudar.]

33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada 8,795 ,035
um dos itens abaixo. [Disponibilidade dos professores da area
cientifica para ajudar.]

33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada 5,346 ,150
um dos itens abaixo. [Permite ganhar competéncias para
trabalhar na &rea do curso.]

33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada 4,593 ,212
um dos itens abaixo. [Interesse das tematicas dos mddulos da
parte técnica.]

33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada 1,152 , 768
um dos itens abaixo. [Interesse das tematicas dos médulos da

sociocultural e cientifica.]
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Nem satisfeito Muito Total
nem insatisfeito satisfeito 5

Piiblico 1,6% 4, 7% 12,3% 63,2% 18,2% L00,0%

Privado 1.3% 2,2% B4% 58,2% 29,90 L00,0%

Total 1,4% 3.1% 9,8% 59,9% 25,8% 10M0,0%
N=1453

Dados: OTES/GEPE.

Gréafico 27- Satisfacdo geral com o curso frequentado no secundario por natureza do estabelecimento de
ensino (lese, 2011, p. 42)

4.2.6. Escola Vs. Avaliacédo da escola
Através da tabela no anexo 11, verifica-se que ndo se pode aplicar o teste T-student,
pois as variaveis nao seguem uma distribuicdo normal, tal como nos casos anteriores.
Aplicando o teste Kruskal-Wallis, verifica-se através da Tabela 56, que existem
diferencas significativas para os itens: [Disponibilidade da direcdo para ajudar.],
[Apoia os seus alunos na resolucdo dos seus problemas.], [Reconhece o mérito dos
melhores alunos], [Apoia os alunos com dificuldades de aprendizagem], pois a
significancia para estes itens ¢ inferior a 0,05. Através da Tabela 57, verifica-se que a
média das respostas em cada um dos itens, é superior na escola B, denotando um maior
grau de satisfacdo dos alunos relativamente a estes itens nesta escola. No item
Disponibilidade da direcdo para ajudar, salienta-se uma melhor avaliacdo das escolas

profissionais, relativamente as escolas publicas.
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Tabela 56 - Teste Kruskal-Wallis para a avaliacdo da escola

Chi-Square Monte Carlo Sig

34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada 1,633 ,649
um dos itens abaixo. [Corresponde ao que estava a espera
guando entrou no primeiro ano.]

34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada 2,285 ,518
um dos itens abaixo. [Possui instalag6es adequadas a
formacgé&o que frequenta.]

34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada 12,043 ,006
um dos itens abaixo. [Disponibilidade da direcéo para ajudar.]
34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada 7,361 ,056
um dos itens abaixo. [Disponibilidade dos funcionarios para
ajudar.]

34- Relativamente a escola que estéa a frequentar, avalie cada 7,982 ,043
um dos itens abaixo. [Apoia 0s seus alunos na resolugéo dos
seus problemas.]

34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada 9,190 ,025
um dos itens abaixo. [Reconhece o mérito dos melhores
alunos]

34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada 9,007 ,029
um dos itens abaixo. [Apoia o0s alunos com dificuldades de
aprendizagem]

34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada 5,530 ,135

um dos itens abaixo. [Instala¢Bes de apoio (Refeitério, bar,

secretaria, papelaria, salas de estudo).]

Tabela 57 - Média das respostas a pergunta 34 do questionario

Escola

34- Relativamente a escola que esta a frequentar, A B C D
avalie cada um dos itens abaixo.

[Disponibilidade da dire¢cdo para ajudar.] 3,53 3,85 3,22 3,25
[Apoia os seus alunos na resolugéo dos seus 3,64 3,98 3,48 3,67
problemas.]

[Reconhece o0 mérito dos melhores alunos] 3,60 4,03 3,69 3,89
[Apoia os alunos com dificuldades de aprendizagem] 3,72 4,08 3,61 4,00

4.2.7. Habilitacdes dos pais Vs. Reprovacoes
E pertinente verificar até que ponto as habilitacdes dos pais, neste tipo de ensino, tém

influéncia nas reprovagdes dos seus filhos. Tratando-se de uma variavel nominal —
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habilitacbes do pai/méde- e uma dicotdbmica — Em todo o seu percurso escolar ja
reprovou? S/N-, aplica-se o teste ANOVA, se se verificarem 0s pressupostos para a sua
aplicacdo — Homogeneidade das variancias e distribuicdo normal -. Como se pode
verificar no anexo 12, as varidveis ndo seguem uma distribuicdo normal, pelo que
alternativamente ao teste ANOVA utiliza-se um teste ndo paramétrico, neste caso, o de

Kruskall-Wallis, testando as medianas para todos 0s grupos.
As hipoteses a considerar s&o:

Ho- N&o existe diferenca entre a mediana de alunos com reprovacdes para cada

categoria de habilitagcéo dos pais;

H;- Existe diferenca entre a mediana de alunos com reprovacOes para cada

categoria de habilitacdo dos pais;

Na Tabela 58, verifica-se que o valor da significancia para as habilitacdes dos pais,
segundo o teste de Kruskal-Wallis, é superior a 0.05, pelo que ndo podemos rejeitar a
Ho, logo ndo ha diferencas significativas nas reprovacdes para cada um dos grupos de
habilitacGes dos pais. Relativamente a habilitagdo das mées, na Tabela 59 observa-se
que a significancia é 0,736, portanto superior a 0.05, logo ndo se verificam diferencas

significativas entre cada grupo de habilitacdes das maes.

Tabela 58 - Habilitages dos pais vs. reprovacoes
Kruskal Wallis Test

26- Em todo 0 seu percurso escolar ja reprovou?

Chi-Square 4,672
Monte Carlo Sig. Sig. ,817

Tabela 59 - Habilita¢des das maes vs. reprovacoes

Kruskal Wallis Test

26- Em todo 0 seu percurso escolar ja reprovou?

Chi-Square 5,472
Monte Carlo Sig. Sig. , 736
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4.2.8. Vive com os pais Vs. Rendimento escolar
Para verificar se as diferencas denotadas na amostra sdo significativas (ver 4.1.8 do
presente relatorio), aplicou-se o teste ndo paramétrico de Mann-Whitney as variaveis em

estudo. Para isso testam-se as seguintes hipoteses:

Ho- N&o existe diferenca entre o nimero médio de mddulos em atraso dos alunos

que vivem e 0s que ndo vivem com 0s pais;

H;- Existe diferenca entre o nimero médio de modulos em atraso dos alunos que

vivem e 0S que ndo vivem com 0s pais;

O valor da significancia é 0,000, verificado atraves da Tabela 60. Como este valor é
inferior a 0,05 rejeita-se Hy e aceita-se H;, entdo pode-se afirmar que o fato de viver ou

ndo com os pais afeta o rendimento escolar dos alunos.

Tabela 60 - Teste de Mann-Whitney

21- Quantos modulos tem em atraso?
Mann-Whitney U 4205,500
Wilcoxon W 30770,500
z -4,669
Valor de teste ,000

4.3. Andlise dos resultados

Relativamente a distribuicdo por sexo, segundo o estudo (Gabinete de Estatistica e
Planeamento da Educacdo (GEPE), 2011), a frequéncia do ensino profissional, a nivel
nacional, por sexo e em percentagem é: Feminino -43,6%, Masculino 56,1%.
Comparando com os dados que dispomos para o distrito de Viseu — Masculino 57,7% e
Feminino 42,3%-, verificamos que sdo representacdes equivalentes, 0 mesmo ndo se
pode afirmar da caraterizacdo da amostra, pois 0 sexo masculino representa 68,8%
enquanto o sexo feminino representa 31,2%. Esta diferenga entre a amostra e a
populagéo deveu-se sobretudo ao tipo de cursos ministrados nas escolas colaborantes no
presente estudo - essencialmente vocacionados para o sexo masculino. Recuando um
pouco no tempo, a diferenca entre as percentagens do sexo dos alunos que frequentam o
ensino profissional acentuou-se, pois em 1991 o sexo masculino representava 51% e o
sexo feminino 49% (Rocha, 1995, p. 80).
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A média de idades dos alunos na amostra, a entrada num curso profissional- 10°ano-é de
16,4 anos, que quando comparada com a mesma media nos alunos do ensino regular -
15,2 anos, como se pode observar no Gréafico 2-, denota um percurso anterior com
insucessos acumulados, como se pode verificar pela taxa de reprovacdes da amostra -
64,2%. Esta constatacdo é suportada em diversos estudos de investigagdo, efetuados
desde a criacdo das escolas profissionais em 1989. Nomeadamente, Rocha (1995, p.81)
afirma que “Esta diferenciacdo etaria entre os dois sistemas decorre do facto de o
percurso escolar de uma parte significativa dos alunos das escolas profissionais ser
marcado por uma taxa elevada de insucesso/repeténcia no ensino bésico”. Madeira
(2006, p. 128) refere que a maioria dos alunos a frequentar o ensino profissional
“apresenta uma idade superior a prevista para a conclusdo do ensino secundario,

indiciando abandono e/ou a existéncia de trajetorias de insucesso escolar”.

Relativamente ao nivel da escolaridade dos pais, comparando com o estudo nacional
OTES/GEPE, no que ao ensino profissional diz respeito, as habilitacdes da amostra
denotam taxas inferiores para 0 ensino superior. Na amostra, a percentagem de pais que
possuem curso superior é de cerca de 5%, ao passo que a média nacional é de 15,1%,
como se pode constatar no Grafico 28; no estudo de Mendes(2009, p. 15) esta
percentagem é de 6,7%; num outro estudo de Rocha(1995, p. 132) 3% dos pais
possuiam o ensino superior. Quando comparada com outras modalidades de ensino, a
diferenca acentua-se ainda mais, representando nos cursos Cientifico-Humanisticos 30%
e 41,8% no ensino artistico especializado. Ao nivel das habilitacbes mais baixas, o
desequilibrio entre a amostra e a média nacional para o ensino profissional ndo é tdo
acentuado, pois na amostra 78% dos pais possuem 0 3° ciclo ou menos, enquanto a

média nacional é 71%.
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Gréfico 28 - Nivel de escolaridade dominante na familia em %

Quanto ao aproveitamento, através do Grafico 29, verifica-se que a escolaridade da
familia tem influéncia nos resultados escolares dos alunos, pois quanto maior for a
escolaridade dos pais, melhor é o aproveitamento dos alunos, traduzindo-se em médias
superiores. Estes dados sdao também verificados na amostra, pois como se pode observar
através do Grafico 30 a média dos alunos aumenta com o acréscimo das habilitacdes dos
pais. Como afirma Mendes (2009, p. 1) “Apesar da democratiza¢cdo e massificacdo do
ensino, a escola continua a ser um espago de reproducdo de estruturas sociais e de
transferéncia de capitais de uma geracdo para outra, onde os alunos oriundos das

camadas superiores tém como responder as expectativas do ensino.”.

Neste estudo constatou-se também, que os alunos que vivem no seu contexto familiar
obtém melhores resultados que os alunos que vivem fora dele, como de pode verificar
na pagina 97, o que denota a importancia do acompanhamento dos pais nos resultados
escolares dos filhos, revestindo-se como “muito importante o papel das dindmicas

familiares na configuracdo dos processos educativos” (Mendes, 2009, p. 8).
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Grafico 29 - Média de classificages no secundario, por nivel de escolaridade da familia em %
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Gréfico 30 - Média dos alunos da amostra em fungéo da escolaridade dos pais
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Capitulo V — Conclusdes e consideracoes finais

Apbs 12 anos a lecionar exclusivamente no ensino profissional, e sempre na mesma
escola, proporcionou-se através do presente mestrado, refletir um pouco sobre esta
modalidade de ensino, nomeadamente: as suas origens, a sua evolugdo/adaptacdo ao
longo dos tempos. Ao longo desta experiéncia de doze anos — espago temporal muito
curto, quando comparado com a longevidade do préprio ensino profissional-,
presenciamos muitas alteracGes neste sistema de ensino, a varios niveis: financiamentos;
reformas curriculares; oferta/procura; dimensdo das turmas, etc..., estas alteracoes,
umas que perceciondmos como positivas, outras que temos uma percecdo negativa. O
amago deste trabalho visa fornecer, uma visdo mais profunda deste sistema de ensino,
munindo-nos de ferramentas que aumentem o0 nosso discernimento e capacidade critica

sobre o ensino profissional.

Pretendiamos para este estudo, a colaboracdo das escolas publicas da regido de Viseu
com cursos de ensino profissional, para podermos comparar percursos, representacoes,
motivacdes e expectativas dos alunos que frequentam o ensino profissional em escolas
publicas e profissionais. Apds a espera da aprovacdo pelo DGAE, do inquérito a aplicar
aos alunos, que aconteceu em finais de junho, efetudmos um pedido de colaboracédo as
escolas publicas, tendo recebido como feedback, que os alunos ja se encontravam de
férias. Em setembro, ap0s o reinicio das aulas, voltdmos a solicitar a colaboragdo, tendo
apenas sido validados 104 questionarios nas escolas publicas até ao final de dezembro,
0 que da uma amostra muito pouco representativa da popula¢do, mas com o0s timmings
para o presente estudo a esgotarem-se, resolvemos partir para a analise dos dados de que
dispomos. Apesar de limitado, pretendemos com este estudo, de alguma forma,
contribuir para perceber o que leva os alunos a enveredar pelo ensino profissional e
quais as suas expectativas sobre a opcdo que tomaram para 0 seu percurso escolar, qual
0 tipo de escola — publica ou privada- que percecionam como melhor opcéo para o seu

percurso escolar e profissional.

No teste as hipdteses, verifica-se que no geral ndo ha diferencas substanciais entre as 4
escolas em estudo — duas escolas profissionais (A e B) e duas escolas secundarias (C e
D). Constata-se que os alunos das 4 escolas deram particular relevo a sua opgéo pelo

ensino profissional, ao seu insucesso no percurso anterior, aos subsidios atribuidos neste

101



Universidade Catdlica Portuguesa — Centro Regional das Beiras
g@ Mestrado em Administragdo e Organizagao Escolar
sistema de ensino — provavelmente pelo extrato socioecondémico da familia, pois sdo
maioritariamente oriundos de classes sociais mais baixas. Ao terminar o seu curso, cerca
de metade dos alunos pretende prosseguir estudos, repartindo-se esta opg¢ao entre cursos
superiores e CET. A hipotese 9 da-nos indicagdes, que os alunos oriundos de cursos
CEF, em geral obtém piores resultados escolares que os alunos provenientes do ensino

regular.

Outro aspeto a salientar, e de relevancia para as escolas da regido, é o fato de os meios
publicitéarios de divulgacdo — outdoors, publicidade na radio e nos jornais-, ndo terem
grande influéncia na captacdo de alunos para o ensino profissional, e sendo estes canais
de divulgacdo bastante dispendiosos, deverdo ser preteridos em prol de outros mais
eficazes, como por exemplo a¢des de divulgacdo da oferta formativa a alunos do 9° ano,
nas suas escolas, em feiras vocacionais e em visitas guiadas as instalagdes da escola de

ensino profissional.

Relativamente a satisfacdo geral das suas escolhas — escola e curso-, o estudo denota
uma clara satisfacdo dos alunos que frequentam esta modalidade de ensino, no entanto,
esta satisfacdo é ligeiramente superior nos alunos que frequentam escolas profissionais,
denotando-se na componente pratica do curso e na disponibilidade dos professores da
area técnica. Na altura de optar por uma escola e por um curso profissional, o estudo
ndo denota diferencas na preferéncia dos alunos por uma escola publica ou profissional,

pois a quase totalidade dos alunos obteve colocagéo na sua primeira opgao.

A questdo de partida do presente estudo, Ensino Profissional: Vocacdo ou Recurso?, a
resposta que se nos perfila, perante os dados obtidos e da revisdo da literatura efetuada,
é que o ensino profissional é encarado maioritariamente como um recurso e ndo como
vocacdo, ndo sé pelos alunos e suas familias, que veem neste tipo de ensino como um
caminho “mais facilitador” de concluirem o ensino secundério, mas também pelos
governantes e escolas secundarias, que encaram o ensino profissional como um recurso
para manter no sistema de ensino os alunos sem sucesso no ensino regular. A reforcar
esta ideia, em 2012 surge através da portaria 292-A/2012 de 26 de setembro, em
experiéncia-piloto, a criacdo de cursos de ensino profissional no ensino basico,

destinado a alunos com mais de 13 anos e duas ou mais retenc6es, como refere o art®.1
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A experiéncia-piloto referida no nimero anterior integrar4 alunos com
mais de 13 anos, desighadamente alunos que tenham duas retencdes
no mesmo ciclo ou trés retenc¢des em ciclos distintos.

No que respeita & taxa de conclusdo e de desisténcias, quando comparada com o0s
sistema de ensino regular, podemos considerar que o ensino profissional esta em
melhores condi¢Ges de cumprimento das metas subscritas para 2020, pois, como se

pode constatar através das

Tabela 7, Tabela 30 e Tabela 31, a taxa de abandono em qualquer das escolas em estudo
é inferior a 10% - portanto ja dentro dos valores prescritos para 2020-, ao contrario dos
valores do ensino regular, onde os valores andam ainda na casa dos 20%. As taxas de
concluséo nas quatro escolas em estudo difere um pouco entre elas, sendo nas escolas A
e B na ordem dos 80% e nas escolas C e D acima dos 90%, enquanto no ensino regular
esta taxa em 2010 era de 58,7% (

Tabela 7) — a meta para 2020 é de >=85%.

Em suma, o ensino profissional continua a ser o tipo de ensino para onde sao
encaminhados o0s “meninos do insucesso™, expressdo varias vezes utilizada por Joaquim
Azevedo, reiterada pelo fato de no inicio deste ano letivo, em duas turmas do 1° ano das
quais somos professores, ndo haver um unico aluno sem retencGes em todo seu percurso
escolar. Inclusivamente mais de metade dos alunos tém duas ou mais reprovacdes,
sendo a média de retencBes de 1,86, a média de idades destes alunos é de 16,8 anos, um
valor elevado quando comparado com a idade no ensino regular -15,2 anos*®. Muitos
destes alunos possuem no seu percurso escolar varios processos disciplinares, «...e por
isso 0s cursos profissionais sdo vistos como a alternativa para os maus alunos, 0s mais
mal comportados, os que tém “dificuldades de aprendizagem”, ou seja, uma escola de

segunda categoria” (Costa, 2010, p. 55).

Tendo em consideracdo as limitagcdes do presente estudo, entende-se que seria oportuno
em futuros estudos sobre a tematica, o desenvolvimento de trabalhos no @mbito de

questbes que ndo puderam ser aqui abordadas, nomeadamente:

¥ valor consultado para o ano letivo de 2010/2011 em (Centro de Investigacdo e Estudos em Sociologia
— Instituto Universitario de Lisboa (CIES), 2011)
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e O alargamento deste estudo as empresas da regido, verificando se a oferta do
ensino profissional é adequado as suas expectativas, se tém uma voz ativa na
construgéo da oferta formativa e se denotam diferencas entre alunos oriundos
das escolas profissionais e das escolas publicas;

e Alargar o estudo a ex-alunos acompanhando o seu percurso profissional para
verificar se exercem profissdes nas areas de formacdo, e se sentem que tiveram
na escola uma preparacao adequada para a “vida ativa”, ndo s a nivel técnico na
profissdo que exercem mas também a nivel social, como salienta Azevedo (2000,
p.131)

A educacdo ja ndo deve subordinar-se a «preparacdo para a vida
activa», como algo exterior, que é moldado de fora (economia) para
dentro (para a pessoa), mas como construcao pessoal e social que se faz
na vida, com a vida, em sociedade, um estaleiro onde cada uma e cada
um se desenvolvem (como um novelo que se desfaz) e procuram um
sentido, um espaco, um lugar, e tracam um itinerario pessoal, em
relacdo de igualdade com os demais.
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Legislagdo Consultada

Despacho normativo n® 194-A/83 de 19 de outubro — Aprova a reintroducdo do ensino

técnico-profissional nas escolas secundérias.

Lei n°46/86 de 14 de Outubro - A LBSE definiu o enquadramento estavel para a educacéo,

nomeadamente o lugar do ensino técnico e profissional de nivel secundario.
Decreto-Lei n° 26/89, de 21 de janeiro — Cria as Escolas Profissionais.
Decreto-Lei n° 286/89, de 29 de agosto - Revisdo Curricular do Ensino Béasico e Secundario.

O Decreto-Lei n.° 70/93, de 10 de marco - Introduziu algumas alteracdes ao enquadramento

juridico das escolas profissionais.

O Decreto-Lei n° 4/98, de 8 de Janeiro - Novo regime juridico das escolas profissionais,
introduzindo o contrato-programa entre promotores e o Ministério da Educacéo.

Decreto-Lei 74/2004, de 26 de Mar¢o — Aprova a Reforma do Ensino Secundario.

O Decreto-Lei 396/2007 de 31 de dezembro - Introduziu varias alteracdes na formacao

profissional inicial.
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Anexo 1- Tabela de Frequéncia do Ensino Secundario Superior entre 2001 e 2010

[ano [ 2001 [ 2003 [ 2004 [ 2005 [ 2006 [ 2007 [ 2008 [ 2009 [ 2010

TipO de Ensino GERAL VET GERAL VET GERAL VET GERAL VET GERAL VET GERAL VET GERAL VET GERAL VET GERAL VET
European Union (27 countries) 39,1%  60,9%  37,4%  62,6%  394%  60,6%  395%  60,5%  483%  51,7%  485%  515%  497%  50,3%  50,4%  49,6%  50,1%  49,9%
Belgium 308%  69,2%  30,3%  69,7%  318%  682%  304%  69,6%  30,5%  69,5%  30,4% = 69,6% 27,1%  72,9%  272%  72,8%  27.0%  73,0%
Bulgaria 442%  558%  445%  555%  448%  552%  454%  546%  46,0%  540%  466% = 534%  47,7% = 52,3%  482%  518% 478%  52.2%
Czech Republic 193%  80,7%  196%  80,4%  20,6%  794%  205%  795%  20,7% = 793%  247%  753%  258%  742%  267%  733%  269%  73,1%
Denmark 454%  546%  47,0%  530% 532%  46,8%  521%  47,9%  522%  47,8%  523%  47,7%  52,0%  48,0%  527%  47,3%  535%  46,5%
Germany 36,7%  63,3%  37,0%  630% 388% 612%  397%  60,3%  40,6%  59,4%  426%  57,4%  425%  57,5%  46,8%  53,2%  485%  51,5%
Estonia 68,2%  31,8%  685%  315%  70,1%  29,9%  69,0%  31,0% = 69,1%  30,9%  687%  313% 680%  32,0% 67,0% 33,0% 658%  342%
Ireland 742%  258%  72,7%  27.3%  665%  335%  657%  34,3%  66,6%  334%  665%  335%  66,1%  33,9%  656%  344%  625%  37,5%
Greece 64,8%  352%  60,0%  40,0% 66,0%  340%  640%  360%  661%  339%  683% 31,7%  69,1%  30,9% #VALOR! #VALOR!  69,3%  30,7%
Spain 644%  356%  62,0%  380%  613%  38,7% 574%  426% 575%  425%  56,6%  434% 562%  43,8% 571%  429% 554%  44,6%
France 433%  56,7%  437%  56,3%  435%  565%  436% = 564%  569%  431%  562% = 43,8% 558%  442%  558%  442%  557%  44,3%
Italy 357%  643%  352%  64,8% 372%  62,8%  385%  615%  395%  605%  402%  59,8%  40,6% = 594%  410%  59,0%  400%  60,0%
Cyprus 857%  143% 862%  138%  866%  134%  865%  135%  86,7%  13,3%  87,0%  130% 874%  12,6%  872%  128%  868%  13,2%
Latvia 61,7%  38,3%  60,9%  39,1% 632%  36,8% 645%  355%  657%  343%  656% 344% 652%  348%  63,9%  361%  640%  36,0%
Lithuania 67,2%  32,8%  715%  285%  752%  248%  747%  253%  743%  257%  736%  264% 737%  263%  73,6%  264%  723%  27.7%
Luxembourg 362%  638%  360%  640%  361%  63,9%  366%  634% 37,1%  62,9% 37,7%  623% 37,9%  62,1% 387% 613% 385%  61,5%
Hungary 498%  502%  50,3%  497%  763%  237%  759% = 241%  763%  23,7%  764%  236%  756%  244%  755%  245%  742%  258%
Malta 705%  295%  649%  351%  450% = 550%  57,6%  424%  53,1%  46,9% 515%  485%  499%  50,1%  419% = 581%  50,7%  49,3%
Netherlands 299%  70,1%  30,8%  692%  30,9%  69,1%  31,8%  682%  32,5%  675%  324%  67,6%  329% 67,1% 32,9% 67,1%  33,0%  67,0%
Austria 214%  78,6%  21,0%  79.0%  214%  78,6%  215% = 785%  22,1%  77.9%  227% = 773%  229%  77,1%  22,7%  77,3%  232%  76,8%
Poland 37,9%  62,1%  391%  60,9%  505%  495%  550% = 450%  56,0%  44,0%  557%  443% 53,8%  462%  52,8%  47,2%  51,8%  482%
Portugal 76,6%  234%  712%  288%  715%  285%  69,0%  31,0%  685%  315%  684%  316% 693%  30,7%  61,6%  384%  612%  38,8%
Romania 36,1%  63,9%  360%  640% 352%  64,8%  348%  652% 351%  64,9%  351%  649% 352%  64,8%  363%  637% 362%  63,8%
Slovenia 27.7%  723% 297%  70,3%  314%  68,6%  326%  674%  338%  662% 351%  649%  355%  645%  357%  643% 354%  64,6%
Slovakia 224%  77,6%  236%  764%  259%  741%  258%  742%  263%  73,7%  26,8%  732% 27,7%  723%  284%  71,6%  287%  713%
Finland 433%  56,7%  42,8%  572%  399%  60,1%  361%  639%  346%  654% 333% 66,7% 32,1%  67,9%  312%  688% 30,3%  69,7%
Sweden 483%  51,7%  50,4% = 49,6%  46,6%  53,4%  464%  536% = 449% = 551%  429%  57,1%  432%  56,8%  436%  56,4%  43,9%  56,1%
United Kingdom 33,1%  66,9%  27,.9%  721%  285%  715% 278%  722%  583%  417%  586%  414% 686%  314%  695%  305%  67,9%  32,1%
Iceland 636%  364% 61,7%  383%  615%  385%  632%  368%  633%  367% 662%  338% 659%  341%  661%  339% 657%  34,3%
Liechtenstein #VALOR! "#VALOR! "#VALOR! "#VALOR! ©  212%  788%  283%  717%  262%  738% 211%  789% 217%  78,3%  20,8%  792%  197%  80,3%
Norway 424%  576%  420%  580%  395%  605%  392%  60,8%  400%  60,0%  425%  57,5%  448%  552%  459%  541%  461%  53,9%
Switzerland #VALOR! "#VALOR! ©  354%  64,6%  352%  64,8%  353%  647%  358%  642%  352%  64,8%  352%  64,8%  345%  655% 33,8%  66,2%
Croatia #VALOR! "#VALOR! "#VALOR! "#VALOR! " 257%  74,3%  257%  743%  264%  73,6%  268%  732% 27,1%  72,9%  275%  725% 279%  72,1%
Republic of Macedonia 37,0%  63,0%  381%  619%  395%  605%  394%  60,6%  404%  59,6%  394%  60,6%  402%  59,8%  40,7%  59,3%  40,0%  60,0%
Turkey 60,3%  39,7%  60,6%  394%  627%  37,3%  57,8%  422%  637%  363%  633%  36,7% 610%  39,0%  592%  40,8% 57,1%  42,9%
Japan 741%  259% 743%  257%  754%  24,6%  753%  247%  754%  24,6%  757%  243%  760%  240%  762%  238%  765%  235%




Anexo 2- Questionario aos alunos

Nota: apresenta-se abaixo, o questiondrio que estd online em:

https://docs.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHFaNSOxUIBpMExtd1JPWijlycEx4M
HceMQ

Introducgao

Este questionério, faz parte de um estudo sobre o ensino profissional no distrito de
Viseu, no &mbito de uma tese de Mestrado. O objetivo deste estudo € caraterizar o0s
alunos que optam por este tipo de ensino, e as razGes que estiveram na origem da
escolha do curso e da escola. Os dados recolhidos sdo anénimos e confidenciais, ndo
sendo requerida qualquer identificacdo aos inquiridos.

Obrigado pela colaboracéo.
Leia com atencdo a questdo antes de responder.

Cadigo de Validacao *
Por favor insira o cédigo de validacdo que Ihe foi fornecido.

orfavor o


https://docs.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHFaNS0xUlBpMExtd1JPWjlycEx4MHc6MQ
https://docs.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHFaNS0xUlBpMExtd1JPWjlycEx4MHc6MQ
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Caraterizacao Pessoal
1. Idade
2. Sexo:

.o .
Masculino Feminino

3. Qual o concelho da sua morada em tempo de aulas?

4. Qual a freguesia da sua morada em tempo de aulas?

5. Em tempo de aulas vive com 0s seus pais?

S
Sim Nao

Se respondeu sim na questao anterior, passe a questao 8.
Morada do agregado Familiar

6. Qual o concelho de morada do agregado familiar ?

7. Qual a freguesia de morada do agregado familiar ?

Caraterizacao Familiar

8. Idade do pai:

9. ldade da mée:

10. Habilitacdes Literarias do pai:
11. HabilitagBes Literarias da mée:
12. Profissédo do pai:
13. Profisséo da mae:
14. Numero de irmé&os:

Caraterizacao Escolar

15. Nome da Escola

16. Qual o ano que frequenta ? © 10an0" 20An0" 30 Ano
17. Qual o curso que frequenta ?

. NSRS x
18. Este curso e esta escola foram a sua primeira op¢édo? * Sim Nao

Se respondeu sim na questdo anterior, passe a questao 21
Primeiras escolhas

19. Qual foi a sua primeira opcéo relativamente a escola ?

20. Quial foi a sua primeira opg¢éo relativamente ao curso :

Rendimento escolar

21. Quantos médulos tem em atraso?
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22. Antes de ingressar neste curso, que tipo de ensino frequentava?

® 9° Ano ensino regular © 9° Ano curso CEF C Outra:

23. Com que média terminou o0 9° Ano?
24. Qual a sua média até ao momento ?
25. Em média, quantas horas estuda por dia?

26. Em todo o seu percurso escolar ja reprovou? O Sim N&o
Se respondeu ndo na questdo anterior, passe a 30.
Reprovagdes

27. Quantas vezes ja reprovou ?

28. Em que anos ? Selecione, marcando a opgao (N&o reprovei, uma vez, duas vezes,

trés vezes) para cada ano de escolaridade.
Néo Duas

reprovei Uma vez vezes Trés vezes
1° Ano C C C C
2° Ano C . C .
3° Ano 'f' C r‘ C
4° Ano F . f“ .
5° Ano C C C C
6° Ano C C C C
7° Ano C . C .
8° Ano C C C C
9° Ano e . e .
10° Ano C e C e
11° Ano C . C .
12° Ano C . C .

29. No seu entender, quais 0s motivos para as suas reprovaces?

I Falta de estudo

" Dificuldades de aprendizagem

Excesso de faltas
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" Faltade motivacgao

" Tinha de trabalhar e nao tinha tempo para estudar
" Néo tinha apoio da familia

-

Outra:

Motivagdes para a Escolha da Escola/Curso
30. Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.

Nada Pouco : Muito
Indiferent Important

Important  Important e Important

e e e

30.1. Prosseguiment
o de estudos parao C ' I e
ensino Superior

30.2. Preparagédo
para 0 "mundo do f" - 'S e ~
trabalho"

30.3. Conselho dos
pais

30.4. Conselho de
amigos

30.5. Orientacdo dos
Servicos de
Orientacédo {
Psicoldgica da
Escola anterior.

30.6. Obteve pouco
sucesso escolar no . . . . .
ensino regular

30.7. Subsidios
atribuidos no {
ensino profissional

30.8. Obtencéo de
um diploma {
profissional

30.9. Prestigio da
escola

30.10. A localizacéo
da escola

31. Como teve conhecimento da escola que frequenta ?
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32. Quais as suas principais motivacdes para a escolha do curso que frequenta ? *Pode

escolher mais que uma opgéo

32.1. =

32.2.
32.3.
32.4.
32.5.
32.6.
32.7.
32.8.
32.9.
32.10.

a1 9 1 7 1 T

Influéncia dos pais

Sinto vocagéo para este curso

Gosto pela area do curso

Dificuldades econémicas
Outra:

Por ter menos carga horaria de matematica

Este curso tem muitas saidas profissionais

Avaliacéo do curso/escola

33. Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada um dos itens abaixo.
* Classifique de 1 a 5, cada um dos itens abaixo. (1- avaliagdo mais negativa; 5-

avaliacdo mais positiva)

33.1. Corresponde ao
que estava a
espera quando
entrou no primeiro
ano.

33.2. Componente
Prética do Curso
(trabalhos
praticos, trabalhos
laboratoriais)

33.3. Disponibilidade
dos professores da
area técnica para
ajudar.

33.4. Disponibilidade
dos professores da
area sociocultural
para ajudar.

33.5. Disponibilidade
dos professores da
area cientifica
para ajudar.

Alguns colegas também vieram para este curso
Por ter menos carga horaria de Fisica e Quimica

Dos cursos equacionados, este era 0 mais facil
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33.6. Permite ganhar
competéncias para
trabalhar na area
do curso.

33.7. Interesse das
tematicas dos
maodulos da parte
técnica.

33.8. Interesse das
tematicas dos
modulos da
sociocultural e
cientifica.

34. Relativamente a escola que esté a frequentar, avalie cada um dos itens abaixo.
* Classifique de 1 a 5, cada um dos itens abaixo. (1- avaliagdo mais negativa; 5-

avaliagdo mais positiva)

34.1. Corresponde ao
que estava a
espera quando
entrou no
primeiro ano.

34.2. Possui
instalacdes
adequadas a
formagéo que
frequenta.

34.3. Disponibilidade
da direcdo para
ajudar.

34.4. Disponibilidade
dos
funcionarios
para ajudar.

34.5. Apoia 0s seus
alunos na
resolucéo dos
seus problemas.

34.6. InstalacGes de
apoio
(Refeitdrio,
bar, secretaria,
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papelaria, salas
de estudo).

34.7. Reconhece 0
meérito dos
melhores
alunos

34.8. Apoia 0s
alunos com -
dificuldades de '
aprendizagem

Perspetivas de Futuro

35. Ao terminar o curso, pretende:

{ . . .
35.1. Prosseguir estudos para o0 ensino superior

35.2. ‘ Prosseguir estudos para um curso CET (Curso de Especializacéo

Tecnoldgica)

35.3. ‘ Comecar a trabalhar

35.4. ¢ Trabalhar e estudar em simultaneo

355. ° Outra:

Fim do Inquérito

Obrigado pela sua colaboragao,

Rui Silva
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Anexo 3 — Consentimento Informado

Rui Silva

Mestrado em Ciéncias de Educagdo

Ramo: Administragao e Organizagao Escolar
Universidade Catdlica Portuguesa

ASSUNTO: Consentimento Informado em participacdo num estudo de investigacdo
Ex.mo(a) Sr.(a) Encarregado(a) de educacao,

No ambito da dissertacio de Mestrado em Ciéncias de Educacdo, especialidade em
Administracdo e Organizacdo Escolar, da Universidade Catdlica Portuguesa, sob a orientacdo
do Professor Nuno Meldo, estou a realizar um estudo com a tematica “Ensino Profissional:
Motivagbes das Escolhas dos Alunos das Escolas Profissionais e Escolas Secundarias”, sendo a
finalidade estudar os motivos que levam os alunos a optar pelo ensino profissional, e pelo tipo

de escola para a sua frequéncia.

Para levar este projeto de investigacdo a bom porto, serd necessdrio recolher dados entre um
conjunto de alunos, através de um questionario que, apds analise criteriosa, permitird tirar

conclusdes sobre a tematica em estudo.

Assim, venho por este meio solicitar o seu consentimento para a aplicacdo do questiondrio ao

seu educando e utilizagdo dos dados recolhidos para os fins desta investigagdo.

Grato pela atengdo prestada

Com os melhores cumprimentos,

Rui Silva
8 e
Nome do aluno: ne:
Eu, , venho por este

meio autorizar que o mestrando Rui Silva, no ambito da sua dissertacdo de mestrado, aplique

um questiondrio ao meu educando, e utilize os dados recolhidos para os fins do seu estudo.

, ___de Maio de 2012

(Assinatura Encarregado de Educagdo)
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Anexo 4 — Parecer do Orientador

UNIVERSIDADE CATOLICA PORTUGUESA
CENTRO REGIONAL DAS BEIRAS

Parecer

O licenciado Rui Paulo Duarte da Stlva ¢ aluno do Mestrado em Ciencias da Educagio

Administracio e Organizaglo Escolar ¢ esta a elaborar, sob a minha orientaglo, uma
dissertacio subordinada a0 tems “Ensine Profissional: Motivagdes das Escolhas dos
Alunos das Escolas Profissionais ¢ Escolas Secundarias”, Depois de ter analisado o
plano de investigagiio ¢ 0 questionirio sou de parccer favoravel de que o candidato dé

inicio ao trabalho de campo

Viscw, 24 de Mo de 2012

N

(Prof Douwtor Nuno Melzo)
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Anexo 5- Autorizacdo GEPE

Exmo(a)s. Sr(a)s.

O pedido de autorizagdo do inquérito n.° 0320200001, com a designacdo Inquérito a
alunos do Ensino Profissional, registado em 25-05-2012, foi aprovado.

Avaliacéo do inquérito:

Exmo(a) Senhor(a) Dr(a) Rui Paulo Duarte da Silva

Venho por este meio informar que o pedido de aplicacdo de questionario em meio
escolar é autorizado uma vez que, submetido a analise, cumpre os requisitos de
qualidade técnica e metodologica para tal devendo, no entanto, ter em atencéo as
observagdes aduzidas.

Com os melhores cumprimentos

Isabel Oliveira

Diretora de Servigos

DGE

Observacoes:

a) Devera ser obtida a autorizacdo dos encarregados de educacdo dos alunos a inquirir
com menos de 18 anos. As autorizacOes assinadas pelos EE devem ficar em poder da
Escola a qual pertencem os alunos.

b)Sugere-se que em vez de género, que € um conceito, se caracterizem os inquiridos
pelo sexo, que é o atributo que se pretende conhecer

Pode consultar na Internet toda a informacao referente a este pedido no endere¢o

http://mime.gepe.min-edu.pt. Para tal tera de se autenticar fornecendo os dados de
acesso da entidade.
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Anexo 6 — Inquérito aos diretores de escola

Rui Silva

Mestrado em Ciéncias de Educagdo

Ramo: Administragdao e Organiza¢ao Escolar
Universidade Catdlica Portuguesa

No ambito da dissertacdo de Mestrado em Ciéncias de Educacgdo, especialidade em
Administracdo e Organizacao Escolar, da Universidade Catdlica Portuguesa, sob a orientagdo do
Professor Nuno Meldo, estou a realizar um estudo com a tematica “Ensino Profissional:
Motivagoes das Escolhas dos Alunos das Escolas Profissionais e Escolas Secunddrias”, sendo a
finalidade estudar os motivos que levam os alunos a optar pelo ensino profissional, e pelo tipo de

escola para a sua frequéncia.
Nesse sentido, venho solicitar a sua colaboracao, respondendo as questdes abaixo.
Grato pela sua atengdo,

Rui Silva

Inquérito as Escolas

Quais os cursos profissionais de nivel 4, em funcionamento na sua escola?
Na sua escola, quantos alunos frequentam o ensino profissional?
Qual a percentagem de alunos do sexo feminino, no ensino profissional?

Quantos alunos dos cursos profissionais desistiram ao longo do ano letivo 2011/20127?

Quais as principais razoes apontadas para a desisténcia?
Qual foi a taxa média de conclusdo dos cursos profissionais, no ano letivo de 2010/2011?

As escolas elaboram a sua oferta formativa, considerando a opinido do Conselho Consultivo ?

As escolas elaboram a sua oferta formativa, de acordo com as escolhas dos alunos,
independentemente das saidas profissionais?
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Pergunta 30- Avalie a influéncia de cada item na sua escolha relativamente a escola

Anexo 7 — Analise estatistica

30- Avalie a 30- Avalie a 30- Avalie a 30- Avalie a
influéncia que | influéncia que | 30- Avalie a | 30- Avalie a | influéncia que cada 30- Avalie a influéncia que | 30- Avalie a | 30- Avalie a

cada item na sua | cadaitem na | influéncia influéncia item na sua influéncia que cadaitem na | influéncia que | influéncia 30- Avalie a
escolha sua escolha que cada que cada escolha cadaitemnasua | suaescolha cadaitemna | quecada | influéncia que

relativamente & | relativamente | item na sua | item na sua relativamente & escolha relativamente & | suaescolha | item na sua | cada item na

escola. a escola. escolha escolha escola. [Orientacdo | relativamente a escola. relativamente escolha sua escolha

[Prosseguimento | [Preparacdo | relativament | relativamen | dos Servicos de escola. [Obteve [Subsidios a escola. relativament | relativamente

de estudos para para o e aescola. | te a escola. Orientacao pouUCO Sucesso atribuidos no | [Obtencdo de | e a escola. | aescola. [A
Cdédigo de 0 ensino "mundo do [Conselho | [Conselho Psicoldgica da escolar no ensino ensino um diploma [Prestigio | localizagdo da

Validacdo Superior] trabalho"] dos pais] | de amigos] Escola anterior.] regular] profissional] profissional] | da escola] escola]

A Média 3,63 4,47 4,00 3,72 3,35 3,37 3,78 4,37 3,98 3,80
N 177 177 177 177 177 177 177 177 177 177
B Média 3,55 4,45 4,20 3,78 3,28 3,05 3,65 4,27 4,08 3,82
N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40
C Média 3,45 4,48 4,27 3,61 3,18 3,21 3,90 4,29 3,77 3,95
N 62 62 62 62 62 62 62 62 62 62
D Média 2,78 4,44 4,00 4,00 3,44 3,22 3,78 4,56 3,56 3,56
N 42 42 42 42 42 42 42 42 42 42
Total Média 3,56 4,47 4,09 3,72 3,31 3,29 3,79 4,34 3,93 3,83
N 321 321 321 321 321 321 321 321 321 321
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30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.
[Conselho dos pais]
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30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.
[Orientagdo dos Servigos de Orientagdo Psicolégica da Escola anterior.]
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30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.
[Obteve pouco sucesso escolar no ensino regular]
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30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.
[Subsidios atribuidos no ensino profissional]
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30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.
[Obtencao de um diploma profissional]

60

507

40

307

Percent

1077

I

T T T T T
Mada Importante FPouco Importante Incliferente Importante Muito Importante

128



Universidade Catdlica Portuguesa — Centro Regional das Beiras
i Mestrado em Administragdo e Organizagao Escolar

30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.
[Prestigio da escola]
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30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola. [A
localizagdo da escola]
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30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.

[Prosseguimento de estudos para o ensino Superior]

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nada Importante 30 10,4 10,4 10,4
Pouco Importante 24 8,3 8,3 18,8
Indiferente 41 14,2 14,2 33,0
Importante 142 49,3 49,3 82,3
Muito Importante 51 17,7 17,7 100,0
Total 321 100,0 100,0

30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.

[Preparacdo para o "mundo do trabalho"]

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nada Importante 2 7 7 7
Pouco Importante 4 1,4 14 2,1
Indiferente 13 4,5 4,5 6,6
Importante 107 37,2 37,2 43,8
Muito Importante 162 56,3 56,3 100,0
Total 321 100,0 100,0

30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.

[Conselho dos pais]

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nada Importante 6 2,1 2,1 2,1
Pouco Importante 11 3,8 3,8 59
Indiferente 39 13,5 13,5 19,4
Importante 128 44,4 44,4 63,9
Muito Importante 104 36,1 36,1 100,0
Total 321 100,0 100,0
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30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.

[Conselho de amigos

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid  Nada Importante 10 3,5 3,5 3,5
Pouco Importante 14 4,9 4,9 8,3
Indiferente 69 24,0 24,0 32,3
Importante 150 52,1 52,1 84,4
Muito Importante 45 15,6 15,6 100,0
Total 321 100,0 100,0

30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.

[Orientacdo dos Servicos de Orientac8o Psicoldgica da Escola anterior.]

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nada Importante 31 10,8 10,8 10,8
Pouco Importante 21 7,3 7,3 18,1
Indiferente 94 32,6 32,6 50,7
Importante 113 39,2 39,2 89,9
Muito Importante 29 10,1 10,1 100,0
Total 321 100,0 100,0

30- Avalie ainfluéncia que cada item na sua escolha relativamente & escola. [Obteve

pouco sucesso escolar no ensino regular]

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nada Importante 31 10,8 10,8 10,8
Pouco Importante 27 9,4 9,4 20,1
Indiferente 88 30,6 30,6 50,7
Importante 112 38,9 38,9 89,6
Muito Importante 30 10,4 10,4 100,0
Total 321 100,0 100,0
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30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.

[Subsidios atribuidos no ensino profissional]

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nada Importante 28 9,7 9,7 9,7
Pouco Importante 11 3,8 3,8 13,5
Indiferente 44 15,3 15,3 28,8
Importante 116 40,3 40,3 69,1
Muito Importante 89 30,9 30,9 100,0
Total 321 100,0 100,0

30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.

[Obtencdo de um diploma profissional]

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid  Nada Importante 9 3,1 3,1 3,1
Pouco Importante 7 24 24 5,6
Indiferente 20 6,9 6,9 12,5
Importante 92 31,9 31,9 44,4
Muito Importante 160 55,6 55,6 100,0
Total 321 100,0 100,0

30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola.

[Prestigio da escola]

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid  Nada Importante 11 3,8 3,8 3,8
Pouco Importante 11 3,8 3,8 7,6
Indiferente 53 18,4 18,4 26,0
Importante 124 43,1 43,1 69,1
Muito Importante 89 30,9 30,9 100,0
Total 321 100,0 100,0
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30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha relativamente a escola. [A

localizagdo da escola

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nada Importante 15 5,2 5,2 5,2
Pouco Importante 11 3,8 3,8 9,0
Indiferente 57 19,8 19,8 28,8
Importante 130 45,1 45,1 74,0
Muito Importante 75 26,0 26,0 100,0
Total 321 100,0 100,0
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Pergunta 32 - Quais as suas principais motivacOes para a escolha do curso que

frequenta ?
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Pergunta 33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada um dos itens

abaixo. * Classifique de 1 a 5, cada um dos itens abaixo. (1- avaliagdo mais negativa; 5-
avaliacdo mais positiva)

33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada um dos itens
abaixo. [Corresponde ao que estava 3 espera quando entrou no primeiro ano.]
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33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada um dos itens
abaixo. [Componente Pratica do Curso (trabalhos praticos, trabalhos
laboratoriais)]
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33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada um dos itens

abaixo. [Disponibilidade dos professores da area técnica para ajudar.]

50

407

30

207

10

33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada um dos itens

abaixo. [Disponibilidade dos professores da area sociocultural para ajudar.]

50

30

207

10
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33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada um dos itens

Percent

Percent

abaixo. [Disponibilidade dos professores da area cientifica para ajudar.]
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40

109

[ ]

33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada um dos itens
abaixo. [Permite ganhar competéncias para trabalhar na area do curso.]

T
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33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada um dos itens

abaixo. [Interesse das tematicas dos médulos da parte técnica.]

50

40

30

20

33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie cada um dos itens
abaixo. [Interesse das tematicas dos moédulos da sociocultural e cientifica.]
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Pergunta 34 - Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada um dos itens

abaixo. * Classifique de 1 a 5, cada um dos itens abaixo. (1- avaliagdo mais negativa; 5-
avaliacdo mais positiva)

34- Relativamente a escola que esta afrequentar, avalie cada um dos itens
abaixo. [Corresponde ao que estava a espera quando entrou no primeiro ano.]
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34- Relativamente a escola que esta afrequentar, avalie cada um dos itens
abaixo. [Possuiinstalagées adequadas a formagao que frequenta.]
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34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada um dos itens
abaixo. [Disponibilidade da diregao para ajudar.]
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34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada um dos itens
abaixo. [Disponibilidade dos funcionarios para ajudar.]
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34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada um dos itens

abaixo. [Apoia os seus alunos na resolucgao dos seus problemas.]

404

30

10

34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada um dos itens
abaixo. [Instalagbes de apoio (Refeitério, bar, secretaria, papelaria, salas de
estudo).]
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34- Relativamente a escola que esta a frequentar, avalie cada um dos itens
abaixo. [Apoia os alunos com dificuldades de aprendizagem]

40

309
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34- Relativamente a escola que esta afrequentar, avalie cada um dos itens
abaixo. [Reconhece o mérito dos melhores alunos]
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Pergunta 35- Ao terminar o curso, pretende:

35- Ao terminar o curso, pretende:

Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent

\Valid Comecar a trabalhar 107 49,3 49,3 49,3

Ingressar para as Forgas 1 9 9 49,8

Armadas

N&o sei 1 5 5 50,2

Prosseguir estudos para o 67 30,9 30,9 81,1

ensino superior

Prosseguir estudos para um 9 4,1 4,1 85,3

curso CET (Curso de

Especializacdo Tecnoldgica)

Trabalhar e estudar em 1 5 5 85,7

simultaneo\ prosseguir

estudos mas para um curso

CET

Trabalhar e estudar em 30 13,8 13,8 99,5

simultaneo

trabalhar e mais tarde ensino 1 5 5 100,0

superior

Total 217 100,0 100,0
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€

35- Ao terminar o curso, pretende:

Hrabalhar & mais tarde ensino superior

~Trabalhar e estudar em simuténeo

estudos mas para um curso CET

| Prosseguir estudos para um curso CET
(Curso de Especializagio Tecnoldgica)

FProsseguir estudos para o ensino superior

&0 sei

Fngressar para as Forgas Armadas

Comecar a trabalhar

a0

407

| |
=) =
L) i

Juadiad

107

|_Traalhar e estudar em simultdneo\ prosseguir
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Reprovagdes por ano

33

35 31

H Reprovagoes

12 22 32 42 52 62 72 82 92 10?2 112 12°¢
ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano

Motivos de reprovacgoes
B n2 de respostas
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Outros:
4 -doenga

1-Professores
2-Estrangeiro
2- Mau comportamento

1-retencdo por falta de idade

145



€

3- Qual o concelho da sua morada em tempo de aulas?
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Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
\Valid Carregal do Sal 7 3,2 3,2 3,2
Castro Daire 14 6,5 6,5 9,7
Mangualde 9 4,1 4.1 13,8
Mortagua 1 5 5 14,3
Nelas 5 2,3 23 16,6
Penalva do Castelo 1 5 5 17,1
Satdo 2 9 9 18,0
Tondela 34 15,7 15,7 33,6
Vila Nova de Paiva 1 5 5 34,1
Viseu 143 65,9 65,9 100,0
Total 217 100,0 100,0
3- Qual o concelho da sua morada em tempo de aulas?
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25- Em média, quantas horas estuda por dia?

T T T T
1-2 horas 2-3 horas mais de 3 horas  menos de uma Mo estudo Mao sei

25- Em media, quantas horas estuda por dia?
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Anexo 8 — Lista de escolas
Escolas Secundarias

Nome da escola
1. Escola Bdsica e Secundaria Abel Botelho, Tabuaco
2 . Escola Basica e Secunddria da Sé, Lamego
3. Escola Basica e Secundaria de Moimenta da Beira
4 . Escola Basica e Secundaria de Oliveira de Frades
5 . Escola Basica e Secundaria de Penalva do Castelo
6 . Escola Basica e Secundaria de S3ao Jodo da Pesqueira
7 . Escola Basica e Secundaria Dr. José Leite de Vasconcelos, Tarouca
8 . Escola Basica e Secundaria Eng. Dionisio Augusto Cunha, Canas de Senhorim, Nelas
9. Escola Secundaria Alves Martins, Viseu
10 . Escola Secundaria D. Egas Moniz, Resende
11 . Escola Secundaria de Carregal do Sal
12 . Escola Secundaria de Castro Daire
13 . Escola Secundaria de Molelos, Tondela
14 . Escola Secundaria de Nelas
15 . Escola Secundaria de Santa Comba Dao
16 . Escola Secundaria de Sao Pedro do Sul
17 . Escola Secundaria de Tondela
18 . Escola Secundaria de Vila Nova de Paiva
19 . Escola Secundaria de Vouzela
20 . Escola Secundaria Dr. Jodo Lopes de Morais, Mortagua
21 . Escola Secundaria Dr.2 Felismina Alcantara, Mangualde
22 . Escola Secundaria Emidio Navarro, Viseu
23 . Escola Secundaria Frei Rosa Viterbo, Satao
24 . Escola Secundaria Latino Coelho, Lamego
25 . Escola Secundaria Prof. Doutor Flavio F. Pinto Resende, Cinfdes
26 . Escola Secundaria Viriato, Abraveses, Viseu

Escolas Profissionais

Escola de Formacao Social Rural - Lamego

Escola Profissional de Vouzela

Escola Profissional - Instituto de Gouveia

Centro Promocgao Social da Escola Profissional de Carvalhais (Carvalhais)
Efore Beiras-Empresa Formacdo e Ensino de Moimenta da Beira Lda (Rua)
Escola Profissional de Tondela

Profiacademus-Escola Profissional de Santa Comba Ddo-Unipessoal Lda (Santa Comba
D3o)

Esproser Escola Profissional SA (Sernancelhe)

Esprodouro-Escola Profissional do Alto Douro (Sdo Jodo da Pesqueira)
Escola Profissional Mariana Seixas
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Anexo 9 — Inferéncia estatistica questdo 30

Descriptives
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Std.
Codigo de Validacdo Statistic Error
30- Avalie a influéncia A Mean 3,63 ,086
que cada item na sua 95% Confidence Interval for Lower Bound 3,46
escolha relativamente Mean Upper Bound 3,80
a escola. 5% Trimmed Mean 3,70
[Prosseguimento de )
estudos para o0 ensino Median 400
Superior] Variance 1,313
Std. Deviation 1,146
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -1,007 ,183
Kurtosis ,308 ,363
B Mean 3,55 ,206
95% Confidence Interval for Lower Bound 3,13
Mean Upper Bound 3,97
5% Trimmed Mean 3,61
Median 4,00
Variance 1,690
Std. Deviation 1,300
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -1,000 374
Kurtosis -,084 , 733
30- Avalie a influéncia A Mean 4,47 ,053
que cada item na sua 95% Confidence Interval for Lower Bound 4,37
escolha relativamente Mean Upper Bound 4,57
a escola. [Preparacgédo 5% Trimmed Mean 455
para o "mundo do Median 5,00
trabalho’] Variance ,489
Std. Deviation ,699
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Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -1,552 ,183
Kurtosis 3,635 ,363
B Mean 4,45 ,129
95% Confidence Interval for Lower Bound 4,19
Mean Upper Bound 4,71
5% Trimmed Mean 4,56
Median 5,00
Variance ,664
Std. Deviation ,815
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -2,225 374
Kurtosis 7,143 ,733
30- Avalie a influéncia A Mean 4,00 ,069
gue cada item na sua 95% Confidence Interval for Lower Bound 3,86
escolha relativamente Mean Upper Bound 4,14
a escola. [Conselho 5% Trimmed Mean 4,09
dos pais] Median 4,00
Variance ,852
Std. Deviation ,923
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -1,096 ,183
Kurtosis 1,561 ,363
B Mean 4,20 , 165
95% Confidence Interval for Lower Bound 3,87
Mean Upper Bound 4,53
5% Trimmed Mean 4,31
Median 4,50
Variance 1,087
Std. Deviation 1,043
Minimum 1
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Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1

Skewness -1,423 374

Kurtosis 1,551 ,733

30- Avalie a influéncia A Mean 3,72 ,066
que cada item na sua 95% Confidence Interval for Lower Bound 3,59
escolha relativamente Mean Upper Bound 3,85
a escola. [Conselho de 5% Trimmed Mean 3.79
amigos] Median 4,00
Variance ,781
Std. Deviation ,884
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1

Skewness -1,025 ,183

Kurtosis 1,792 ,363

B Mean 3,78 ,162
95% Confidence Interval for Lower Bound 3,45
Mean Upper Bound 4,10
5% Trimmed Mean 3,86
Median 4,00
Variance 1,051
Std. Deviation 1,025
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1

Skewness -1,175 374

Kurtosis 1,313 ,733

30- Avalie a influéncia A Mean 3,35 ,079
que cada item na sua 95% Confidence Interval for Lower Bound 3,19
escolha relativamente Mean Upper Bound 3,51
a escola. [Orientagéo 5% Trimmed Mean 3,39
dos Servicos de Median 400
Orientacéo Psicoldgica Variance 1,1,15
da Escola anterior | Std. Deviation 1,056
Minimum 1
Maximum 5
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Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -,653 ,183
Kurtosis ,041 ,363
Mean 3,28 ,186
95% Confidence Interval for Lower Bound 2,90
Mean Upper Bound 3,65
5% Trimmed Mean 3,31
Median 3,50
Variance 1,384
Std. Deviation 1,176
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -, 769 374
Kurtosis -,071 , 733
30- Avalie a influéncia Mean 3,37 ,083
que cada item na sua 95% Confidence Interval for Lower Bound 3,21
escolha relativamente Mean Upper Bound 3,54
a escola. [Obteve 5% Trimmed Mean 3,41
pouco sucesso escolar Median 4,00
no ensino regular] Variance 1,224
Std. Deviation 1,106
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -,629 ,183
Kurtosis -,171 ,363
Mean 3,05 172
95% Confidence Interval for Lower Bound 2,70
Mean Upper Bound 3,40
5% Trimmed Mean 3,08
Median 3,00
Variance 1,177
Std. Deviation 1,085
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
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Interquartile Range 1

Skewness -, 738 374

Kurtosis -,303 ,733

30- Avalie a influéncia A Mean 3,78 ,089
que cada item na sua 95% Confidence Interval for Lower Bound 3,60
escolha relativamente Mean Upper Bound 3,95
a escola. [Subsidios 5% Trimmed Mean 3,87
atribuidos no ensino Median 4,00
profissionall Variance 1,389
Std. Deviation 1,178
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 2

Skewness -1,059 ,183

Kurtosis ,459 ,363

B Mean 3,65 ,191
95% Confidence Interval for Lower Bound 3,26
Mean Upper Bound 4,04
5% Trimmed Mean 3,72
Median 4,00
Variance 1,464
Std. Deviation 1,210
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 2

Skewness -,919 374

Kurtosis ,200 , 733

30- Avalie a influéncia A Mean 4,37 ,064
que cada item na sua 95% Confidence Interval for Lower Bound 4,24
escolha relativamente Mean Upper Bound 4,49
a escola. [Obtengéo de 5% Trimmed Mean 4,47
um diploma Median 5,00
profissional] Variance 7134
Std. Deviation ,857
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
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Skewness -1,555 ,183
Kurtosis 2,529 ,363
B Mean 4,28 172
95% Confidence Interval for Lower Bound 3,93
Mean Upper Bound 4,62
5% Trimmed Mean 4,42
Median 5,00
Variance 1,179
Std. Deviation 1,086
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -2,104 374
Kurtosis 4,366 , 733
30- Avalie a influéncia A Mean 3,98 ,068
gue cada item na sua 95% Confidence Interval for Lower Bound 3,84
escolha relativamente Mean Upper Bound 4,11
a escola. [Prestigio da 5% Trimmed Mean 4,06
escola] Median 4,00
Variance ,818
Std. Deviation ,904
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -,981 ,183
Kurtosis 1,276 ,363
B Mean 4,08 ,166
95% Confidence Interval for Lower Bound 3,74
Mean Upper Bound 4,41
5% Trimmed Mean 4,19
Median 4,00
Variance 1,097
Std. Deviation 1,047
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -1,425 374
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Kurtosis 2,119 , 733
30- Avalie a influéncia A Mean 3,80 ,074
gue cada item na sua 95% Confidence Interval for Lower Bound 3,66
escolha relativamente Mean Upper Bound 3,95
a escola. [A 5% Trimmed Mean 3,88
localizagdo da escola] Median 4,00
Variance ,966
Std. Deviation ,983
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -,936 ,183
Kurtosis ,892 ,363
B Mean 3,83 , 175
95% Confidence Interval for Lower Bound 3,47
Mean Upper Bound 4,18
5% Trimmed Mean 3,92
Median 4,00
Variance 1,225
Std. Deviation 1,107
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 2
Skewness -1,069 374
Kurtosis 1,111 , 733
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Kolmogorov-Smirnov®

Escola Statistic df Sig.
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha A 321 177 ,000
relativamente a escola. [Prosseguimento de estudos B 335 40| ,000
para o ensino Superior]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha A ,336 177 ,000
relativamente a escola. [Preparacdo parao "mundodo B 325 40| ,000
trabalho"]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha A 274 177 ,000
relativamente a escola. [Conselho dos pais] B ,279 40| ,000
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha A ,301 177 ,000
relativamente a escola. [Conselho de amigos] B ,337 40| ,000
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha A ,234 177 ,000
relativamente a escola. [Orienta¢do dos Servicos de B ,233 401 ,000
Orientacéo Psicoldgica da Escola anterior.]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha A ,240 177 ,000
relativamente a escola. [Obteve pouco sucesso escolar B ,257 40| ,000
no ensino regular]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha A ,280 177 ,000
relativamente & escola. [Subsidios atribuidos no ensino B ,264 40| ,000
profissional]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha A ,318 177 ,000
relativamente a escola. [Obteng&o de um diploma B ,300 40| ,000
profissional]
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha A 273 177 ,000
relativamente a escola. [Prestigio da escola] B 271 40| ,000
30- Avalie a influéncia que cada item na sua escolha A ,280 177 ,000
relativamente a escola. [A localizagéo da escola] B ,238 40| ,000
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Anexo 10 — Pergunta 33

157



33-
Relativamente
ao curso que
estaa
frequentar,
avalie cada um
dos itens
abaixo.
[Corresponde

ao que estava a

33-
Relativamente
ao curso gque
estda
frequentar,
avalie cada um
dos itens
abaixo.
[Componente
Pratica do

Curso (trabalhos

33-
Relativamente
ao curso que
estaa
frequentar,
avalie cada um
dos itens
abaixo.

[Disponibilidade

33-
Relativamente
ao curso que
estda
frequentar,
avalie cada um
dos itens
abaixo.
[Disponibilidade

dos professores

33-
Relativamente
ao curso que
estia
frequentar,
avalie cada um
dos itens
abaixo.
[Disponibilidade

dos professores

33-
Relativamente
ao curso que
estia
frequentar,
avalie cada um
dos itens
abaixo. [Permite
ganhar

competéncias

33-
Relativamente
ao curso que
esta a
frequentar,
avalie cada um
dos itens
abaixo.

[Interesse das

33-
Relativamente
ao curso que
estda a
frequentar,
avalie cada um
dos itens

abaixo.

[Interesse das

tematicas dos

espera quando praticos, dos professores da area da &rea para trabalhar tematicas dos modulos da
entrou no trabalhos da area técnica sociocultural cientifica para na area do modulos da sociocultural e
Cddigo de Validacao primeiro ano.] laboratoriais)] para ajudar.] para ajudar.] ajudar.] curso.] parte técnica.] cientifica.]
A Mean 3,62 3,87 4,05 3,88 3,76 4,02 3,97 3,66
N 177 177 177 177 177 177 177 177
Std. Deviation 1,086 ,873 ,916 ,868 977 ,980 ,895 ,904
B Mean 3,18 3,53 4,03 3,90 4,00 4,20 3,88 3,78
N 40 40 40 40 40 40 40 40
Std. Deviation 1,279 1,154 ,974 ,900 ,906 ,939 1,017 1,050
C Mean 3,61 3,48 3,68 3,58 3,45 3,90 3,74 3,60
N 62 62 62 62 62 62 62 62
Std. Deviation , 754 , 763 ,864 ,897 ,970 , 762 ,808 ,896
D Mean 3,56 3,67 3,22 4,00 3,67 4,11 4,00 3,78
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N 9 9 9 9 9 9 9 9
Std. Deviation , 726 ,707 ,667 , 707 1,225 ,601 ,707 ,972
Total Mean 3,56 3,73 3,97 3,82 3,73 4,02 3,91 3,66
N 321 321 321 321 321 321 321 321
Std. Deviation 1,051 ,904 ,916 ,879 ,983 ,922 ,891 ,923
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Kolmogorov-Smirnov®
Escola | Statistic df Sig.
33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie A ,235 177 ,000
cada um dos itens abaixo. [Corresponde ao que estava B 191 40 ,001
a espera quando entrou no primeiro ano.]
33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie A ,260 177 ,000
cada um dos itens abaixo. [Componente Pratica do B ,210 40 ,000
Curso (trabalhos praticos, trabalhos laboratoriais)]
33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie A ,237 177 ,000
cada um dos itens abaixo. [Disponibilidade dos B ,265 40 ,000
professores da area técnica para ajudar.]
33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie A ,244 177 ,000
cada um dos itens abaixo. [Disponibilidade dos B ,219 40 ,000
professores da area sociocultural para ajudar.]
33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie A 212 177 ,000
cada um dos itens abaixo. [Disponibilidade dos B 275 40 ,000
professores da area cientifica para ajudar.]
33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie A 273 177 ,000
cada um dos itens abaixo. [Permite ganhar B ,253 40 ,000
competéncias para trabalhar na area do curso.]
33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie A ,264 177 ,000
cada um dos itens abaixo. [Interesse das teméticas dos B ,199 40 ,000
madulos da parte técnica.]
33- Relativamente ao curso que esta a frequentar, avalie A ,236 177 ,000
cada um dos itens abaixo. [Interesse das teméticas dos B ,185 40 ,001
maodulos da sociocultural e cientifica.]
Anexo 11 — Resposta 34
Teste a normalidade
Kolmogorov-Smirnov®
Escola Statistic df Sig.

34- Relativamente a escola que esta a A ,190 177 ,000

frequentar, avalie cada um dos itens abaixo. B ,188 40 ,001

[Corresponde ao que estava a espera quando

entrou no primeiro ano.]

34- Relativamente a escola que esta a 221 177 ,000

frequentar, avalie cada um dos itens abaixo. B 174 40 ,004

[Possui instalagdes adequadas a formacgéo

gue frequenta.]
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34- Relativamente a escola que esta a ,226 177 ,000
frequentar, avalie cada um dos itens abaixo. B ,246 40 ,000
[Disponibilidade da direcdo para ajudar.]
34- Relativamente a escola que esta a 221 177 ,000
frequentar, avalie cada um dos itens abaixo. B ,216 40 ,000
[Disponibilidade dos funcionarios para ajudar.]
34- Relativamente a escola que esta a A ,220 177 ,000
frequentar, avalie cada um dos itens abaixo. B 260 40 ,000
[Apoia os seus alunos na resolugéo dos seus
problemas.]
34- Relativamente a escola que esta a A ,209 177 ,000
frequentar, avalie cada um dos itens abaixo. B ,266 40 ,000
[Reconhece 0 mérito dos melhores alunos]
34- Relativamente a escola que esta a A ,192 177 ,000
frequentar, avalie cada um dos itens abaixo. B ,251 40 ,000
[Apoia os alunos com dificuldades de
aprendizagem]
34- Relativamente a escola que esta a A ,202 177 ,000
frequentar, avalie cada um dos itens abaixo. ,228 40 ,000
[Instalacdes de apoio (Refeitdrio, bar,
secretaria, papelaria, salas de estudo).]
Descriptives
Std.
Escola Statistic | Error
34- Relativamente a escola A Mean 3,50 ,079
que esta a frequentar, avalie 95% Confidence Interval for Lower 3,34
cada um dos itens abaixo. Mean Bound
[Corresponde ao que estava Upper 3,65
a espera quando entrou no Bound
primeiro ano.] 59 Trimmed Mean 3,55
Median 3,00
Variance 1,104
Std. Deviation 1,051
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -,334 ,183
Kurtosis -,266 ,363
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Mean 3,18 ,237
95% Confidence Interval for Lower 2,70
Mean Bound
Upper 3,65
Bound
5% Trimmed Mean 3,19
Median 3,00
Variance 2,251
Std. Deviation 1,500
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 3
Skewness -,122 374
Kurtosis -1,335 , 733
34- Relativamente a escola A Mean 3,34 ,073
gue esté a frequentar, avalie 95% Confidence Interval for Lower 3,20
cada um dos itens abaixo. Mean Bound
[Possui instalagbes Upper 3,49
adequadas a formagéo que Bound
frequenta.] 5% Trimmed Mean 3,36
Median 3,00
Variance ,932
Std. Deviation ,965
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -,088 ,183
Kurtosis -,284 ,363
Mean 3,53 ,196
95% Confidence Interval for Lower 3,13
Mean Bound
Upper 3,92
Bound
5% Trimmed Mean 3,58
Median 4,00
Variance 1,538
Std. Deviation 1,240
Minimum 1
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Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 2
Skewness -,442 ,374
Kurtosis -,686 ,733
34- Relativamente & escola A Mean 3,53 ,077
que esta a frequentar, avalie 95% Confidence Interval for Lower 3,37
cada um dos itens abaixo. Mean Bound
[Disponibilidade da dire¢éo Upper 3,68
para ajudar.] Bound
5% Trimmed Mean 3,57
Median 4,00
Variance 1,058
Std. Deviation 1,028
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -,465 ,183
Kurtosis -,201 ,363
B Mean 3,85 ,198
95% Confidence Interval for Lower 3,45
Mean Bound
Upper 4,25
Bound
5% Trimmed Mean 3,94
Median 4,00
Variance 1,567
Std. Deviation 1,252
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 2
Skewness -,858 374
Kurtosis -,122 ,733
34- Relativamente a escola A Mean 3,55 ,072
que esta a frequentar, avalie 95% Confidence Interval for Lower 3,41
cada um dos itens abaixo. Mean Bound
[Disponibilidade dos Upper 3,70
funcionarios para ajudar.] Bound
5% Trimmed Mean 3,60
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Median 4,00
Variance ,930
Std. Deviation ,965
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -,461 ,183
Kurtosis , 125 ,363
B Mean 3,65 ,213
95% Confidence Interval for Lower 3,22
Mean Bound
Upper 4,08
Bound
5% Trimmed Mean 3,72
Median 4,00
Variance 1,823
Std. Deviation 1,350
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 2
Skewness -,632 374
Kurtosis -,740 ,733
34- Relativamente & escola A Mean 3,64 ,073
que esta a frequentar, avalie 95% Confidence Interval for Lower 3,50
cada um dos itens abaixo. Mean Bound
[Apoia os seus alunos na Upper 3,79
resolucéo dos seus Bound
problemas.] 5% Trimmed Mean 3,70
Median 4,00
Variance ,935
Std. Deviation ,967
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -,529 ,183
Kurtosis ,259 ,363
B Mean 3,98 ,184
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95% Confidence Interval for Lower 3,60
Mean Bound
Upper 4,35
Bound
5% Trimmed Mean 4,08
Median 4,00
Variance 1,358
Std. Deviation 1,165
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 2
Skewness -,972 374
Kurtosis ,241 , 733
34- Relativamente a escola A Mean 3,60 ,079
que esta a frequentar, avalie 95% Confidence Interval for Lower 3,44
cada um dos itens abaixo. Mean Bound
[Reconhece o mérito dos Upper 3,75
melhores alunos] Bound
5% Trimmed Mean 3,66
Median 4,00
Variance 1,094
Std. Deviation 1,046
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -,522 ,183
Kurtosis -,065 ,363
B Mean 4,03 ,184
95% Confidence Interval for Lower 3,65
Mean Bound
Upper 4,40
Bound
5% Trimmed Mean 4,14
Median 4,00
Variance 1,358
Std. Deviation 1,165
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
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Interquartile Range 1
Skewness -1,381 374
Kurtosis 1,438 , 733
34- Relativamente 4 escola A Mean 3,72 ,074
que esta a frequentar, avalie 95% Confidence Interval for Lower 3,58
cada um dos itens abaixo. Mean Bound
[Apoia os alunos com Upper 3,87
dificuldades de Bound
aprendizagem] 5% Trimmed Mean 3,78
Median 4,00
Variance ,974
Std. Deviation ,987
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 2
Skewness -,459 ,183
Kurtosis -,028 ,363
B Mean 4,08 ,173
95% Confidence Interval for Lower 3,72
Mean Bound
Upper 4,43
Bound
5% Trimmed Mean 4,19
Median 4,00
Variance 1,199
Std. Deviation 1,095
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 2
Skewness -1,265 374
Kurtosis 1,326 ,733
34- Relativamente & escola A Mean 3,29 ,079
que esta a frequentar, avalie 95% Confidence Interval for Lower 3,13
cada um dos itens abaixo. Mean Bound
[Instalagdes de apoio Upper 3,44
(Refeitdrio, bar, secretaria, Bound
papelaria, salas de estudo).] 5% Trimmed Mean 3.32
Median 3,00
Variance 1,093

166



€

Universidade Catdlica Portuguesa — Centro Regional das Beiras
Mestrado em Administragdo e Organizagao Escolar

Std. Deviation 1,045
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 1
Skewness -,148 ,183
Kurtosis -,393 ,363
Mean 3,38 214
95% Confidence Interval for Lower 2,94
Mean Bound

Upper 3,81

Bound
5% Trimmed Mean 3,42
Median 4,00
Variance 1,830
Std. Deviation 1,353
Minimum 1
Maximum 5
Range 4
Interquartile Range 2
Skewness -,539 374
Kurtosis -,834 , 733
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Anexo 12 — Habilitagdes dos pais vs. Reprovagoes

10- HabilitacBes Literarias Kolmogorov-Smirnov*
do pai: Statistic df Sig.
26- Em todo o seu percurso  N&o sabe ler nem escrever ,407 6 ,002
escolar ja reprovou? 1° Ciclo (4° ano) 437 58 ,000
2° Ciclo (6° ano) ,339 54 ,000
3° Ciclo (9° ano) 414 34 ,000
Ensino Secundario (12° ,433 38 ,000
ano)
Licenciatura ,367 5 ,026
Mestrado ,260 2
Doutoramento ,260 2
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10- Habilitagdes Literarias do pai:
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Test of Homogeneity of Variances

26- Em todo 0 seu percurso escolar ja reprovou?
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Levene Statistic dfl df2 Sig.
1,324 7 191 ,241

ANOVA

26- Em todo 0 seu percurso escolar ja reprovou?
Sum of Squares df Mean Square Sig.

Between Groups 1,311 7 ,187 ,788 ,598
Within Groups 45,422 191 ,238
Total 46,734 198

Habilitacbes da mée

11- HabilitagBes Literarias Kolmogorov-Smirnov*®

da mae: Statistic df Sig.
26- Em todo o seu percurso N&o sabe ler nem escrever ,513 8 ,000
escolar ja reprovou? Sabe ler ou escrever ,356 9 ,002

1° Ciclo (4° ano) ,403 40 ,000

2° Ciclo (6° ano) ,436 42 ,000

3° Ciclo (9° ano) ,388 64 ,000

Ensino Secundério (12° ,375 35 ,000

ano)

Licenciatura ,360 7 ,007

Mestrado ,385 3

Test of Homogeneity of Variances

26- Em todo o seu percurso escolar ja reprovou?

Levene Statistic

dfl df2

Sig.

5,244 7

200 ,000

a. Groups with only one case are ignored in computing

the test of homogeneity of variance for 26- Em todo o

Seu percurso escolar ja reprovou?.
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ANOVA
26- Em todo 0 seu percurso escolar ja reprovou?
Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 1,540 8 ,192 ,805 ,599
Within Groups 47,838 200 ,239
Total 49,378 208
o
e
8 7
o
g
3
@9
o2
o 4
52
S
E5
o3
w -
83 2
o
| =
©
@
=
07
= th 1 W B o dh T =
gz K K K 7 2 7 z
@ @ & o o =) = 2 =
& T = = o " o g 2
il o = G I @ I £ °
@ = o (] =] E S b
3 @ g g g =
] 1) & 8 8 o
3 ' R
- o
@ 3
) =2

11- Habilitag6es Literarias da mae:

170



