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Tendéncia pendular

A investigacao curricular das Ultimas décadas temova ser fortemente marcada
pelas influéncias da sociologia do curriculo (ApA/@99; Popkewitz, 1994) das
teorizacbes emergentes da racionalidade criticzhfea, 2005) que, no devir
epistemoldgico do campo curricular, substituiralimearidade de leituras e abordagens
marcadas por uma racionalidade técnica que predonaité a década de 1970.

Retoma-se assim uma tendéncia pendular (swingimgubem) que Tanner e Tanner
em 1980 ja assinalavam como uma das linhas degimhtlp campo, ainda que

adotando direccionamentos variaveis segundo aggpoc

No tempo pos-moderno que € 0 nosso, a pendularataasou o foco do campo para a
sua teorizacao sociologica e politica, lendo oiculw como uma construcao sécio-
politica, um artefacto cultural mediador e geraths relacdes de poder na sociedade
com ganhos evidentes no aprofundamento da comp@i@eiascomplexidade do objeto
de estudo.

A investigacao curricular tem vindo assim a claafiquestdes interpretativas como as
seguintes: O que legitima socialmente o curric@aue o faz mudar? Qual o jogo de
poderes socio-econdmicos e politicos em presengaadenmomento e contexto?



Mas o curriculo, como alias a educacéo em sentale amplo, constitui-se, enquanto
objeto, como realidade sécio-pratica, retomandesiggdacdo usada pela socidloga
Suzanne de Castell (1989). Significa assim quedotio enquanto artefacto social das
sociedades modernas e pos-industriais se cogpauin exercicio de acoes,
socialmente requeridas e controladas, e que oesmndolvimento nas instituicoes
educativas, por profissionais de ensino, congstiggessariamente uma praxis, nao
obstante dever ser lida no seu contexto sociopmliéiideoldgico mais amplo. A

histdria da investigacéo curricular recente tenavga desvalorizado, tendencialmente,
a incidéncia na praxiologia e nas disciplinas goejo as didaticas, se lhe associam,

criando de algum modo um défice de investimentdde@ esse nivel.(Roldao, 2006).

Todavia, na nossa perspetiva, esse campo de adéliseser convocado em articulacao
com a indispensavel leitura sociopolitica e cultdoacurriculo nos tempos atuais. As
sociedades em que vivemos no mundo dito ocidess&taam nas Ultimas décadas a
transformacgdes de fundo nos seus sistemas edwsatvmeadamente em torno de dois
processos-chave: a universalizacéo e a extens@osiito escolar, e a transformacao
das popula¢des tornadas massivamente multiculteraisltirreferenciadas. Esta
situacao, historicamente recente, contrapde-sesareatidade anterior, marcada pela
homogeneidade sociocultural tendencial dos deétioatda educacéo escolar, e por
estruturas sociais com grandes clivagens de estaiag com matrizes culturais de

referéncia tendencialmente comuns.

Esta transformacao introduz um outro conjunto dssjonamentos a que a investigacao
curricular ndo pode permanecer alheia que se preoden a reanalise dos significados

de curriculo.

Ressignificagdo do curriculo

Que sentido(s) assume o curriculo nas sociedadigs do mundo ocidental? A ideia
simplista de que ele traduz um canon estrutudaigma sociedade, moldado pela
cultura dominante , embora permaneca no centraalaignificacéo, deixa escapar
outras variaveis de crescente relevancia.

Assim, importa ter em conta o facto de que em dacie de multiculturalidade total ou

mitigada, coexistem e vao-se embebendo no tecitiraucomum os multiplos



referenciais das culturas em presenca. Podemaes pssjuntar-nos, com graus de
resposta variaveis consoante a marca multicultlosldiferentes contextos:

Que é e como se expressa o0 canon cultural de wiwlade de hoje — uno ou mdltiplo?
Que visibilidade tém no curriculo prescrito as @egas culturais diversas que integram
a sociedade? De que forma se equaciona ou nacoatém@ia que tem na integracéo
harmoniosa dos diferentes grupos a visibilidade slaas culturas no curriculo comum

gue a escola transmite e legitima?

Paises multiculturais como o Canada tém desdeass1®90 sistemas curriculares que
visibilizam modos possiveis de enriquecer o culvicomum, contrariando a pratica
curricular da folclorizag&o do diferente (Ministrf/Education B.C, 1989). Em paises
de imigracdo, como Portugal, persiste uma escasspatibilizacdo de matrizes
culturais no plano curricular. Alguns passos sed&ulo, por exemplo, em escolas
portuguesas da margem sul do Tgje ensinam a todos o portugués padrdo e o
crioulo, em zonas onde a pertenca caboverdeanacama

Curriculo e poder

Por ultimo, neste breve levantamento de eixos @stiqpunamento que se colocam ao
campo da investigacao curricular, duas linhas fliex@o requerem atencao particular.
A primeira respeita ao eixo da legitimacéo soeialque legitima hoje o curriculo que

é oferecido pela escola, instituicdo curricular patureza, a todos os cidaddos?

A grande fonte classica da legitimacao curricuissulta do acesso que ele possibilita a
cultura dominante e aos seus codigos, geralmenteréates do poder hegemonico de
uma classe dominante A ressignificacdo a que aalutimos implica reconstruir esta
legitimidade, combinando ao garantia de acesodiesta cultura dominante que
permanece como a via de acesso social mais readaheam a incluséo cultural das
multiplas matrizes de referéncia no sentido derdmrit para projetos sociopoliticos de
maior equidade. Nesta vertente a relacdo do alorémm o poder situa-se a montante,.

Em quem tem maior poder social de influéncia natagao do artefacto curricular.

! Refiro por exemplo o Agrupamento de Escolas de \dalAmoreira.



Ma suma outra linha de relacdo do curriculo cordepsitua-se a juzante e responde a
questao: que poder atribui o curriculo aos seusnaédrios, afinal os cidadaos na sua
totalidade? E esta € a outra fonte da sua legifimak apropriacdo do curriculo, isto é,
das aprendizagens que se consensualizam como drgesso plano pragmatico e
simbdlico, para a insercéao de cada individuo needade e para o desenvolvimento
global da mesma, constituem outra grande fonteiddegitimacéo, mais visivel nos
complexos contextos atuais do que em tempos hieganteriores. O curriculo real ,
isto é, as aprendizagens realmente apropriadas@ziveis em cultura e competéncias,
configuram o “empowerment” de todos, que cab&e@ola tornar equitativa porque e
na medida em que os processos de ensino que desanwmcurriculo formal e 0
transformam em aprendizagens e saberes de cad® wensagrarem como efetivos,
eficazes e potenciadores de transformacéo, irserdasenvolvimento, quer dos

individuos, quer dos grupos, quer da sociedadendoslo.

Em jeito de sintese

A investigacao curricular tem um lugar importangectarificacdo ndo apenas dos
fatores que se situam a montante do curriculo,nadsorizacao das praticas de
desenvolvimento curricular e organizacao do trabdlensinar e aprender que podem
fazer a diferenca, no interior do processo curaiguia consecucao ou esbatimento da
capacitacao e poder de cada cidadao, elementasvisojue se situam a juzante do

processo de escolarizagao.

Como escrevemos noutro lug&aspar e Roldao, 2007),

A mesma escola que se confrontou com a massificdg@asesso a educacgdao,
desafio ja genericamente superado, encontra-seoginte uma situacao bem
maiscomplexa: a preméncia da subida do nivel edooatal das populacdes. Este
€, no essencial, um problema curricular: dependmdoeito de curriculo que se
adoptar e da accéo e gestdo do desenvolvimeniouwtarrque se promova. Trata-
se, assim, nos nossos dias, da necessidade defitaagssucesso” ou seja,
garantir a todos uma qualidade educativa satiséatibaduzida na consecucéo
efectiva das aprendizagens curriculares, aproximarzlurriculo intencional do
curriculo real. Ndo pode mais confinar-se a esgolpapel de assegurar uma
socializacéo de base e uma instru¢ao elementaapagaoria, com aprendizagem
de melhor nivel apenas reservada a alguns, sobdeesmssinar a sua faléncia
como instituicdo curricular e deixar de garantgaidade social no que se refere
ao direito a educacéao.
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