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RESUMO

Este estudo analisou as concepg¢oes de responsabilidade, as percepgdes das solicitagdes das maes
e a relacdo com as suas praticas de envolvimento na educagao dos filhos. E observou a existéncia
de diferencas relativamente ao ano de escolaridade dos filhos e ao nivel de instrucao das maes.

O envolvimento dos pais na educagao dos filhos foi relacionado com o sucesso escolar destes
indicando a existéncia de variaveis que contribuem para o envolvimento parental. Hoover-
Dempsey e Sandler (1995, 1997) sugeriram variaveis psicolégicas que influenciam as decisoes de
envolvimento dos pais Dauber e Epstein (1993), Deslandes e Bertrand (2005), entre outros,
analisaram a influéncia de variaveis como o nivel de instrucao dos pais e o ano escolar dos filhos.
Kellerhals e Montandon (1991) estudaram os estilos educativos das familias.

Participaram neste estudo 222 maes de alunos do 6° ¢ 9° anos de escolaridade de duas escolas
publicas de Lisboa.

Os resultados revelaram que uma maior responsabilidade, uma concepgao de papel mais activo e
uma maior percep¢ao das solicitagdes dos filhos e da escola, contribuem para um maior
envolvimento das maes na educa¢ao dos filhos. Mostraram que as maes dos alunos do 6° ano
estavam mais envolvidas na sua educacdo, manifestaram valores mais elevados de
responsabilidade e percepcionavam mais as solicitagoes dos filhos e da escola, do que as maes dos
alunos do 9° ano. Niveis superiores de instrucdo foram relacionados com uma responsabilidade
social mais activa, ¢ um maior envolvimento nas dimensdes Mediacio socio-cultural e

Participagao em Eventos Escolares.

Palavras chaves: concepcao de responsabilidade, percepgao das solicitacSes, praticas de

envolvimento parental, ano escolar e nivel de instrugao.



ABSTRACT

This study analyzed the relation between the conception of responsibility and the perception of
invitations to involvement of mothers and their practices of involvement in children’s education.
And observed if there were differences by grade level of the children’s and the Socio Economic
Status of mothers.

Parental involvement in children’s education has been believed to be associated with children
outcomes suggest varied variables that contribute to parental involvement. Hoover-Dempsey and
Sandler (1995, 1997) proposed that psychological variables predict the decisions of parent
involvement, Dauber and Epstein (1993), Deslandes and Bertrand (2005), and other authors,
analyzed the influence of variables such as children grades level and the Socio Economic Status
of mothers. Kellerhals and Montandon (1991) study the educational styles of family.

222 mothers of 6™ and 9" grade students of two public schools of Lisbon, participate in this
study.

The results revealed that a bigger responsibility, parental role construction and a better
perception of invitations to involvement from children and school, promote a bigger
involvement of mothers in children's education. Also showed that 6™ grade children’s mothers
are more involved in children’s education, had better values of responsibility and perceived more
invitations of children and school, than 9" grade children’s mothers. Better Socio Economic
Status was related with an active conception of social responsibility and a better involvement in

the dimensions of Socio Cultural Mediation and Participation in School Events.

Key words: conception of responsibility, perception of invitations, parental involvement

practices, grade level, socio economic status.
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INTRODUCAO

O envolvimento parental tem sido amplamente estudado, indicando que os pais desempenham
um papel fundamental no sucesso educacional dos filhos e demonstrando a necessidade de se
criarem verdadeiras parcerias entre os diferentes agentes que intervém na vida das criangas e dos
adolescentes tal como nos sugere Epstein (1992). Uma vez que, se tem vindo a observar o papel
essencial que as escolas e os professores podem desempenhar, no envolvimento dos pais na
educagiao dos seus filhos e nos efeitos positivos que este envolvimento acarreta quer para os
proprios pais quer para os professores.

Assim, sdao diversas as variaveis que contribuem para diferentes graus e tipos de envolvimento
dos pais. O modelo de envolvimento parental de Hoover-Dempsey e Sandler (1995,1997) sugere
variaveis psicolégicas que influenciam as decisées dos pais para se envolverem na educagiao dos
filhos, na escolha de formas especificas de envolvimento e na influéncia do seu envolvimento no
sucesso escolar das criangas, por outro lado autores como Deslandes e Bertrand (2005),
Stevenson e Baker (1987) e Lareau (1987), analisam a influéncia de variaveis demograficas como
o nivel de instru¢ao dos pais e o ano escolar dos filhos.

Kellerhals e Montandon (1991) investigaram a dinamica das familias, isto ¢, as estratégias que sao
mobilizadas pelas familias e que caracterizam o seu estilo educativo, o seu funcionamento com
outros agentes educativos e de socializacdo e como assume a sua responsabilidade pela educagao
dos filhos.

A presente investigacao centrou-se no grau de relacdo entre as variaveis psicoldgicas - concepg¢ao
de responsabilidade e percepgao das solicitagoes dos filhos e da escola - com as praticas de
envolvimento das maes e na existéncia de diferencas em funcao do ano de escolaridade (6° e 9°

Ano) dos filhos e o nivel sécio-cultural das maes.



REVISAO DE LITERATURA

Mudancas Sociais e a Relacio Escola — Familia

A relacdo entre a escola e a familia, durante muito tempo permaneceu na penumbra do discurso
sobre a realidade escolar. Contudo nas ultimas décadas assistiram-se a grandes transformagdes
socials, que promoveram uma crescente visibilidade da articulagdo entre a escola e a familia e
permitiram uma nova configuracio desta relagao. Tradicionalmente estas instituicdes em termos
de interac¢oes efectivas estavam alheadas uma da outra. A cada uma delas competiam
responsabilidades diferentes e os seus papéis estavam delimitados. A escola competia a instrucao
(transmissao de conhecimentos, como saber ler, escrever e contar), a familia competia a tarefa de
educagio (socializa¢ao nos valores e normas sociais). Nos dias de hoje estes papéis confundem-se
e ja nao sao exclusivos de uma ou outra instituigao.

Segundo Montandon e Perrenoud (1987) a evolugao das relagdes entre a escola e a familia, estd
relacionada com trés conjuntos de mudangas sociais, mudangas nas familias, na escola e nas
mentalidades.

Relativamente a instituicdo escola verificaram-se diversas transformagdes. A expansio da
escolaridade obrigatéria, as modificagdes dos conteddos e dos métodos de ensino, o
rejuvenescimento e a feminizagdo do grupo docente, a desvalorizagao dos diplomas,
acompanhados da crescente seleccdao escolar, afectaram profundamente o sistema de ensino e a
sua relacao com as familias.

No que concerne a instituicdo familia, as transformacSes das relagdes familiares decorrem
segundo dois planos, no plano das relagoes entre geragdes e do lugar ocupado pelos filhos e no
plano da conjugalidade e do lugar da mulher na familia. A crianga assume uma maior centralidade
na familia. Os lagos entre pais e filhos tornaram-se mais intimos e a relagao passa a caracterizar-se
por mais afectos e menos pela funcdo instrumental. Assim, a relacio entre pais e filhos adquire
um novo sentido, onde a imposicao autoritaria da lugar ao desenvolvimento de novos valores

educacionais que privilegiam o respeito pela individualidade, autonomia, comunicagio e o dialogo



com as criangas. Todas estas transformacdes devem-se a crescente independéncia das familias
relativamente a comunidade e as redes de parentesco.

Simultaneamente novas formas de relacionamento conjugal emergiram com a crescente
afirmacdo profissional da mulher, verificando-se uma diminui¢ao do nimero de matrimoénios, da
taxa de natalidade, aumento das unides livres e do divorcio. Estas mudangas permitiram uma
nova configuracao da familia e produziram profundas transformagdes nas dinamicas familiares.
Relativamente as mudangas nas mentalidades, os autores explicam a crescente necessidade de que
no espago de intercepg¢ao dos papéis da escola e da familia se dé lugar a comunicagao.
Montandon e Perrenoud (1987) referem que a evolucio da escola e da familia revela uma
expansao do espago de socializa¢do escolar assim como do familiar e conduziu, a transformagao
do campo de interacgao destas instituicdes. Na medida em que, a familia toca a esfera de ac¢ao da
escola quando em casa apoia as aprendizagens escolares para as reforgar e a escola toca a esfera
familiar ao estabelecer uma relagio professor/aluno mais afectiva e personalizada.

Face a todas estas transformacdOes sociais decorridas na instituicao escola, na instituicao familia e
na sua interacgao constitui-se como fundamental compreender como se processa o envolvimento

dos pais e neste sentido definir o conceito de envolvimento parental.

O Conceito de Envolvimento Parental

O envolvimento dos pais na educagao dos filhos tem sido amplamente definido por diversos
autores como participagdo em eventos escolares (Stevenson & Baker, 1987), envolvimento em
actividades da escola (Overstreet et al., 2005), o empenho das escolas para envolverem os pais em
actividades da escola (Vanden-kiernan & Chandler, 1996), a relagao entre a escola e a familia na
perspectiva de diferentes classes sociais (Lareau, 1987).

Autores como Epstein (1992), Grolnick e Slowiaczek (1994), concebem o envolvimento parental
como um conceito que abrange diferentes dominios e tipos de envolvimento. Neste sentido ira
abordar-se o conceito de envolvimento parental segundo uma perspectiva multidimensional.
Epstein (1992) apresenta uma perspectiva tedrica de sobreposi¢io de diferentes areas de
influéncia e Grolnick e Slowiaczek (1994) propéem um modelo de envolvimento parental.
Epstein (1992) elabora uma tipologia de envolvimento parental com base na sua perspectiva
teérica de sobreposicao das diferentes areas de influéncia (familia, escola e comunidade). E

representa-a pictoricamente como esferas que se intersectam ou sobrepdem. Esta constitui um



processo dinamico, uma vez que, a maior ou menor sobreposi¢ao e intersec¢ao das diferentes
esferas de influéncia varia em funcido das forc¢as envolvidas de acordo com o momento e local. A
sua estrutura externa reporta-se as praticas institucionais que contribuem para alargar ou reduzir a
area de interseccao e a estrutura interna remete para as relagoes interpessoais que ocorrem entre
os membros das diferentes areas de influéncia e para a forma como as praticas institucionais
actuam na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno.

A tipologia de Epstein (1992) surge como uma forma sistematizada de caracterizar os tipos de
envolvimento integrados no processo constitutivo de uma verdadeira parceria para a
aprendizagem e identifica seis tipos de envolvimento, pretendendo englobar distintos significados
do conceito mais geral de envolvimento parental. Deste modo, compreende praticas de
envolvimento colectivo e participa¢do formal dos pais na tomada de decisdes na escola ou em
outras instancias de decisdo. Inclui também praticas de envolvimento individual e o apoio social e
emocional do ambiente familiar, facilitador da aprendizagem das criangas e dos jovens.

Tipo 1 — Obriga¢oes basicas das familias, estio relacionados com as diferentes acgoes
desenvolvidas pela escola, que contribuem para a formagao das familias. Assim, as escolas ajudam
os pais, informando-os sobre as condigbes mais adequadas para a aprendizagem e
desenvolvimento dos seus filhos ao longo dos anos. Educagao dos pais e apoio social escolar sao
as praticas mais comuns, que se relacionam com as familiares como a seguranga, o bem-estar, o
afecto, a auto-estima, a saude, a alimentacdo e o vestuario.

Tipo 2 — Obrigagbes basicas da escola, dizem respeito as praticas que se relacionam com as
obrigagcbes basicas da escola perante as familias, estas praticas reportam-se aos estilos
comunicacionais entre a escola e a familia, competindo a escola informar as familias sobre os
programas escolares e progresso dos alunos. Esta informacao é transmitida aos pais, em reunioes,
no atendimento individual, por contacto telefénico e em informagdes escritas.

Tipo 3 — Envolvimento na escola, refere-se a ajuda que as familias e outros cidadaos, como
voluntarios, podem prestar a escola na aprendizagem dos alunos. Inclui o auxilio aos professores
na sala de aula e noutras areas da escola como bibliotecas, refeitérios, campos de jogos. Prevée
também a participagdo das familias em festas, exposi¢oes outras actividades e acontecimentos
culturais ou desportivos realizados pelos alunos.

Tipo 4 — Envolvimento em actividades de aprendizagem em casa, possibilitam a cria¢ao de
parcerias entre professores, pais, outros familiares e os proprios alunos, para a realizagao de
actividades que facilitem a sua aprendizagem. Implica um conjunto de praticas segundo as quais

os professores solicitam, orientam e informam os pais, de forma a ajudarem os filhos nas



actividades de aprendizagem em casa, quer no auxilio a realizagdo do trabalho de casa, quer na
supervisao do estudo.

Tipo 5 — Participagao na tomada de decisao, implica a participacdo efectiva das familias nas
estruturas escolares, para desenvolverem fungoes especificas.Estas podem ser de consulta e ou
decisdo nos processos de tomada de decisdo, no auxilio a administragao da escola e na prestacao
de servigos de consultoria, nomeadamente, na associagio de pais, no conselho pedagdgico e em
outros grupos que intervém na comunidade escolar.

Tipo 6 — Colaboracio e intercambio com a comunidade, envolve as parcerias das escolas com as
agéncias comunitarias, empresas, grupos culturais, estruturas de apoio social, empresas comerciais
e industriais que de algum modo, partilham responsabilidades na formacao dos jovens.

Epstein (1992) elabora a sua tipologia de envolvimento dos pais, a partir da teoria de
sobreposicao das esferas de influéncia, que pressupde uma responsabilidade partilhada entre a
escola, a familia ¢ a comunidade na educa¢io das criangas, defendendo a necessidade de criar
partenariados educativos envolvendo a escola, a familia e a comunidade.

Grolnick e Slowiaczek (1994) apresentam um modelo de envolvimento parental que remete para
os recursos mobilizados e disponibilizados pelos pais no dominio especifico da escolaridade dos
filhos. Diferenciando-o do envolvimento geral dos pais com a crianga.

Os autores concebem o envolvimento parental de acordo com trés dominios. O dominio
cognitivo/intelectual, consiste em expor a crianca a actividades cognitivamente estimulantes,
aproximando desta forma a casa da escola, ajudando a crianga a treinar e adquirir competéncias
uteis para a sua escolaridade. O dominio pessoal/afectivo refere as experiéncias positivas
transmitidas pelos pais em relagdo a escola, nas quais a crianga percepciona que os pais estdo
disponiveis, que se preocupam e gostam da escola, estabelecendo assim interacgdes positivas com
a mesma. O dominio comportamental diz respeito aos comportamentos manifestos dos pais em
relacio a escola tais como, ir a escola e participar em actividades escolares. Estes
comportamentos mostram a importancia que os pais atribuem a escola estimulando na crianga
um maior investimento no seu desenvolvimento escolar.

O estudo desenvolvido por Grolnick e Slowiaczek (1994) envolveu 302 maes de alunos que
frequentavam o 6° 7° e 8° anos, (com idades entre os 11 e os 14 anos), em quatro escolas
publicas de classe média e tinha como objectivo investigar a estrutura do envolvimento parental
de acordo com uma conceptualizagao tripartida do mesmo.

Este estudo confirmou a grande vantagem da distincio de mdaltiplas componentes do
envolvimento parental. Os trés dominios de envolvimento correlacionavam-se moderadamente,

assim, concluiram que os pais podem manifestar o seu envolvimento de diversos modos.



A analise do conceito de envolvimento parental proposto, quer por Epstein (1992), quer por
Grolnick e Slowiaczek (1994), permite referenciar as diferentes modalidades de envolvimento
parental. No entanto, é importante perceber que estratégias sao mobilizadas no seio da familia
para o seu envolvimento na educagio dos filhos. Neste sentido, analisimos o estudo realizado
por Kellerhals e Montandon (1991) que investiga os estilos educativos das familias, a forma como
cada qual assume a sua responsabilidade na educagao dos filhos e as estratégias que utilizam na

coordenagdao com os agentes de socializa¢ao.

As Estratégias Educativas das Familias segundo Kellerhals e Montandon (1991)

Kellerhals e Montandon (1991) com o objectivo de compreender como as familias diferenciam os
papéis no seu interior e como coordenam as diferentes influéncias dos agentes externos como a
escola, os amigos, a igreja, a comunidade e a televisdo, investigaram a dinamica das familias, que
se define como as estratégias que sio mobilizadas pelas familias e que caracterizam o seu estilo
educativo, o seu funcionamento com outros agentes educativos e de socializagdo e, como assume
a sua responsabilidade pela educagao dos filhos.

A dinamica familiar é perspectivada por estes autores a partir de trés dimensoes: a coesao ou
integracao interna que diz respeito a ligacdo entre os membros da familia; a integracdo externa
que tem a ver com a relagio que a familia estabelece com o ambiente exterior; e a regulagdo, que
¢ a forma que a familia encontra para coordenar as suas acgoes.

Entende-se por coordenagao a forma como um determinado agente de socializagao (neste caso a
familia) mediatiza as influéncias possiveis dos outros agentes

Segundo Kellerhals e Montandon (1991) a coordenagao pode designar-se a partir de dois
componentes: a missao que a familia atribui a um agente exterior, cuja amplitude ira definir a
permeabilidade do sistema familiar face ao exterior; e o grau de participa¢ao da familia em
actividades com outros actores, isto é, a forma como a familia se envolve na socializacio
secundaria dos filhos. Pelo cruzamento destas duas componentes, (grau de permeabilidade face
ao exterior e o modo como a familia se implica e se envolve com os filhos e com os actores de
socializa¢ao) permitiram a formagao de quatro estilos de coordenacdo das familias: oposicao, que
designa os casos onde s6 se reconhece uma competéncia muito especifica a outro agente e onde

nao é necessario ou desejavel substituir essa influéncia; delegagdio que é caracterizada pela



atribuicao de competéncias bastante fortes aos outros agentes de socializagao, no entanto, nao se
considera necessario ou desejavel estabelecer ligacao entre as diferentes iniciativas; media¢ao que
nomeia 0s casos em que apenas se reconhece uma competéncia muito especifica ou até mesmo
limitada aos outros agentes, valorizando grandemente os seus esfor¢os e mensagens; cooperagao
que agrupa as situagdes em que as competéncias reconhecidas aos outros sao muito difusas e em
que se mediatiza as suas influéncias.

Estes estilos de coordenagdo manifestam-se de diferentes formas consoante o agente exterior
considerado, dependendo do grau em que a familia aceita ajuda ou eventuais orientagdes do
agente educativo em causa e do lugar reconhecido ao novo interveniente.

No estudo de Kellerhals e Montandon (1991) participaram 508 familias de alunos do 7°ano de
escolaridade (especificamente com 13 anos de idade) pertencentes a 17 escolas publicas, com o
intuito de analisar a permeabilidade das familias e os estilos de coordenagdao relativamente a
utilizacao dos recursos externos.

Num primeiro momento investigaram quais as familias mais permeaveis aos diferentes actores
externos como: recursos exteriores e a intervengao dos técnicos. E num segundo momento que
tipos de missao as familias atribuem a escola, aos amigos e a televisao. Assim, e de uma forma
geral analisaram qual o grau de participagao e implicagio que as familias tém com estes agentes.
Também relacionaram o estatuto profissional, o nivel de instru¢ao e o tipo de coesao familiar.

No que concerne aos modelos “exteriores” que influenciam os pais nas suas atitudes educativas,
os autores concluiram que o nivel de instrugao dos pais tem impacto na permeabilidade a essas
influéncias. As familias cujas maes tém uma formacdo pré- universitiria ou universitaria
utilizaram as referéncias externas com mais frequéncia comparativamente as familias em que o
nfvel de instrugido é mais baixo. A coesdao familiar revelou também grande influéncia, uma vez
que, as familias do tipo “abertas” — relativamente a integracdo externa - foram as que partilharam
e mediatizaram as influéncias dos agentes externos.

O recurso aos técnicos variou ligeiramente em funcio do nfvel de instrugdo das maes e
verificaram que as familias do tipo “abertas” aos recursos externos se caracterizaram por uma boa
permeabilidade, ja as familias identificadas como fechadas do ponto de vista do seu estilo de
integracao externa recorreram facilmente aos técnicos.

Em relagao a permeabilidade das famfilias, no que respeita ao estilo de coordenagao com a escola,
Kellerhals e Montandon (1991) referiram que este pode ser apreendido a partir dos dois
componentes fundamentais: a missdo que os pais atribuem a escola e o grau de participacao na
mesma, e distinguem trés grandes missoes da escola: uma missdo mais técnica, que consiste em

explicar as criangas os saberes de base e a cultura geral; uma missdo ideoldgica, que compreende



valores sociais, morais, artisticos e culturais; e uma missao pratica, que consiste na aprendizagem
de contetudos praticos do quotidiano.

Os resultados revelaram que no dominio dos saberes técnicos todos os tipos de familias sao
unanimes. A missao ideoldgica foi a que dividiu mais as opinides, onde uma importante minoria
de pais deu grande importancia a escola neste dominio. Constataram que o investimento nos
dominios técnicos e praticos nao variaram de intensidade conforme o estatuto social dos pais,
nem segundo o tipo familiar. A missdo pratica provou que o nivel de instrugdao superior é menos
sensivel a vocagao pratica da escola.

Relativamente a participacdo dos pais na escolaridade dos filhos os autores definiram trés formas
para avaliar esta participagao: os contactos dos pais com a escola; o grau de acompanhamento da
crianga; ¢ a intervencao na dinamica escolar. Pela avaliacio dos contactos dos pais com a escola
concluiram que os pais investem em contactos regulares, ndo existindo variagbes entre o tipo de
contactos e a sua frequéncia, no tipo de familias, e no estatuto social e profissional. No que
concerne ao investimento das familias no trabalho escolar dos filhos, mencionaram que o nivel
de instrugdo dos pais e o tipo de coesdo familiar nao teve influéncia. O meio social ou o tipo de
coesao familiar nao revelaram diferengas, em relagao a interven¢ao dos pais na dinamica escolar.
A maioria dos pais deu relevancia a uma participagao a nivel individual em detrimento de uma
participacao colectiva, preocupando-se com o percurso escolar do seu filho e investindo na
escolaridade.

A coordenagao dos pais com a televisio, segundo Kellerhals e Montandon (1991) pode
caracterizar-se pelo estilo de controlo e pela missao atribuida a este agente de socializagao.
Concluiram que, o estilo de controlo da televisio encontrava-se estritamente relacionado com o
estatuto social dos pais. Os pais com maior nivel de instru¢ao adoptaram mais frequentemente
um estilo de controlo da televisio de acompanhamento, isto ¢, realizaram uma forte vigilancia e
implicagao pessoal, contrariamente as familias com niveis de instru¢io mais baixos que seguiam
um tipo de controlo estrito, que se caracterizava por uma forte vigilancia sem explicagao, nem
implicacao individual dos pais. Relativamente ao tipo de coesao familiar, as familias do tipo
“abertas” praticaram uma forte vigilaincia e uma forte implicagao, por oposicao as familias
“fusionais” que exerciam um controlo estrito da televisao.

Niao se aferiu verdadeiramente uniformidade dos pais, sobre a fungio educativa da televisao,
muitos pais nao lhe atribuiram um papel educativo e portanto nao se implicaram. Esta atitude foi
mais visivel nos meios populares e de nivel de instru¢cao mais baixo. As familias ligadas aos meios
universitarios perfilharam um estilo cooperativo, uma vez que, tinham uma imagem mais positiva

da televisao e implicam-se mais.



No que concerne aos amigos, colegas e o tipo de controlo, constataram que aqueles pais cujos
niveis de instrugao eram superiores ou que possufam um elevado estatuto social demonstraram
uma imagem muito positiva dos amigos e dos colegas dos seus filhos.

Através dos resultados obtidos, Kellerhals e Montandon (1991) definiram dois indices: o indice
de participagao e o indice de difusao. A participagao teve a sua expressao mais forte quando “a
familia troca activamente com os outros agentes de socializa¢do, utiliza os modelos externos, se
propoe a influenciar a dinamica escolar, utiliza a televisio como instrumento pedagdgico e é
aberta face aos amigos dos filhos” (Kellerhals & Montandon, 1991, p. 194). Relativamente ao
indice de difusdo, este afigura-se ““ na familia que reconhece um largo papel educativo aos outros
agentes de socializagdao, aceita a missao ideolégica da escola, vé a virtude de formagdao da
televisao, reconhece explicitamente a funcdo positiva dos colegas para a formaciao da
personalidade e recorre a ajuda de terceiros para resolver certas situacdes” (Kellerhals &
Montandon, 1991, p. 195).

Os autores concluiram que nas familias com estatuto social e nivel de instrugao superior que estes
dois indices, participagao e difusdo, eram mais fortes. Cruzando o indice de participa¢ao com o
de difusio pode obter-se uma boa imagem dos quatro estilos de coordenagdo referidos:
Oposigao: retraido e fraca difusio; Delegacao: retraido e larga difusio; Cooperagao: larga

participagao e larga difusio; Mediagao: fraca participagao e fraca difusio.

Com o intuito de percebermos porque se envolvem os pais na educagio dos filhos e quais as
variaveis que influenciam esta decisio apresentamos os estudos desenvolvidos por Hoover-
Dempsey e Sandler, (1995, 1997) que tém dedicado a sua atengdo as variaveis psicologicas
subjacentes ao processo de envolvimento dos pais na educag¢ao dos filhos e que nos propdem um
modelo explicativo das razdes que levam os pais a envolverem-se na educa¢ao dos filhos, como

se envolvem e que resultados escolares este envolvimento implica para os filhos.

O Modelo de Envolvimento Parental de Hoover-Dempsey e Sandler (1995, 1997)

Com o intuito de clarificar as influéncias positivas do envolvimento dos pais nos resultados
escolares dos filhos Hoover-Dempsey e Sandler (1995, 1997) desenvolveram um modelo de
envolvimento parental, que procura dar resposta a trés questdes fundamentais: Porque se

envolvem os pais na educacao dos filhos? Uma vez iniciado o processo de envolvimento



parental, como escolhem as suas formas de envolvimento? Como ¢é que o envolvimento
influéncia o sucesso académico dos filhos? Segundo os autores, o modelo identifica o que
consideram como as variaveis mais significativas, nas decisoes dos pais para se envolverem na
educagao das criancas, na escolha de formas especificas de envolvimento e na influéncia do seu
envolvimento no sucesso educacional das criangas.

O modelo de envolvimento parental de Hoover-Dempsey e Sandler (1995, 1997) sugere que este
¢ um processo composto por diversos niveis de constructos que operam entre a escolha inicial
dos pais de se envolverem (nivel 1) e a influéncia benéfica do envolvimento nos resultados
académicos das criangas (nivel 5).

O primeiro nivel diz respeito as variaveis psicologicas que influenciam a tomada de decisao dos
pais para se envolverem na escolaridade dos filhos, como a constru¢io do papel parental, a
percepgao de auto-eficacia, as solicitagdes gerais de envolvimento da escola e as solicitagdes gerais
para o envolvimento dos filhos.

O segundo nivel do modelo reporta-se aos factores que sdao passiveis de influenciar as formas de
envolvimento dos pais. Iniciado o processo de envolvimento os pais serdo influenciados por
factores contextuais que serao decisivos na forma que este envolvimento adquire. Neste nivel,
incluem-se variaveis como, a percep¢ao parental das suas competéncias e conhecimentos no
dominio da escolaridade, o tempo e energia que os pais dispéem para outras responsabilidades
(familia e emprego), e as solicitagdes especificas ao seu envolvimento por parte das criangas, dos
professores e da escola.

O terceiro nivel identifica mecanismos especificos do envolvimento dos pais que influenciam os
resultados escolares dos filhos, nomeadamente a modelagio (promog¢ao de competéncias
apropriadas para a escola) o reforco (refor¢o das aprendizagens e atributos relacionados com a
aprendizagem) e a instrucdo (oferece ajuda e explicitagdes especificas nas diversas tarefas e
necessidades).

O quarto nivel refere que as actividades de envolvimento parental influenciam os resultados dos
alunos, uma vez que, as estratégias de desenvolvimento sejam mobilizadas pelos pais. Este
modelo menciona também que o ajuste entre a escolha das tarefas pelos pais e as expectativas da
escola em relagao ao seu envolvimento influenciara de igual modo a capacidade parental para
manter resultados escolares através desse envolvimento.

O quinto nivel esta relacionado com os resultados especificos dos alunos, que sao influenciados
pelo envolvimento dos pais, como os resultados escolares, o sucesso, as competéncias, 0s

conhecimentos e o sentido de auto-eficacia dos alunos.
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De acordo com o modelo de Hoover-Depsey e Sandler (1995, 1997) os pais envolvem-se na
educagdo das criancas porque desenvolveram uma concepc¢iao de papel de pai que inclui um
envolvimento activo, porque possuem sentimentos de auto-eficacia positivos para ajudar os filhos
na sua escolaridade e porque, percepcionaram as solicitagdes de envolvimento das suas criangas e
das escolas. Este sugere que, uma vez que, os pais tomem a decisao basica de se envolverem,
escolhem em seguida, formas especificas para o fazerem. Estas formas especificas sio moldadas
segundo os trés importantes variaveis que operam no segundo nivel deste processo: percepgoes
parentais das suas competéncias e conhecimentos; tempo e energia para o envolvimento e
percepcao parental das solicitagoes especificas de envolvimento dos filhos, escola e professores.
O modelo sugere que o envolvimento parental influéncia os resultados escolares das criangas
segundo mecanismos sugeridos no terceiro nivel (modelagao, reforco e instrucao), mediados
pelos constructos incluidos no quarto nivel (apropriagao dos pais de estratégias adequadas ao
desenvolvimento, ajuste entre a escolha das tarefas pelos pais e as expectativas da escola em
relagdo ao seu envolvimento). O processo de envolvimento encontra o seu fim neste modelo na
influéncia que exerce nos resultados escolares das criangas, principalmente nos conhecimentos,
competéncias e sentido de auto-eficacia das criangas para o seu sucesso escolar.

Walker, Wilkins, Dallaire, Sandler e Hoover-Dempsey (2005), com o intuito de operacionalizar o
modelo tedrico do processo de envolvimento parental desenvolvido por Hoover-Dempsey e
Sandler (1995, 1997) propéem uma revisao do modelo nos constructos originais compreendidos
no primeiro e segundo niveis. Assim e de acordo com o nosso objectivo de estudo faremos uma
analise mais pormenorizada destes dois niveis do modelo.

As variaveis originais ordenadas no nivel 1 e 2 encontram-se agora agrupadas de acordo com 3
novas mais abrangentes no nivel 1. Ou seja, a constru¢ao do papel parental e a percepcao de
auto-eficacia dos pais estao compreendidos na dimensido - as cren¢as motivacionais dos pais.
Similarmente a percepg¢ao parental das solicitagdes gerais da escola (inicialmente no nivel 1) e a
petrcepgao das solicitagOes especificas dos filhos e dos professores dos filhos (originalmente no
nivel 2) estdo abarcados num segundo constructo apelidado de percep¢do parental das
solicitagoes de envolvimento pelos outros. Por fim o terceiro grande dimensdao corresponde a
petrcepgao parental do contexto de vida que engloba dois aspectos que pertenciam inicialmente
ao segundo nfvel do modelo original: a percep¢ao parental do tempo e energia disponivel e as
competéncias e conhecimentos para o envolvimento. Estes trés novos constructos representam o
novo fundamento psicolégico dos comportamentos de envolvimento dos pais. A segunda
diferenca entre os modelos é que esta revisaio do modelo consiste numa representagdo mais

dinamica, com uma articula¢do expressa de relagoes hipotéticas com e entre os niveis. A terceira

11



variante entre o modelo original e a revisio refere-se a construciao de variaveis dependentes.
Originalmente a cada nivel correspondia uma variavel dependente: no nivel 1 tinhamos os
factores psicologicos, no nivel 2 os factores que eram preditores basicos nas decisdes de
envolvimento, ou seja factores contextuais. A auséncia destas variaveis preditoras num nivel
unico, permitiu eliminar a variavel dependente no nivel 1 e articular directamente, os factores
psicolégicos para a variavel dependente no nivel 2 do modelo original (escolha parental das

formas de envolvimento). Este constructo define-se como o envolvimento em casa e na escola.

Crencas Motivacionais dos Pais

Na revisio do modelo este constructo compreende duas ideias a construgao do papel parental e a
percepgao de auto-eficacia dos pais para ajudarem os filhos a serem bem sucedidos na escola.
Relativamente a construcao do papel de pai para o envolvimento, este pode ser definido como as
crencas dos pais relativamente as suas obriga¢des, no que concerne a educagao dos seus filhos.
Esta funciona como motivador do envolvimento parental porque permite aos pais imaginar,
antecipar, planear e adoptar comportamentos em relagdo a uma série de actividades
potencialmente relevantes para o sucesso educativo dos filhos. Por outro lado, a constru¢ao do
papel parental influéncia os resultados escolares do aluno, porque define o espectro de
actividades que os pais constroem como importantes, necessarias e permissiveis para o seu
proprio compromisso na escolaridade dos filhos. (Walker, et al., 2005).

Os pais também desenvolvem crengas sobre o seu papel de pais em funcdo da pertenca a grupos
sociais relevantes como a familia, a escola, a cultura e as suas ideias relativamente ao
desenvolvimento da crianca e a sua educagio.

De acordo com Hoover-Dempsey, Walker e Sandler (2005), a construgao do papel parental na
educacio dos filhos, ¢ influenciada pela interaccao das crengas sobre os resultados escolares
esperados para os filhos, as crencas de quem ¢ o responsavel por estes resultados, as percepgoes e
as expectativas dos outros pais, dos professores e familias e os comportamentos dos pais
relacionados com essas crengas e expectativas.

Hoover-Dempsey, Walker e Sandler (2005) referem que a construcao de papéis assume duas
formas fundamentais de manifestaciao: uma activa e outra passiva.

A construcao activa de papel de pai incide na crenca de que os resultados educacionais das
criangas constituem a responsabilidade primordial dos pais e a crenca de que os pais devem ser
activos para alcancarem estas responsabilidades. Foram identificadas duas formas de construcao
de papel activo, centrada nos pais (pais como derradeiros responsaveis) e centrada na parceria

(existe uma partilha de responsabilidades entre os pais ¢ a escola).

12



A construgdo passiva de papel de pai caracterizada por se centrar na escola, remete para a crenga
de que a escola tem como responsabilidade primaria os resultados educacionais da crianga e a
crenca de que os pais sé devem agir quando a escola inicia o contacto, o que se manifesta em
comportamentos de confianga na escola e aceitacdao das decisdes da mesma.

No que concerne a percep¢ao de auto-eficacia dos pais relativamente a educagao dos filhos esta
pode definir-se como as crengas parentais de que ele ou ela podem exercer influéncias positivas
nos resultados escolares dos filhos.

A teoria de auto-eficacia sugere que o envolvimento parental ¢ influenciado, em parte pelos
resultados escolares que eles esperam que os filhos alcancem, como consequéncia das acgoes e
avaliagdao que os pais fazem das suas competéncias pessoais (Walker et al., 2005).

Segundo Hoover-Dempsey e Sandler (1997), os pais com elevados sentimentos de auto-eficacia
percepcionam-se como competentes neste dominio e acreditam que o seu envolvimento tera um
contributo positivo para a educagao dos filhos. Por outro lado, os pais com baixos niveis de auto
eficacia evitam o envolvimento, com medo de se confrontarem com as suas incapacidades e pela

suposi¢ao de que o seu envolvimento nao trara nada de positivo para a educagao dos filhos.

Percepgao parental das solicitagdes de envolvimento dos filhos e da escola

Neste incluem-se as solicitagdes gerais de envolvimento dos filhos, as solicitagdes gerais de
envolvimento da escola e as solicitagdes especificas de envolvimento do filho e do professor.

Em relagio a percepgao dos pais das solicitacbes gerais dos filhos, estas podem advir dos
atributos da prépria crianca e dos seus comportamentos caracteristicos. As solicitagdes das
criangas potenciam as decisdes dos pais para se envolverem, pois estes tendem a reagir as
caracterfsticas gerais dos filhos. Estas solicitagGes transmitem aos pais a necessidade de um
envolvimento activo e constituem um importante motivador para o envolvimento dos pais,
Hoover-Dempsey, Walker e Sandler (2005). De uma forma geral pode dizer-se que as criangas
detém uma maior influéncia a nivel emocional sobre as decisdes de envolvimento dos pais,
devido as interacgdes que este relacionamento envolve, Hoover-Dempsey e Sandler (1997).

A percepcao dos pais das solicitagoes gerais da escola refere-se aos atributos da escola ou a
actividades desenvolvidas pela escola que podem influenciar as decisdes de envolvimento na
educagido dos filhos, uma vez que, transmitem aos pais que o seu envolvimento é bem-vindo e
que constitui um valioso recurso para apoiar a aprendizagem e o consequente sucesso do filho
(Hoover-Dempsey & Sandler, 1997).

As Percepcbes parentais das solicitages especificas da crianca tal como nas solicitagdes gerais

devem-se aos atributos e comportamentos proprios das criangas. Ao solicitarem ajuda elas
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mostram aos pais que querem e aceitam a sua ajuda. Assim, os pais envolvem-se com o intuito de
corresponder as necessidades e solicitaces explicitas de ajuda.

Segundo Walker et al. (2005) os pais envolvem-se em actividades em casa (trabalho para casa)
quando as criangas solicitam a sua ajuda. Estas solicitagdes especifica funcionam como
importantes contributos para o envolvimento parental, porque encorajam os pais a envolverem-
se e modelam as suas formas de envolvimento.

O poder das solicitagcdes especificas do professor funciona como motivador do envolvimento
parental, uma vez que, os professores encorajem os pais a visitarem a sala de aula (para que seja
um espago onde os pais se sintam bem-vindos), incentivem o contacto regular entre ambos e

designem trabalhos de casa que os envolvam (Walker et al., 2005).

Percepgao dos pais do contexto de vida

Este constructo engloba duas ideias: o tempo e energia disponiveis e competéncias e o0s
conhecimentos para o envolvimento.

O pensamento dos pais acerca do envolvimento também ¢ influenciado pelas suas percepgoes
das exigéncias de outros no seu tempo e energia, particularmente em relagdo as responsabilidades
com outros membros da familia e outras responsabilidades de trabalho (Green et al., 2007).
Também a percep¢ao parental das suas competéncias e conhecimentos modelam as suas ideias

acerca do tipo de actividades de envolvimento que eles podem ter.

Com o objectivo de confirmar empiricamente o modelo de envolvimento parental proposto por
Hoover-Dempsey e Sandler (1995, 1997) diversos autores analisaram a influéncia destes
constructos psicologicos nas decisdes de envolvimento dos pais na educagiao dos filhos (Reed,
Jones, Walker, Hoover-Dempsey & Kathleen, 2000; Green Walker, Hoover-Dempsey & Sandler,
2007; Sheldon, 2002; Deslandes & Bertrand, 2005).

O estudo desenvolvido por Reed, Jones, Walker, Hoover-Dempsey e Kathleen, (2000)
compreendeu 250 pais de criangas com idades entre os 10 e os 12 anos que frequentavam escolas
publicas. Com base no primeiro nivel do modelo de Hoover-Dempsey e Sandler (1995, 1997), os
autores pretendiam analisar os factores motivacionais que influenciam as decisoes dos pais para
se envolverem na educagdao dos filhos. Avaliam trés constructos - constru¢ao do papel de pai,
percepcao de auto eficacia e percepgao dos pais das solicitagdes gerais da escola - como

preditores das actividades de envolvimento dos pais.
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Os resultados confirmaram a relevancia das variaveis relativamente as decisdes de envolvimento
dos pais e as formas que esse envolvimento apresenta. Revelaram que as variaveis que estdo
directamente ligadas ao envolvimento dos pais sao: a construgao de papel focada nos pais, na
parceria e na percepgao das solicitagdes dos professores. A construcao de papel e a percepcao das
solicitagoes dos professores encontram-se muito proximas das decisdes de envolvimento dos
pais. A percepgao de auto-eficacia foi importante mas menos significativa para esta tomada de
decisio, influenciando antes a forma do envolvimento.

Green, Walker, Hoover-Dempsey e Sandler (2007) analisaram a tendéncia preditora do modelo
de envolvimento controlando o estatuto socio-economico das familias e a influéncia da idade das
criangas no envolvimento parental, com especial atengao para a tendéncia do modelo em predizer
os niveis e tipos de envolvimento dos pais de criangas no 1° e 2° ciclo de escolaridade. A andlise
das respostas dos 853 pais de criangas entre o 1° e 6° ano de escolaridade de uma escola publica
urbana, s6cio-econémica e etnicamente diversificada revelou que este modelo oferece uma boa
estrutura para percebermos o que motiva os pais a envolverem-se em casa e na escola.

O envolvimento em casa teve como preditores as percepgoes das solicitagoes especificas das
criangas, as crencgas de auto-eficacia e a percepcao de tempo e energia para o envolvimento. Estes
mesmos constructos juntamente com a percep¢ao das solicitagdes especificas dos professores
estavam relacionadas com o envolvimento dos pais na escola. Estas contribui¢Ges sao robustas
mesmo quando as variaveis de estatuto da familia, como o vencimento (estatuto econémico) e o
nivel de instrugao dos pais, estio incluidos na analise. Os resultados sugerem que o envolvimento
parental ¢ motivado primeiramente pelas caracteristicas do contexto social, especificamente pelas
relagdes interpessoais com as criangas € com os professores em detrimento do estatuto socio-
econémico.

Constatou-se que o envolvimento decresce 2 medida que a idade aumenta. O envolvimento em
casa fol maior do que o envolvimento na escola em todos os anos de escolaridade. No 1°ciclo o
envolvimento em casa teve como preditores a percep¢ao das solicitacOes das criancas, as crengas
motivacionais (auto-eficacia e concepgdes de papel), e a percep¢ao de tempo e de energia para o
envolvimento. No 2° ciclo os mesmos constructos tiveram influéncia com excepgao das
concepgdes de papel. Segundo os autores as concepgdes de papel contribuem para manter o
envolvimento em casa durante o 2°ciclo, periodo que se caracteriza pela pressio dos jovens por
independéncia e pela crescente complexidade e dificuldade do trabalho escolar. Estes resultados
indicam que as constru¢des de papéis acerca do envolvimento em casa mudam com a crescente
independéncia das criangas. Em ambos os tipos de envolvimento (em casa e na escola) os pais do

1°ciclo envolveram-se mais na escolaridade das criangas do que os pais do 2°ciclo.
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O envolvimento na escola estava fortemente relacionado com as solicitacdes dos professores e
das criangas. Outros preditores como percep¢ao de tempo e energia, e concepcoes de papéis
tiveram maior influéncia no envolvimento dos pais de criangas do 2°ciclo.

Sheldon (2002) realizou um estudo que analisou a influéncia das redes sociais dos pais como
preditores do seu envolvimento na educagao dos filhos, nomeadamente em casa e na escola.
Também investigou as crengas dos pais, baseando-se no modelo de Hoover-Dempsey e Sandler
(1997), e as caracteristicas demograficas dos pais. Segundo Sheldon (2002) os pais sao actores
socials ¢ mantém redes sociais que podem afectar o papel desempenhado na educagio das
criancas. Este estudo abarcou um total de 159 maes de alunos entre o 1° e 5° ano de escolaridade,
pertencentes a duas escolas publicas, uma urbana e a outra suburbana.

Os resultados revelaram que a dimensao das redes sociais dos pais relaciona-se com o grau de
envolvimento destes em casa e na escola e que diferentes redes predizem diferentes tipos de
envolvimento. Também concluiram que os pais com acesso a um maior capital social mais
provavelmente se envolvem na educagdo das criangas. Os individuos com os quais os pais
interagem parecem estar associados com a forma como os pais estao envolvidos na escolaridade
dos filhos. Assim, o numero de pais (com criangas na mesma escola) com os quais 0s pais
interagem influéncia o envolvimento parental nas escolas. Por outro lado, o nimero de outros
adultos (familiares, educadores, amigos) com os quais os pais conversam sobre os seus filhos
prediz o envolvimento parental em casa. Para ambos os tipos de envolvimento (casa e escola),
quanto mais os pais acreditavam que deveriam envolver-se na escolaridade dos filhos mais eles
préprios se envolviam. Também para ambos os tipos de envolvimento, a constru¢ao do papel de
pal constituiu um bom preditor do envolvimento parental.

Deslandes e Bertrand (2005), inspirados no modelo de Hoover-Dempsey e Sandler (1997),
consideraram na sua investigacao a constru¢ao do papel de pai; a percepcao de auto-eficacia dos
pais para ajudar os filhos adolescentes na escola; a percep¢ao dos pais das solicitagdes dos
professores e a percep¢ao dos pais das solicitagoes dos filhos (de dominio académico e de
dominio social). Tinham como objectivo perceber como é que cada variavel psicolégica predizia
o tipo de envolvimento (em casa e na escola) em trés anos de escolaridade diferentes (7°, 8° e 9°
anos de escolaridade). Este compreendeu 770 pais com filhos nos anos de escolaridade em
analise.

Os resultados obtidos diferem de acordo com o ano de escolaridade observado. O envolvimento
dos pais foi analisado separadamente, em casa e na escola.

O envolvimento dos pais em casa, ao nivel do 7° ano estava relacionado com as solicitagoes dos

filhos no dominio académico. Também as crencas dos pais sobre a sua responsabilidade na
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educagao dos filhos (construg¢ao de papel), assim como a percep¢ao de auto-eficacia foram
relacionadas com o envolvimento em casa. A percep¢ao dos pais das solicitagdes dos filhos no
dominio social foi o maior preditor no 8° ano, no envolvimento em casa, seguido das solicitagdes
no dominio académico e da percep¢ao de auto-eficicia. Assim, realcam a importancia da
qualidade da relagao entre pais e filhos, neste ano escolar. No 9° ano, as solicita¢des dos filhos no
dominio académico foram mais significativas no envolvimento dos pais em casa, contrariamente
a percepgao das solicitacbes no dominio social. Na perspectiva dos autores os pais consideram
que os filhos ja desenvolveram comportamentos de auto-responsabilidade face a escola e aos
trabalhos da escola, consequentemente os pais confiam nos filhos para iniciarem o envolvimento
em actividades em casa. Segundo Deslandes e Bertrand (2005) conclui-se que, o grau de
envolvimento parental é ajustado de acordo com as diferencas na autonomia do adolescente.

No que concerne ao envolvimento dos pais na escola no 7°ano o contributo mais significativo foi
a construcao do papel de pai, no qual os pais relataram que teriam maior envolvimento na escola
se acreditassem ser esse o seu dever. Relativamente ao 8° ano identificaram-se duas variaveis com
maior influéncia no envolvimento dos pais na escola, a percepcio das solicitagdes dos
professores e as solicitagbes dos filhos no dominio social. Pelo que se conclui que o
envolvimento dos pais na escola diz respeito as relagcdes entre pais, filhos e professores. Assim,
estabeleceu-se uma relacao de confianca com os professores e interacgdes positivas com os filhos
onde estes constituem a condi¢ao de decisao de envolvimento dos pais na escola. No 9° ano
salientam-se duas variaveis que contribuiram significativamente para antever o envolvimento
parental na escola, a constru¢ao do papel de pai como melhor preditor seguido da percepcao dos
pais aos convites dos professores.

Deslandes e Bertrand (2005) concluiram que os resultados do seu estudo confirmaram a
relevancia do modelo de envolvimento parental de Hoover-Dempsey e Sandler (1997),
principalmente ao nivel do 7° ano de escolaridade em que trés das dimensoes tiveram influéncia e
eram preditores do envolvimento. Sendo a percepcao das solicitagdes dos professores foi o tnico
constructo ausente e que existem dois padrdes que predizem fortemente o envolvimento dos pais
na escola, nomeadamente a constru¢ao do papel de pai e as solicitagdes dos professores. Os pais,
antes de decidirem envolver-se, devem compreender que o envolvimento parental na escola faz

parte das suas responsabilidades.

A semelhanca de Hoover-Dempsey e Sandler (1995, 1997) que propdem um modelo de
envolvimento parental que identifica de acordo com variaveis psicolégicas porque os pais

decidem envolver-se na educacao dos filhos, quais as formas que esse envolvimento apresenta e
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que resultados escolares este envolvimento implica para os filhos também Grolnick Benjet,
Kurowski e Apostoleris, (1997) apresentam um modelo de envolvimento parental que identifica
diversos factores que influenciam as decisdes e o tipo de envolvimento que os pais adoptam na

educacio dos filhos.

O Modelo de Envolvimento Parental de Grolnick, Benjet, Kurowski e Apostoleris (1997)

Grolnick Benjet, Kurowski e Apostoleris, (1997) com intuito analisar os preditores do
envolvimento parental na educagao dos filhos, combinaram um modelo de envolvimento
parental com uma conceptualizacio do envolvimento dos pais que compreende trés dominios,
pessoal / afectivo, comportamental e cognitivo / intelectual.

Assim os autores propoem-nos um modelo que compreende trés niveis de factores. Os factores
individuais que compreendem as caracteristicas dos pais (como a construcao do papel de pai,
sentimentos de auto-eficacia) das criancas (como factores de personalidade, idade e género) e
referem a importancia da dfade pai-crianga. Os factores contextuais que se relacionam com a
influéncia das variaveis demograficas e de factores como o stress, a disponibilidade de tempo e de
energia, e todos 0s recursos e suportes sociais, considerados como preditores do envolvimento. E
os factores institucionais focam as atitudes e as praticas dos professores.

Grolnick, et al. (1997) referem que sdo estes factores que predizem o tipo de envolvimento dos
pais com os filhos, nomeadamente no dominio pessoal / afectivo, comportamental e cognitivo /
intelectual.

Os autores desenvolveram um estudo que abrangeu uma amostra de 209 maes e respectivos
filhos que frequentavam os 3°, 4° e 5° anos de escolaridade de quatro escolas publicas urbanas e
28 professores.

Pela analise dos resultados concluiram que os factores de cada um dos trés niveis influenciavam o
envolvimento parental e que este efeito diferiu de acordo com o tipo de envolvimento. No que
diz respeito as caracteristicas individuais tanto das maes como das criangas, estas estavam
fortemente relacionadas com envolvimento cognitivo. Quando as maes se véem como eficazes
relativamente as actividades cognitivas, sentem-nas como estimulantes e envolvem-se mais.
Grolnick, et al. (1997) sugerem que os factores culturais como as crengas dos pais relativamente a

aprendizagem da crianca devem ser consideradas para aumentar o envolvimento parental.

18



Verificaram que as maes de familias monoparentais envolviam-se menos em actividades na escola
do tipo cognitivo/ intelectual, no entanto, mantinham niveis semelhantes de envolvimento nos
outros dois tipos (pessoal e comportamental). As maes que demonstravam um papel mais activo
e eficaz estavam mais envolvidas na educa¢ao dos filhos em actividades cognitivas assim como
percepcionavam. Destaque-se que as maes com elevado suporte social, tendem a descrever os
filhos e o contexto como menos dificeis.

Relativamente ao nivel de instrug¢do das maes constataram que esta variavel constituiu um forte
preditor do envolvimento especialmente em casa e no dominio do envolvimento cognitivo. No
dominio pessoal/afectivo, o nivel de instru¢do e ocupacional das maes nio teve qualquer efeito.
E verificaram que quanto maior o nivel de instru¢io das maes maior a tendéncia para se
envolverem na escola.

As caracteristicas dos professores tal como as suas praticas foram associadas ao envolvimento
parental na escola. Grolnick et al. (1997) referem que os pais que se percepcionavam como 0s
professores, se sentiam mais eficazes e pertenciam a contextos menos dificeis, envolviam-se mais
quando os professores usavam activamente o envolvimento, contrariamente aos pais que se
percepcionavam como menos eficazes e pertenciam a contextos mais dificeis eram menos

influenciados pelas praticas dos professores.

Grolnick, kurowski, Dunlap e Hevey (2000), investigaram as alteracGes no envolvimento das
maes do 6° para o 7° ano para perceberem qual o impacto dos dominios de envolvimento
(pessoal / afectivo, comportamental e cognitivo / intelectual) na transicio do 6° para o 7° ano.
De acordo com os autores, é esperado um decréscimo nos trés dominios de envolvimento,
principalmente no envolvimento na escola, que é mais susceptivel as mudangas da estrutura da
propria escola. Participaram neste estudo 60 criangas, maes e professores e este permitiu analisar
o grau de envolvimento das maes no 6° e no 7° ano. Os autores refor¢am o papel da familia na
transicdo da crianca entre ciclos de ensino. Neste sentido, os recursos promovidos pela familia
para a crianga, podem servir como factores protectores durante este periodo de mudangas.

Os resultados deste estudo, vieram realcar os elevados niveis de envolvimento cognitivo e pessoal
ao longo do 6° ano, os quais foram associados a um decréscimo de rendimentos durante a
transi¢do, assim, estes tipos de envolvimento funcionaram como protectores relativamente ao
declinio das notas e do desempenho escolar. O envolvimento na escola na transi¢io do 6° para o
7° ano diminuiu de forma significativa no dominio comportamental. No que concerne aos

dominios, cognitivo e pessoal, esta diminui¢ao nao se fez sentir de forma tao significativa. Os
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resultados do estudo, vém reforgar a importincia do envolvimento dos pais o mais precocemente

possivel.

Autores como Dauber e Epstein (1991, 1993), Moreno e Lopez (1999), Overstrret, Devine,
Bevans e Efreon, (2005) Riblatt Beatty, Cronan e Ochoa, (2002), Vanden-Kiernnan e Chandler
(1996) Stevenson e Baker, (1987) Lareau, (1987) analisaram a influéncia de variaveis (como o
nivel de instrugao dos pais e o ano de escolaridade da crianga) que sugerem um importante
contributo nas decisoes de envolvimento dos pais e no sucesso escolar dos filhos. Assim e face a
pertinéncia destas para a nossa investigagdo, abordaremos estes estudos, com o intuito de

percebermos que influéncia exercem no envolvimento dos pais na educagao dos filhos.

Implicag¢oes do ano de escolaridade das criangas e do nivel de instru¢ao das maes no seu

envolvimento na escolaridade dos filhos

Como vimos anteriormente Hoover-Dempsey e Sandler (1997) desenvolveram um modelo que
identifica o que consideram como as variaveis mais significativas, nas decisoes dos pais para se
envolverem na educacao dos filhos, na escolha de formas especificas de envolvimento e na
influéncia do seu envolvimento no sucesso educacional dos mesmos. No entanto, reconhecem a
existéncia de outras varidveis potencialmente relevantes para o envolvimento dos pais na
educacao dos filhos como o ano escolar ou idade da crianca e o nivel de instrucao das maes.

Green et al. (2007) estudaram a influéncia da idade das criangas no envolvimento parental no 1° e
2° ciclos de escolaridade e verificaram que o envolvimento decresce a medida que a idade
aumenta. Deslandes e Bertrand (2005) também investigaram o tipo de envolvimento em trés anos
de escolaridade diferentes (7°, 8° ¢ 9° anos) aferiram que o envolvimento parental difere de
acordo com o ano de escolaridade considerado. Grolnick et al. (1997) no modelo de
envolvimento que nos propdem consideram a influéncia de factores como as caracteristicas dos
pais e das criangas, as variaveis demograficas e as atitudes e praticas dos professores. Neste
sentido em 2000 Grolnick et al. estudaram o impacto dos dominios de envolvimento
(pessoal/afectivo, comportamental e cognitivo/intelectual) na transicio do 6° para o 7° ano e
constataram que o envolvimento na escola diminuiu nos trés dominios, contudo de forma mais

significativa no dominio comportamental.
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Com base na tipologia de envolvimento parental de Epstein (1987), em 1991 Dauber e Epstein
estudaram a relagdo entre os programas escolares de envolvimento parental, as atitudes dos
professores e as praticas dos professores para envolver os pais dos seus alunos de acordo com
dois ciclos de escolaridade (1° e 2° ciclos) e abrangeu 171 professores de oito escolas publicas.

Os resultados revelaram que os programas de envolvimento parental desenvolvidos no 1°ciclo
foram mais fortes, mais positivos e mais compreensivos do que os do 2°ciclo, o que conduz a um
decréscimo do envolvimento dos pais na educagio dos filhos a medida que estes crescem.
Verificaram que os pais de criancas do 2°iclo receberam menos informagio ou
acompanhamento e que as atitudes positivas dos professores estavam correlacionadas com maior
sucesso no envolvimento dos pais. Deste modo, os pais envolvem-se mais, quando os
professores encorajam activamente a sua participagao. Por fim este estudo comprovou a
existéncia de uma importante articulagao entre os programas escolares e as praticas individuais
dos professores.

Num estudo em que participaram 2300 pais em desvantagem socio-econémica cujos filhos
frequentam 8 escolas publicas de meio urbano de 1° e 2° ciclos Dauber e Epstein (1993),
investigaram de que forma existe envolvimento em casa, na escola e como as escolas fazem uso
de praticas para envolver os pais.

Os resultados revelaram uma forte influéncia do ano de escolaridade das criangas nas praticas de
envolvimento dos pais e da escola. Assim, os pais de criangas do 1° ciclo de escolaridade estavam
mais envolvidos, do que os pais das criangas de 2°ciclo. Segundo os autores estes resultados
devem-se aos professores, uma vez que, os professores do 1°ciclo desenvolveram mais praticas
de envolvimento dos pais na educagdao das criangas na escola e em casa, comparativamente aos
professores do 2° ciclo.

Dauber e Epstein (1993) concluiram que os maiores preditores do envolvimento parental quer na
escola quer em casa foram os programas especificos e as praticas dos professores que encorajam
e guiam o envolvimento parental. Os pais mais facilmente se envolvem na escolaridade das
criangas se percepcionam que a escola possui fortes praticas de envolvimento dos pais.

Ao estudarem o empenho das escolas para envolverem os pais em actividades na escola Vanden-
Kiernan e Chandler (19906) referiram que este envolvimento decresce ha medida que as criancas
crescem ¢ avancam na escolaridade. Neste sentido as autoras analisaram o 6° e 9° anos de
escolaridade, por caracterizarem mudangas de ciclo de ensino. Aferiram que os pais dos alunos
dos anos de escolaridade mais baixos mencionaram que os professores desenvolviam mais
praticas para o envolvimento. A média de praticas da escola nos anos mais baixos decresce

progressivamente em relacio ao 9° ano, mantendo-se neste nivel até ao 12° ano.
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Perante este decréscimo os autores concluiram que as escolas tornam-se mais negligentes
relativamente as necessidades das criangas mais velhas e das familias e que as crengas dos
professores sobre o desenvolvimento da crian¢a também podem ter um grande peso neste
decréscimo. Os professores dos adolescentes referiram que queriam tornar os seus alunos mais
independentes e responsaveis pelas suas ac¢oes na escola, pelo que podem nao achar adequado
envolver os pais em areas como os trabalhos de casa ou a aprendizagem em casa. O declinio das
praticas escolares em algumas areas pode indicar, ndo uma negligéncia para com as criangas mais
velhas mas um resultado das crengas daquilo que se pensa ser o mais adequado para as criangas a
medida que vio crescendo. Outra explicagao para a diminui¢do das praticas de envolvimento
escolar ¢ que as criangas mais velhas ndo querem que os seus pais se envolvam, no entanto, as
autoras referem que no seu estudo, os alunos mais velhos apontam querer um maior
envolvimento dos pais em algumas areas, nomeadamente nos trabalhos de casa (Vanden-Kiernan
& Chandler, 19906).

Stevenson e Baker (1987) num estudo que abrangeu um total de 179 criangas, pais e professores,
estudaram a relagdo entre o envolvimento parental na escolaridade e sucesso escolar das criangas.
Colocaram como hipéteses que quanto menor a idade da crianga, maior serda o grau de
envolvimento parental e que criangas com pais mais envolvidos nas actividades escolares obtém
melhores resultados comparativamente as criangas cujos pais se envolvem menos. Os resultados
indicaram que a idade da crianca e o seu desempenho escolar influenciaram o grau de
envolvimento parental. Pais de criangas mais novas envolveram-se mais nas actividades escolares
do que os pais de criangas mais velhas. Segundo os autores os pais percebem a importancia do
seu envolvimento nos anos mais precoces da escolaridade das criancas e valorizam o seu
envolvimento e estes podem deixar de se envolver na escolaridade dos filhos uma vez que estes
estejam no “bom caminho”, ou porque os pais se sintam mais competentes no auxilio das

criangas mais novas.

A variavel nivel de instrugao dos pais também contribuiu para as decisdes de envolvimento dos
pais na educacdo dos filhos. Green et al. (2007) concluiram que embora o nivel de instrugao
estivesse incluido no seu estudo, que tinha como objectivo validar empiricamente o modelo de
envolvimento parental de Hoover-Dempsey e Sandler (1997) e compreender quais os contributos
do nivel de instrugao para o envolvimento parental e para os resultados escolares dos filhos, este
nao foi significativo em predizer o envolvimento. Contudo recomendam que futuras pesquisas
continuem a analisar as contribuicdes especificas do nivel de instrug¢do para as decisdes de

envolvimento parental. Também Grolnick et al. (1997) investigaram os preditores do
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envolvimento em relagao ao nivel de instru¢ao das maes e concluiram que este esta relacionado
com o envolvimento especialmente em casa, no dominio do envolvimento cognitivo e quanto
maior o nivel de instrugao das maes maior a tendéncia para se envolverem na escola.

Stevenson e Baker (1987) estudaram a relagio entre o envolvimento parental na escolaridade e
sucesso escolar das criangas. Colocaram como hipéteses que quanto maior o nivel de instrugao
das maes, maior o grau de envolvimento parental nas actividades escolares das criangas e que as
criangas com pais mais envolvidos nas actividades escolares obtém melhores resultados
comparativamente as criangas cujos pais se envolvem menos.

Os resultados indicaram que o nivel de instruc¢ao das maes esta relacionado com o seu grau de
envolvimento na educacao das criangas, maes com niveis de instrucao mais elevados tem acesso a
mais informacdo sobre a escola e mais facilmente se envolvem na escolaridade para resolver os
problemas escolares das criangas do que as maes com niveis de instru¢ao mais baixos.

Dauber e Epstein (1993) no seu estudo verificaram que os pais com melhores niveis de instrugao
estdo efectivamente mais envolvidos na escola e em casa. Também aferiu que os pais se
envolviam mais na educagdo das criangas, se estas fossem melhores alunas para garantir a
continuidade do seu sucesso escolar.

Moreno e Lopez (1999) investigam a influéncia do nivel de instru¢ao nos factores pessoais e
psicologicos, nos factores contextuais e no envolvimento das maes. O estudo teve como base a
tipologia de Epstein (1990) Compreendeu 158 maes de criangas do primeiro ano de escolaridade,
pertencentes e cinco escolas puablicas de 1°ciclo do ensino basico. Os resultados deste estudo
revelaram que o nivel instru¢ao das maes ¢é particularmente relevante para percebermos como as
maes definem o seu papel na educagio das criangas. As maes com nivel de instrug¢do mais
elevado, tendem a ver o seu envolvimento como “fazendo parte do seu trabalho” seu dever,
contrariamente as maes com nivel de instru¢do mais baixo. Constataram que as maes latinas,
independentemente do seu nivel de aculturacio e nivel de instrugdo, participaram nos cinco
niveis de actividades de envolvimento propostos por Epstein (1990) desde as “obrigacdes
bascias” ao “envolvimento na tomada de decisiao da escola”, contudo as mies com maiores niveis
de instrugao participaram mais frequentemente em actividades de envolvimento parental.
Overstreet, Devine, Bevans e Efreon, (2005) estudaram 159 pais e respectivos filhos (com idades
compreendidas entre os 4 e os 11 anos e entre os 11 e os 19 anos), afro-americanos e urbanos,
economicamente desfavorecidos. Tendo como base o estudo de Dauber e Epstein (1993), os
autores referem que é provavel que o envolvimento dos pais na educacao dos filhos seja
influenciado pelas caracteristicas individuais dos pais, pelas caracteristicas das criangas e da escola,

assim como pelas regras da comunidade e crengas culturais. Assim, analisaram o efeito das
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caracteristicas demograficas dos pais, das suas atitudes e as aspiragoes relativas a educacao, dos
seus comportamentos de envolvimento em actividades comunitarias e a percep¢ao dos pais da
receptividade da escola ao envolvimento.

Os pais que tinham empregos que eram mais estaveis e consistentes envolveram-se mais nas
actividades da escola ao nivel dos alunos mais velhos. Neste sentido os autores sugeriram, no
caso especifico desta populacido em estudo, que o tipo e a consisténcia do emprego pode ser um
melhor indicador da percepgdo de auto-eficacia do que o nivel de instrucdo dos pais. Assim, os
pais que se sentem como mais eficazes continuam a envolver-se na escola dos filhos a medida
que estes crescem contrariamente aos pais com empregos Menos estaveis.

Riblatt et al. (2002), sustentados pelo modelo de Grolnick et al. (1997) analisaram os factores
individuais no que concerne as percepgoes e atitudes parentais sobre o envolvimento na escola e
o tempo dedicado as actividades relacionadas com a escola; os factores contextuais examinando
as variaveis demograficas; os factores institucionais da escola de acordo com quatro aspectos, a
comunicagido escola-pais, a sensibilidade da escola e dos professores face aos pais, a familiaridade
dos pais com a escola, os professores, os administradores e o apoio mutuo entre os pais € a
escola. Participaram neste estudo 506 pais através do preenchimento de um questionario.

Os resultados de Riblatt et al. (2002) indicaram que os factores de sensibilidade e de apoio mutuo
estavam correlacionados com o total de tempo que os pais dedicavam as actividades de
envolvimento, o que sugere que os professores com competéncias para lidar com os pais e
encorajar o seu envolvimento (factores institucionais) podem levar a atitudes positivas e aumentar
os comportamentos de participa¢ao dos pais (factores individuais). A sensibilidade também se
encontrava correlacionada com a percentagem de tempo que os pais dedicavam a assuntos gerais
e especificos da escola. Contudo, de um modo geral, os pais dedicavam uma pequena
percentagem de tempo a estas duas actividades. Os resultados sugerem que se a escola promover
um ambiente mais convidativo para os pais e ampliar o suporte as necessidades dos pais, pode
aumentar a quantidade de tempo que os pais estdo dispostos a dispensar aos assuntos da escola
em detrimento dos assuntos individuais da crianca.

As variaveis como o nfvel sécio-econdémico, etnia e tipo de familia tiveram influéncia no
envolvimento dos pais na educagao e na escola. Os pais com menor nivel socio-econémico
valorizaram mais a escola relativamente ao factor de sensibilidade, passam significativamente
menos tempo em actividades extra-curriculares, contudo despendem uma grande percentagem do
seu tempo de envolvimento especificamente nos assuntos individuais da crianga.

Em 1987, Lareau desenvolveu um estudo sobre as relacbes da familia e da escola, em duas

comunidades, uma de classe trabalhadora e outra de classe média. O seu estudo compreendeu a
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observacio de duas turmas do 1° ano de escolaridade de duas comunidades distintas e foram
conduzidas entrevistas aos pais, professores e directores das escolas.

Os resultados revelaram que no que concerne aos valores educacionais, na classe trabalhadora, os
pais atribuiram a responsabilidade educacional aos professores e na classe média, os pais
percepcionaram a educagdo como um empreendimento de partilhado, controlado e como um
suplemento da experiéncia escolar das criangas. Os dois grupos de pais diferiram nas suas
percepcoes de uma relagdo apropriada entre pais e professores. Os pais de classe média
concebiam a escolaridade como uma parceria onde os pais tém direitos, responsabilidades e
podem criticar os professores, contrariamente aos pais da classe trabalhadora que refor¢am a sua
confiang¢a nos professores e dependem da sua pericia profissional.

Também se constatou que o nivel de envolvimento parental esta relacionado com a posi¢ao dos
pais na classe social e com os recursos sociais e culturais. Os pais de classe média tinham um
nivel de instrugao mais elevado, prestigio ocupacional equivalentes aos dos professores, possuiam
recursos econdomicos necessarios para gerir e cuidar da crianga, assegurar o seu transporte, €
tempo requerido para estar com os professores e para se envolverem na educagdao das criangas,
contrariamente aos pais de classe trabalhadora. Estas diferencas nos recursos sociais, culturais e
econémicos, entre os grupos de pais, ajudam a explicar as diferencas nas suas respostas as
solicitagoes dos professores para se envolverem na escolaridade das criancas. Quando foi pedido
aos pais para ajudarem as crian¢as em casa nos seus trabalhos escolares, os pais da classe
trabalhadora foram relutantes em concordar porque sentiram que o seu nivel de instrugdo era
inadequado para estas tarefas, j4 os pais de classe média, com nivel de instrugao superior,
sentiram-se mais confortaveis a ajudar as suas criangas. Relativamente as respostas aos pedidos
para comparecerem aos eventos escolares, os pais da classe média estavam mais disponiveis do
que os pais de classe trabalhadora.

A classe social ¢ associada a diferengas: nas redes sociais, no tempo disponivel, nas actividades de
educacio da crianga, e na vida familiar, que tem implicagdes na relagao escola-familia. Os pais de
classe média a nivel cultural sio pais com mais informagao sobre a escolaridade das criangas e
com mais vinculos sociais entre os pais na comunidade escolar.

Ambas as escolas promoveram uma relagao entre a escola e a familia que solicita o envolvimento
parental na educacdo das criangas e mais uma vez foram notodrias as diferencas entre as duas
classes em estudo. Assim a posi¢ao que os pais da classe média ocupam e o seu nivel cultural
possibilitam vantagens que nao sao acessiveis aos pais da classe trabalhadora. Os pais de classe
média usam estas informagGes para construirem uma relacio com a escola congruente, com a

defini¢do que a escola tem para um comportamento apropriado.
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PROBLEMA E HIPOTESES DE ESTUDO

O envolvimento dos pais na educagao dos filhos tem sido relacionado com o sucesso escolar das
criangas. Nos dltimos anos, este tema, adquiriu uma tal visibilidade e crescente interesse quer a
nivel nacional como internacional, indicando a existéncia de multiplas variaveis que contribuem
para diferentes graus e tipos de envolvimento dos pais.

Por um lado Hoover-Dempsey e Sandler (1995, 1997) sugerem-nos um modelo que inclui
variaveis psicologicas que influenciam as decisdes dos pais para se envolverem na educagao dos
filhos e autores como Deslandes e Bertrand (2005), Stevenson e Baker (1987), Lareau (1987)
entre outros, analisam a influéncia das variaveis demograficas como o nivel de instru¢ao dos pais
e 0 ano escolar ou a idade dos filhos.

Também tem sido objecto de estudo, os estilos educativos das familias, a forma como cada qual
assume a sua responsabilidade na educagao dos filhos e as estratégias que utilizam na
coordenagao com os agentes de socializagao (Kellerhals & Montandon, 1991).

As decisdes dos pais, as suas acgoes e influéncia no sucesso educacional dos filhos sao
influenciadas por esta multiplicidade de factores num processo dinamico que os envolve e
confronta. Com base no quadro conceptual construido a partir dos estudos revistos, delineamos

0 nosso problema e hipdteses de estudo.

Objectivos, Problema e Hipéteses de Estudo

Obyectivos

Este estudo tem como finalidade a andlise das concepgdes de responsabilidade que as maes tém
relativamente ao seu papel na escolaridade dos filhos, das percepgoes das solicitagdes dos filhos e
da escola e a relagdo com as suas praticas de envolvimento parental. Também sera analisada a
existéncia ou nao de diferencas em funcdo do ano de escolaridade (6° ¢ 9° anos) dos filhos e do

nivel de instrucio das maes.
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Problema

Sera que determinadas varidveis como: as concepgoes de responsabilidades, as percepgoes das
solicitacdes dos filhos e da escola o ano de escolaridade dos filhos e o nivel de instrucao das

maies, estdo relacionadas com o envolvimento destas na escolaridade dos filhos?

Hipteses de Estudo

As concepgoes dos pais do seu papel na escolaridade dos filhos constituem um importante
preditor do envolvimento parental, tal como sugerem diferentes autores Hoover-Dempsey e
Sandler (1995, 1997), Hoover-Dempsey et al. (2004), Walker et al. (2005). Entenda-se como a
construcao de papel de pai as crengas parentais relativamente as suas obrigaces, como pais, no
que concerne a educagdo dos seus filhos. Neste sentido, o tipo de envolvimento e de actividades
que os pais desenvolvem em casa com os filhos e com a escola reflecte-se no tipo de
responsabilidades que estes assumem relativamente a educagao das suas criangas.

Com base no objectivo principal do presente trabalho e na revisio da literatura, delineamos a
seguinte hipotese geral de investigagao:

* Hipotese Geral 1: As concepgoes de responsabilidade estao relacionadas com as praticas de

envolvimento das maes na educacao dos filhos.

Reed et al. (2000) com base no primeiro nivel do modelo de Hoover-Dempsey e Sandler (1995,
1997) investigaram os factores motivacionais que influenciam as decisdes dos pais para se
envolverem na educagdo dos filhos. Avaliaram a constru¢ao do papel de pai como tendo
influéncia nas actividades de envolvimento parental e constataram a relevancia desta variavel
como preditor das decises de envolvimento dos pais e as formas que esse envolvimento adquire.
Os resultados revelaram que esta variavel esta directamente ligada ao envolvimento dos pais e se
encontra muito proxima das decisdes de envolvimento dos pais.

Sheldon (2002) examinou as concepgdes dos pais relativamente ao seu papel na escolaridade dos
filhos como preditoras do seu envolvimento em casa e na escola e verificou que as concepgoes
parentais predizem o envolvimento dos pais. Assim, quanto mais os pais acreditavam que se
deveriam envolver em casa e na escola, na educacio dos filhos mais se envolviam de facto.
Concluiu, que para ambos os tipos de envolvimento a constru¢ao do papel de pai constituiu um

bom preditor do envolvimento.
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Hoover-Dempsey et al. (2005) desenvolveram um estudo com o intuito de perceber qual o valor
preditivo dos constructos que integram os dois primeiros niveis do modelo de envolvimento
parental. Conclufram que as crengas motivacionais dos pais estavam fortemente correlacionados
com o envolvimento na escola.

Assim, surgem duas hipéteses de caracter operacional do nosso estudo:

Hipétese Operacional 1: Maes com uma concepgdo de responsabilidade social mais activa na

escolaridade dos filhos envolvem-se mais na educagao dos mesmos.

Hipétese Operacional 2: Maes com uma concep¢ao de responsabilidade-conhecimento mais

activa na escolaridade dos filhos envolvem-se mais na educagao dos mesmos.

Hoover-Dempsey e Sandler (1997) indicaram com base nos estudos de Eccles e Harold (1993,
1994) que a influéncia da idade e nivel de desenvolvimento da crianca nas decisdes de
envolvimento dos pais, tem vindo a sugerir um padrio generalizado que reflecte uma grande
tendéncia para o envolvimento dos pais com os filhos mais novos em oposi¢dao ao envolvimento
dos mesmos com os filhos mais velhos. Refere que o declinio no envolvimento parental esta
muitas vezes associado, a idade da crianga e ao seu ano escolar, uma vez que, 2 medida que a
crianga cresce as dificuldades e exigéncias no trabalho escolar aumentam; as alteragdes nas
crencas dos pais no que concerne as suas competéncias e conhecimentos para ajudar os filhos na
sua educagdo; e as alteragdes especificas do desenvolvimento da crianga (como pressio para
autonomia/independéncia).

Com o intuito de percebermos se a variavel ano de escolaridade esta relacionada com a
concepgao de responsabilidade das maes na educagio dos filhos, delineamos a segunda hipdtese
geral do nosso estudo:

* Hipotese Geral 2: O ano de escolaridade dos filhos, nomeadamente o 6° ¢ o 9° ano, esta

relacionado com as concepgoes de responsabilidade das maes na educacao dos filhos.

Deslandes e Bertrand (2005) examinaram a constru¢ao do papel de pai para perceber como se
relacionava com o envolvimento parental em casa e na escola em trés anos de escolaridade (7°, 8°
e 9° anos). Os resultados do estudo diferenciaram o envolvimento parental em casa do
envolvimento parental na escola e revelaram que a construgao do papel de pai foi preditora do
envolvimento parental e a sua influéncia variava consoante o ano de escolaridade dos alunos. No
que concerne ao envolvimento em casa os resultados indicaram que as crencgas dos pais sobre a

sua responsabilidade na educacao dos filhos estao presentes somente no 7° ano de escolaridade.
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No envolvimento na escola, também a constru¢ao do papel de pai surge como melhor preditor
ao nivel do 7° e 9° anos de escolaridade. Os autores referem que os pais antes de decidirem
envolver na escola devem compreender que o envolvimento na escola faz parte das suas
responsabilidades.

Green et al. (2007) examinaram a contribuigao relativa das crengas motivacionais dos pais acerca
do envolvimento, como preditoras das decisoes de envolvimento dos pais na educacio das
criangas em actividades desenvolvidas em casa e na escola. Os resultados mostraram que a
influéncia deste constructo variou consoante a idade das criangas, assim, o envolvimento decresce
a medida que a idade da crianga aumenta. As concepg¢oes de papel de pais indicam um maior
envolvimento dos pais em casa em relagdo ao 1° ciclo de escolaridade. No que concerne ao
envolvimento na escola as concepgodes de papéis, foram preditoras do envolvimento no 2° ciclo.
Em ambos os tipos de envolvimento (casa e escola) os pais do 1° ciclo envolveram-se mais na
escolaridade dos filhos do que os pais do 2° ciclo.

Neste sentido surge-nos a terceira hipotese operacional do estudo:

ipOtese eracional 3: As maes dos alunos do ano possuem uma concepcao de
Hipét Operacional 3: A d 1 do 6° ¢io d

responsabilidade mais activa na educagao dos filhos, do que as maes de alunos do 9° ano.

No que concerne a influéncia da variavel nivel de instru¢ao dos pais no seu envolvimento na
escolaridade dos filhos, constatamos que os estudos que incidem sobre esta tematica sio escassos
e controversos, contudo, ainda existem alguns que nos indicam a presenca e influéncia do nivel
de instrucdo dos pais no seu envolvimento na educac¢ao dos filhos. Deslandes e Bertrand (2005)
referem que as caracteristicas das familias como o nivel de instrugdao dos pais, o trabalho fora de
casa ¢ o sexo dos pais, influenciam diferentes niveis e aspectos do envolvimento parental. Neste
sentido salientaram o estudo de Leclerc (1999) que verificou que adolescentes de familias
tradicionais e de pais instruidos tém maior apoio afectivo do que familias nao tradicionais e com
pais menos instruidos.

De acordo com o objectivo de estudo e para verificar se existe relagdo entre o nivel de instrugao
das maes e as suas concep¢oes de responsabilidade na educagao dos filhos tracimos a terceira
hipétese geral do nosso estudo:

* Hipodtese Geral 3: O nivel de instru¢io das maes esta relacionado com as concepgoes de

responsabilidade das maes na educagao dos filhos.
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Green et al. (2007) analisaram a tendéncia preditora do modelo de envolvimento de Hoover-
Dempsey e Sandler (1995, 1997) controlando o estatuto s6cio econémico dos pais. Concluiram
que o este nao estava relacionado com o seu envolvimento quer em casa, quer na escola, contudo
recomendam que futuras investigacées examinem as contribuicdes do estatuto sécio-econémico
dos pais nas decisoes de envolvimento na educagao dos filhos.

Sheldon (2002) analisou a influéncia das redes sociais dos pais, das suas crengas e das suas
caracterfsticas demograficas, como preditoras do envolvimento destes na educagao dos filhos,
nomeadamente em casa e na escola. Os resultados revelaram que a dimensao das redes sociais
dos pais esta relacionada com o seu grau de envolvimento em casa e na escola e que diferentes
redes apontam diferentes tipos de envolvimento. Também concluiu que os pais com acesso a um
maior capital social provavelmente se envolvem mais na educagao dos filhos.

Assim, surge-nos a quarta hipétese operacional do nosso estudo:

Hipétese Operacional 4: As maes com um nivel de instru¢ao mais elevado tém uma concepgao

de responsabilidade mais activa na escolaridade dos filhos, comparativamente as maes com um

nivel de instrucao mais baixo.

Autores como Hoover—Dempsey e Sandler (1995, 1997) Hoover-Dempsey et al. (2005) Green et
al. (2007) sugerem que as percepcOes parentais das solicitagdes de envolvimento dos filhos e da
escola, podem desencadear as decisoes de envolvimento dos pais. Este envolvimento resulta das
petrcepeodes dos pais das solicitacdes gerais da escola, do poder das solicitagdes especificas do
professor, da percepcao dos pais das solicitagdes gerais dos filhos e das percepgdes parentais das
solicitagoes especificas da crianga.

As percepcdes dos pais das solicitagdes gerais da escola, indicam que a escola espera e deseja dos
pais o seu envolvimento, e que o compromisso activo na escolaridade dos seus filhos ¢é
fundamental para o sucesso educativo dos mesmos.

O poder das solicitagdes especificas dos professores esta relacionado com o encorajamento que
estes fazem aos pais para que visitem a sala de aula para que esta seja um espago onde os pais se
sintam bem-vindos. Incentivam também o contacto regular com os pais, ¢ envolvem-nos nos
trabalhos de casa.

A percepcao dos pais das solicitagdes gerais dos filhos advém dos atributos e de comportamentos
caracteristicos da prépria crianca. Uma vez que, os pais reagem as caracteristicas dos seus filhos e
tentam corresponder as suas necessidades, as solicitacdes transmitem aos pais a necessidade do

um envolvimento activo e constituem, um importante motivador para o envolvimento.
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As percepgOes parentais das solicitagOes especificas da crianca, tal como nas solicitacdes gerais,
devem-se aos atributos gerais dos comportamentos proprios das criangas, Assim, os pais
envolvem-se com o intuito de corresponder as necessidades e solicitagdes explicitas das criangas.
Com base neste quadro teoérico agrupamos as percepcoes dos pais das solicitagdes gerais da
escola, e o poder das solicitagdes especificas do professor - como percepgdes das solicitagdes da
escola - e a percepgao dos pais das solicitagoes gerais dos filhos, e as percepgoes parentais das
solicitagoes especificas da crianga — como percepcdes das solicitagoes dos filhos - e formulamos a
quarta hipétese geral do nosso estudo:

* Hipotese Geral 4: As percep¢oes das miaes das solicitagoes dos filhos e da escola estdo

relacionadas com as suas praticas de envolvimento na educag¢ao dos filhos.

Reed et al. (2000) com base no primeiro nivel do modelo de Hoover-Dempsey e Sandler (1995,
1997) investigaram os factores motivacionais que preponderam as decisdes dos pais para se
envolverem na educagdo dos filhos. Avaliaram a percepcido dos pais das solicitagcGes gerais da
escola como preditora das actividades de envolvimento parental. E comprovaram a relevancia
destas como preditoras das decisdes de envolvimento dos pais e as formas que esse envolvimento
adquire. Os resultados revelaram que esta variavel esta directamente ligada ao envolvimento dos
pais e ¢ significativa para a tomada das decisdes de envolvimento dos pais.

No estudo de Hoover-Dempsey et al. (2005) ao analisarem os dois primeiros niveis do modelo de
envolvimento parental concluem que a percepgao das solicitagdes especificas da crianga foi o
preditor mais forte do envolvimento em casa.

Epstein, (1986) citado por Hoover-Dempsey e Sandler (1997) efectuou um estudo onde
comparou os professores que desenvolviam mais praticas de envolvimento dos pais com 0s
professores que desenvolviam poucas praticas de envolvimento. Concluiu que os pais eram mais
positivos em relacio a escola e estavam mais cientes do interesse dos professores no seu
envolvimento, quando os professores envolviam mais os pais em diversas actividades de
envolvimento comparativamente aos pais em que os professores os envolviam pouco.

No estudo de Dauber e Epstein (1991), estudaram a conexido entre os programas escolares de
envolvimento parental, as atitudes dos professores e as praticas que os professores utilizam para
envolver os pais dos seus alunos. Os autores referem que os pais se envolvem mais, quando os
professores encorajam activamente este envolvimento. E as escolas onde os professores e os pais
relatavam fortes sentimentos relativamente a importancia do envolvimento parental, eram as

escolas que apresentavam maior nimero de programas de praticas de envolvimento parental.

31



Em 1993, Dauber e Epstein com o intuito de perceberem se existe envolvimento em casa, na
escola, e como as escolas fazem uso de praticas para envolverem os pais. Concluem que os mais
poderosos e consistentes preditores de envolvimento parental em casa e na escola, consistem nos
programas especificos das escolas e nas praticas dos professores que encorajam e guiam o
envolvimento parental. Assim, os pais estao mais aptos a tornarem-se bons parceiros na educagao
das criangas, uma vez que percepcionem as solicitagbes da escola para se envolverem.
Constataram que os pais envolvem-se mais na educagdo das criangas, se estas fossem melhores
alunas. Os autores sugerem que, estes envolvem-se mais para garantir a continuidade no sucesso
escolar dos seus filhos.

Green et al. (2007) examinaram a contribui¢ao das percepgoes das solicitagoes de envolvimento
dos filhos e da escola, como preditoras das decisoes de envolvimento dos pais na educagao das
criancas em actividades desenvolvidas em casa e na escola. O envolvimento em casa teve como
grande preditor as percep¢oes das solicitagdes especificas das criancas. Relativamente ao
envolvimento na escola o anterior constructo também constituiu um bom preditor
concomitantemente com as percepgoes das solicitagoes especificas dos professores.

Deste modo, surge-nos mais duas hipéteses operacionais do nosso estudo:

Hipétese Operacional 5: As maes envolvem-se mais na escolaridade dos filhos, quando estes

solicitam o seu envolvimento.

Hipétese Operacional 6: As maes envolvem-se mais na escolaridade dos filhos, quando a escola

solicita a seu envolvimento.

Como referem Hoover-Dempsey e Sandler (1997) os estudos empiricos relacionados com o ano
de escolaridade e com as percepcdes das solicitagdes no envolvimento dos pais ¢ escasso, no
entanto existem alguns indicadores da presenca e influéncia das solicitacdes das criangas e da
complementaridade destas com as solicitagoes das escolas e dos professores. Baseados nos
estudos de Dauber e Epstein (1993), e de Eccles e Harold (1993, 1994) Hoover-Dempsey e
Sandler (1997) referem que a influéncia da idade e nivel de desenvolvimento da crianga nas
decisbes de envolvimento dos pais indicam a tendéncia para um maior envolvimento dos pais
com os filhos mais novos em oposi¢ao ao envolvimento com os filhos mais velhos. O declinio
no envolvimento parental estd muitas vezes associado, a idade da crianca e/ou ao seu ano escolar,
devido as crescentes dificuldades exigidas pelo trabalho escolar; as alteragdes nas crengas dos pais
relativamente as suas competéncias e conhecimentos para ajudar os filhos na sua educagao; e as

alteragoes especificas do desenvolvimento da crianga (como pressao para autonomia).
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Para percebermos a relacio entre o ano escolar da crianga e as percepcoes das maes das
solicitagoes dos filhos e da escola, enunciamos a seguinte hipotese geral:
* Hipotese Geral 5: O ano de escolaridade dos filhos, especificamente o 6° ¢ o 9° ano, esta

relacionado com as percepgoes das maes das solicitagoes dos filhos e da escola.

Deslandes e Bertrand (2005), investigaram a percepg¢ao dos pais das solicitagoes dos professores e
a percepgao dos pais das solicitagoes dos filhos (solicitagdes no dominio académico e no dominio
social) para compreenderem como estes dois constructos psicologicos predizem o envolvimento
em casa e na escola, considerando trés anos de escolaridade, 7°, 8° ¢ 9° ano. Verificaram a
importancia destas variaveis no envolvimento parental e que a sua influéncia variava consoante o
ano de escolaridade dos alunos. No que concerne ao envolvimento em casa os resultados
revelaram que as solicitagdes dos filhos no dominio académico estiveram presentes nos trés anos
de escolaridade, no entanto foram melhores preditores no 7° ano e 9° ano, as solicitagdes dos
filhos no dominio social estavam presentes somente no 8° ano de escolaridade. No envolvimento
na escola as solicitacbes dos professores estio presentes nos tres anos de escolaridade, contudo é
no 7° e 8% anos que este é melhor preditor. As solicitagoes dos filhos no dominio social também
desencadearam o envolvimento dos pais, mas com menor influéncia no 7° e 8° anos.

Green et al. (2007) estudaram a percepgao das solicitacbes de envolvimento dos filhos e da
escola, como relevantes nas decisoes de envolvimento dos pais na educagao das criangas em casa
e na escola. Investigaram também a influéncia da idade das criangas no envolvimento parental
relativamente a tendéncia do modelo em predizer os niveis e tipos de envolvimento entre os pais
de criancas no 1° e 2° ciclo de escolaridade. Constataram que o envolvimento dos pais na
educagio das criangas diminui 2 medida que a crianga vai crescendo. O envolvimento em casa no
1° e no 2° ciclos revelou que a percepg¢ao das solicitagdes das criancgas foi fortemente relacionada
com o envolvimento parental. Relativamente ao envolvimento na escola, no 1°ciclo os preditores
do envolvimento foram as percep¢oes das solicitacdes dos professores e as percepgoes das
solicitacoes das criancas.

Com base nestes estudos surge-nos a sétima hipétese operacional do nosso estudo:

Hipétese Operacional 7: As maes de alunos do 6° ano envolvem-se mais na escolaridade dos

filhos quando solicitadas, do que as maes dos alunos do 9°ano.

Tal como se mencionou na hipdtese anterior sio poucas e controversas as investigacoes

empiricas que incidem sobre a influéncia da variavel nfvel de instrugdo dos pais no seu
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envolvimento na escolaridade dos filhos, contudo, existem algumas que nos indicam a presenga e
influéncia do nivel de instrugao dos pais no seu envolvimento na educagao dos filhos. Deslandes
e Bertrand (2005) referem que as caracteristicas das familias como, o nivel de instrugdo dos pais,
o trabalho fora de casa e o sexo dos pais, influenciam diferentes niveis e aspectos do
envolvimento parental. Neste sentido salientaram o estudo de Leclerc (1999) que verificou que
adolescentes de familias tradicionais e de pais instruidos tém maior apoio afectivo do que familias
nao tradicionais e com pais menos instruidos.

Relativamente ao nosso objectivo de investigacao e no que concerne a mediagao da variavel nivel
de instrugdao das maes na percepgao das solicitagdes dos filhos e da escola para se envolverem na
educagio dos filhos, esbocamos a sexta hipdtese de investigagao:

Hipotese Geral 6: O nivel de instru¢ao das maes esta relacionado com as suas percepgoes das

solicitacBes dos filhos e da escola.

Green et al. (2007) analisou a tendéncia preditora do modelo de envolvimento de Hoover-
Dempsey e Sandler (1995, 1997) controlando o estatuto sécio econémico dos pais. Concluiram
que este ndo estava relacionado com o seu envolvimento quer em casa, quer na escola, contudo
aconselham que futuras investigacées contemplem as contribui¢oes do estatuto sécio-econémico
dos pais nas decisoes de envolvimento na educagao dos filhos.

Lareau (1987) desenvolveu um estudo sobre as relagdes da familia e da escola, em duas
comunidades distintas, uma de classe trabalhadora e outra de classe média. As diferencas nos
recursos sociais, culturais e econémicos, entre os grupos de pais, ajudam a explicar as diferencas
as solicitagdes dos professores para se envolverem na escolaridade das criangas. Quando foi
pedido aos pais para ajudarem as criangas em casa com os seus trabalhos escolares, os pais da
classe trabalhadora sentiram que as suas competéncias educacionais eram inadequadas e como tal
tiveram dificuldade em aceitar tais tarefas. Os pais de classe média, com as suas competéncias
educacionais superiores, sentiram-se mais confortaveis a ajudar as suas criangas. Os resultados
também evidenciaram diferencas face aos pedidos para os pais comparecerem nos eventos
escolares, uma vez que os pais da classe média estavam mais disponiveis do que os pais de classe
trabalhadora.

Assim, surge-nos a oitava hipdtese do nosso estudo:

Hipétese Operacional 8: Maes com o nivel de instru¢io mais elevado envolvem-se mais na

escolaridade dos filhos, comparativamente as maes com um nivel de instru¢ao mais baixo.
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De acordo com os estudos desenvolvidos por Dauber e Epstein (1991, 1993), foi notério um
decréscimo do envolvimento dos pais na educagao das criancas a medida que estas crescem.
Neste sentido mencionam que o declinio que se faz sentir no envolvimento dos pais ao longo da
escolaridade dos filhos deve-se especialmente, a idade da crianga e ao seu ano escolar, devido as
crescentes dificuldades que sdo exigidas pelo trabalho escolar; as alteragdes nas crengas dos pais
relativamente as suas competéncias e conhecimentos para ajudar os filhos na sua educacio.
Segundo Eccles e Harold (1993, 1994) citados por Hoover-Dempsey e Sandler (1997) este
decréscimo também esta relacionado com as alteragdes especificas do desenvolvimento da
crianga (como pressao para independéncia).

Com o objectivo de verificar se o ano de escolaridade dos filhos esta relacionado com as praticas
de envolvimento das maes na educagao das criangas, esbogamos a sétima hipotese geral:

e Hipodtese Geral 7: O ano de escolaridade dos filhos, especificamente no 6° e 9° ano esta

relacionado com as praticas de envolvimento das maes.

Em 1987, Stevenson e Baker estudaram a relacdo entre o envolvimento parental na escolaridade e
o sucesso escolar das criangas. Delinearam como hipotese de estudo, que quanto menor a idade
da crianga, maior sera o grau de envolvimento parental. Descobriram que a os pais das criangas
mais novas envolvem-se mais nas actividades escolares do que os pais das criancas mais velhas.
Segundo os autores este decréscimo no envolvimento deve-se ao facto dos pais perceberem a
importancia do seu envolvimento nos anos mais precoces da escolaridade das criangas e assim,
valorizam o seu envolvimento. Segundo os autores os pais podem deixar de se envolver tanto na
escolaridade dos filhos uma vez que estes estejam no “bom caminho”, ou talvez porque os pais
se sintam mais competentes a no auxilio das criangas mais novas.

Dauber e Epstein (1991) tinham como objectivo analisar a relagao entre programas escolares de
envolvimento parental as atitudes dos professores e as praticas dos professores de envolvimento
dos pais. Os resultados revelaram que os programas de envolvimento parental desenvolvidos no
1°ciclo foram mais fortes, mais positivos e mais compreensivos comparativamente com 0s
programas realizados no 2°ciclo.

Em 1993 os mesmos autores, Dauber e Epstein realizaram outro estudo com o intuito de
examinar de que forma existe envolvimento em casa, na escola e que praticas sio utilizadas pelas
escolas para envolverem os pais dos seus alunos. Os resultados demonstraram que o ano escolar
tem efeitos muito fortes. Assim, os pais de criancas do 1°ciclo de escolaridade estao mais

envolvidos, contrariamente aos pais das criangas do 2°ciclo.
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Ao estudarem o empenho das escolas para envolverem os pais em actividades na escola Vanden-
Kiernan e Chandler (1996) referem que o envolvimento decresce ha medida que as criangas
crescem e avangam na escolaridade. E verificaram que os pais dos alunos dos anos de
escolaridade mais baixos mencionam que os professores desenvolvem mais praticas para o
envolvimento.

Perante esta fundamentagao tedrica surge-nos a nona hipétese operacional do nosso estudo:

Hipétese Operacional 9: As maes de alunos do 6° ano envolvem-se mais na educagao dos filhos

do que as maes de alunos do 9° ano.

Diversos autores (Lareau, 1987; Stevenson & Baker, 1987; Dauber & Epstein 1993; Riblatt et
al.,2002; Overstreet et al., 2005) tém incidido os seus estudos na influéncia da variavel nivel de
instrucao dos pais nas suas praticas de envolvimento parental. Concluem que o nivel de instrucao
dos pais esta de facto relacionado com as suas praticas de envolvimento quer em casa quer na
escola.

Neste sentido e tendo em consideracio o nosso objectivo de estudo formulamos a seguinte
hipétese geral:

Hipoétese Geral 8: O nivel de instrucio das maes esta relacionado com as praticas de

envolvimento das maes.

No estudo de Dauber e Epstein (1993) referenciado anteriormente reconheceram que o nivel de
instrucao dos pais estava positivamente relacionado com o envolvimento em casa e na escola,
assim, as familias com maior nivel de instrucio estdo mais envolvidas na educacio das criangas.
Moreno e Lopez (1999) examinaram a aculturacdo e os niveis de instru¢ao de maes latinas de
acordo com os niveis de instru¢do, pessoais e contextuais em relagdo ao grau de envolvimento
das maes. O estudo revelou que o nivel de instruciao das maes é particularmente relevante para se
petrceber como as maes definem o seu papel no que concerne a educagao das criangas. As maes
com niveis de instrugao mais elevados tendem a ver o seu envolvimento como “fazendo parte do
seu trabalho”, contrariamente as maes com niveis de educacio mais baixos. As maies com
maiores niveis de instrugdo participaram mais frequentemente nas actividades de envolvimento
parental comparativamente as maes com niveis de educagao mais baixos.

Stevenson e Baker (1987) examinaram a relagao entre o envolvimento parental na escolaridade e
sucesso escolar das criangas e colocaram a seguinte hipétese, quanto maior o nivel de instrugao

das maes, maior o grau de envolvimento parental nas actividades escolares das criangas. Os
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resultados indicaram que o nivel de instrucao das maes esta relacionado com o seu grau de
envolvimento na educacao das criancas, maes com niveis de instru¢ao mais elevados tem acesso a
mais informacao sobre a escola e mais facilmente se envolvem na escolaridade das criancas do
que as maes com niveis de instrugdao mais baixos.

Lareau (1987) refere que os pais com baixos niveis de instru¢ao comparativamente aos pais com
niveis e instrucdo mais elevados, ndo s6 se sentem menos competentes para ajudar os filhos com
os trabalhos de casa, mas também se percepcionam como menos competentes para falarem com
os professores revelando baixo sentimento de pertenga em relagao a escola.

Assim, surge-nos a décima e dltima hipdtese operacional do nosso estudo:

Hipétese Operacional 10: Maes com um nivel de instru¢do mais elevado envolvem-se mais na

escolaridade dos filhos, comparativamente as maes de nivel de instru¢ao mais baixo.

METODO

Participantes

Este estudo teve a colaboracio de 222 maies de alunos do 6° e 9° ano de escolaridade,
respectivamente 120 do 6 © ano e 102 do 9°ano, que frequentam escolas publicas na regiao de
Lisboa. O nosso estudo analisou o 6° e 9° anos de escolaridade, pela importancia que estes dois
ciclos de escolaridade constituem na vida das criangas, o 6° ano representa o fim de uma etapa (2°
ciclo) que abrange uma fase etaria com caracteristicas muito préprias, na qual se verifica uma
crescente pressao dos adolescentes para a independéncia e o 9° ano, sendo também o fim de uma
etapa (3° ciclo), constitui o fim da escolaridade obrigatéria, que se caracteriza por uma maior
autonomia dos alunos e implica nomeadamente a tomada de decisdes em relagdo a sua vida

futura.
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Quadro 1- Caracterizagao das participantes em fun¢ao do ano de escolaridade dos filhos

N° Maies Média de Idades Média de Idade Sexo dos Filhos
das Maes dos Filhos Sexo Feminino Sexo Masculino
6° Ano 120 41.14 11.56 68 52
9° Ano 102 44.08 14.64 54 48

Pela observagio do quadro podemos constatar que existe um maior numero de maes
participantes do 6° ano comparativamente ao 9° ano e uma distribui¢do relativamente equitativa
20 nivel do sexo dos filhos. A média de idades das maes dos alunos do 6° ano situaram-se nos 41
anos, a média de idades das maes dos alunos do 9° ano foram 44 anos. No que concerne, as

médias de idades dos filhos, no 6 © ano foram 12 anos e meio, no 9° ano, 15 anos.

O nivel de instrugdao das maes compreendeu dois niveis de habilitagoes literarias, inferior ou igual
a escolaridade obrigatéria (inferior a escolaridade obrigatdria e com a escolaridade obrigatéria), e
superior a escolaridade obrigatéria (frequéncia no ensino secundario, ensino secundario
completo, frequéncia universitaria, licenciatura, poés-graduagio e doutoramento), conforme

descrito no Quadro 2.

Quadro 2 — Caracterizagao das Participantes em func¢ao do seu nivel de instrucao

Habilitacbes Literarias das Maes

Frequéncias das Maes

Frequéncias das

Total de Frequéncias das

do 6°Ano Mies de 9°Ano Mies
Inferior ou igual ao 9°Ano 44 28 72
Superior ao 9°Ano 74 74 148

Podemos verificar pela analise do quadro 2 que a distribui¢io entre os dois grupos de maes
relativamente ao seu nivel de instrucao ¢é bastante divergente. Constatamos um maior nimero de
participantes com escolaridade superior a escolaridade obrigatéria, que perfaz um total de 148

maes, as restantes 72 maes participantes neste estudo tém escolaridade inferior ou igual ao 9°ano.
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Instrumento

O questionario “Os Pais e a Escolaridade” (Pedro, 2007) foi o instrumento utilizado para a
recolha de dados da nossa investigagao. E teve como base o instrumento de envolvimento
parental de Hoover-Dempsey e Sandler (1997) e o questionario elaborado em 2005 para a
afericdo do modelo proposto (Hoover-Dempsey et al., 2005). Teve também como suporte o
questionario de Kellerhals e Montandon (1991), relativo as estratégias educativas das familias e
aos estilos de coordenagao da familia com os outros agentes educativos e a analise das entrevistas
de Pedro (2007). E constituido por 7 escalas compreendendo um total de 103 itens.

Para a realizagao desta investigacao foram utilizadas 3 escalas das sete existentes no questionario,
como a Hscala de Responsabilidade da Familia na Escolaridade dos Filhos, a Escala de
Solicitacbes de Envolvimento Parental dos Filhos e da Escola e a Escala de Praticas de
Envolvimento Parental na Escolaridade, (ANEXO A) uma vez que, este tem como objectivo a
analise das relagoes entre as variaveis concepcao de responsabilidade, percepgao das solicitagdes
(dos filhos e da escola) e as praticas de envolvimento das maes na escolaridade dos filhos.
Pretende-se também analisar se as variaveis em estudo diferem em funcio do ano de escolaridade

frequentado pelos filhos (6° ¢ 9° anos) e do nivel de instrugao das maes.

Em seguida, faremos uma breve descrigao das trés escalas do nosso estudo.

Escala de Responsabilidade da Familia na Escolaridade dos Filhos

A escala de responsabilidade da familia na escolaridade analisa a concepgao de responsabilidade
dos pais sobre o seu papel na escolaridade dos filhos. Os primeiros 10 itens pertencentes a esta
escala foram traduzidos a partir da escala de Hoover-Dempsey et al., (2005) os restantes 6 foram
introduzidos com base no estudo de Kellerhals e Montandon (1991) e na analise das entrevistas
de Pedro (2007). Assim, esta escala contém 16 itens, e comporta valores de 1 a 7, onde o valor 1
corresponde a “Discordo Totalmente” e o valor 7 a “Concordo Completamente”. Cada item foi
cotado com um valor maximo de 7, onde uma cotacdo elevada nesta escala corresponde a uma
concepcao de responsabilidade mais activa e uma cotagdo baixa a uma concep¢ao de

responsabilidade mais passiva.
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Escala de Solicitagoes de Envolvimento Parental dos Filhos e da Escola

A escala de solicitacbes dos filhos e da escola foi construida com base nos instrumentos de
Hoover-Dempsey et al. (2005), é constituida por 12 itens que avaliam a frequéncia de solicitagdes
realizadas pelos filhos e a frequéncia de solicitagOes realizadas pela escola, os primeiros 5 itens
remetem para a primeira dimensdo e os restantes 7 reenviam para a segunda. Esta escala
compreende valores de 1 a 7, em que o valor 1 corresponde a “Nunca” e o valor 7 a “Sempre”.
Cada item foi cotado com um valor maximo de 7 valores, sendo que quanto maior for a
pontuagdao atribuida em cada uma das dimensdes maior serd o numero de solicitaces

percepcionadas pelas maes.

Escala de Praticas de Envolvimento Parental na Escolaridade

A escala das praticas de envolvimento parental na escolaridade foi constituida tendo por base a
analise das entrevistas de Pedro (2007) e ¢ constituida por 40 itens onde se avalia o envolvimento
dos pais em quatro dimensoes - dialogo, tarefas, iniciativa da escola e iniciativa da comunidade —
correspondendo a cada dimensiao 10 itens. A escala abrange valores de 1 a 7, em que (1)
corresponde a “Nunca” e (7) a “Sempre”. Os itens foram cotados com um maximo de 7 valores,
e quanto maior for a pontuagdo obtida em cada uma das dimensdes correspondera a um maior

envolvimento das maes na educacdo dos filhos.

Amnalise do Instrumento

Andlise das Componentes Principais das Eescalas

Num primeiro momento de andlise dos nossos dados realiziamos a andlise das componentes
principais das escalas do nosso instrumento (ANEXO B), que consiste numa técnica de analise
exploratoria de dados que tem por objectivo resumir a informagao presente nas variaveis originais
(geralmente correlacionadas) num numero reduzido de indices (componentes) ortogonais (nao
correlacionadas) que pretendem explicar o maximo possivel da variancia das variaveis originais.
Com o Método de Rotagao de Factores, que tem como objectivo produzir uma solucao factorial
interpretavel, pretende procurar-se os pesos factoriais de um conjunto reduzido de variaveis seja

o maior possivel num factor e o menor nos outros factores ortogonais. Para tal utilizamos o
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método Varimax cujo objectivo é obter uma estrutura factorial na qual uma e apenas uma das
variaveis originais esteja fortemente associada com um unico factor e pouco associada com os
restantes factores. Desta forma verificimos a validade interna das diferentes escalas do nosso
Instrumento. Entenda-se por validade o grau em que o instrumento de medida nos fornece

informacao relevante para a decisdao a tomar. (Maroco, 2007)

Andlise da escala de responsabilidade da familia na escolaridade dos filhos.
Em seguida apresenta-se a analisedas componentes principaisl para os dezasseis itens da escala de

responsabilidade da familia na educacao dos filhos.

Quadro 3 - Analise das Componentes Principais da Escala de Responsabilidade da Familia na

Escolaridade dos Filhos

Itens Factor

Ttens: 1,2,8,10,11,12,13,14

Dimensao 12. Recotrer ao Director de Turma quando é confrontado com conflitos criados | ,709

Responsabilidade | pelo seu filho(a)

Social 13. Conhecer os amigos do seu filho(a) de modo a aproximar a casa da escola ,697
11. Colaborar com os professores para que o seu filho(a) tenha um bom | ,692

comportamento na escola

2. Falar regularmente com o Director de Turma do seu filho(a) ,059
10. Conversar com o seu filho(a) sobte o dia de escola ,012
14. Falar com o Psicélogo quando tiver duvidas sobre a orientagdo dos estudos | ,582

do seu filho(a)

8. Falar com os pais dos colegas do seu filho(a) sobre o funcionamento da escola | ,479

1. Colaborar voluntariamente nas iniciativas da escola ,399

Itens: 3,4,5,0,7,9,15,16
Dimensao 4. Saber se a Escola tem os recursos necessarios para o seu funcionamento ,818
Responsabilidade 9. Promover a qualidade do funcionamento da escola ,726
/Conhecimento 7. Explicar ao seu filho(a) contetddos escolares dificeis ,707

15. Ajudar o seu filho(a) a dar um significado pratico aos conhecimentos da | ,626

escola
6.Estar informado sobre as iniciativas que acontecem na escola ,507
16. Conhecer o programa que a escola desenvolve com o seu filho(a) sobre | ,493
sexualidade
5. Apoiar e valorizar junto do seu filho(a) as decisées do professor ,428
3. Ajudar o seu filho(a) na realizacio dos trabalhos de casa 424
Variancia Explicada 44,623
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Andlise da escala de solicitacies de envolvimento parental dos filhos e da escola.
Em seguida apresenta-se a analise das componentes principais para os doze itens da escala de

solicitagoes de envolvimento parental dos filhos e da escola.

Quadro 4 - Analise das Componentes Principais da Escala de Solicitagdes de

Envolvimento Parental dos Filhos e da Escola

Itens Factor
Itens: 1,2,3,4,5
Dimensao 2. O meu filho(a) pediu-me para rever com ele o trabalho de casa ,740
Solicitagbes dos 1. O meu filho(a) pediu-me para lhe explicar qualquer coisa do trabalho de casa ,683
Filhos 3. O meu filho(a) pediu-me para ir a uma reunido da escola ,569
4. O meu filho(a) pediu-me para colaborar numa iniciativa da escola ,5602
5. O meu filho(a) pediu-me para ir falar com o director de turma ,533
Itens: 6,7, 8,9, 10, 11, 12
Dimensio 7. A escola do meu filho(a) convida-me para participar em actividades culturais e | ,835
Solicitagbes  da | desportivas
Escola 8. A escola do meu filho(a) convida-me para participar em conferéncias ,783
6. A escola do meu filho(a) convida-me para participar em festas 775
9. A escola do meu filho(a) convida-me para participar em passeios ,542
10. A associagao de Pais convida-me a participar nas suas actividades 513
11. A escola contacta-me quando acontece algum problema com o meu filho(a) 422
12. A escola mantém-me informado sobre o progresso do meu filho(a) ,349
Variancia Explicada 42,816

Andlise da escala de priticas de envolvimento parental na escolaridade.
Em seguida sera exposta a analise das componentes principais para os trinta e oito itens da escala
de praticas de envolvimento parental na educacao dos filhos.

Foram eliminados dois itens cujos valores nao eram aceitaveis o item 37 e o 38.

Quadro 5 - Analise das Componentes Principais da Escala de Praticas de Envolvimento

Parental na Escolaridade dos filhos

Itens Factor

Ttens: 8, 13, 14, 21, 27, 28, 32, 33, 34

Dimensio 21. Revejo a matéria para os testes com o meu filho(a) ,842
Apoio a 28. Ajudo a resolver dificuldades na realizacdo dos trabalhos de casa ,839
realiza¢do do 32. Ajudo o meu filho(a) a corrigir os trabalhos de casa ,836
Trabalho 27. Ajudo o meu filho(a) a esclarecer davidas das matérias da escola ,800
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Escolar

33. Procuro informacdo com o meu filho(a) para a realizagdo de trabalhos da

escola 774
34. Organizo com o meu filho(a) os tempos de estudo ,714
13. Ajudo o meu filho(a) a organizar os dossiers e material escolar ,022
14.Converso com o meu filho(a) sobre as matérias que deram na aula ,581
8. Pergunto ao meu filho(a) se tem trabalhos de casa para fazer ,516
Itens: 1, 2, 3, 4, 7, 12, 18, 20, 24, 25, 30, 36
Dimensio 4. Comento com o meu filho(a) acontecimentos da actualidade ,756
Mediagdo Sécio- 1. Comento com o meu filho(a) noticias que vemos na televisao ,7132
Cultural 3. Converso com o meu filho(a) sobre as suas dificuldades na escola ,701
2. Procuro saber se o meu filho(a) se sente bem na escola ,650
12. Converso com o meu filho(a) sobre a sua relacio com os colegas e amigos da | ,641
escola
30. Falo com o meu filho(a) sobre as mudangas de habitos e costumes na | ,623
sociedade
24. Procuro ver com o meu filho(a) programas culturais na televisao ,551
25. Oigo atentamente com o meu filho(a) quando explica qualquer assunto que | ,538
aprendeu de novo
18. Levo o meu filho(a) a livraria ,488
36. Partilho com o meu filho(a) experiéncias agradaveis a propésito da escola ,457
20. Presto aten¢do sempre que o meu filho(a) insiste em contar o seu dia de | ,438
escola
7. Pergunto ao meu filho(a) sobre as datas e notas dos testes ,397
Itens: 9, 10, 11, 15, 16, 17, 22, 23, 26, 29, 31
Dimensio 16. Participo nas actividades culturais e desportivas que a escola organiza ,7601
Participagio em 29. Participo nas actividades organizadas pela Associagdao de Pais ,704
Eventos 15. Participo nas festas que a escola organiza ,696
Escolares 22. Vou a conferéncias organizadas pela escola ,607
26. Participo nos passeios que a escola organiza ,593
31. Converso com os amigos da escola do meu filho ,565
9. Procuro que o meu filho(a) va aos aniversarios dos colegas da escola ,544
17. Acompanho o meu filho(a) as actividades desportivas ,541
10. Vou com o meu filho(a) visitar museus e exposi¢des ,513
11. Telefono a outro pai/mie da turma quando preciso de esclarecer alguma | ,502
davida
23. Estimulo o meu filho(a) a ir ao cinema ,458
Itens: 5, 6, 19, 35, 39, 40
Dimensio 6. Reuno com o Director de turma sobre a situacio escolar do meu filho(a) ,515
Comunicag¢ao 39. Assino os recados, autorizagoes e informagdes que me sio enviadas pela | ,504
sobre o Percurso | escola
Escolar 40. Mostro ao meu filho(a) que fico contente quando fala sobre a escola 503
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19. Procuro saber como ¢é que o meu filho(a) se comporta na sala de aula ,483
35. Falo com os responsaveis da escola quando preciso de resolver algum | ,466
problema
5. Vou as reunibes de pais convocadas pela escola 401
Variancia Explicada 49,860

Consisténcia interna das escalas

Realizada a analise das componentes principais das escalas que nos permitiu avaliar a validade das
mesmas e perceber de que forma medem ou niao os mesmos conceitos através da correlagao
existente entre as escalas (Maroco, 2007). Foi efectuada a analise da consisténcia interna de cada
uma das dimensoes de cada escala através do cilculo do alfa de chronobach (ANEXO C). A
consisténcia Interna, avalia a consisténcia com que um determinado conjunto de itens de medida,
estima uma determinada dimensdo. Entenda-se por alfa de cronbach o coeficiente médio das
estimativas de consisténcia interna que se obtém. O indice de alfa estima quao uniformemente os
itens contribuem para a soma nao ponderada do instrumento, variando numa escala de 0 e 1. De
um modo geral, um instrumento ou teste ¢ classificado como tendo fiabilidade (capacidade de
uma medida ser consistente) apropriada quando o valor de alfa é pelo menos 0.70. Contudo, em
alguns cenarios de investigagdo das ciéncias sociais, um valor de alfa de 0.60 ¢ aceitavel (Maroco

& Marques, 20006).

Quadro 6 - Consisténcia Interna das Dimensoes das Escalas em Estudo

Escalas Dimensdes das Escalas Valores de Alfa
Escala de Responsabilidade da Familia na Responsabilidade Social 167
Escolaridade dos filhos Responsabilidade-Conhecimento ,809
Escala de Solicita¢cdes de Envolvimento Solicitagdes dos Filhos ,626
Parental dos Filhos e das Escolas Solicitacoes da Escola 733
Escala de Praticas de Envolvimento Parental na Apoio a Realiza¢do do Trabalho Escolar ,804
Escolaridade Mediacao Sécio-Cultural 916
Participagao em Eventos Escolares ,850
Comunicacio sobre o Percurso Escolar ,619

A leitura do quadro acima apresentado permite-nos verificar que as escalas estao apropriadas para

a populagao em estudo, uma vez que os valores de alfa sdo superiores a 0.60 Maroco e Marques

(2006).
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Procedimento

Ap6s a seleccdo dos participantes pretendidos para esta investigacio definimos que a nossa
recolha de dados proceder-se-ia em diferentes escolas publicas da regiao de Lisboa de modo a
obter-se o maior numero possivel de participantes. Neste sentido, contactaram-se os Conselhos
Executivos das escolas explicitando o objectivo do estudo e solicitando a sua colaboragao para a
recolha de dados. Assim que obtivemos a cooperac¢ao de duas escolas, marcaram-se reunides com
os directores de turma e entregaram-se os questionarios a0os mesmos com indicagées explicitas de
preenchimento do questionario, para serem distribuidos na sala de aula aos alunos, estes por sua
vez entregarem as maes e desta forma serem preenchidos em casa.

Todo este processo de recolha de dados para a nossa amostra foi muito moroso, devido aos
entraves logisticos e burocraticos que nos iam surgindo.

Os questionarios foram aplicados durante os meses de Abril e Maio do ano 2008.

Neste questionario foi assegurado o anonimato dos participantes, assim como se explicitou o
objectivo da presente investigacao, a pertinéncia das suas respostas para o sustento do estudo e
pedido de espontaneidade e sinceridade nas respostas.

Seguido da recolha de dados, foi realizado o seu tratamento estatistico, o programa SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) foi o suporte utilizado para a realiza¢ao de todas as
analises estatisticas executadas no decorrer desta investigacdo. Inicialmente os dados foram
introduzidos numa base de dados para se calcularem diferentes medidas como a Analise Factorial
das escalas e analise da Consisténcia Interna das dimensoes das nossas escalas para assim
validarmos o nosso Instrumento. Em seguida e para percebermos se existiam relagdes entre as
variaveis em estudo realizamos as correlagoes de Pearson (ANEXO D), por fim utilizamos a
estatistica de teste MANOVA para verificar a existéncia de correlagdes entre as nossas variaveis e
desta forma analisarmos as hipoteses propostas neste estudo (ANEXO E).

As Correlagdes de Pearson permitem-nos estudar as relagSes entre as variaveis em estudo, ou
seja, a concepgao de responsabilidade, respectivamente a Responsabilidade Social e
Responsabilidade-Conhecimento na escolaridade dos filhos, as Percepgoes das Solicitacdes dos
filhos e da escola e as dimensoes de envolvimento das maes: Apoio a realizagio do trabalho
escolar, Mediagao socio-cultural, Participagio em eventos escolares e Comunica¢ido sobre o
percurso escolar.

A MANOVA, ¢é uma estatistica paramétrica que pretende testar se existem diferencas

significativas entre duas ou mais variaveis e permite-nos perceber se essas variaveis dependentes
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estdo correlacionadas entre si. Na analise de variancia multivariada, as variaveis dependentes sio
consideradas simultaneamente, organizadas de forma composta e com efeitos associados a cada
variavel ponderada pela correlagao existente entre estas.

A utilizagdo da MANOVA pressupoe a validagiao dos pressupostos deste teste, assim, as variaveis
devem seguir uma distribui¢do normal multivariada e as variancias populacionais devem ser
homogéneas a partir das amostras (Maroco, 2007).

O primeiro pressuposto foi validado através da dimensao da amostra, que como ¢ superior a 30 a
distribuicao da média amostral ¢ satisfatoriamente aproximada a normal. Ou seja, a medida que a
dimensao das amostras aumenta, a distribuicio média amostral tende para a distribuicao normal,
independentemente da variavel em estudo, sendo esta garantida pelo teorema do limite central
(Maroco, 2007).

Relativamente ao segundo pressuposto ficou assegurado pelo teste de Levene, no qual, os valores
obtidos nas dimensdes das diferentes escalas pressupde-se que sejam superiores a 0,05, no
entanto numa das dimensoes da escala de praticas de envolvimento parental, nomeadamente a

dimensiao mediacdo socio-cultural, verificou-se um valor inferior a 0,05. Contudo a MANOVA ¢é

[SY

um teste suficientemente robusto e segundo Tabachnick e Fidel (1996), suporta as violagoes

homogeneidade das variancias.

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

E um estudo de natureza correlacional, uma vez que, se pretende investigar o grau de relacio
entre as variaveis concepg¢ao de responsabilidade, percepcao das solicitagoes (dos filhos e da
escola) e as praticas de envolvimento das maes na escolaridade dos filhos. Pretende-se também
analisar se as variaveis em estudo diferem em fun¢ao do ano de escolaridade frequentado pelos

filhos (6° e 9° anos) e do nivel de instrugao das maes.
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Passemos a enunciar os resultados estatisticos e respectiva analise pela ordem das hipdteses

formuladas.

Relativamente a primeira hipotese de caracter geral referia que as concepgoes de responsabilidade
das maes estao relacionadas com as suas praticas de envolvimento na escolaridade dos filhos. Os
nossos resultados confirmam estatisticamente a nossa hipotese, constatimos que quanto maior a
concepgao de responsabilidade das mades mais estas se envolvem na educagiao dos filhos nas
quatro dimensOes propostas. Assim, esta variavel apresenta uma correlagio moderada nas
dimensbes Mediagao Sécio-Cultural (» = ,485), Apoio a realizacao do Trabalho Escolar (r = ,4406),
Comunicacdao sobre o Percurso Escolar (r = ,379) e uma correlacio mais fraca na dimensio

Participac¢ao em Eventos Escolares (r=,170).

A primeira hipétese operacional afirmava que maes com uma concepc¢io de responsabilidade
social mais activa envolvem-se mais na educacao dos filhos. De facto os resultados vém
confirmar a nossa hipétese, uma vez que, se verificou a existéncia de uma correlagdo positiva e
moderada entre a variavel concep¢ao de Responsabilidade Social e as quatro dimensdes do
envolvimento parental consideradas assim, quanto maior a concepgao de responsabilidade social,
maior serd o envolvimento das maes na educagao dos filhos. A dimensao Apoio a realiza¢ao do
Trabalho Escolar foi a que apresentou um efeito mais significativo (» = ,452), sucedendo-se a
dimensao Comunicagao sobre o Percurso Escolar (r = ,434), a dimensiao Mediagdao Sécio-Cultural

(r=,338) e por fim a dimensao Participacao em Eventos Escolares (r = ,304).

Relativamente a variavel concep¢io de Responsabilidade-Conhecimento, colocamos a segunda
hipétese operacional do nosso estudo, na qual afirmamos que maes com uma concepg¢ao de
responsabilidade-conhecimento mais activa envolvem-se mais na educagao dos filhos. Podemos
verificar que existe uma correlacio significativa entre a concepcao de Responsabilidade-
Conhecimento ¢ as diferentes dimensdes do envolvimento parental, deste modo podemos mais
uma vez afirmar que quanto maior a concepgao de responsabilidade-conhecimento, maior sera o
envolvimento das maes na educacio dos filhos. A Mediacio Sécio-Cultural (r = ,453) foi a
dimensao que revelou um efeito mais significativo, seguida da dimensao Apoio a realizagao do
Trabalho Escolar que também assumiu uma correlagao moderada (r = ,422), por fim a dimensio

Comunicagao sobre o Percurso Escolar apresentou uma correlagao fraca (r = ,264).
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Na segunda hipétese geral do nosso estudo declaramos que o ano de escolaridade dos filhos (6° e
9° anos) esta relacionado com as concepcdes de responsabilidade das maes na educacio dos
filhos. De acordo com os resultados obtidos confirmamos a nossa hipotese, Pillai’s Trace = 034,
F (2, 215) = 3.82, p = ,024, uma vez que, existem diferencas estatisticamente significativas
relativamente a escala de responsabilidade das maes. Deste modo, concluimos que o ano de
escolaridade dos filhos esta relacionado com as concepgoes de responsabilidade das maes na

educacio dos filhos.

A terceira hipotese operacional da nossa investigacao afirmava que, as maes dos alunos do 6° ano
possuem uma concepgao de responsabilidade mais activa na educagao dos filhos, do que as maes
de alunos do 9° ano. De facto, existem diferengas estatisticamente significativas nos valores das
respostas a escala de responsabilidade, nas duas dimensoes consideradas: Responsabilidade Social
onde, I (1, 216) = 6,641, p = 0,011 e Responsabilidade — Conhecimento onde, F (1, 216) =
5,697, p = 0,018.

Pela analise dos nossos resultados, podemos verificar que as maes dos alunos do 6° ano obtém
médias mais elevadas quer ao nivel da Responsabilidade social (6,02) como na Responsabilidade —
Conhecimento (5,85) do que as maes de alunos do 9° ano onde as médias sio relativamente
inferiores, Responsabilidade Social (5,83) e Responsabilidade — Conhecimento (5,58). Assim,
confirmamos a nossa hipotese e podemos concluir que as maes do 6° ano tém uma concepgao de

responsabilidade na escolaridade dos filhos mais activa do que as maes dos alunos de 9° ano.

A terceira hipotese de caracter geral enunciava que o nivel de instru¢do das maes esta relacionado
com as suas concepgoes de responsabilidade na educagiao dos filhos. A nossa hipdtese foi
amplamente confirmada uma vez que existem diferencas estatisticamente significativas na escala
de responsabilidade, Pillai’s Trace = ,059, F (2, 215) = 6,71, p = ,001. Assim, podemos de facto
afirmar que o nivel de instru¢io das maes esta relacionado com as suas concep¢des de

responsabilidade na educagao dos filhos.

Relativamente a quarta hipétese operacional do nosso estudo, referimos que as maes com um
nivel de instrugdo mais elevado tém uma responsabilidade mais activa na escolaridade dos filhos,
comparativamente as maes com um nivel de instru¢io mais baixo. Os resultados confirmam
parcialmente a nossa hipotese, uma vez que, existem diferengas estatisticamente significativas nos
valores das respostas a escala de responsabilidade, na dimensao Responsabilidade Social onde, F

(1,216) = 4219, p = 0,041.
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Podemos averiguar pela analise das médias das maes, que na dimensao Responsabilidade Social a
média mais elevada foi obtida pelas maes com escolaridade superior ao 9° ano (5,99)
comparativamente as maes com escolaridade inferior ao 9° ano (5,81). Na dimensao
Responsabilidade-Conhecimento as maes com escolaridade inferior ao 9° ano foram as que
obtiveram média superior (5,88), por oposi¢iao as maes com escolaridade superior (5,66). Assim,
concluimos que as maes com nivel de instru¢io mais elevado apresentam uma concepg¢ao de
Responsabilidade Social na escolaridade dos filhos mais activa do que as maes com um nivel de

instrucao mais baixo.

Na quarta hipétese geral do nosso estudo afirmavamos que as percep¢oes das maes das
solicitagoes dos filhos e da escola estao relacionadas com as suas praticas de envolvimento na
educacio dos filhos. Mais uma vez os nossos resultados confirmam estatisticamente a nossa
hipétese, constatamos que quanto maior a percepgao das solicitagdes de envolvimento dos filhos
e da escola, maior serd o envolvimento das mies na escolaridade dos filhos. Assim, esta variavel
apresenta uma correlagio moderada nas dimensées Comunicagao sobre o Percurso Escolar (r =
,428), Apolo a realizagao do Trabalho Escolar (» = ,334), Participacio em Eventos Escolares (» =

,308) e uma correlagao mais fraca na dimensao Mediagao Socio-Cultural (r = ,270).

A quinta hipotese operacional declarava que as maes envolvem-se mais na escolaridade dos
filhos, quando estes solicitam o seu envolvimento. Pela analise dos nossos resultados podemos
verificar que existe uma correlagao significativa entre a percepgao das solicitagoes dos filhos e as
diferentes dimensdes do envolvimento parental, deste modo podemos mais uma vez afirmar que
quanto maior a percepgao das solicitagdes dos filhos, maior sera o envolvimento das maes na
educacio dos filhos. A Mediacdo Socio-Cultural (r = ,426) foi a dimensao que revelou um efeito
mais significativo, seguida da dimensio Comunica¢ao sobre o Percurso Escolar que também
assumiu uma correlagao moderada (r = ,343), por fim a dimensao Apoio a realizagao do Trabalho

Escolar apresentou uma correlagao fraca (r = ,250).

No que concerne a sexta hipdtese operacional afirmavamos que as maes envolvem-se mais na
escolaridade dos filhos, quando solicitadas pela escola, De facto os resultados vém confirmar a
nossa hipétese, uma vez que, se verificou a existéncia de uma correlagdo positiva e
moderada/fraca entre a variavel concepcao de percepcio das solicitagdes da escola e as quatro
dimensoes do envolvimento parental consideradas assim, quanto maior a percepgao das

solicitacdes da escola, maior serd o envolvimento das maes na educacio dos filhos. A dimensao
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Participacio em Eventos Hscolares foi a que apresentou um efeito mais significativo (» = ,396),
sucedendo-se a dimensiao Comunicacao sobre o Percurso Escolar (r = ,356), a dimensao Apoio a
realizagdo do Trabalho Escolar (r = ,200) e por fim a dimensio Mediagao Socio-Cultural (r =

,146).

A quinta hipétese de caracter geral do nosso estudo referia que o ano de escolaridade dos filhos
(6° e 9° anos) esta relacionado com as percepgoes das solicitagoes de envolvimento dos filhos e
da escola. Confirmamos a nossa hipétese pelo que obtivemos diferengas estatisticamente
significativas na escala de solicitagdes, Pillai’s Trace = 036, F(2, 215) = 4,05, p = ,019, deste modo
podemos concluir que o ano de escolaridade dos filhos (6° e 9° anos) esta relacionado com as

percepeodes das solicitagdes de envolvimento dos filhos e da escola.

Relativamente a sétima hipdtese operacional, enunciava que as maes de alunos do 6° ano
envolvem-se mais na escolaridade dos filhos quando solicitadas, do que as maes dos alunos do
9°ano. A hipdtese foi amplamente confirmada, ja que os resultados revelaram diferengas
estatisticamente significativas nos valores das respostas a escala de solicitagdes, nas duas
dimensdes consideradas: Solicitagdes dos Filhos onde, F (1, 216) = 5,999, p = 0,015 e Solicitacdes
da Escola onde, F (1, 216) = 4,373, p = 0,038.

Através da analise das médias, podemos verificar que as maes dos alunos do 6° ano obtém médias
mais elevadas quer ao nivel das Solicitacdes dos Filhos (4,03) como nas Solicitagoes da Escola
(3,13) do que as maes de alunos do 9° ano em que as médias sdo relativamente inferiores,
Solicitagdes dos Filhos (3,53) e Solicitagcdes da Escola (2,93). Concluimos que as maes do 6° ano
envolvem-se mais na escolaridade dos filhos quando solicitadas quer pelos filhos, quer pela

escola, do que as maes dos alunos do 9°ano.

Na sexta hipotese geral referimos que o nivel de instru¢ao das maes esta relacionado com as suas
petcepeoes das solicitacdes dos filhos e da escola. Pillai*s Trace = 056, F (2, 215) = 6,33, p = .002,
confirmamos assim a sexta hipotese geral da nossa investiga¢do, que apresentou diferencas
estatisticamente significativas na escala de solicita¢oes, concluimos entao que o nivel de instrucao

das maes esta relacionado com as suas percepgdes das solicitagoes dos filhos e da escola.

Em relacdo a oitava hipdtese operacional afirmamos que maes com o nfvel de instrucdo mais
elevado envolvem-se mais na escolaridade dos filhos quando solicitadas, comparativamente as

maes com um nivel de instrugao mais baixo. A hipétese nao foi confirmada, apesar de existéncia
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de diferencas estatisticamente significativas nos valores das respostas a escala de solicitagdes nas
duas dimensoes consideradas: Solicitagdes dos Filhos onde, F (1, 216) = 10,299, p = 0,002 e
Solicitagdes da Escola onde, F (1, 216) = 5,734, p = 0,017.

Apesar de se verificarem diferencgas estatisticamente significativas, pela analise das médias obtidas
pelas maes, podemos averiguar que nas duas dimensoes em estudo as médias mais elevadas foram
obtidas pelas mies com escolaridade inferior ou igual ao 9° ano, Solicitacdes dos Filhos (4,17) e
Solicitacbes da Escola (3,31), contrariamente as maes com escolaridade superior ao 9° ano,
Solicitagdes dos Filhos (3,62) e Solicitagdes da Escola (2,91), pelo que niao confirmamos a nossa

hipotese.

Relativamente a sétima hipotese geral, afirmdmos que o ano de escolaridade dos filhos (6° ¢ 9°
anos) esta relacionado com as praticas de envolvimento das maes. Existem diferencas
estatisticamente significativas na escala de praticas de envolvimento parental, Pi/lai’s Trace = ,169,
F (4, 213) = 10,84, p < ,001, confirmamos a nossa hipétese e podemos concluir que o ano de

escolaridade dos filhos (6° e 9° anos) esta relacionado com as praticas de envolvimento das maes.

A nona hipétese operacional definida na nossa investigacio declarava que as maes de alunos do
6° ano envolvem-se mais na educagdo dos filhos do que as maes de alunos do 9° ano. A nossa
hipétese nao foi totalmente confirmada, no entanto encontramos diferencas estatisticamente
significativas nos valores das respostas a escala de praticas de envolvimento parental, na
dimensao Apoio a realiza¢ao do Trabalho Escolar em que, F (1, 216) = 35,003, p = 0,001.

Na analise das médias obtidas pelas maes verificamos que as maes dos alunos do 6° ano obtém
médias mais elevadas na dimensao Apoio a realiza¢ao do trabalho escolar (5,20) do que as maes
de alunos do 9° ano, Apoio a realizagio do trabalho escolar (4,09). Apesar de nao haver
diferencas estatisticamente significativas nas restantes dimensoes podemos referir que as maes
dos alunos do 6° ano obtiveram médias relativamente superiores Mediacio Socio-Cultural (5,66),
Participacio em Eventos Escolares (3,17) e Comunica¢do sobre o Percurso Escolar (5,93) as
maes de alunos do 9° ano, Mediag¢ao Sécio-Cultural (5,58), Participagao em Eventos Escolares
(3,04) e Comunicagao sobre o Percurso Escolar (5,82). Assim concluimos que as maes do 6° ano
envolvem-se mais na escolaridade dos filhos na dimensao Apoio a realizagiao do trabalho escolar,

do que as maes dos alunos do 9°ano.

Na oitava hipotese geral enunciamos que o nivel de instru¢ao das maes esta relacionado com as

suas praticas de envolvimento. De facto podemos confirmar a hipétese considerada, uma vez que
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existem diferencas estatisticamente significativas na escala de praticas de envolvimento parental,
Pillai’s Trace = 154, F (4, 213) = 9,72, p < ,001. Podemos entio concluir que o nivel de instrugao

das maes esta relacionado com as suas praticas de envolvimento.

Por fim delineamos a décima hipétese operacional do nosso estudo que afirmava que maes com
um nivel de instrucdo mais elevado envolvem-se mais na escolaridade dos filhos,
comparativamente as maes de nivel de instru¢do mais baixo. A nossa hipdtese foi parcialmente
confirmada pois foram encontradas diferencas estatisticamente significativas nos valores das
respostas a escala de praticas de envolvimento parental, em duas das quatro dimensoes
consideradas: Mediagao Sécio-Cultural onde, F (1, 216) = 16,528, p = 0,001 e Participagdo em
Eventos Escolares onde, F (1, 216) = 27,078, p = 0,001.

Pela analise dos resultados das médias da maes, referimos que as mades com escolaridade
superior a0 9° ano obtém médias mais elevadas quer ao nivel da Media¢ao Sécio-Cultural (5,78),
quer na Participa¢ao em Eventos Escolares (3,37) do que as maes com escolaridade inferior ou
igual a0 9° ano onde as médias sdo relativamente inferiores: na Media¢ao Sécio-Cultural (5,30) e
na Participagao em Eventos Escolares (2,58). Apesar de nao terem sido verificadas diferencas
estatisticamente significativas nas dimensoes Apoio a Realizacgio do Trabalho Escolar e
Comunicagao sobre o Percurso Escolar podemos referir que as maes com escolaridade supetior
20 9° ano obtiveram médias mais elevadas (4,76) e (5,90) respectivamente do que as maes com
escolaridade inferior ou igual ao 9° ano (4,54) e (5,83). Concluimos que as maes do 6° ano
envolvem-se mais na escolaridade dos filhos nas dimensdes Mediacio Socio-Cultural e

Participagao em Eventos Escolares, do que as maes dos alunos do 9°ano.
Deste modo, apresentamos os dados que fornecem o suporte da nossa investigacao e para a

validagdo das hipdteses em estudo. Seguindo-se a analise dos mesmos dados de acordo com as

teorias revistas.
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DISCUSSAO DE RESULTADOS

Os resultados deste estudo revelaram de uma forma geral a existéncia de uma relagdo entre
concepgao da responsabilidade na escolaridade dos filhos e percepcao das solicitagoes dos filhos
e da escola com o envolvimento parental. Ou seja, uma maior responsabilidade, uma concepgao
de papel mais activo e uma maior percep¢ao das solicitagoes quer dos filhos quer da escola,
contribuem para um maior envolvimento dos pais na educagao e na escolaridade dos filhos.

As variaveis consideradas (concepgao da responsabilidade na escolaridade, percep¢ao das
solicitagoes de envolvimento dos filhos e da escola e o envolvimento parental) apresentam
diferencas significativas em fung¢dao do ano de escolaridade dos filhos — 6° e 9° anos e do nivel de
instrucao das maes. As maes dos alunos que frequentam o 6° ano estdo mais envolvidas na sua
educagdo e escolaridade, manifestam valores mais elevados de responsabilidade, apresentando
uma concepg¢ao de papel mais activo e percepcionam mais solicitagdes quer dos filhos quer da
escola, do que as maes dos alunos que frequentam o 9° ano. Niveis superiores de instrugdao foram
relacionados com concepcao de responsabilidade social mais activa, ¢ um maior envolvimento
parental nas dimensoes Mediagdo sécio-cultural e Participagio em Eventos Escolares.
Relativamente a variavel percep¢ao das solicitagdes dos filhos e das escolas, esta ndo sofreu

influéncia do nivel de instru¢ao das maes.

Relativamente a primeira hipétese de caracter geral referimos que as concepgdes de
responsabilidade das maes estdo relacionadas com as suas praticas de envolvimento na
escolaridade dos filhos. Os nossos resultados confirmam estatisticamente a nossa hipotese,
constatimos que quanto maior a concepcao de responsabilidade das maes mais estas se envolvem
na educagio dos filhos nas quatro dimensdes propostas. Pela analise dos resultados notamos
claramente um maior envolvimento das maes em casa Mediagao Socio-Cultural (r = ,485), Apoio
a realizagdo do Trabalho Escolar (r = ,446), do que na escola, Comunicag¢ao sobre o Percurso

Escolar (r=,379) e Participagao em Eventos Escolares (r=,170).

As primeiras duas hipéteses operacionais pretendiam testar a relagdo entre a concepgao de

responsabilidade das maes na escolaridade dos filhos e o seu envolvimento na educagao destes
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em quatro dimensoes diferentes (Apoio a realizagao do trabalho escolar, Media¢ao Socio-cultural,
Participagdo em eventos escolares e Comunica¢io com a escola). A primeira hipétese afirmava
que maes com uma concep¢ao de responsabilidade social mais activa envolvem-se mais na
educagao dos filhos. Os resultados confirmam estatisticamente a nossa hipdtese, assim,
constatimos que quanto maior a concep¢ao de responsabilidade social das maes maior o
envolvimento na educagdo dos filhos nas quatro dimensoes propostas. A segunda hipotese referia
que maes com uma concep¢ao de responsabilidade-conhecimento mais activa envolvem-se mais
na educagao dos filhos. Através da analise estatistica, confirmamos mais uma vez que quanto
maior a concepgao de responsabilidade-conhecimento das maes, maior o seu envolvimento na
educagiao dos filhos nas diferentes dimensoes em estudo. Perante estes resultados podemos
constatar que sdo consistentes com o modelo de envolvimento parental de Hoover-Dempsey e
Sandler (1995, 1997) e com os resultados de outros estudos que nos indicam que a forma como
os pais concebem a sua responsabilidade na educagao dos filhos é uma forte dimensio da
constru¢ao do seu papel enquanto pais, funcionando como motivador do envolvimento parental
(Grolnick et al., 1997; Reed et al., 2000; Sheldon, 2002; Hoover-Dempsey et al., 2004; Hoover-
Dempsey, Walker & Sandler, 2005; Overstreet et al., 2005; Walker et al., 2005 e Deslandes &
Bertrand, 2005).

Segundo Hoover-Dempsey et al. (2005) a forma como os pais se implicam na educa¢ao dos
filhos esta relacionada com o tipo de responsabilidade que assumem: investindo mais na gestao
diaria da educac¢ao dos filhos (concepgao de responsabilidade focada nos pais); considerando que
a responsabilidade pela escolaridade dos filhos compete a escola e aos professores (concepcao de
responsabilidade focada na escola) ou assumindo-se como parceiros (concepgao de
responsabilidade focada na parceria).

Ao analisarmos a relagao significativa entre as quatro dimensoes do envolvimento parental e as
variaveis concepg¢ao de responsabilidade social e concepgao de responsabilidade-conhecimento,
verificamos que a responsabilidade social parece ter um maior efeito explicativo das dimensdes
Apoio a realizagao do Trabalho Escolar (r = ,452), Comunicacio com a Hscola (r = ,434),
relativamente as dimensées Mediagio Socio-Cultural (» = ,338) e a dimensiao Participa¢ao em
Eventos Escolares (r = ,304) os valores apresentaram-se um pouco inferiores. A variavel
concepgao de Responsabilidade-Conhecimento sustenta um maior efeito explicativo nas
dimensoes Mediagdo Sécio-Cultural (r = ,453); a dimensdo Apoio a realizagdo do Trabalho
Escolar (r = ,422) e a dimensao Comunica¢ao com a Escola (r = ,264).

A perspectiva multidimensional do envolvimento parental sugerida por Grolnick e Slowiaczek

(1994) ¢ assim confirmada pela vantagem da distingao de varios dominios do envolvimento
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parental, que se manifesta de multiplas formas, investindo e mobilizando os seus recursos em
diferentes dominios (Apoio a Realizagio do Trabalho Escolar, Mediacio Soécio-Cultural,
Participacdo em Eventos Escolares pela relagio com a escola, professores e actividades da
comunidade e Comunicagao com a Escola face as questoes da escolaridade).

Os nossos resultados apontam para um efeito difuso na concep¢ao de responsabilidade social,
relativamente a concepgao de responsabilidade-conhecimento indicam um efeito claramente mais
fraco da concepgio de responsabilidade sobre as actividades ligadas a escola e mais forte nas
tarefas que dizem respeito ao envolvimento em casa. Segundo Hoover-Demprey et al. (2005), as
crengas motivacionais dos pais, ou seja, a concepgao de responsabilidade e a percepcao de auto-
eficacia dos pais, explicavam 33% do envolvimento parental em casa e 19% do envolvimento
parental na escola.

No que concerne as concepgdes de responsabilidade social, as maes do nosso estudo apresentam
comportamentos de maior mediagdo socio-cultural e relativamente a concepgao de
responsabilidade-conhecimento revelam comportamentos de maior apoio a realizagio do
trabalho escolar e de mediagdo sécio-cultural, assim verificamos que preocupam-se com o bem
estar pessoal e psicolégico dos filhos na sua escolaridade, interagindo positivamente com eles
sobre a escola e dando grande relevancia a sua integragao social.

Verificimos um menor investimento das mies no envolvimento directo na escola, isto é, na
dimensao Participagao em Eventos Escolares, uma vez que na concepgao de responsabilidade
social esta apresenta o valor mais baixo das quatro dimensées em estudo e na concepgao de
responsabildade-conhecimento nao apresentou diferencas significativas.

Kellerhals e Montandon (1991) sugerem que a maioria dos pais da preferéncia a uma participagao
individual, preocupando-se mais com o percurso escolar dos filhos e investindo na escolaridade
destes, em detrimento de uma forma colectiva de participagao, nomeadamente com uma
interven¢ao na dinamica escolar. Neste sentido, Ritblatt et al. (2000) referem que os pais
envolvem-se mais nos assuntos individuais dos filhos (focados na crianga) do que em assuntos da
escola. Mencionam que os pais investem o seu capital social despendendo tempo a ajudar os
filhos a supervisionar a sua educagao em casa, na expectativa que esse envolvimento aumente o
sucesso dos filhos na escola, porque percepcionam facilmente os rapidos e directos resultados

quando auxiliam os filhos em casa.

Na segunda hipétese geral do nosso estudo declaramos que o ano de escolaridade dos filhos (6° e
9° anos) esta relacionado com as concepcdes de responsabilidade das maes na educacio dos

filhos. De acordo com os resultados obtidos confirmamos a nossa hipdtese, uma vez que,
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existem diferencas estatisticamente significativas relativamente a escala de responsabilidade das
maes. Deste modo, concluimos que o ano de escolaridade dos filhos esta relacionado com as
concepgdes de responsabilidade das maes na educagio dos filhos. Segundo os estudos de
Deslandes e Bertrand (2005) e Green et al. (2007) verifica-se uma tendéncia decrescente no
envolvimento parental na educagao dos filhos a medida que estes vao avangando na sua

escolaridade.

Com base no estudo de Hoover-Dempsey et al. (2004), que refere que a predominancia de uma
concepgao de responsabilidade mais activa ou menos activa pode estar relacionada com factores
individuais ou contextuais, como o ano de escolaridade das criangas, a percep¢ao as crengas dos
pais sobre o desenvolvimento e a adolescéncia, delineamos a nossa terceira hipétese operacional
deste estudo, afirmando que as maies dos alunos do 6° ano tém uma concepgao de
responsabilidade mais activa do que as maes dos alunos do 9° ano. Apesar de nao estar
fundamentada em estudos empiricos, esta surge, na sequéncia dos estudos existentes (Deslandes
& Bertrand, 2005 e Green et al., 2007) que apontam no sentido de que o envolvimento parental
decresce ha medida que a idade das criangas avanca, o que tem implica¢io numa concepgao de
papel menos activa na escolaridade dos filhos.

Comprovou-se estatisticamente esta hipotese nas duas dimensoes consideradas, as maes dos
alunos do 6° ano apresentam médias mais elevadas Responsabilidade Social (6,02)
Responsabilidade-Conhecimento (5,85) do que as maes dos alunos do 9° ano Responsabilidade
Social (5,83) Responsabilidade-Conhecimento (5,58).

Hoover-Dempsey e Sandler (1997) sustentados nos estudos de Eccles e Harold (1993, 1994)
referem que o declinio no envolvimento parental pode estar associado, a idade da crianga ao seu
ano escolar (que acarretam alteragdes especificas no seu desenvolvimento como pressao para
independéncia); as crescentes dificuldades exigidas pelo trabalho escolar; as alteragoes nas crengas
dos pais relativamente as suas competéncias para ajudar os filhos na sua educagao e sobre a
adolescéncia.

Podemos aventar que em relagdao as concepgdes do desenvolvimento que as maes dos alunos do
9° ano do nosso estudo, possuem uma concep¢ao de responsabilidade menos activa com maior
delegacdo de responsabilidades na escola e nos préprios filhos, que pode contribuir para alterar e
adequar o seu papel enquanto maes por considerarem que os filhos ja sao mais independentes,
que nao pretendem nem precisam tanto da sua ajuda. A prépria sociedade constréi uma imagem
da adolescéncia, que implica um maior distanciamento dos pais e menor protec¢ao e cuidados.

Valoriza a abertura e a importancia dos pares e do grupo de pertenca dos filhos com a crenca de
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uma maior auto-suficiéncia da parte destes. Quando os pais nao acreditam que as suas ac¢oes de
envolvimento contribuem para o melhor desenvolvimento dos filhos e para o seu sucesso
educativo, a sua concepc¢ao de papel e de responsabilidade face a escolaridade destes é menos

activa, reflectindo-se num menor envolvimento.

A terceira hipotese de caracter geral enunciava que o nivel de instru¢ao das maes esta relacionado
com as suas concepgdes de responsabilidade na educacdo dos filhos. A nossa hipotese foi
amplamente confirmada uma vez que existem diferencas estatisticamente significativas na escala
de responsabilidade. Assim, podemos de facto afirmar que o nivel de instrucio das maes esta

relacionado com as suas concepgoes de responsabilidade na educagdo dos filhos.

Como na hipétese anterior, apesar de ndo estar fundamentada empiricamente, delineamos a
quarta hipotese operacional com o intuito de perceber se existe estabilidade do constructo
concepgao de responsabilidade ou se este varia em fun¢dao do nivel de instrucdo das mies,
referindo que quanto maior o nivel de instru¢do das maes mais activa sera a sua concepgao de
responsabilidade.

Os resultados do nosso estudo revelam diferencgas significativas nas médias relativas ao nivel de
instrucao das maes em relagao a concepg¢ao de responsabilidade social em que o grupo das maes
com escolaridade superior a obrigatéria (5,99) diferencia-se do grupo de maes com escolaridade
inferior ou igual a obrigatéria (5,81). No entanto, relativamente a concepgao de responsabilidade-
conhecimento os resultados niao foram significativos pelo que aceitamos parcialmente a nossa
hipétese. Perante os nossos resultados podemos constatar que existe alguma controvérsia no que
concerne a relagao entre o nivel de instru¢ao das maes e as suas concepgoes de responsabilidade a
semelhanca do estudo de Green et al. (2007) que analisou a tendéncia preditora do modelo de
envolvimento de Hoover-Dempsey e Sandler (1995, 1997) controlando o estatuto sécio
econémico dos pais e concluiu que o estatuto sécio-econdémico dos pais nao estava relacionado
com o seu envolvimento quer em casa, quer na escola, contudo recomenda que futuras
investigacOes examinem as contribui¢ées do estatuto socio-econémico dos pais nas decisoes de
envolvimento na educacao dos filhos.

Por outro lado os estudos de Deslandes e Bertrand (2005) e de Sheldon (2002) indicam-nos a
existéncia de uma relagao entre estas variaveis. Deslandes e Bertrand (2005) referem que as
caracteristicas das familias como o nivel de instru¢ao dos pais, o trabalho fora de casa e o sexo
dos pais, influenciam diferentes niveis e aspectos do envolvimento parental. Neste sentido

salientou o estudo de Leclerc (1999) que verificou que adolescentes de familias tradicionais e de
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pais instruidos tém maior apoio afectivo do que familias ndo tradicionais e com pais menos
instruidos. Sheldon (2002) refere que a dimensao das redes sociais dos pais esta relacionada com
o seu grau de envolvimento em casa e na escola e que diferentes redes predizem diferentes tipos
de envolvimento. Também concluiram que os pais com acesso a um maior capital social
provavelmente se envolvem mais na educag¢ao dos filhos.

Perante uma sociedade de classes, a escola tende a valorizar e legitimar a cultura socialmente
dominante. Os pais com niveis de instru¢ao mais elevados sdo os que se aproximam mais da
cultura que ¢é veiculada, valorizada e legitimada pela escola e sao também os que mais nela se
envolvem. Assim, os alunos que possuem capital cultural sio efectivamente, os que recebem um
maior incentivo para o refor¢o escolar (Montandon, 1991). De facto, o entendimento dos pais
relativamente a escolaridade e ao seu papel ¢é feito da maior ou menor aproxima¢ao com o
modelo sécio-cultural escolar, em que os pais mais préximos tendem a uma postura mais activa e,
0s pais menos proximos a uma postura mais passiva de aceitagdo e muitas vezes até de evicgao.
Por outro lado, Hoover-Dempsey et al. (2004) referem que os pais com um nivel de instrugao
mais baixo obtém niveis de auto-eficicia mais reduzidos, tendendo a evitar o envolvimento com
receio de se confrontarem com as suas incapacidades, crendo que o seu envolvimento nao trara

beneficios positivos para os filhos.

Na quarta hipétese geral do nosso estudo afirmavamos que as percepcoes das maes das
solicitagoes dos filhos e da escola estio relacionadas com as suas praticas de envolvimento na
educacio dos filhos. Os nossos resultados confirmam estatisticamente a nossa hipotese,
constatimos que quanto maior a percepe¢ao das solicitagoes de envolvimento dos filhos e da
escola, maior sera o envolvimento das maes na escolaridade dos filhos, uma vez que este efeito é
reciproco. Estes resultados sio consistentes com os estudos de Hoover-Dempsey et al. (2005) e
Green et al. (2007) verificaram que o envolvimento em casa foi determinado pelas solicitagoes
dos filhos por outro lado os estudos de Epstein (1986) e de Dauber e Epstein (1991, 1993)
referem que os pais envolvem-se mais na educagao dos filhos, uma vez que percepcionem as
solicitagOes da escola para se envolverem.

Esta variavel apresenta valores mais elevados na dimensao Comunica¢ido sobre o Percurso
Escolar (r = ,428), Epstein, (1986) cit. Hoover-Dempsey (1997) concluiu que os pais eram mais
positivos em relagdo a escola e estavam mais cientes do interesse dos professores no seu
envolvimento, quando os professores envolviam mais os pais em diversas actividades de
envolvimento comparativamente aos pais em que os professores os envolviam pouco. A segunda

dimensao com valor mais elevado foi o Apoio a realizagdo do Trabalho Escolar (r = ,334),
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segundo Green et al. (2007) o envolvimento dos pais em casa esta fortemente relacionado com as

solicitagOes especificas da crianga.

A quinta hipdtese operacional afirmava que as maes envolvem-se mais na escolaridade dos filhos,
quando estes solicitam o seu envolvimento. Pela analise dos nossos resultados verificamos a
existéncia de uma relagdo positiva entre as solicitacdes dos filhos e o envolvimento das maes nas
diferentes dimensdes do envolvimento parental (Apoio a Realizagdo do Trabalho Escolar,
Mediacao Sécio-Cultural e Comunicacdo com a Escola). Assim, estes resultados foram
consistentes com diversos estudos como Walker et al. (2005) Hoover-Dempsey et al. (2005) e
Green et al. (2007) segundo os quais o preditor mais forte do envolvimento em casa foi a
percepgao das solicitagoes especificas das criangas.

As solicitagdes das criangas resultam dos seus atributos e dos seus préprios comportamentos,
uma vez que, ao solicitarem ajuda elas mostram aos pais que querem e aceitam o seu apoio,
potenciando as decisdes de envolvimento dos pais que se envolvem com o intuito de
corresponder as necessidades e solicitagcdes explicitas dos filhos.

Segundo Walker et al. (2005) os pais envolvem-se em actividades em casa (trabalho para casa)
quando as criangas solicitam a sua ajuda. As solicitagdes especificas funcionam como importantes
contributos para o envolvimento parental, porque encorajam os pais a envolverem-se e modelam
as suas formas de envolvimento. De facto os nossos resultados revelaram que foi a dimensao
Apoio a realizagio do Trabalho Escolar que obteve um valor mais elevado (r = ,420)
comparativamente a dimensio Comunicacao com a Escola (r = ,343); ¢ a dimensio Mediagao
Sécio-Cultural (r = ,250). A dimensao Participagdo em eventos escolares nao obteve diferengas
estatisticamente significativas, porque é uma dimensao que esta mais relacionada com a escola.
Segundo Hoover-Dempsey e Sandler (1997) as criancas detém uma maior influéncia a nivel
emocional sobre as decisdes de envolvimento dos pais, devido as interacgées que este
relacionamento envolve. Neste sentido, Grolnick (1997) sugere que os pais estao mais envolvidos
nos assuntos individuais da crian¢a, do que em assuntos gerais da escola. Ritblatt et al. (2002)
referem que os pais despendem mais tempo a ajudar os filhos em casa e supervisionando a sua
educacdo em casa, na expectativa que esse envolvimento aumente o sucesso dos filhos na escola.
Pelo que observam os rapidos e evidentes resultados quando ajudam os filhos nos trabalhos de
casa.

Quando os pais se véem como eficazes relativamente as actividades cognitivas, sentem-nas como
estimulantes e envolvem-se mais assim, as caracteristicas individuais tanto dos pais como das

criangas, estavam fortemente relacionadas com envolvimento cognitivo. Grolnick, et al. (1997).
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Deslandes e Bertrand (2005) verificaram que os pais envolvem-se mais proactivamente
(respondendo a solicitagdes) do que reactivamente (face as notas escolares ou mesmo ao género).
Contrariamente Dauber e Epstein (1993) constatam que os pais envolvem-se mais na educagao
das criangas, se estas forem melhores alunas. Os autores sugerem que, estes envolvem-se para

garantir a continuidade do sucesso escolar dos seus filhos.

No que concerne a sexta hipotese operacional pretendiamos testar a relagdo entre a percepgao
parental das solicitagdes da escola e o seu envolvimento na educagdo dos filhos em quatro
dimensdes diferentes, Apoio a Realizagio do Trabalho Escolar, Mediagdo Sécio-Cultural,
Participacao em Eventos Escolares e Comunica¢ao com a Escola.

Com base nos resultados, confirmamos a nossa hipotese, assim as maes envolvem-se mais na
escolaridade dos filhos, quando a escola solicita o seu envolvimento. Estas conclusdes siao
consistentes com os resultados dos estudos de Reed et al. (2000); Dauber e Epstein (1991, 1993);
Green et al. (2007) que referem a importancia da percep¢ao parental das solicitagcdes da escola
como preditora das decisdoes de envolvimento dos pais, das formas que esse envolvimento
adquire e da influéncia no sucesso escolar dos filhos.

A percepcao dos pais das solicitagOes gerais da escola esta relacionada com os atributos da escola
ou actividades desenvolvidas por esta que podem influenciar as decisdes de envolvimento na
educacao dos filhos, uma vez que, transmitem aos pais que o seu envolvimento ¢ bem-vindo e
que constitui um valioso recurso para apoiar a aprendizagem e o consequente sucesso do filho.
Reed et al. (2000) avaliou a percep¢ao dos pais das solicitagdes gerais da escola como preditora
das actividades de envolvimento parental e comprovou que esta variavel esta directamente ligada
ao envolvimento dos pais e € significativa para a tomada das decisdes de envolvimento destes. O
poder das solicitagdes especificas do professor também funciona como motivador do
envolvimento parental. Uma vez que, os professores encorajem os pais a visitarem a sala de aula,
para que esta seja um espaco onde os pais se sintam bem-vindos, incentivem o contacto regular
entre ambos e simultaneamente designem trabalhos de casa que os envolvam. Dauber e Epstein
(1991) referem que os pais se envolvem mais, quando os professores encorajam activamente este
envolvimento e que as escolas onde os professores e os pais relatam fortes sentimentos
relativamente a importancia do envolvimento parental, apresentam maior nimero de programas
de praticas de envolvimento parental. Epstein (19806) cit. por Hoover-Dempsey e Sandler (1997)
verificou que os pais eram mais positivos em relagao a escola e estavam mais cientes do interesse
dos professores no seu envolvimento, quando os professores envolviam mais os pais em diversas

actividades comparativamente aos pais em que os professores os envolviam pouco.
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Dauber e Epstein (1993) verificaram que os mais poderosos e consistentes preditores de
envolvimento parental em casa e na escola, consistem nos programas especificos das escolas e as
praticas dos professores que encorajam e guiam o envolvimento parental. Os nossos resultados
revelaram que ¢ nas dimensdes relacionadas com o envolvimento na escola que as percepgdes das
maes das solicitacdes da escola apresentam valores mais elevados, Participa¢io em Eventos
Escolares (r = ,396) e Comunicacdo com a Escola (r = ,356). Relativamente as dimensdes de
envolvimento em casa, os resultados também foram positivos no entanto mais fracos Mediagao
Sécio-Cultural (r = ,206) e Apoio a realizacio do Trabalho Escolar (» = ,146). Sugerimos com
base em Dauber e Epstein (1993), que se as solicitagdes forem manifestadas num ambiente
escolar positivo, com solicitagdes permanentes ao envolvimento na aprendizagem em casa, estas
tém influéncia nas decisdes dos pais para o seu envolvimento na escolaridade dos filhos. Assim,
os pals estdo mais aptos a tornarem-se bons parceiros na educagio das criangas, uma vez que
percepcionem as solicitagdes da escola para se envolverem. Overstreet et al. (2005) revelou que o
preditor mais forte do envolvimento dos pais nas actividades da escola, em ambas as idades foi a
receptividade da escola e o empenho desta em envolver os pais.

Riblatt et al. (2002) indicam que os factores de sensibilidade e de apoio mutuo estavam
correlacionados significativamente com o total de tempo que os pais dedicavam as actividades de
envolvimento, o que sugere que os professores com competéncias para lidarem com os pais e
encorajarem o seu envolvimento (factores institucionais) podem levar a atitudes positivas e
aumentar os comportamentos de participagao dos pais (factores individuais). Deste modo, os
resultados, suportam o modelo proposto por Grolnick et al. (1997).

As caracteristicas dos professores tal como as suas praticas estavam associadas ao envolvimento
parental. Grolnick et al. (1997) referem que os pais que se percepcionavam como 0s professores
e se sentiam eficazes, envolviam-se mais quando os professores usavam activamente o
envolvimento, contrariamente aos pais que se percepcionavam como menos eficazes e menos

influenciados pelas praticas dos professores.

A quinta hipétese de caracter geral do nosso estudo referia que o ano de escolaridade dos filhos
(6° € 9° anos) esta relacionado com as percepe¢oes das solicitagoes de envolvimento dos filhos e
da escola. Confirmamos a nossa hipoétese pelo que obtivemos diferengas estatisticamente
significativas na escala de solicita¢des, deste modo podemos concluir que o ano de escolaridade
dos filhos (6° e 9° anos) esta relacionado com as percepgdes das solicitagoes de envolvimento dos

filhos e da escola. E tal como referem Deslandes e Bertrand (2005) e Green et al. (2007) é
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noto6rio um decréscimo do envolvimento dos pais a medida que as criangas crescem e portanto as

percepeoes de envolvimento dos pais difere consoante o ano escolar das criangas ou a sua idade.

Relativamente a sétima hipotese operacional, pretendiamos compreender como a percepgao das
solicitacoes influenciavam o envolvimento das maes em dois anos de escolaridade nomeadamente
o0 6° e 0 9° anos. Segundo Hoover-Dempsey e Sandler (1997) os estudos relacionados com a
influéncia das solicitagdes no envolvimento dos pais é escasso, contudo existem alguns
indicadores da presenca e influéncia das solicitagdes das criangas e da complementaridade destas
com as solicitagoes das escolas e dos professores. Enunciamos que as maes de alunos do 6° ano
envolvem-se mais na escolaridade dos filhos quando solicitadas, do que as maes dos alunos do
9°ano. A hipdtese foi amplamente confirmada, uma vez que os resultados revelaram diferencas
estatisticamente significativas nas duas dimensoes da escala de solicitagdes de envolvimento das
maes na educagao dos filhos (Solicitacdes dos Filhos e Solicitagdes da Escola) assim podemos
verificar que as maes dos alunos do 6° ano envolvem-se mais na escolaridade dos filhos, do que
as maes de alunos do 9° ano. E os resultados obtidos foram aos estudos de Deslandes e Bertrand
(2005) e Green et al. (2007) que nos dizem que a influéncia da percepcao das solicitagdes de
envolvimento dos pais variava de acordo com a idade das criangas e que o envolvimento dos pais
na educacio das criangas diminui 2 medida que a crianga vai crescendo.

Este declinio no envolvimento das mies na educagdo dos filhos podera estar associado a
diferentes factores: caracteristicas da crianga (como a idade e o ano de escolaridade); crescente
dificuldade dos contetddos curriculares; diminuicdo da percepgao de eficicia dos pais para
ajudarem os filhos; adequacao do papel dos pais face ao seu filho adolescente; menor solicitagao
dos filhos mais velhos em relagao ao envolvimento dos pais, uma vez que, sa0 mais autbnomos e
podem recorrer a outro tipo de ajuda como aos colegas e pares dificultando o envolvimento dos
pais; a menor solicitagdo das escolas e dos professores e ainda as crengas dos professores
relativamente aos adolescentes. Deslandes e Bertrand (2005) sugerem que os pais podem
considerar que os filhos no 9° ano desenvolvem comportamentos de auto-responsabilidade face a
escola e aos trabalhos da escola. Assim, os pais esperam que sejam os filhos a pedir ajuda e a
requisitar o seu envolvimento em actividades em casa. Este comportamento reforca a perspectiva
de que as diferengas na autonomia do adolescente modelam o grau de envolvimento dos pais em
casa.

De acordo com a analise das médias obtidas podemos verificar que as maes dos alunos do 6° ano
obtém médias mais elevadas, Solicitagdes dos Filhos (4,03) e Solicitagoes da Escola (3,13) do que

as maes de alunos do 9° ano em que as médias sao relativamente inferiores, Solicitagdes dos
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Filhos (3,53) e Solicitagdes da Escola (2,93). Assim, concluimos que as maes do 6° ano envolvem-
se mais na escolaridade dos filhos quando solicitadas, do que as maes dos alunos do 9°ano.
Saliente-se que ¢ ao nivel das solicitagdes dos filhos que as maes apresentam médias mais
elevadas, a semelhanca do que nos sugere Hoover-Dempsey e Sandler (1997) as criangas detém
uma maior influéncia a nivel emocional sobre as decisdes de envolvimento dos pais, devido as
interacgoes que este relacionamento envolve. Também Grolnick (1997) aponta que os pais estao
mais envolvidos nos assuntos individuais da crianga, do que em assuntos gerais da escola. Neste
sentido, podemos referir que o decréscimo do envolvimento das maes também pode estar
relacionado com a diminui¢io das solicitagbes dos professores e da escola nesta fase da
adolescéncia.

Deste modo podemos concluir que de uma forma geral os pais se envolvem mais em casa do que
na escola, uma vez que, tal como nos sugere Deslandes e Bertrand (2005) e Green et al. (2007) as
solicitagoes dos filhos estao relacionadas com o envolvimento em casa, por Oposicio ao
envolvimento na escola que esta fortemente correlacionado com as solicitagdes dos professores e

da escola.

Na sexta hipotese geral referimos que o nivel de instru¢ao das maes esta relacionado com as suas
percepgdes das solicitagdes dos filhos e da escola. Confirmamos esta hipotese geral da nossa
investigacdo, uma vez que apresentou diferengas estatisticamente significativas na escala de
solicitagoes, concluimos entdo que o nivel de instrugao das maes esta relacionado com as suas

percepeodes das solicitagdes dos filhos e da escola

Em relacdo a oitava hipdtese operacional afirmamos que maes com o nivel de instru¢do mais
elevado envolvem-se mais na escolaridade dos filhos quando solicitadas, comparativamente as
maes com um nivel de instru¢do mais baixo. Apesar de existirem diferengas estatisticamente
significativas nos valores das respostas a escala de solicitagdes, nas duas dimensoes consideradas
Solicitagdes dos Filhos e Solicitacdes da Escola, nao podemos confirmar a nossa hipétese, uma
vez que nas duas dimensoes em estudo as médias mais elevadas foram obtidas pelas maes com
escolaridade inferior ou igual ao 9° ano, Solicitacbes dos Filhos (4,17) e Solicitagoes da Escola
(3,31).

Green et al. (2007) sugerem que o envolvimento parental é motivado primeiramente pelas
caracteristicas do contexto social, especificamente pela relacao interpessoal dos pais com os filhos
e com os professores em detrimento do nivel de instrugao dos pais.

Lareau (1987) verificou que o nivel de envolvimento parental esta relacionado com a posi¢ao dos

pais na classe social e com os recursos sociais e culturais. Assim, as diferengas nos recursos
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sociais, culturais e econémicos, entre os dois grupos de pais, ajudam a explicar as diferencas nas
suas respostas a variedade de solicitagcGes dos professores para se envolverem na escolaridade das
criangas. Os pais da classe trabalhadora foram relutantes em ajudar os filhos com os trabalhos de
casa porque sentiram que as suas competéncias educacionais eram inadequadas para estas tarefas,
ja os pais de classe média, sentiram-se mais confortaveis a ajudar as suas criangas. Também
constatou diferencas entre a classe média e a trabalhadora, face aos pedidos para os pais
comparecerem nos eventos escolares. Os pais da classe média estavam mais disponiveis do que

os pais de classe trabalhadora.

Relativamente a sétima hipotese geral, afirmamos que o ano de escolaridade dos filhos (6° ¢ 9°
anos) esta relacionado com as praticas de envolvimento das maes. Existem diferencas
estatisticamente significativas na escala de praticas de envolvimento parental, confirmamos a
nossa hipétese e podemos concluir que o ano de escolaridade dos filhos (6° ¢ 9° anos) esta
relacionado com as praticas de envolvimento das maes. Assim e a semelhanga dos resultados
obtidos por diversos autores Stevenson e Baker (1987); Dauber e Epstein (1991, 1993); Vanden-
Kiernan e Chandler (1996), foi notério um decréscimo do envolvimento dos pais na educagao

das criangas a medida que estas crescem.

Na nona hipétese operacional, propusemo-nos verificar se as maes dos alunos do 6° ano estariam
mais envolvidas na educagao dos filhos nas dimensoes Apoio a Realizagio do Trabalho Escolar,
Mediacao Socio-Cultural, Participacio em Eventos Escolares e Comunicagao sobre o Percurso
Escolar, do que as maes dos alunos do 9° ano de escolaridade. Os resultados evidenciados neste
estudo confirmam parcialmente a nossa hipotese, apenas na dimensio Apoio a realizagdo do
Trabalho Escolar, que se caracteriza por um decréscimo significativo no envolvimento das maes
do 6° (5,20) para o 9° ano (4,09). Apesar de as diferencas nao serem significativas nas restantes
trés dimensdes de envolvimento consideradas, podemos verificar uma ligeira diferenca entre as
médias obtidas pelas maes dos alunos do 6° ano, Mediacao Socio-Cultural (5,60), Participagao em
Eventos Escolares (3,17) e Comunica¢do sobre o Percurso Escolar (5,93) que foram
relativamente superiores, as das maes dos alunos do 9°ano Mediagao Sécio-Cultural (5,58),
Participacao em Eventos Escolares (3,04) e Comunicagao sobre o Percurso Escolar (5,82). O que
nos levam ainda a considerar com base em diferentes autores (Stevenson & Baker, 1987; Dauber
& Epstein 1991, 1993; Vanden-Kiernan & Chandler, 1996) que existe um decréscimo no

envolvimento das maes do 6° para 9° anos.
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Podemos considerar com alguma precau¢ao que os pais assumem diferentes tipos de
envolvimento de acordo com a idade dos filhos, adequando o seu papel ao desenvolvimento dos
mesmos. Face ao maior investimento dos pais nos primeiros anos de escolaridade, podemos
considerar que os pais estdo mais proximos dos filhos num sentido muitas vezes protector e, a
medida que os filhos vao crescendo, os pais tendem a envolver-se menos. Este decréscimo pode
reflectir a ideia estereotipada de que os pais devem dar alguma autonomia aos filhos adolescentes
e, por seu lado, sentem um maior apelo de autonomia por parte dos filhos, sentindo que o seu
envolvimento na escolaridade destes ja nao é tao importante como outrora (Eccles & Harold,
1993). Stevenson e Baker (1987) referem que os pais podem deixar de se envolver tanto na
escolaridade dos filhos uma vez que estes estejam no “bom caminho”. Também Hoover-
Dempsey et al. (2004) referem que este menor envolvimento podera estar associada a percepgao
de auto-eficacia dos pais, em que estes podem sentir-se menos competentes para ajudar os filhos
face a crescente complexidade dos conteudos curriculares. Para estes autores, a percepgao de
auto-eficacia é um determinante central do envolvimento parental, ou seja, a crenga dos pais
relativamente as suas capacidades e aos seus conhecimentos para ajudar os filhos sdo importantes
preditores do seu envolvimento. Por fim salientamos ainda o estudo de Vanden-Kiernan e
Chandler (1996) que ao analisarem o 6° e 9° anos de escolaridade, por caracterizarem mudangas
de ciclo de ensino, referem que o envolvimento decresce ha medida que as criangas crescem e
avangam na escolaridade. Verificam que os pais dos alunos dos anos de escolaridade mais baixos
mencionam que os professores desenvolvem mais praticas para o envolvimento. Concluiram que
as escolas tornam-se mais negligentes relativamente as necessidades das criangas mais velhas e das
suas familias. As crengas dos professores sobre o desenvolvimento da crianga também podem ter
um grande peso neste decréscimo. Os professores dos adolescentes referem que querem tornar
os seus alunos mais independentes e responsaveis pelas suas acgdes na escola, pelo que podem
nao achar adequado envolver os pais em areas como os trabalhos de casa ou a aprendizagem em
casa. O declinio das praticas escolares em algumas areas pode indicar, ndo uma negligéncia para
com as criangas mais velhas mas um resultado das crencas daquilo que se pensa ser o mais
adequado para as criangas a medida que vao crescendo. Outra explicagdo para a diminui¢ao das
praticas de envolvimento escolar é que as criancas mais velhas ndo querem que os seus pais se
envolvam, no entanto, as autoras referem que no seu estudo, os alunos mais velhos apontam

querer um maior envolvimento dos pais em algumas areas, nomeadamente nos trabalhos de casa.

Na oitava hipotese geral enunciamos que o nivel de instru¢ao das maes esta relacionado com as

suas praticas de envolvimento. De facto podemos confirmar a hipétese considerada, uma vez que
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existem diferengas estatisticamente significativas na escala de praticas de envolvimento parental.
Podemos entdo concluir que o nivel de instru¢ao das maes esta relacionado com as suas praticas

de envolvimento.

A décima hipétese operacional referia que maes com um nivel de instru¢io mais elevado
envolvem-se mais nas quatro dimensoes propostas. Pela andlise dos nossos resultados
comprovamos parcialmente a hipdtese e concluimos que maes com um nivel de instru¢ao mais
elevado estio mais envolvidas na educaciao dos filhos nas dimensées Mediagao Socio-Cultural e
Participacdo em Eventos Escolares, de acordo com as teorias de diversos autores (Stevenson &
Baker, 1987; Lareau, 1987; Dauber & Epstein, 1993 Grolnick et al., 1997, Moreno & Lopez,
1999; Riblatt et al., 2002) referem que o nivel de instrucio dos pais esta positivamente
relacionado com o envolvimento em casa e na escola, mostrando que as familias com maior nivel
de instrucao estao mais envolvidas na educacdao das criancas em detrimento das familias com
menor nivel de instru¢io.

O estudo de Moreno e Lopez (1999) revelou que o nivel de instrugao das maes é particularmente
relevante para percebermos como as maes definem o seu papel no que concerne a educagao das
criancas. As maes com niveis de instrucao mais elevados tendem a ver o seu envolvimento como
“fazendo parte do seu trabalho”, contrariamente as maes com niveis de educagao mais baixos.
Constataram que as maes com maiores niveis de instrugdao participaram mais frequentemente nas
actividades de envolvimento parental comparativamente as maes com nfveis de educagao mais
baixos.

Os resultados Stevenson e Baker (1987) indicam que o nivel de instru¢do das maes esta
relacionado com o seu grau de envolvimento na educacao das criangas, assim, maes com niveis
de instrucao mais elevados tem acesso a mais informacao sobre a escola e mais facilmente se
envolvem na escolaridade das criangas do que as maes com niveis de instrugao mais baixos.
Lareau (1987) refere que os pais com baixos niveis de instru¢io comparativamente aos pais com
niveis e instrucao mais elevados, ndo sé se sentem menos competentes para ajudar os filhos com
os trabalhos de casa, mas também se percepcionam como menos competentes para falarem com
os professores revelando baixo sentimento de pertenca em relagao a escola.

Ao analisarmos as médias de envolvimento das maes podemos constatar que as maes com
escolaridade superior ao 9° ano obtém médias mais elevadas ao nivel da Mediagao Sécio-Cultural
(5,78) e da Participagao em Eventos Escolares (3,37) do que as maes com escolaridade inferior ou
igual ao 9° ano onde as médias sao relativamente inferiores, Mediagao Sécio-Cultural (5,30) e

Participacio em Eventos Escolares (2,58). Em relacao as outras duas dimensoes consideradas
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neste estudo, apesar de nio revelarem diferencgas estatisticamente significativas podemos verificar
contudo que as maes com escolaridade superior ao 9°ano obtiveram médias relativamente mais
elevadas, Apoio a Realizacio do Trabalho Escolar (4,76) e Comunicagdo sobre o Percurso
Escolar (5,90) comparativamente as maes com escolaridade inferior ou igual ao 9° ano Apoio a
Realizagao do Trabalho Escolar (4,54) e Comunicacao sobre o Percurso Escolar (5,83).

A dimensdo Mediac¢ao Sécio-Cultural, reenvia-nos para o investimento dos pais em actividades
cognitivas e intelectuais ligadas aos aspectos culturais e sociais, reflecte de certo modo a forma
como a familia mediatiza e coordena com os outros agentes de socializa¢do, como 0s amigos, a
televisao, as actividades culturais e desportivas ou a Internet. Parece existir uma crescente
preocupagao com o desenvolvimento social dos filhos, dando as maes com niveis de instrugao
superiores uma maior importancia as questoes da actualidade, as conversas sobre o que se vé na
televisao, aos amigos dos filhos e as actividades culturais, demonstrando uma maior implicagao
na coordenagao com outros agentes de socializagao. Mais uma vez podemos verificar a influéncia
do capital social, em que os pais mais instruidos e mais proximos socialmente e culturalmente da
escola, participam mais e sao mais activos na escolaridade dos filhos. Estes dados estio de acordo
com os resultados do estudo de Kellerhals e Montandon (1991) o qual refere, que os pais com
um nivel de instru¢do mais elevado adoptam mais frequentemente uma postura de controlo
cooperativo e implicagao relativamente a televisao, e os pais com niveis de instru¢ao mais baixos
efectuam um controlo sem explicagio nem implicagao individual. Sio também os pais com nivel
de instrucao mais elevado tém uma imagem mais positiva e ddo maior importancia ao papel dos
amigos no desenvolvimento dos filhos, demonstrando também uma maior implicagdo e
cooperagao.

Segundo Grolnick et al. (1997) a influéncia do nivel de instru¢ao depende do tipo de
envolvimento (o envolvimento pessoal, comportamental ou cognitivo-intelectual). Verificaram
que os pais com um nivel de instru¢ao mais elevado eram os que expunham mais os filhos a
actividades cognitivas e intelectuais e se envolviam mais em actividades na escola sendo que estes
pais se viam como mais eficazes e capazes de se envolverem neste tipo de actividades.

A dimensao participagdo em eventos escolares esta relacionada com os comportamentos dos pais
em relacdo a escola, através dos quais os pais mostram aos filhos a importancia que dao a escola,
que pode conduzir a um maior investimento da crianga. Constatamos que a medida que aumenta

o grau de instru¢ao das maes aumenta o grau de envolvimento em actividades ligadas a escola.

Uma vez analisadas as hipoteses e discutidos os seus resultados com base na literatura

revista, passamos agora as conclusoes principais e consideracoes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Terminado este trabalho de investigagdo, gostarfamos de tecer algumas consideragoes finais e
referir as limitagdes com que nos deparamos no decorrer deste estudo, bem como algumas
sugestoes para a continuidade da investigagdo sobre esta tematica cada vez mais importante nos
dias de hoje.

O objectivo principal deste estudo era verificar se a concep¢ao de responsabilidade das maes
sobre a educacdo dos filhos e as percepgoes das solicitagdes dos filhos e das escolas teriam
alguma relagdo com o seu envolvimento na educagao destes em quatro dominios diferentes,
nomeadamente Apoio a Realizagdo do Trabalho Escolar, Mediagio Sécio-Cultural, Participagao
em Eventos Escolares e Comunicacio sobre o Percurso Escolar. Pretendfamos também, analisar
a relacdo destas variaveis em funcao do ano de escolaridade dos filhos e do nivel de instrucao das
maes.

Concluimos que existe uma relagao entre concepg¢ao da responsabilidade na educagao dos filhos,
percepcao das solicitagdes dos filhos e das escolas e o envolvimento parental, em que, uma maior
responsabilidade e uma concepg¢ao de papel mais activo e uma maior percepgao das solicitagdes
quer dos filhos quer da escola, contribuem para um maior envolvimento dos pais na educagao e
na escolaridade dos filhos, o que foi consistente com as pesquisas revistas. Saliente-se que houve
um maior envolvimento das maes quando solicitadas pelos filhos do que quando solicitadas pela
escola.

As variaveis consideradas, concepgao da responsabilidade na educagdo dos filhos a percepciao das
solicitagdes dos filhos e das escolas e o envolvimento parental, apresentaram diferencas
significativas em func¢ao do ano de escolaridade dos filhos — 6° e 9° anos, sendo que, as maes dos
alunos que frequentam o 6° ano estio mais envolvidas na sua educagao e escolaridade e
apresentam valores mais elevados de responsabilidade, apresentando uma concep¢ao de papel
mais activo e uma maior percepg¢ao das solicitagoes dos filhos e das escolas do que as maes dos
alunos do 9° ano, corroborando os estudos revistos.

Niveis superiores de instrucdo das maes foram relacionados com uma concepgao de
Responsabilidade Social mais activa e um maior envolvimento parental nas dimensoes, Mediagao

Sécio-cultural e Participagao em Eventos Escolares. Por outro lado, niveis inferiores de instrugao
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das maes foram relacionados com uma maior percepgao das solicitagoes dos filhos e da escola,
contrariamente ao que se previa.

Os dados desta investigagdo nao permitem uma generaliza¢do, uma vez que se limitou a um
conjunto de participantes da regido de Lisboa, com caracteristicas muito especificas, por ser uma
populacio urbana e de nivel de instru¢io médio/elevado. Ao considerarmos apenas maes de
alunos do 6° e 9° anos de escolaridade, com filhos na pré-adolescéncia e em plena adolescéncia,
constitui de certo modo uma limitagdo do nosso estudo, porque apesar de incidirem sobre ciclos
de escolaridade diferentes, as criangas apresentam idades muito proximas e nao nos permitem
apurar se existiram diferencas de investimento entre os tipos de envolvimento a medida que os
filhos crescem. Seria muito mais significativo verificar estes dados de modo transversal
percorrendo os varios ciclos de ensino, desde o pré-escolar, 1°, 2° ¢ 3° Ciclos ao Ensino
Secundario.

Sugerimos que futuras investigagdes analisem populagdes de meios bem distintos como por
exemplo, meio rural e meio urbano, para que se possa verificar a verdadeira influéncia do nivel de
instrucao das maes na concepgao de responsabilidade, na percepcao das solicitagoes dos filhos e
da escola, assim como no seu envolvimento na escolaridade dos filhos. Como referimos
anteriormente a pertinéncia de um estudo que fosse transversal a todos os anos de escolaridade
para percebermos realmente a sua influéncia para o envolvimento na educagao dos filhos.
Apontamos ainda o estudo das variaveis psicologicas como percep¢ao de auto-eficacia dos pais
relativamente a educagao dos filhos e a percepc¢ao dos pais do seu contexto de vida (tempo e
energia disponivel, competéncias e conhecimentos para o envolvimento) o estudo de outras
variaveis demograficas, como as caracteristicas das criancas (a influéncia do género, do
desempenho académico) e caracteristicas das familias (estrutura familiar, tamanho da familia, sexo
dos pais, estabilidade do emprego dos pais) que tem sido referidos por diversos investigadores
como factores que influenciam consideravelmente o grau e o tipo de envolvimento dos pais.
Pensamos que também seria interessante perceber qual a concepcao que os pais tém
relativamente a aprendizagem, ao papel da escola e como estas se relacionam com a concepgao de
responsabilidade e com o grau e tipo de envolvimento parental.

Por fim gostariamos de salientar a importancia das solicitacGes da escola e dos professores para o
envolvimento dos pais na escolaridade dos filhos, uma vez que ao realizar esta investigacao
deparamo-nos com a fraca solicitacbes da escola e dos professores. O que nos leva a reflectir que
a escola nos ciclos de ensino considerados continua a ser um espago muito formal e burocratico

que nao investe no apelo, na formacao, na informagao e no envolvimento dos pais. Embora em
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Portugal se tenha verificado uma evolugao na participacao dos pais na escola, esta ainda ¢é ténue,
irregular e pouco definida nos seus objectivos por parte da Escola.

Para finalizar, esperamos que as conclusoes do nosso trabalho possam contribuir de algum modo
para uma melhor reflexdo e adequagao do envolvimento parental nestes dois ciclos de ensino e na

prossecucao de uma melhor relagio de parceria entre a familia, a escola e o aluno.
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ANEXO A

Questionario “ Os Pais e a Escolaridade” (adaptado de Pedro, 2007)
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ISPA | Instituto Superior de Psicologia Aplicada

iy

Questionario Os Pais e a Escolaridade
O presente questionario pretende conhecer a opinidao de um grupo de mies portuguesas

sobre a sua experiéncia com a escolaridade dos filhos.
Faz parte de um projecto de investigacdo a ser desenvolvido no Instituto Superior de

Psicologia Aplicada.
Solicitamos a sua colaboragao através do preenchimento do presente questionario.
Deve responder colocando um circulo na op¢ao que estiver mais de acordo com a sua
opiniao.
Responda de um modo espontineo e sincero.
Todas as respostas sido confidenciais e por favor, ndo deixe questdes por responder.

Tenha em conta a sua experiéncia no presente ano lectivo e apenas com o seu filho(a) que

esta no 2° ou 3° ciclo.
Grata pela sua colaboragao

Maria Luisa Figueiredo
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15

PREENCHA POR FAVOR:

Ano Escolar do Filho
Escola

QUESTIONARIO Os Pais e a Escolaridade

* Na educagdo dos filhos os pais tém ideias diferentes sobre o que € realmente da sua responsabilidade

¢ 0 que ¢ da responsabilidade da escola e dos professores. Diga-nos até que ponto considera ser da
responsabilidade da familia as seguintes ac¢des:

Colaborar voluntariamente nas iniciativas da
escola

Falar regularmente com o Director(a) de Turma
do(a) seu(sua) filho(a)

Ajudar o(a) seu(sua) filho(a) na realizagdo dos
trabalhos de casa

Saber se a escola tem 0S recursos necessarios
para o seu funcionamento

Apoiar e valorizar junto do(a) seu(sua) filho(a)
as decisdes do professor

Estar informado sobre as iniciativas que
acontecem na escola

Explicar ao seu(sua) filho(a)contetdos
escolares dificeis

Falar com os pais dos colegas do(a) seu(sua)
filho(a)sobre o funcionamento da escola

Promover a qualidade do funcionamento da
escola

Conversar com o(a) seu(sua) filho(a) sobre o
seu dia de escola

Colaborar com os professores para que o(a)
seu(sua) filho(a) tenha um bom comportamento

Recorrer a0 Director(a) de Turma quando é
confrontado com conflitos criados pelo(a)
seu(sua) filho(a)

Conhecer os amigos do(a) seu(sua) filho(a) de
modo a aproximar a casa da escola

Falar com o Psicélogo quando tiver dividas
sobre a orientacdo dos estudos do(a) seu(sua)
filho(a)

Ajudar o(a) seu(sua) filho(a) a dar um
significado pratico aos conhecimentos da escola

Conhecer o programa que a escola desenvolve
com o(a) seu(sua) filho(a) sobre sexualidade

Discordo Concordo
Completamente Completamente|
1 3 4 5 6 7
1 3 4 9 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 S 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 5 6 7
1 3 4 5 6 7
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2. Indique, por favor, com que frequéncia cada uma das seguintes situagdes aconteceu
durante o corrente ano lectivo:

Poucas | ; Frequente Muo
Nunca Raramente Vi As vezes Frequente Sempre
©€zes mente
mente

1 O meu(minha) filho(a) pediu-me para Ihe

explicar qualquer coisa do seu trabalho de casa 1 2 3 4 5 6 7
2 O meu(minha) filho(a) pediu-me para rever com

ele o trabalho de casa 1 9 3 4 5 6 57
3 O meu(minha) fitho(a) pediu-me para ir a uma

reunidio da escola 1 2 3 4 5 6 7
4 O meu(minha) filho(a) pediu-me para colaborar

numa iniciativa da escola 1 5 3 4 5 6 7
5 O meu(minha) filho(a) pediu-me para ir falar

com o Director de Turma 1 2 3 4 5 6 7
6 A escola do meu(minha) fitho(a) convida-me

para participar em festas 1 5 3 4 5 6 7
7 A escola do meu(minha) filho(a) convida-me

para participar em actividades culturais e 1 2 3 4 5 6 7

desportivas
8 A escola do meu(minha) filho(a) convida-me

para participar em conferéncias 1 9 5 4 5 6 7
9 A escola do meu(minha) filho(a) convida-me

para participar em passeios 1 2 2 4 5 6 7
10 A Associagio de Pais convida-me a participar

nas suas actividades il 2 3 4 5 6 7
11 A escola contacta-me quando acontece algum

problema com o meu(minha) filho(2) 1 2 3 4 5 6 7
12 A escola mantem-me informado sobre o

progresso escolar do meu(minha) filho(a) 1 2 3 4 5 6 7
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3. Relativamente ao presente ano lectivo, diga-nos com que frequéncia realiza cada uma
das seguintes actividades.

Poucas Frequente Mo
Nunca Raramente v As vezes Frequente Sempre
€zes mente
mente

1 Comento com o meu filho(a) noticias que

vemos na televisdo 1 2 3 4 5 6 7
2 Procuro saber se 0 meu filho(a) se sente bem na

escola 1 2 3 4 5 6 7
3 Converso com o meu filho(a) sobre as suas

dificuldades na escola 1 2 3 4 5 6 7
4 Comento com o meu filho(a) acontecimentos da

actualidade 1 2 3 4 5 6 7
5 Vou as reunides de pais convocadas pela escola

1 2 3 4 S 6 7

6 Reuno com o(a) Director(a) de Turma sobre a

situagdo escolar do meu filho(a) 1 D) 3 4 5 6 7
7 Pergunto ao meu filho(a) sobre as datas e notas

dos testes 1 5 3 4 5 6 7
8 Pergunto ao meu filho(a) se tem trabalhos de

casa para fazer 1 2 3 4 5 6 7
9 Procuro que o meu filho(a) v4 aos aniversérios

dos colegas da escola 1 2 3 4 5 6 7
10 Vou com o meu filho(a) visitar museus €

exposigdes 1 2 3 4 5 6 7
11 Telefono a outro pai/mée da turma quando

preciso de esclarecer alguma divida 1 2 3 4 5 6 7
12 Converso com o meu filho(a) sobre a sua

relag@io com os colegas ¢ amigos da escola 1 2 3 4 5 6 7
13 Ajudo o meu filho(a) a organizar os dossiers e

material escolar 1 2 3 4 5 6 7
14 Converso com o meu filho(a) sobre as matérias

que deram na aula 1 2 3 4 5 6 )
15 Participo nas festas que a escola organiza

1 2 3 4 5 6 7

16 Participo nas actividades culturais e desportivas

que a escola organiza 1 o) 3 4 5 6 7
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18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

3

—

32

Acompanho o meu filho(a) as actividades
desportivas

Levo o meu filho(a) & livraria para ele(a)
escolher os livros que quer ler no seu tempo
livre

Procuro saber como € que o meu filho(a) se
comporta na sala de aula

Presto atengdo sempre que o meu filho(a)
insiste em contar o seu dia de escola

Revejo a matéria para os testes com 0 meu
filho(a)

Vou a conferéncias organizadas pela escola

Estimulo o meu filho(a) a ir ao cinema

Procuro ver com o meu filho(a) programas
culturais na televisdo

Oigo atentamente o meu filho(a) quando explica
qualquer assunto que aprendeu de novo

Participo nos passeios que a escola organiza

Ajudo o meu filho(a) a esclarecer diividas das
matérias da escola

Ajudo a resolver dificuldades na realizagdo dos
trabalhos de casa

Participo nas actividades organizadas pela
Associacgio de Pais

Falo com o meu filho(a) sobre as mudangas de
habitos e costumes na sociedade

Converso com os amigos da escola do meu filho

Ajudo o meu filho(a) a corrigir os trabalhos de
casa

Muito

Nunca | Raramente 13):::: As vezes Fr;z;etzte Frequente|  Sempre
mente
1 2, 3 4 5 6 7
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 5 6 7/
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 5 6 7/
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 3 6 7
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 S 6 7/
1 2 3 4 5 6 74
1 2 3 4 5 6 7
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33 Procuro informagdo com o meu filho(a) para a
realizacdio de trabalhos da escola

34 Organizo com o meu filho(a) os tempos de
estudo

35 Falo com os responsaveis da escola quando
preciso de resolver algum problema

36 Partitho com o meu filho(a) experiéncias
agradaveis a proposito da escola

37 Evito criticar o meu filho(a) quando me fala dos
seus problemas da escola

38 Controlo o tempo de o meu filho(a) ver
televisdo

39 Assino os recados, autorizacdes ¢ informagdes
que me sdo enviadas pela escola

40 Mostro ao meu filho(a) que fico contente
quando ele(a) fala sobre a escola

Muito

‘ Nunca Raramente 11;):;:: As vezes Fr::i:etgte Frequente|  Sempre .
mente
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 D 6 7
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 9 6 7
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 5 6 7
1 2 3 4 5 6 7
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Sabemos que a seguinte informacao pode ser de natureza delicada, no entanto, ela é fundamental

para podermos caracterizar os participantes do nosso estudo.

1. Pai: Idade Maie: Idade

2. HabilitagGes Literarias dos Pais:

Pai:

Mae:

3. Actividade profissional dos Pais:

Pai:

Mie:

4. Estado Civil:

5.Nacionalidade:

6. Quantos filhos tém?

7. O filho de que falamos é:

Filho tinico primeiro filho segundo filho terceiro filho ou posterior

8. O filho de que falamos ¢ do sexo: Masculino Feminino

9. Idade deste filho:

10. O Encarregado de Educagio do seu filho é: Pai Maie
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11. Algum dos pais ¢ membro da Associagao de Pais?

Sim Nio

12. O seu filho ja repetiu algum ano? (Se sim n° de vezes e em que anos de escolaridade):

13. Aproveitamento Escolar do seu filho: Notas do 2° Periodo

Disciplinas Notas

Lingua Portuguesa

Inglés

Historia

Matematica

Ciéncias da Natureza
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ANEXO B

Outputs Referentes a Analise das Componentes Principais do Instrumento

Outputs da Andlise das Componentes Principais da Escala de Responsabilidade da Familia na Escolaridade dos

Filhos
Total 1 ariance Explained
Extraction Sums of Squared Rotation Sums of Squared

Component Initial Eigenvalues Loadings Loadings

% of cumulative % of Cumulative % of cumulative

Total Variance % Total Variance % Total Variance %

1 5,673 35,454 35,454 | 5,673 35,454 35,454 | 3,752 23,451 23,451
2 1,467 9,169 44,623 | 1,467 9,169 44,623 | 3,387 21,172 44,623
3 1,173 7,329 51,952
4 967 6,041 57,993
5 ,888 5,552 63,545
6 ,845 5,283 68,828
7 ,725 4,530 73,359
8 ,662 4137 77,496
9 ,628 3,922 81,418
10 ,585 3,653 85,071
11 ,528 3,301 88,372
12 ,431 2,695 91,068
13 ,401 2,505 93,573
14 ,387 2,416 95,990
15 ,344 2,149 98,139
16 298 1,861 100,000

>

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Rotated Component Matrix(a)

colaborar voluntiariamente nas iniciativas da
escola R1

falar regularmente com o dt do filho R2

ajudar o filho na realizagao dos trabalhos de
casa R3

saber se a escola tem os recursos
necessarios para o seu funcionamento R4

apoiar e valorizar junto do filho as decisdes
do professor R5

estar informado sobre as iniciativas que
acontecem na escola R6

explicar ao filho conteddos escolares
dificeis R7

falar com os pais dos colegas do filho sobre
o funcionamento da escola R8

promover a qualidade do funcionamento da
escola R9

conversar com o filho sobre o dia de escola
R10

colaborar com os professores para que o
filho tenha um bom comportamento na
escola R11

recotrer a0 dt quando é confrontado com
conflitos criados pelo filho R12

conhecer os amigos do filho de modo a
aproximar a casa da escola R13

falar com o psicélogo quando tiver duvidas
sobre a otientacio dos estudoa do filho R14

ajudar o filho a dar um significado pratico
20s conhecimentos da escola R15

conhecer o programa que a escola
desenvolve com o filho sobre sexualidade
R16

Component
1 2

,399

,659

375 424
,818
428

,406 ,507
,707

AT79
,726

,612 418

,692

,709

,697

,582

,385 ,626

,435 ,493

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.
a Rotation converged in 3 iterations.

Component Transformation Matrix

Component 1

2

1 737

2 -,676

,676
, 7137

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.
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Outputs da Andlise das Componentes Principais da Escala de Solicitaces de envolvimento Parental dos Filhos e

da Escola
Total 1 ariance Explained
Extraction Sums of Squared Rotation Sums of Squared
component Initial Eigenvalues Loadings Loadings
% of cumulative % of Cumulative % of cumulative
Total Variance % Total Variance % Total | Variance %
1 3,354 27,947 27,947 | 3,354 27,947 27,947 | 2,922 24,353 24,353
2 1,784 14,870 42,816 | 1,784 14,870 42,816 | 2216 18,463 42,816
3 1,505 12,540 55,357
4 1,018 8,480 63,837
5 ,840 7,003 70,840
6 764 6,364 77,204
7 ,697 5,807 83,011
8 ,601 5,010 88,021
9 ,505 4,206 92,227
10 410 3413 95,640
11 ,299 2,490 98,129
12 224 1,871 100,000
Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotated Component Matrix(a)
Component
1 2
o filho pede para lhe explicar
qualquer coisa do seutrabalho de
casa S1 083
o filho pede para rever com ele o
trabalho de casa S2 ,740
o filho pede para ir a uma reuniio
de escola S3 569
o filho pede para colaborar numa
iniciativa de escola S4 ,562
o filho pede para ir falar com d.t.
S5 ,306 ,533
a escola do filho convida para
participar em festas S6 ;775
a escola do filho convida para
participar em actividades culturais
e desportivas S7 835
a escola do filho convida para
participar em conferéncias S8 ,783
a escola do filho convida para
participar em passeios S9 ,542
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a associagio de pais convida para
participar nas suas actividades
S10

a escola contacta quando
acontece algum problema com o
meu filho S11

a escola mantém o pai/mie
informado do progresso escolar

do filho S12

,013

422

349

,334

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.
a Rotation converged in 3 iterations.

Component Transformation Matrix

Component 1

2

1 ,852

2 -,524

,852

524

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

Outputs da Andlise de Componentes Principais da Escala de Priticas de Envolvimento Parental na Escolaridade

Total 1 ariance Explained
Extraction Sums of Squared Rotation Sums of Squared

component Initial Eigenvalues Loadings Loadings

% of cumulative % of Cumulative % of cumulative

Total Variance % Total Variance % Total | Variance %o

1 10,774 28,354 28,354 | 10,774 28,354 28,354 | 5,840 15,369 15,369
2 3,498 9,206 37,559 3,498 9,206 37,559 | 5,528 14,549 29,918
3 2,751 7,240 44,800 2,751 7,240 44800 | 4,837 12,730 42,648
4 1,923 5,060 49,860 1,923 5,060 49,860 | 2,740 7,212 49,860
5 1,632 4,296 54,155
6 1,418 3,731 57,887
7 1,171 3,082 60,968
8 1,131 2,977 63,945
9 ,982 2,584 66,528
10 ,958 2,520 69,048
1 ,838 2,205 71,254
12 ,755 1,986 73,240
13 ,741 1,950 75,189
14 ,691 1,817 77,006
15 ,662 1,743 78,750
16 ,636 1,673 80,423
17 ,610 1,605 82,028
18 ,560 1,475 83,503
19 ,528 1,389 84,891
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20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38

510 1,343 86,235
482 1,268 87,502
AT1 1,240 88,743
438 1,152 89,895
406 1,068 90,963
359 945 91,907
349 918 92,826
341 896 93,722
303 798 94,520
272 717 95,237
266 ;700 95,936
256 674 96,611
245 645 97,256
242 636 97,891
225 592 98,483
;190 ,500 98,983
182 A78 99,461
124 327 99,788
081 212 100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Rotated Component Matrix(a)

Component

2

3

comenta com o filho noticias que
véem na tv PEP1

procura saber se o filho se sente bem
na escola PEP2

conversa com o filho sobre as
dificuldades dele na escola PEP3

comenta com o filho acontecimentos
da actualidade PEP4

vai as reunies de pais convocadas
pela escola PEP5

reune com o d.t. sobre a situacio
escolar do filho PEP6

pergunta ao filho sobre as datas e
notas dos testes PEP7

pergunta ao filho se tem trabalhos de
casa para fazer PEP8

procura que o filho va aos
aniversarios dos colegas de escola
PEPY

vai com o filho visitar museus e
exposi¢cdes PEP10

351

313

,516

90

>

>

732

650

701

756

397

491

544

>

513

378

461
515
389

,400




telefona a outro pai/mie da turma
quando precisa de esclarecer alguma
duvida PEP11

conversa com o filho sobre a sua
relagdo com os colegas e amigos da
escola PEP12

ajuda o filho a organizar os dossiers e
material escolar PEP13

conversa com o filho sobre as
matérias que deram na aula PEP14
participa nas festas que a escola
organiza PEP15

participa nas actividades culturais e
desportivas que a escola organiza
PEP16

acompanha o filho as actividades
desportivas PEP17

leva o filho 4 livraria para ele/a
escolher os livros que quer ler no seu
tempo livre PEP18

procura sabet como € que o filho se
comporta na sala de aula PEP19

presta aten¢ao sempre que o filho
insiste em contar o seu dia de escola
PEP20

revé a matéria para os testes com o
filho PEP21

vai a conferéncias organizadas pela
escola PEP22

estimula o filho a ir a0 cinema PEP23

procura ver com o filho programas
culturais na televisio PEP24

ouve atentamente o filho quando
explica qualquer assunto que
aprendeu de novo PEP25

participa nos passeios que a escola
organiza PEP26

ajuda o filho a esclarecer duvidas das
matérias da escola PEP27

ajuda a resolver dificuldades na
realizacdo dos trabalhos de casa
PEP28

participa nas actividades organizadas
pela associagao de pais PEP29

fala com o filho sobte as mudancas de
habitos e costumes na sociedade PEP

30

622

581

>

,842

,350

800

,839

91

641

517

>

,488

368

,438

391

,551

,538

,623

502

,696

761

>

,041

,436

,607

458

593

,704

483

,400



conversa com os amigos da escola do
seu filho PEP31 ,323 ,565
ajuda o seu filho a corrigir os
trabalhos de casa PEP32 836
procura informagao com o seu filho
para a realizacdo de trabalhos da 774
escola PEP33
organiza com o seu filho os tempos
de estudo PEP34 ;714
fala com os responsaveis da escola
quando precisa de resolver algum ,304 466
problema PEP35
partilha com o seu filho experiencias
agradaveis a prop6sito da escola 340 457 316
PEP36 ’ ’ ’
assina os recados, autorizacoes ¢
informagdes que lhe sdo enviadas pela ,504
escola PEP39
mostra ao filho que fica contente
quando ele fala sobre a escola PEP40 401 ,503
Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.
a Rotation converged in 6 iterations.
Component Transformation Matrix

Component 1 2 3 4

1 ,607 ,596 ,434 ,298

2 -,442 161 ,880 -,059

3 -,653 ;714 -,186 ,172

4 -,101 -,331 -,049 937

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

92



ANEXO C

Outputs referentes a Consisténcia Interna do Instrumento

Outputs da Consisténcia Interna da Escala de Responsabilidade da Familia na Escolaridade dos Filhos

Case Processing Summary

N %
Cases Valid 222 100,0
Excluded( 0 0
a)
Total 222 100,0

a Listwise deletion based on all variables in the procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha N of Items

767 8

>

Item-Total Statistics

Scale Variance Corrected Cronbach's
Scale Mean if if Ttem Item-Total Alpha if Ttem
Ttem Deleted Deleted Correlation Deleted
colaborar voluntariamente nas
iniciativas da escola R1 42,15 31,892 ,361 , 766
falar regularmente com o dt do
filho R2 41,47 30,323 ,553 727
falar com os pais dos colegas
do filho sobre o 42,82 30,664 432 752
funcionamento da escola R8
conversar com o filho sobre o
dia de escola R10 40,86 34,314 ,586 737
colaborar com os professores
para que o filho tenha um
bom comportamento na 40,85 34,200 ,606 ,135
escola R11
recorrer ao dt quando é
confrontado com conflitos 40,84 34,079 514 741
criados pelo filho R12
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conhecer os amigos do filho
de modo a aproximar a casa da 41,47 30,857 1526 732
escola R13
falar com o psicélogo quando
tiver duvidas sobre a
orientacio dos estudoa do 41,91 29,431 440 755
filho R14
Case Processing Summary
N %
Cases Valid 222 100,0
Excluded( 0 0
a)
Total 222 100,0
a Listwise deletion based on all variables in the procedure.
Reliability Statistics
Cronbach's
Alpha N of Items
,809 8
Ltem-Total Statistics
Scale Variance Cortrected Cronbach's
Scale Mean if if Item Item-Total Alpha if Ttem
Item Deleted Deleted Correlation Deleted
ajudar o filho na realizagdo dos
trabalhos de casa R3 40,33 46,584 455 ;798

saber se a escola tem os recursos

necessarios para o seu 40,31 43,851 ,597 , 7176
funcionamento R4

apoiar e valorizar junto do filho

as decisoes do professor R5 39,82 51,412 ,375 ,806
estar informado sobre as

iniciativas que acontecem na 39,74 49,099 ,505 ,791
escola R6

explicat ao filho contetddos

escolares dificeis R7 40,51 43,699 46 ;785
promover a qualidade do

funcionamento da escola R9 40,67 43,680 89 7T

ajudar o filho a dar um

significado pratico aos 39.66 47231 627 776
conhecimentos da escola R15 ’ ’ 0 10

conhecer o programa que a escola

desenvolve com o filho sobre
sexualidade R16 39,90 45,967 ,527 787
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Outputs da Consisténcia Interna da Escala de Solicitacoes de Envolvimento Parental dos Filbos e da Escola

Case Processing Summary

N %
Cases Valid 222 100,0
Excluded( 0 0
a)
Total 222 100,0

a Listwise deletion based on all variables in the procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha N of Items

1626 5

Item-Total Statistics

Corrected Cronbach's
Scale Mean if | Scale Variance | Item-Total Alpha if
Item Deleted | if Item Deleted | Correlation | Item Deleted

o filho pede para lhe explicar

qualquer coisa do seutrabalho 15,08 25,809 ,365 584
de casa S1

o filho pede para rever com ele

o trabalho de casa S2 15,68 24,718 432 556

o filho pede para ir a uma

reunido de escola S3 13,77 22,099 356 H89
o filho pede para colaborar
numa iniciativa de escola S4 15,51 21,771 411 ,556
o filho pede para ir falar com
16,33 22,077 372 ,579
d.t. S5
Case Processing Summary
N %
Cases Valid 222 100,0
Excluded( 0 0
a)
Total 222 100,0

a Listwise deletion based on all variables in the procedure.

Reliability Statistics
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Cronbach's

Alpha N of Items
733 7
Ltem-Total Statistics
Scale Variance Cotrected Cronbach's

Scale Mean if if Item Item-Total Alpha if Ttem

Item Deleted Deleted Correlation Deleted
a escola do filho convida
para patticipar em festas S6 19,23 34,510 ,584 ,669
a escola do filho convida
para participar em
actividades culturais e 19,38 34,590 031 660
desportivas S7
a escola do filho convida
para participar em 19,42 36,779 ,538 ,684
conferéncias S8
a escola do filho convida
para participar em passeios 19,92 41,374 ,387 ;717
S9
a associa¢do de pais convida
para participar nas suas 19,02 37,389 ,343 ,729
actividades S10
a escola contacta quando
acontece algum problema 1613 34.228 393 724
com o meu filho S11 ’ ’ ’ ’
a escola mantém o pai/mie
informado do progresso
escolar do filho S12 15,76 38,608 344 ;725

Outputs da Consisténcia Interna da Escala de Priticas de Envolvimento Parental na Escolaridade

Case Processing Summary

N %
Cases Valid 222 100,0
Excluded( 0 0
a)
Total 222 100,0

a Listwise deletion based on all variables in the procedure.
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Reliability Statistics

Ltem-Total Statistics

Cronbach's
Alpha

N of Items

916

9

Scale Variance Corrected Cronbach's
Scale Mean if if Ttem Item-Total Alpha if Ttem
Item Deleted Deleted Cortrelation Deleted
pergunta ao filho se tem
trabalhos de casa para fazer 36,04 142,881 ,511 918
PEPS
ajuda o filho a organizar os
dossiers e material escolar 38,42 131,060 ,590 916
PEP13
conversa com o filho sobre as
matérias que deram na aula 37,14 136,446 ,639 911
PEP14
revé a matéria para os testes
com o filho PEP21 37,95 121,934 ,805 ,899
ajuda o filho a esclarecer
davidas das matérias da escola 37,18 126,746 ,759 ,903
PEP27
ajuda a resolver dificuldades
na realizacio dos trabalhos de 37 40 122.739 799 900
casa PEP28 ’ ’ ’ ’
ajuda o seu filho a corrigir os
trabalhos de casa PEP32 38,32 124,662 7193 ,900
procura informagao com o
seu filho para a realizagdo de 3783 128.450 763 903
trabalhos da escola PEP33 ’ ’ ’ ’
organiza com o seu filho os
tempos de estudo PEP34 37,95 130,984 ,697 ,907
Case Processing Summary
N %
Cases Valid 222 100,0
Excluded( 0 0
a)
Total 222 100,0

a Listwise deletion based on all variables in the procedure.
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Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha N of Items
,870 12
Ltem-Total Statistics
Corrected Cronbach's

Scale Mean if | Scale Variance Item-Total Alpha if

Item Deleted | if Item Deleted | Correlation | Item Deleted
comenta com o filho noticias
que véem na tv PEP1 62,19 90,130 577 ,858
procura saber se o filho se
sente bem na escola PEP2 61,32 91,031 034 856
conversa com o filho sobre as
dificuldades dele na escola 61,55 88,430 ,721 851
PEP3
comenta com o filho
acontecimentos da actualidade 62,05 90,074 ,597 857
PEP4
pergunta ao filho sobre as datas
e notas dos testes PEP7 61,03 94,687 474 ,865
conversa com o filho sobre a
sua relagdo com os colegas e 61.82 88.595 631 855
amigos da escola PEP12 ’ ’ ’ ’
leva o filho 4 livraria para ele/a
escolher os livros que quer ler
no seu tempo livre PEP18 63,02 86,438 441 873
presta atengdao sempre que o
filho insiste em contar o seu dia 61,17 94,324 495 864
de escola PEP20
procura ver com o filho
programas culturais na 62,90 87,483 ,530 ,862
televisao PEP24
ouve atentamente o filho
quando explica qualquer
assunto que aprendeu de novo 61,42 90,562 596 858
PEP25
fala com o filho sobre as
mudancas de hibitos e 62.35 88,537 573 858
costumes na sociedade PEP 30 ’ ’ ’ ’
partilha com o seu filho
experiencias agradaveis a
propésito da escola PEP36 02,48 85,110 83 859
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Case Processing Summary

N %
Cases Valid 222 100,0
Excluded( 0 0
a)
Total 222 100,0

a Listwise deletion based on all variables in the procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha N of Items

850 11

Item-Total Statistics

Corrected Cronbach's

Scale Mean if | Scale Variance | Item-Total Alpha if

Item Deleted | if Item Deleted | Correlation | Item Deleted
procura que o filho va aos
aniversarios dos colegas de 29,62 131,369 ,554 ,835
escola PEP9
vai com o filho visitar museus e
exposigdes PEP10 30,55 134,085 ,509 ,339
telefona a outro pai/mae da
turma quando precisa de
esclarecer alguma davida 31,70 134,528 467 842
PEP11
participa nas festas que a escola
otganiza PEP15 31,96 127,157 ,608 ,831
participa nas actividades
culturais e desportivas que a 32,24 127,730 676 1826
escola organiza PEP16
acompanha o filho as
actividades desportivas PEP17 30,82 127,491 ATT 845
vai a conferéncias organizadas
pela escola PEP22 32,26 133,676 527 ,837
estimula o filho a ir a0 cinema
PEP23 29,90 136,397 ,460 ,842
participa nos passeios que a
escola organiza PEP26 32,68 138,335 465 ,842
patticipa nas actividades
organizadas pela associacdo de 32,62 135.269 578 835
pais PEP29 ’ ’ ’ ’
conversa com os amigos da
escola do seu filho PEP31 30,51 130,450 ,599 ,832
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Case Processing Summary

Reliability Statistics

Item-Total Statistics

N %
Cases Valid 222 100,0
Excluded( 0 0
a)
Total 222 100,0

a Listwise deletion based on all variables in the procedure.

Cronbach's
Alpha

N of Items

>

619 6

Scale Variance Corrected Cronbach's

Scale Mean if if Item Item-Total Alpha if Ttem

Item Deleted Deleted Correlation Deleted
vai as reunides de pais
convocadas pela escola 29,14 22,410 ,340 ,579
PEP5
reune com o d.t. sobre a
situacdo escolar do filho 30,54 17,046 A58 ,530
PEPG6
procura saber como ¢ que o
filho se comporta na sala de 29,25 23,131 371 ,571
aula PEP19
fala com os responsaveis da
escola quando precisa de
resolver algum problema 30,24 17,468 413 58
PEP35
assina os recados,
autoriza¢oes e informacoes
que lhe sio enviadas pela 28,55 25,941 349 595
escola PEP39
mostra ao filho que fica
contente quando ele fala 28,88 25,534 ,310 ,597
sobre a escola PEP40
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ANEXO D

Outputs referentes as Correlagdes de Pearson das Variaveis em Estudo

Descriptive Statistics
Mean Std. Deviation N

RespSociall 5,9352 ,79465 222

RespConhecil 5,7309 ,96050 222

SoliciEscl 3,0682 ,98906 222

SoliciFilh1 3,8180 1,15388 222

TrabEsc3 4,6977 1,41533 222

MSC3 5,6310 ,85555 222

PartEvEsc3 3,1351 1,14205 222

ComPercEsc3 5,8866 ,90264 222

Correlations
Resp Resp Solici Solici Trab PartEv | ComPerc
Sociall | Conhecl Escl Filh1 Esc3 MSC3 Esc3 Esc3
RespSociall Pearson Correlation 1 B12(**) | ,168(*) | ,189(**) | ,338(**) | ,452(**) | ,304(**) A34(**)
Sig. (2-tailed) ,000 012 ,005 ,000 ,000 ,000 ,000
N 222 222 222 222 222 222 222 222
?espConheu Pearson Correlation 612() 1 098 | ,294(%) | ,453(*) | ,422(*) ,028 ,264(*%)
Sig. (2-tailed) ,000 ,145 ,000 ,000 ,000 678 ,000
N 222 222 222 222 222 222 222 222
SoliciEscl Pearson Correlation ,168(*) ,008 1| ,329(*) J146(%) | ,208(*%) | ,396(**) ,356(**)
Sig. (2-tailed) ,012 ,145 ,000 ,029 ,002 ,000 ,000
N 222 222 222 222 222 222 222 222
- . .
SoliciFilhl Pearson Correlation 189(™) 2940 ,329( ) 1 ,426(%) | 2500 079 343()
Sig. (2-tailed) ,005 ,000 ,000 ,000 ,000 241 ,000
N 222 222 222 222 222 222 222 222
TrabEsc3 Pearson Correlation ,338(**) A53(%%) | ,146(*) | ,426(*%) 1| ,560(**) | ,371(*) ,337(**)
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,029 ,000 ,000 ,000 ,000
N 222 222 222 222 222 222 222 222
MSC3 Pearson Correlation 452(+%) 422(*%) ,206(*’)‘ 250(%) | 560(*) 1] 4940 470(%)
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000
N 222 222 222 222 222 222 222 222
PartEvEsc3 Pearson Correlation 304(*) 028 ,396(*’)* 079 | 371(%) | 494+ 1 412(%)
Sig. (2-tailed) ,000 ,678 ,000 ,241 ,000 ,000 ,000
N 222 222 222 222 222 222 222 222
1 *%
gomPercEsc Pearson Correlation 434(+) 264(+) ,356( ) 343(%) | ,337(%) | ATO(™) | ,412(*) 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 222 222 222 222 222 222 222 222
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** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Outputs das Correlagdes de Pearson para a Variavel Concepcao de Responsabilidade

Descriptive Statistics
Mean Std. Deviation N
Responsabilidade 5,8331(,78875 222
TrabEsc3 4,6977 1,41533 222
MSC3 5,6310(,85555 222
PartEvEsc3 3,1351 1,14205 222
ComPercEsc3 5,8866(,90264 222
Correlations
Responsa | TrabEsc3 MSC3 PartEvEsc3 | ComPercEsc3
Responsabilidade Pearson Correlation 1,000],446™ ,485™ L1707 379"
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,011 ,000
N 222,000 222 222 222 222
TrabEsc3 Pearson Correlation 446 1,000],560™ 371 337
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000
N 222 222,000 222 222 222
MSC3 Pearson Correlation ,485™ ,560™ 1,000(,494™ 4707
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000
N 222 222 222,000 222 222
PartEvEsc3 Pearson Correlation 1707 371 ,494™ 1,000(,412
Sig. (2-tailed) ,011 ,000 ,000 ,000
N 222 222 222 222,000 222
ComPercEsc3 Pearson Correlation 379 337 470" 4127 1,000
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000
N 222 222 222 222 222,000
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Outputs das Correlagdes de Pearson para a Variavel Percepgao das Solicitagoes

Descriptive Statistics
Mean Std. Deviation N
Solicitagoes 3,3806(,86389 222
TrabEsc3 4,6977 1,41533 222
MSC3 5,6310(,85555 222
PartEvEsc3 3,1351 1,14205 222
ComPercEsc3 5,8866(,90264 222
Correlations
Solicitacbes | TrabEsc3 MSC3 PartEvEsc3 | ComPercEsc3

Solicitacoes Pearson Correlation 1,000(,334™ ,276™ ,308™ 428"

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 000

N 222,000 222 222 222 222
TrabEsc3 Pearson Correlation 334" 1,000(,560 371 337

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000

N 222 222,000 222 222 222
MSC3 Pearson Cotrelation ,276™ ,560™ 1,000(,494™ 4707

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 000

N 222 222 222,000 222 222
PartEvEsc3 Pearson Correlation ,308™ 371 ,494™ 1,000[,412

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 000

N 222 222 222 222,000 222
ComPercEsc3  Pearson Correlation ,428* 337 4707 4127 1,000

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000

N 222 222 222 222 222,000
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ANEXO E

Outputs referentes a MANOVA para as Variaveis em Estudo

Output da MANOVA para a Variavel Concepcao de Responsabilidade

Between-Subjects Factors

N
ano escolar 6 118
do filho 9 102
habimaer 1,00 72
2,00 148
Descriptive Statistics
ano escolar do filho habimaer Mean Std. Deviation
RespSociall 6 1,00 6,0227 , 78562 44
2,00 6,0169 ,74866 74
Total 6,0191 ,75931 118
9 1,00 5,4866 1,07923 28
2,00 5,9628 ,67892 74
Total 5,8321 ,83074 102
Total 1,00 5,8142 ,94128 72
2,00 5,9899 71272 148
Total 5,9324 ,79689 220
RespConhecil 6 1,00 6,0852 1,03175 44
2,00 5,7145 ,97255 74
Total 5,8528 1,00687 118
9 1,00 5,5402 ,96168 28
2,00 5,5980 ,86312 74
Total 5,5821 ,88677 102
Total 1,00 5,8733 1,03344 72
2,00 5,6563 ,91820 148
Total 5,7273 ,96050 220
Box's Test of Equality of Covariance Matrices(a)
Box's M 17,242
F 1,877
dft 9
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df2 105959,675
Sig. 050

Tests the null hypothesis that the observed covariance matrices of the dependent variables are equal across groups.

Multivariate Tests(b)

Effect Value F Hypothesis df | FError df Sig.

Intercept Pillai's Trace 081 5540,393(2)1 2,000 215,000 000
Wilks' LLambda 019 5540,393(2)1 2,000 215,000 000
Hotelling's Trace 51,539 5540,393(2)1 2,000 215,000 000
Roy's Largest Root 51,539 5540,393(2)1 2,000 215,000 000

Ano Pillai's Trace ,034 3,816(a) 2,000 215,000 ,024
Wilks' Lambda ,966 3,816(a) 2,000 215,000 ,024
Hotelling's Trace ,035 3,816(a) 2,000 215,000 ,024
Roy's Largest Root ,035 3,816(a) 2,000 215,000 ,024

Habimaer Pillai's Trace ,059 6,711(a) 2,000 215,000 ,001
Wilks' Lambda 941 6,711(a) 2,000 215,000 ,001
Hotelling's Trace ,062 6,711(a) 2,000 215,000 ,001
Roy's Largest Root ,062 6,711(a) 2,000 215,000 ,001

ano * habimaer Pillai's Trace ,021 2,254(a) 2,000 215,000 ,107
Wilks' Lambda 979 2,254(a) 2,000 215,000 ,107
Hotelling's Trace ,021 2,254(a) 2,000 215,000 ,107
Roy's Largest Root ,021 2,254(a) 2,000 215,000 ,107

a Exact statistic
b Design: Intercept+ano+habimaer+ano * habimaer

Levene's Test of Equality of Error |V ariances(a)

F df1 df2 Sig,
RespSociall 2,035 3 216 ,110
RespConhecil ,627 3 216 ,598

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups.
a Design: Intercept+ano+habimaer+ano * habimaer

Tests of Between-Subjects Effects

Type III Sum
Source Dependent Variable of Squares Df Mean Square F Sig.
Corrected Model ~ RespSociall 6,520(a) 3 2,173 3,542 ,015
RespConhecil 7,867 (b) 3 2,622 2,917 ,035
Intercept RespSociall 6455,426 1 6455,426 | 10519,429 ,000
RespConhecil 6156,034 1 6156,034 6847,945 ,000
Ano RespSociall 4,075 1 4,075 6,641 ,011
RespConhecil 5,121 1 5,121 5,697 ,018
Habimaer RespSociall 2,589 1 2,589 4,219 ,041
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RespConhecil 1,146 1 1,146 1,274 ,260
ano * habimaer RespSociall 2,719 1 2,719 4,431 ,036
RespConhecil 2,148 1 2,148 2,390 ,124
Error RespSociall 132,552 216 ,614
RespConhecil 194,176 216 ,899
Total RespSociall 7881,578 220
RespConhecil 7418,406 220
Corrected Total RespSociall 139,072 219
RespConhecil 202,043 219
a R Squared = ,047 (Adjusted R Squared = ,034)
b R Squared =,039 (Adjusted R Squared = ,020)
Output da MANOVA para a Variavel Percepcao das Solicitagdes
Between-Subjects Factors
N
ano escolar 6 118
do filho 9 102
habimaer 1,00 72
2,00 148
Descriptive Statistics
ano escolar do filho habimaer Mean Std. Deviation N
SoliciEscl 6 1,00 35552 1,08325 44
2,00 2,8822 ,82536 74
Total 3,1332 ,98138 118
9 1,00 2,9235 1,16024 28
2,00 2,9459 82717 74
Total 2,9398 ,92439 102
Total 1,00 3,3095 1,14838 72
2,00 2,9141 ,82407 148
Total 3,0435 ,95810 220
SoliciFilhl 6 1,00 42682 1,21995 44
2,00 3,8919 1,07687 74
Total 4,0322 1,14189 118
9 1,00 4,0143 1,18125 28
2,00 3,3568 1,01995 74
Total 3,5373 1,10085 102
Total 1,00 41694 1,20312 72
2,00 3,6243 1,07915 148
Total 3,8027 1,14748 220

Box's Test of Equality of Covariance Matrices(a)
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Box's M 13,618
F 1,483
df1 9
df2 105959,675
Sig. 148

Tests the null hypothesis that the observed covariance matrices of the dependent variables are equal across groups.
a Design: Intercept+ano+habimaer+ano * habimaer

Multivariate Tests(b)
Hypothesis
Effect Value I df Error df Sig.
Intercepe Pillai's Trace 941 | 1703,052(a) 2,000 215,000 000
Wilks' Lambda ,059 | 1703,052(a) 2,000 215,000 ,000
Hotelling's Trace 15,842 | 1703,052(a) 2,000 215,000 ,000
Roy's Largest Root 15,842 |  1703,052(a) 2,000 215,000 ,000
Ano Pillai's Trace ,036 4,052(a) 2,000 215,000 ,019
Wilks' Lambda ,964 4,052(a) 2,000 215,000 ,019
Hotelling's Trace ,038 4,052(a) 2,000 215,000 ,019
Roy's Largest Root ,038 4,052(a) 2,000 215,000 ,019
Habimaer Pillai's Trace ,056 6,334(a) 2,000 215,000 ,002
Wilks' Lambda ,944 6,334(a) 2,000 215,000 ,002
Hotelling's Trace ,059 6,334(a) 2,000 215,000 ,002
Roy's Latgest Root ,059 6,334(a) 2,000 215,000 ,002
ano * habimaer Pillai's Trace ,041 4,627 (a) 2,000 215,000 ,011
Wilks' Lambda ,959 4,627(a) 2,000 215,000 ,011
Hotelling's Trace ,043 4,627(a) 2,000 215,000 ,011
Roy's Largest Root ,043 4,627(a) 2,000 215,000 ,011
a Exact statistic
b Design: Intercept+ano+habimaer+ano * habimaer
Levene's Test of Equality of Error 1V ariances(a)
F dfl df2 Sig.
SoliciEscl 1,860 3 216 ,137
SoliciFilh1 1,041 3 216 ,375
Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups.
a Design: Intercept+ano+habimaer+ano * habimaer
Tests of Between-Subjects Effects
Type I1I Sum
Source Dependent Variable of Squares df Mean Square F Sig.
Corrected Model — SoliciEscl 14,553 (a) 3 4,851 5,619 ,001
SoliciFilh1 26,092(b) 3 8,697 7,163 ,000
Intercept SoliciEscl 1772,096 1 1772,096 2052,621 ,000
SoliciFilh1 2822272 1 2822272 2324,394 ,000
Ano SoliciEscl 3,775 1 3,775 4,373 ,038
SoliciFilh1 7,284 1 7,284 5,999 ,015
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habimaer

ano * habimaer

Error

Total

Corrected Total

SoliciEscl
SoliciFilh1
SoliciEscl
SoliciFilh1
SoliciEscl
SoliciFilh1
SoliciEscl
SoliciFilh1
SoliciEscl
SoliciFilh1

4,951
12,505
5,659
925
186,480
262,266
2238,878
3469,720
201,033
288,358

—_ = s

216
216
220
220
219
219

4951
12,505
5,659
925
863
1214

5,734
10,299

6,554
762

017
002
011
384

a R Squared = ,072 (Adjusted R Squared = ,060)
b R Squared =,090 (Adjusted R Squared = ,078)

Output da MANOVA para a Variavel Praticas de Envolvimento Parental

Between-Subjects Factors

N

ano escolar 6 118

do filho 9 102

habimaer 1,00 72

2,00 148

Descriptive Statistics
ano escolar do filho habimaer Mean Std. Deviation

TrabEsc3 6 1,00 49596 1,65102 44
2,00 5,3498 1,13441 74
Total 5,2043 1,35671 118
9 1,00 3,8889 1,24832 28
2,00 41697 1,24181 74
Total 4,0926 1,24379 102
Total 1,00 45432 1,58737 72
2,00 4,7598 1,32493 148
Total 4,6889 1,41619 220
MSC3 6 1,00 5,3655 ,98834 44
2,00 5,8277 ,80657 74
Total 5,6554 ,90293 118
9 1,00 5,2054 ,91498 28
2,00 5,7264 ,69933 74
Total 5,5833 ,79491 102
Total 1,00 5,3032 ,95715 72
2,00 57770 ,75400 148
Total 5,6220 ,85339 220
PartEvEsc3 6 1,00 25971 1,04564 44
2,00 3,5135 1,19107 74
Total 3,1718 1,21862 118
9 1,00 2,5422 ,80535 28
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2,00 3,2346 1,00333 74
Total 3,0446 ,99871 102
Total 1,00 2,5758 ,95371 72
2,00 3,3741 1,10634 148
Total 3,1128 1,12135 220
ComPercEsc3 6 1,00 5,7917 1,05233 44
2,00 6,0158 ,76559 74
Total 5,9322 ,88574 118
9 1,00 5,8810 1,03325 28
2,00 5,7905 ,88108 74
Total 5,8154 ,92094 102
Total 1,00 5,8264 1,03855 72
2,00 5,9032 ,83027 148
Total 5,8780 ,90205 220
Box's Test of Equality of Covariance Matrices(a)
Box's M 54,681
F 1,749
dft 30
a2 46270,142
Sig. 007

Tests the null hypothesis that the observed covariance matrices of the dependent variables are equal across groups.
a Design: Intercept+ano+habimaer+ano * habimaer

Multivariate Tests(b)

Effect Value I Hypothesis df | Error df Sig.

Intercept Pillai's Trace 981 2812,933(; 4,000 213,000 000
Wilks' Lambda 019 2812,933(2; 4,000 213,000 000
Hotelling's Trace 52,825 2812,933(2)1 4,000 213,000 000
Roy's Largest Root 52,825 2812,933(2)1 4,000 213,000 000

ano Pillai's Trace ,169 10,836(a) 4,000 213,000 ,000
Wilks' Lambda ,831 10,836(a) 4,000 213,000 ,000
Hotelling's Trace ,203 10,836(a) 4,000 213,000 ,000
Roy's Largest Root ,203 10,836(a) 4,000 213,000 ,000

habimaer Pillai's Trace ,154 9,719(a) 4,000 213,000 ,000
Wilks' Lambda ,846 9,719(a) 4,000 213,000 ,000
Hotelling's Trace ,183 9,719(a) 4,000 213,000 ,000
Roy's Largest Root ,183 9,719(a) 4,000 213,000 ,000

ano * habimaer Pillai's Trace 012 ,663(2) 4,000 213,000 ,018
Wilks' Lambda ,988 ,663(a) 4,000 213,000 ,618
Hotelling's Trace ,012 ,663(a) 4,000 213,000 ,618
Roy's Largest Root ,012 ,603(2) 4,000 213,000 ,618

a Exact statistic
b Design: Intercept+ano+habimaer+ano * habimaer
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Levene's Test of Equality of Error 1 ariances(a)

F df1 df2 Sig.

TrabHsc3 4,310 3 216 ,006
MSC3 2,022 3 216 112
PartEvEsc3 1,730 3 216 ,162
ComPercEsc3 1,456 3 216 ,228

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups.
a Design: Intercept+ano+habimaer+ano * habimaer

Tests of Between-Subjects Effects

Type III Sum
Source Dependent Variable of Squares Df Mean Square F Sig.
Corrected Model — TrabEsc3 73,422(a) 3 24 474 14,452 ,000
MSC3 11,692(b) 3 3,897 5,696 ,001
PartEvEsc3 33,798(c) 3 11,266 10,073 ,000
ComPercEsc3 2,299(d) 3 ,766 941 422
Intercept TrabEsc3 3947,457 1 3947,457 2330,905 ,000
MSC3 5727,403 1 5727,403 8370,263 ,000
PartEvEsc3 1653,379 1 1653,379 1478,337 ,000
ComPercEsc3 6449,854 1 6449,854 7920,201 ,000
Ano TrabEsc3 59,279 1 59,279 35,003 ,000
MSC3 ,800 1 ,800 1,169 ,281
PartEvEsc3 1,303 1 1,303 1,165 ,282
ComPercEsc3 ,216 1 ,216 ,266 ,607
habimaer TrabEsc3 5,268 1 5,268 3,111 ,079
MSC3 11,310 1 11,310 16,528 ,000
PartEvEsc3 30,284 1 30,284 27,078 ,000
ComPercEsc3 ,209 1 ,209 ,257 ,613
ano * habimaer TrabEsc3 ,140 1 ,140 ,083 774
MSC3 ,040 1 ,040 ,059 ,808
PartEvEsc3 ,587 1 ,587 ,525 ,470
ComPercEsc3 1,157 1 1,157 1,421 ,235
Error TrabEsc3 365,802 216 1,694
MSC3 147,799 216 ,684
PartEvEsc3 241,576 216 1,118
ComPercEsc3 175,901 216 ,814
Total TrabEsc3 5276,074 220
MSC3 7112,931 220
PartEvEsc3 2407,083 220
ComPercEsc3 7779,472 220
Corrected Total TrabEsc3 439,225 219
MSC3 159,491 219
PartEvEsc3 275,374 219
ComPercEsc3 178,199 219

a R Squared =,167 (Adjusted R Squared =,156) b R Squared = ,073 (Adjusted R Squared = ,060)
¢ R Squared =,123 (Adjusted R Squared =,111) d R Squared = ,013 (Adjusted R Squared = -,001)
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