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Resumo

O presente trabalho enquadra-se na realizacéo do relatério final de Mestrado em
Educacao Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2 CEB) e tem
como tema “O contributo da articulagcdo entre a familia e o jardim de infancia no
desenvolvimento da literacia emergente”. Este relatério final € o reflexo do percurso
efetuado em contexto do referido Mestrado.

Este relatorio encontra-se estruturado em duas partes, sendo que a primeira se
inicia com uma reflexdo sobre as praticas em contexto de Prética de Ensino
Supervisionada (PES) relativas aos semestres da PES Il e PES lll. Na segunda parte, é
apresentado o trabalho de investigagéo.

Com o intuito de perceber o contributo da familia e do jardim de infancia no
desenvolvimento da literacia emergente foi realizada uma investigacdo de carater
quantitativo, utilizando o questionario direcionado aos educadores e pais/encarregados
de educacao de um agrupamento de escolas da cidade de Viseu.

A andlise dos dados recolhidos revelou que as educadoras de infancia e os
pais/encarregados de educacdo dizem promover atividades literacitas conducentes a
articulacdo entre ambos os contextos: familia e o jardim de infancia.

Os resultados obtidos permitiram concluir que existe articulacdo entre a familia e
as educadoras de infancia de um agrupamento de escolas de Viseu, contribuindo para o
desenvolvimento da literacia emergente.

Assim, a familia e o jardim de infancia, contextos privilegiados e enriquecedores
de literacia, podem contribuir de forma decisiva para o desenvolvimento da literacia

emergente na crianga.

Palavras-chave: literacia emergente; educacéo pré-escolar; formacao de leitores;

praticas de literacia familiar.



Abstract

This work is part of the completion of the final report of Master in Pre-School
Education (EPE) and education of the 1st cycle of basic education (1st CEB) and has as
its theme "The contribution of the relationship between the family and kindergarten in the
development of emergent literacy" This final report is a reflection of the journey effected
in the said Master context.

This report is structured in two parts, the first of which begins with a reflection on
the practice Practice context Supervised Teaching (PES) for the six months of PES PES
[I'and Ill. In the second part, the research work is presented.

In order to realize the contribution of family and kindergarten in the development
of emergent literacy one character quantitative research was carried out using a
guestionnaire directed to educators and parents / guardians of a group of Viseu of city
schools.

The analysis of the data collected revealed childhood educators and parents /
guardians say promote activities leading to the linkage between the two contexts: family
and kindergarten.

The results showed that there is coordination between the family and the
kindergarten teachers of a school group of Viseu, contributing to the development of
emergent literacy.

So the family and kindergarten, privileged and enriching contexts of literacy, can

contribute decisively to the development of emergent literacy in children.

Keywords: emergent literacy; pre-school education; training of players; family

literacy practices.
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Introducéo Geral
Finalizado o ciclo de aprendizagens que o0s estagios proporcionaram e as

unidades curriculares em questado, surge o momento de refletir sobre todo o trabalho
desenvolvido no ambito das mesmas. Desta forma, o presente relatorio final de estagio
diz respeito a todo o trabalho referente ao curso de Mestrado em EPE e Ensino do 1.°
CEB da Escola Superior de Educacédo de Viseu, que contempla trés espacos de PES (I,
Il e Ill) em Educacéo de Infancia e 1.° CEB, articulados e distribuidos pelos 1.2, 2.° e 3.°
semestres, respetivamente.

Todo este trabalho foi desenvolvido em torno do conceito de educacdo que de
acordo com Katz, “devera ajudar o aprendente a adquirir capacidades valiosas e, ao
mesmo tempo, a predisposicao para utilizad-las. O mesmo se aplica ao conhecimento:
devera ser adquirido e, a0 mesmo tempo, a predisposi¢cao para utilizar ou aplicar o
conhecimento devera ser fortalecida” (2005, pp. 11-12).

Este relatorio final apresenta uma perspetiva mais alargada das diferentes
componentes do trabalho pedagdgico realizado nas préaticas e a sua estrutura divide-se
em duas partes.

No que diz respeito a primeira parte, esta integra a reflexdo critica sobre as
praticas realizadas em contexto EPE e em contexto de 1.2 CEB onde é feita uma
caraterizacdo de ambos 0s contextos, ou seja, contempla, o0 enquadramento que se refere
as unidades curriculares em causa, ao grupo ou turma com quem desenvolvemos as
praticas e respetivos locais de estagio.

Efetua-se, também, a analise das praticas concretizadas na PES Il e lll e uma
analise das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos, tendo como
guadro de referéncia o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, que regulamenta o
Perfil Especifico de Desempenho do educador de infancia e do professor do 1.° CEB.

Relativamente a segunda parte, integra o trabalho de investigacdo desenvolvido.
Este trabalho refere-se ao contributo da articulacdo entre a familia e o jardim de infancia
no desenvolvimento da literacia emergente. Na fundamentacdo tedrica desta
investigacdo, recorreu-se a autores de referéncia para desenvolver os temas de
importancia significativa. A recolha de dados efetuou-se com recurso ao questionario feito
aos pais/encarregados de educacao e aos educadores de infancia.

Descreve-se a metodologia adotada que permitiu discutir a relacéo entre a familia
e o0s educadores de infancia, bem como qual o contributo de ambos para o

desenvolvimento da literacia emergente.
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Introducéo
Nesta parte, caraterizam-se 0s contextos educativos onde se realizaram as

Préticas de Ensino Supervisionadas em EPE e 1.2 CEB, mais propriamente a PES Il e a
PES Ill. Importa mencionar que, no semestre dedicado a PES I, frequentamos a EPE e o
1.2 CEB em momentos distintos.

No que se refere a PES Il decorreu durante um semestre em contexto educativo
no 1.2 CEB na qualidade de professoras estagiarias e, na PES Ill, na qualidade de
educadoras de infancia estagiérias.

Descrevem-se, nesta primeira parte, o enquadramento ao nivel curricular dos
locais de estagio da turma/grupo onde foi desenvolvido todo o trabalho em cada semestre.
Seguidamente, é efetuada uma analise em funcdo das préaticas concretizadas nos
contextos de ensino referidos, sendo que para sustentar a andlise recorreu-se aos
documentos elaborados na PES Il e PES lll, ou seja, as planificagbes, aos Planos de
Turma/Grupo, aos relatérios reflexivos e aos aspetos referidos pela professora/educadora
cooperantes e supervisores. Posteriormente, descreve-se uma analise das competéncias

e conhecimentos desenvolvidos que se caraterizam numa autoavaliag&o.
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1.Caraterizacdo dos contextos
A PES é uma unidade curricular que integra o plano de estudos do Mestrado em

EPE e Ensino do 1.2 CEB que engloba a PES |, a PES Il e a PES lll, decorreu durante os
anos letivos 2013/2014 e 2014/2015. Foi um momento crucial que ofereceu a
oportunidade de contactar com diferentes niveis educativos adquirindo ao longo das
mesmas um vasto leque de aprendizagens,

o momento privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacdo dos

conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes, adquiridas nas outras areas, na

producdo, em contexto real, de praticas profissionais adequadas a situagdes concretas na
sala de aula, na escola e na articulagdo desta com a comunidade (Decreto-Lei n.2 43
/2007 p. 1321).

Posto isto, torna-se claro que, neste contexto, as escolas cooperantes assumem
especial relevancia, bem como os respetivos cooperantes, na obtengdo da habilitacdo
para a docéncia.

A PES desempenhou um papel preponderante na minha formagéo inicial, mais
concretamente no que compete a aquisicdo/desenvolvimento de competéncias.

Os agentes formadores neste contexto, nomeadamente, 0s professores
cooperantes e professores supervisores, desempenharam um papel insubstituivel,
proporcionando-nos, aos futuros professores, vivéncias que poderdo ser uma mais-valia
no exercicio das minhas funcodes.

As unidades curriculares de PES I, Il e lll distribuidas ao longo de trés semestres,
permitiram o contato com ambos os contextos educativos, tendo como principal foco
formativo o desempenho profissional em funcéo dos padrbes de desempenho docente
estipulados pelo Ministério da Educacdo. No decorrer das mesmas, foram desenvolvidas
dinamiza¢des em grupo e individuais. Posteriormente, fez-se uma abordagem reflexiva
relativamente a PES Il que foi desenvolvida no segundo semestre no 1.2 CEB e a PES

lll, que decorreu no terceiro semestre em contexto da EPE.

15



1.1.Prética de Ensino Supervisionada Il
A PES I, desenvolvida ao nivel do 1.2 CEB, decorreu num estabelecimento de

ensino publico da cidade de Viseu, sendo que as praticas incidiram sobre uma turma do

3.2 ano de escolaridade. As intervencdes decorreram durante onze semanas, em trés

dias por semana (2.2, 3.2 e 4.2 feiras). A primeira semana foi de observacao, na segunda
houve intervengdo em grupo e nas restantes houve intervengdes individuais, alternando
os elementos do grupo. A escola possui dois pisos pelos quais se distribuem as quatro
salas do 1.2 Ciclo do Ensino Bésico. No 1.2 piso estao duas salas destinadas ao 2.2 e 3.2
anos, uma sala para os professores, uma sala de apoio, um hall que serve de recreio, 0s
quartos de banho, um refeitorio, uma despensa. O 2.2 piso é constituido por duas salas
destinadas ao 1.2 e ao 4.2 ano. Na escola existe um espaco circundante, onde as criancas
fazem o recreio, um hall contiguo a sala de aula, um alpendre coberto, onde os alunos
assistem as atividades do Bau Viajante e convivios, como aniversarios, magusto,
atividades de expressao e educacéo fisico-motora e jogos diversos, um recreio coberto,
uma sala de atividades, um refeitério e uma horta pedagadgica.

A sala de aula do 3.° ano, onde decorreram as aulas no ambito da PES II,
carateriza-se por possuir uma boa iluminacdo natural. Quanto ao aguecimento, este €
efetuado através do recurso a aquecedores elétricos, colocados numa das paredes da
sala. Tem 14 mesas destinadas aos alunos, encontrando-se dispostas em fileira, num
total de trés filas, de frente para o quadro de giz, para o quadro interativo e para a
secretaria da professora titular da turma e cooperante do grupo de estagio. Existem
afixados, na parede, quadros em corticite, sendo utilizados para a exposi¢éo de trabalhos
realizados pelos alunos ou de materiais auxiliares da pratica docente. Ao nivel de
materiais, a sala contém: um quadro interativo, quadro de giz, video, computador,
enciclopédias, dicionarios, dvds, cds e um radio.

No que diz respeito a turma do 3.2 A da escola cooperante, é constituida por 23
alunos, entre os 8 e 0os 10 anos, dos quais 12 sdo raparigas e 11 séo rapazes, todos a

frequentar, pela 1.2 vez, 0 3.2 ano de escolaridade e uma aluna retida no 3.2 ano.

No que concerne a aquisicdo de conhecimentos, ao seu desempenho escolar e
aos seus habitos de trabalho, ha bastantes diferencas entre os alunos. A turma revela
niveis de maturidade, concentracdo, autonomia, respeito pelas regras e de
responsabilidade bastante diversificados.

Contudo, destaca-se a existéncia de um grupo, embora reduzido, que na
execucao das tarefas propostas evidencia algum sentido de responsabilidade, empenho

e autonomia.
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Relativamente a situacdo familiar, a maioria dos alunos provém de um meio
sociocultural e profissional diversificado e existem na turma alunos provenientes de
familias disfuncionais e que vivem em lares de acolhimento. Trata-se de uma turma
heterogénea, no que diz respeito as vivéncias, experiéncias sociais e comportamentais.
A nivel de comportamentos, existem alguns alunos que se destacam por comportamentos
que colidem com os interesses da escola. Um deles tem dificuldades de aprendizagem,
outro foi, muito recentemente diagnosticado com hiperatividade e uma crianga com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), com défice cognitivo.

De um modo geral, a maioria dos alunos evidencia, ao nivel da aprendizagem, ter
adquirido as competéncias necessarias para o desenvolvimento de tarefas, embora exista
um peqgueno grupo de criancas que necessita de atencdo e de acompanhamento
individualizado. Estes alunos apresentam lacunas no desenvolvimento de competéncias
associadas as areas de Portugués e Matemética, uma vez que estas carecem de um nivel
de concentracdo que o grupo ndo possui. Na area de Portugués existe um grande grupo
que é capaz de efetuar a leitura de textos e interpreta-los, bem como fazer uso das regras
gramaticais.

Relativamente a area de Matematica, 0 mesmo grupo de alunos revela uma
atitude bastante interventiva perante as tarefas matematicas que Ihes sdo propostas,
recorrendo, predominantemente, ao uso da comunicagdo Matemética. Por sua vez, no
que concerne a area de Estudo do Meio, a turma parece ser mais consistente nos

resultados obtidos.

1.2. Pratica do ensino supervisionada lll
A PES llI, realizada em contexto de EPE, decorreu no jardim de infancia que

pertence a um agrupamento de escolas de Viseu.

O meio social envolvente é constituido por uma maioria de familias que vivem do
pequeno comércio, um grupo reduzido de familias da classe média alta, e, ainda, por
algumas familias que vivem da pequena agricultura.

O grupo de criangas carateriza-se, socioeconémica e culturalmente, por uma
grande diversidade que se manifesta nas atitudes, opinides, ideias e interesses que cada
um revela no contacto diario com a escola e com outras instituicdes do local.

A escola em causa tem alguns anos e depende financeiramente dos 6rgaos do
poder local. Possui dois pisos pelos quais se distribuem os espacos que servem de uso
aos alunos, professores e pessoal ndo docente. No 1.2 piso localizam-se quatro salas
destinadas a EPE, um bar, um refeitdrio, uma cozinha, um polivalente, um gabinete de
coordenacédo da escola, uma sala destinada aos servicos administrativos, casas de banho

ditas normais e adaptadas para criangas com necessidades fisico-motoras, uma Unidade
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de Autismo e um Centro de Recursos Tecnologias de Informacao e Comunicacéo para a
Educacéo Especial de Viseu.

O 2.° piso alberga 10 salas de aula destinadas aos alunos do 1.° CEB, uma
biblioteca, um centro de recursos educativos, uma mediateca, uma reprografia/papelaria,
casas de banho, uma sala de apoio educativo (Terapia da Fala), uma sala destinada ao
pessoal ndo docente e um pequeno atelié de expressao plastica.

Para além dos espacos interiores mencionados, salienta-se o espaco exterior
envolvente da escola, que € utilizado para as atividades de recreio dos alunos.

A sala de atividades 4, onde decorreram as dinamizagdes no ambito da PES III,
localiza-se no rés do chao, em posicdo contigua as outras trés salas de atividades.
Permite um facil e rapido acesso aos vestiarios das criangas, facilitando, ainda, o acesso
facil e direto ao exterior.

A forma como a sala esta concebida permite a utilizag&o e visionamento de meios
audiovisuais, assim como o obscurecimento parcial e total da sala, quando necessario.

As paredes da sala permitem a fixagdo de expositores e quadros, séo lavaveis,
nao abrasivas e com cores claras, garantindo um bom isolamento térmico e acustico. O
pavimento é resistente, lavavel, antiderrapante e pouco refletor de som. O teto é de cor
clara, o que permite uma boa reflexdo da luz. A sala encontra-se equipada dentro do
estipulado por lei, 0 que se torna numa mais-valia para a agdo pedagdgica.

Relativamente ao espaco livre que a sala oferece, este é relativamente reduzido,
sendo este aspeto uma condicionante para as criangas nas suas atividades, embora
respeite a cubicagem legal.

No que diz respeito a estrutura da sala, esta encontrava-se organizada em fungéo
das areas de interesse, definidas pela educadora de infancia no inicio do ano letivo, bem
como em funcdo dos interesses e necessidades do grupo. Nelas, encontram-se diferentes
materiais caracteristicos de cada uma das areas que permitem as criancas a sua
manipulacao. A sua organizacao € pensada em termos de rentabilizacdo do espaco livre.
Possui variedade de materiais de qualidade, o que permite despertar nas criancas
interesse e curiosidade, ajudando-as no seu desenvolvimento e promovendo a interacao,
a autonomia, a independéncia e a responsabilidade.

O grupo de criancas do jardim de infancia cooperante era um grupo heterogéneo,
composto por dezassete criangas, com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos.

Existem doze criancas do sexo masculino e cinco do sexo feminino, havendo
assim um desequilibrio no que diz respeito ao sexo. Existem trés criancas com NEE (uma
com paralisia cerebral espéastica bilateral, uma com perturbag&o do espetro do autismo,
uma deficiéncia grave ao nivel das fungBes da articulagdo). A equipa educativa é

constituida, para além da educadora de infancia responséavel, pelos seguintes
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profissionais: uma assistente operacional que presta apoio a sala; uma assistente
operacional que s6 presta apoio a crianca com paralisia cerebral; outra assistente
operacional a tempo inteiro para acompanhar a crianga com autismo e uma educadora
de Educacao Especial que acompanha a crianga com deficiéncia ao nivel da articulacao.
Existem mais duas assistentes operacionais que acompanham o grupo na hora do almogo
e na Componente de Apoio a Familia.

O grupo de estagio era constituido por dois elementos que permaneceram durante
14, semanas desenvolvendo as atividades durante trés dias da semana (2.2, 3.2 e 4.2

feiras). A primeira semana foi de observagdo do grupo, na segunda houve intervengdo
de grupo e nas restantes semanas foram feitas intervencdes individuais.

O grupo de criancas com o qual foram dinamizadas as atividades era um grupo
que incluia trés criancas sinalizadas com NEE, que nem sempre se encontravam na sala,
mas, aquando da sua presenca, foram utilizadas as estratégias de adequacao,
integrando-as, em parcerias formativas com outras criangcas suprindo as suas
necessidades/dificuldades.

Sabemos que, para realizar uma boa planificacdo, o educador de infancia deve
refletir sobre as suas intengdes educativas e as formas de as adequar ao grupo, indo
sempre ao encontro de interesses dos mesmos. Tal como as OCEPE referem, “o
planeamento realizado com a participagdo das criangas, permite ao grupo beneficiar da
sua diversidade, das capacidades e competéncias de cada crian¢a, num processo de
partilha facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de cada uma” (ME,
1997, p. 26).

Importa referir que todas as atividades foram desenvolvidas pelo grupo e foram
sempre respeitadas as opinides/ideias das criangas, visto as mesmas serem gestoras do
curriculo, pois “admitir que a crian¢ca desempenha um papel ativo na constru¢éo do seu
desenvolvimento e aprendizagem, supde encara-la como sujeito e ndo como objeto do
processo educativo” (ME, 1997, p.19).

A crianca sempre foi vista como um ser e parceiro na gestao do curriculo e assim
elas préprias decidiam quais as atividades importantes para a sala. Enquanto estagiarias
e futuras profissionais, consideramos fulcral saber onde queremos chegar, tragando um
caminho com objetivos.

Quando eram desenvolvidas as atividades, a organizacéo do grupo dependia das
idades das dificuldades e dos interesses, sendo que as atividades eram solicitadas pelo
grupo. Era um grupo avido de saber, comunicativo, participativo, dindmico, autbnomo e

com vontade de aprender. Vivenciamos cooperacéo entre todos, sendo criangcas muito
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afetuosas, com carateristicas heterogéneas em termos de idade, que se refletem nos
interesses e necessidades de cada uma.

No entanto, foi possivel encontrar alguns interesses homogéneos no grupo,
nomeadamente nas atividades que envolvem movimento, nas atividades de exterior e nas
atividades de expressédo plastica. Também é do interesse comum a area da casa, por
parte das criangas do sexo feminino, e a area das construgdes, por parte das criangas do
sexo masculino. As atividades realizadas na area da biblioteca sao, igualmente, de
interesse comum devido a énfase que é colocada no conto de historias.

De uma maneira geral, as criangas estabeleceram um bom relacionamento entre
0 grupo, assim como respeitam as regras elaboradas pelos mesmos. Estas criancas
caraterizam-se pela autonomia que revelam nas atividades da rotina diaria, assim como
na utilizagéo de materiais individuais e coletivos.

O grupo demonstrou interesse de uma forma geral por todas as areas de contetido
que foram trabalhadas, encarando-as como um desafio quer pelas atividades
desenvolvidas ao nivel da area de conhecimento do mundo, tendo em conta que as
criangas possuem uma curiosidade natural para compreender e dar sentido ao mundo
gque as rodeia. As abordagens aos conteudos cientificos, nestes niveis de ensino, devem
ser feitas tendo em conta o que as criangas conhecem do seu quotidiano, pois

todas as criangas possuem um conjunto de experiéncias e saberes que foram

acumulando ao longo da sua vida, no contacto com o meio que as rodeia. Cabe a escola

valorizar, reforgar, ampliar e iniciar a sistematizacdo dessas experiéncias e saberes, de
modo a permitir, aos alunos, a realizacdo de aprendizagens posteriores mais complexas

(ME, 2004, p.101).

Neste sentido, referimos um dos exemplos em que o grupo ja geria
autonomamente 0s materiais e o espago, mas sentia necessidade de gerir o tempo.

Depois de as criangas verem uma clepsidra e de haver um dialogo sobre o tempo,
0 grupo quis perceber melhor como tudo funcionava. Através das experiéncias do dia a
dia, as criancas deparam-se com diferentes representacdes do tempo (relogios,
calendario, quadro das rotinas). Assim, consideramos importante que as criangas
compreendam a sua funcionalidade e necessidade.

Neste sentido, como estratégia de adequacdo propusemos as criancas
construirem e explorarem diferentes medidores do tempo (clepsidra, ampulheta, relégio
do sol, calendario). Cada crianca construiu a sua propria clepsidra ou ampulheta, visto
que as criancas demonstraram um elevado envolvimento, motivacdo e interesse e
orientavam-se nas atividades livres, pelo medidor do tempo que construiram.

Relativamente a rotina do dia, esta iniciava-se com a chegada das criancas ao

jardim de infancia, preenchendo os quadros de regulacdo (presenca e atividade livre),
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posteriormente dava-se inicio a atividade orientada onde eram realizadas as tarefas ou
atividades que constavam na planificagdo sendo escolhidas pelo grande grupo, depois
seguia-se o lanche e o recreio. Seguidamente, entravam na sala e davamos seguimento
a atividade orientada, depois a higiene e almo¢o. No periodo da tarde, as criangas
iniciavam com o momento da atividade autodirigida em que cada crianga era autbnoma
ao escolher a area para desenvolver as suas préprias atividades.

Posteriormente, era iniciada a atividade orientada e no final era proporcionado um
dialogo com as criangas, em grande grupo, sobre o trabalho desenvolvido e sua
avaliacao.

Relativamente a supervisdo das intervengdes, foram realizadas por uma docente
da area das Ciéncias da Educacado, por uma docente da area de Matematica e um
docente da area das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC). A educadora
cooperante esteve presente todos os dias das dinamiza¢des e colaborava quando
entendia que o devia fazer. Mostrou-se sempre disponivel e fazia, diariamente, as
reflexdes com o grupo de estagio, sugerindo algumas reformulagées, motivando-nos.

A reflexdo pode potenciar a transformacdo que se deseja e que se é capaz de
fazer com os outros. Assim, uma pratica reflexiva proporciona aos professores
oportunidades para o seu desenvolvimento, tornando-os profissionais mais responsaveis,

melhores e mais conscientes.

2. Andlise das praticas concretizadas na PES Il e PES 1l
Alarcdo e Tavares (2003) sublinham que “a importancia da reflexdo na e sobre a

pratica como fonte de conhecimento tem sido reconhecida através de um novo tipo de
racionalidade de natureza critico-reflexiva” (p. 34).

Apés a realizacdo das praticas nos referidos contextos, urge refletir sobre as
mesmas. Assim, finalizado o processo de aprendizagem que as unidades curriculares em
causa proporcionaram, importa, neste momento, analisar e refletir sobre todo o trabalho
desenvolvido.

Posteriormente, sera feita uma reflexao critica reflexiva relativamente as praticas

concretizadas na PES Il e PES Il mencionando os contextos educativos.

2.1. Prética de Ensino Supervisionada Il
A unidade curricular PES Il foi desenvolvida num contexto com o qual nunca tinha

existido qualquer contacto. Desta forma, o nivel de ensino em questéo tornou-se exigente,
mas também formador.
E relevante referir que as intervengdes nas escolas cooperantes sdo de maxima

importancia, pois permitem-nos ter uma visdo mais auténtica da realidade, permitindo-
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nos observar de perto a pratica em si. Nao desfazendo dos restantes momentos, este
acaba por ser o momento crucial de todo o curso, visto ser aqui que acabamos por entrar
em contato com a realidade da educacéo no 1.2 CEB.

Na minha perspetiva, o0 estagio foi fundamental para o processo de
ensino/aprendizagem no que diz respeito a minha formacéo enquanto profissional na area
da docéncia. Colocou-me, mais uma vez, em contato com a realidade, funcionamento e
dindmica de uma escola do 1.2 CEB. Em relacao a experiéncia que me foi proporcionada

neste ciclo, considero-a muito interessante, apesar de ser bastante trabalhosa. Foi
também muito gratificante e enriquecedora.

Considero que aprendi bastante durante este tempo, sendo que os professores da
Escola Superior de Educacéo (ESE) fizeram também parte de toda esta aprendizagem,
tendo-nos acompanhado e prestado todo o apoio possivel.

Em relacdo a turma em geral, acolheram-me bem, mostrando-se muito recetivos
as atividades planeadas e demonstravam muito empenho. Durante este periodo de

intervengd@o na escola do 1.2 CEB, toda a comunidade escolar foi bastante recetiva e

compreensiva, colocando-nos a vontade de forma a sentirmo-nos integradas. Mostraram
sempre disponibilidade para o que fosse necessario. Por estes motivos, senti-me muito a
vontade, visto que a minha volta tinha pessoas que me auxiliavam. Nao poderia deixar
de salientar a importancia crucial da professora cooperante no decorrer das intervencgoes:
mostrou-se sempre pronta a ajudar, colocou-me sempre a vontade em relagéo a escolha
de estratégias e atividades, dando a conhecer os conteldos a lecionar e a sua opinido
em relagéo as atividades que eu pretendia apresentar. Tentei sempre proporcionar aulas
diferentes, com diversas atividades, enriguecedores e cativantes, tanto para os alunos
como para mim, visto que a motivagédo € o caminho para o sucesso.

Saliento alguns aspetos referentes a planificacdo/concretizacdo da acao/reflexéo
das intervengdes no ambito do 1.° CEB.

Na opinido de Neves, “o processo de construc¢éo do profissional reflexivo reveste-
se de uma dindmica construtivista, situado nos contextos onde decorre a a¢ao e, por isso,
€ interativo e multidimensional, considerando-se essencial para a melhoria da qualidade
das praticas educativas.” (2007, p. 79).

Como tal, o aspirante a professor deve construir a sua profissionalizacdo na
combinacéo da teoria com a pratica e através de um processo dinamico e ciclico de acéo-
reflexdo-acao. Esta atitude reflexiva perante a pratica tornou-se essencial no decorrer
deste processo de formacao, levando-me a um questionamento constante “na agao”, “da

acao” e “para a agao”, bem como, a estar mais atenta ao ambiente educativo, ao grupo,
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a cada crianca/aluno como ser Unico dotado de capacidades, habilidades e
conhecimentos a respeitar.

Na perspetiva do autor, “o reconhecimento da importancia da reflexdo na acéo e
sobre a acdo implica que a formacéo de professores valorize a «construcdo situada do
conhecimento profissional» ” (Alarcdo, 2003, cit. por Neves, 2007, p. 80). Em razéo disso,
foram-nos propiciados, enquanto formandas, momentos de reflexdo individual quando
assumiamos as intervenc¢des individuais e coletivas enquanto grupo, nos encontros com
0S supervisores e com a professora cooperante, bem como fomos incentivadas a refletir
no decorrer de todo o processo de ensino aprendizagem, elaborando os relatérios de
cada aula.

Neste sentido, o periodo destinado a observacdo de aulas lecionadas pela
professora cooperante possibilitou um conhecimento da forma como esta planificava sua
pratica, assim como identificar atitudes comunicacionais (des)motivadoras do processo
ensino aprendizagem.

Do que pude observar e vivenciar em contexto de sala de aula ou fora desta, ser
professor é uma tarefa muito exigente e desgastante. Os alunos desta escola tém
carateristicas, personalidades e formas de estar diferentes uns dos outros, mas o
professor tem um papel preponderante, visto ter de estar presente de forma igual para
todos.

Foi efetuada uma analise das atitudes comunicacionais da professora cooperante,
no que diz respeito a avaliacdo, orientacdo, apoio, interpretacdo, exploracdo e
compreensdo. Considero que a elaboracdo desta tarefa foi relevante visto que permitiu
averiguar que as atitudes comunicacionais que o professor tem perante a turma se
refletem no comportamento dos alunos e no processo de ensino/aprendizagem.

Como tal, o professor deve gerir as suas atitudes em contexto de sala de aula com
o0 intuito de obter um comportamento aceitavel nos alunos. Do mesmo modo, a analise
efetuada as atitudes comunicacionais da professora cooperante possibilitou identificar
gue o professor desempenha um papel fundamental na administracdo das capacidades
anteriormente referidas, adequando cada uma a uma situagdo em particular.

Permitiu-nos tomar consciéncia da importdncia da motivacdo durante as
intervencgdes, sendo que estas se assumem como um patamar para atingir os objetivos
pretendidos. Tal como afirmam Balancho e Coelho (1996), “pela motivagéo consegue-se
gue o aluno encontre motivos para aprender, para se aperfeicoar e para descobrir e
rentabilizar capacidades” (p. 17).

Uma das preocupagdes principais do grupo de estagio prendeu-se com a
continuidade da intervencdo efetuada pela professora cooperante, no sentido de

estimular os alunos de modo a que estes ndo sentissem uma quebra no ritmo das suas
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aulas. Neste sentido, ao longo das intervengdes realizadas houve sempre a preocupagao
de adotar uma pedagogia de participacdo, dando énfase as intervengdes dos alunos,
colocando-os, assim, no centro do processo de aprendizagem.

Apos o periodo de observagdo de dindmica de aulas, foi iniciado o periodo de
intervencd@o por parte do grupo de estagio. Durante este periodo, 0s supervisores e a
professora cooperante desempenharam um papel fundamental no trabalho desenvolvido
pelo grupo de estagio, na medida em que estes orientaram o grupo no sentido deste
intervir de uma forma cada vez mais auténoma.

Estes intervenientes influenciaram o trabalho desenvolvido visto que, sendo eles
profissionais com experiéncia, desenvolveram competéncias no grupo de estagio
nomeadamente a reflexdo critica sobre as aulas.

A implementacgé&o envolveu trés fases: a planificagéo, a concretizagdo da agéo e a
reflexdo posterior a concretizagéao.

A planificagao foi das fases que inicialmente se revelou mais dificil de concretizar.
Tal aspeto deveu-se ao facto de o periodo de observagéo de aulas, para além de ter sido
reduzido, ndo ter possibilitado um conhecimento prévio do nivel de desenvolvimento da
turma em causa. No entanto, o grupo de estagio, ao elaborar as suas planificages,
definiu objetivos, sempre em fung¢édo das atividades a apresentar a turma, assim como
procurou que o material utilizado em cada aula, para além de ser atrativo e motivador,
conduzisse a aprendizagem. Esta fase de preparacgdo requer que o professor (grupo de
estagio) efetue um plano (reflita para a acao), em funcéo da turma, no sentido de conduzir
os alunos a aprendizagem, selecionando para tal um conjunto de experiéncias de
aprendizagem.

A concretizacdo da acdo diz respeito ao momento de pratica do previamente
planificado (reflexdo na acdo). Do meu ponto de vista, considero que para esta fase ser
alcancada no sentido da aprendizagem dos alunos, houve uma preparacao prévia dos
elementos de estagio. Essa preparacéo refletiu-se durante a intervencao, dado que se
verificou a aplicacdo de conhecimentos didaticos por parte do grupo, assim como a
utilizacdo de conhecimentos cientificos. Foi sempre estabelecida uma boa relacdo com
os alunos, quer nos momentos de intervencdo, quer quando esses momentos ficavam a
cargo do grupo e guando os alunos sentiam dificuldades era feito um acompanhamento
individualizado junto destes.

Apesar de existir uma planificagdo, nem sempre o planificado correspondeu ao
exercido. Tal deveu-se a situagdes imprevistas em que o professor ndo consegue antever
tais momentos, como s&o as situacdes que decorrem das dificuldades dos alunos

sentidas no desenvolvimento das atividades propostas.

24



Sendo a planificacdo um instrumento de apoio ao professor, ndo deve ser
encarado como algo espartilhado, rigido e inalteravel; pelo contrario, segundo Arends,
“os professores eficientes acreditam que as planificagdes sao feitas para serem alteradas”
(2008, p. 93).

Com efeito, este aspeto surgiu em algumas aulas, em que o planificado ndo
correspondeu ao concretizado. Destaco, por exemplo, as tarefas Matematicas
apresentadas a turma em que o grupo de estagio previam um tempo de resolugéo para
estas mas, tendo em conta as dificuldades por parte de alguns alunos, o tempo alongou.
Nestas situacoes, tornou-se necessario um reajustamento da pratica por parte do grupo
de estagio, ou seja, este agiu em funcao das dificuldades dos alunos.

Contudo, por mais que estruturemos, pensemaos, imaginemos e preparemos a aula
de uma forma, podem acontecer imprevistos que temos de saber contornar. Sao estes
imprevistos e desafios que nos péem a prova e que nos colocam numa posi¢éo de saber
gerir e ultrapassar. Na nossa vida, profissionalmente ou nao, séo estas dificuldades que
nos ajudam a melhorar e adquirir competéncias para que sejamos cada vez melhores na
nossa area.

Durante esta fase, no sentido de ndo se efetuar uma quebra entre as areas de
Portugués, Estudo do Meio e Mateméatica, o grupo de estagio, tendo em conta a
preparacdo prévia efetuada, e de modo a que esta néo influenciasse a aprendizagem dos
alunos, efetuou uma articulagéo entre os contetidos das areas. No entanto, procuramos
sempre promover a interdisciplinaridade, mesmo quando os conteudos propostos pela
professora cooperante eram especificos de cada uma das areas.

De uma forma geral, considero que esta fase, nas varias intervencfes, embora
existindo algumas situagfes particulares, foi alcancado como anteriormente previsto.

Tal refletiu-se na motivacdo que os alunos demonstraram durante a lecionacéo
assim como no alcance dos objetivos propostos inicialmente. O dever e os objetivos foram
cumpridos. Pelo menos deixdmos a nossa contribuicdo e uma boa imagem da ESE.

A Ultima fase de intervencdo diz respeito a reflexdo posterior a concretizagao.
Neste sentido, foi tido como objetivo promover o ensino reflexivo proposto por Donald
Schon (2000). Sé&o trés tipos distintos de reflexdo: a reflexdo sobre a agéo, a reflexdo na
acao e a reflexdo sobre a reflexdo na acdo. A reflexdo sobre a agcédo consiste em
pensarmos retrospetivamente sobre o que fizemos e querer descobrir como 0 nosso ato
de conhecer-na-agéo pode ter contribuido para um resultado inesperado. A reflexdo-na-
acao consiste em refletirmos no meio da agéo, sem interrompé-la. O nosso pensamento
conduz-nos a dar nova forma ao que estamos a fazer e no momento em que estamos a
fazer, possibilitando interferir na situacdo em desenvolvimento. A Ultima é diferente: a

reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo repousa no ato de pensar sobre a reflexdo-na-acéo
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passada, consolidando o entendimento de determinada situacdo e, desta forma,
possibilitando a ado¢do de uma nova estratégia.

Refletir sobre a propria préatica permitiu uma atitude investigativa e critica sobre a
minha pratica. Acrescento que sendo a reflexdo coletiva proporciona a troca de
experiéncias e nesta perspetiva o papel que 0s supervisores e a professora cooperante
assumiram, na medida em que possibilitaram, juntamente com o grupo de estégio, apés
as suas intervencoes, a reflexdo sobre o0 modo como agiram na aula, os caminhos que
possivelmente poderiam ter seguido, situacbes que poderiam ter evitado, aspetos
positivos, aspetos a melhorar na intervencdes, assim como o que poderia ter sido mais
aprofundado.

O facto de ter sido dada, inicialmente, a palavra ao grupo de estagio para refletir
sobre a sua pratica foi fundamental, dado que com isto cada elemento tomou consciéncia
do trabalho que efetuou. Tal como refere Freire, “0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica” (1996, p.22).

Neste sentido, a palavra dos supervisores e da professora cooperante permitiram
ao grupo e a cada elemento em particular, consciencializar-se da sua pratica, e como
esta podera ser exercida em situagdes futuras.

A préatica e reflexdo do proprio processo de formacao e aprendizagem clarifica a
caminhada ao longo de todo este processo fundamental. Sem duavida que todo este
percurso foi extremamente importante ao nivel profissional.

Todos nés sabemos que na vida teremos de atravessar diversas tempestades,
mas também é nesses “temporais” que aprendemos a sobreviver e & neste processo de
altos e baixos que a aprendizagem amadurece e se aperfeicoa.

Estas reflexdes constantes permitiram uma regulagéo da pratica, fornecendo-nos
meios para reformular a intervencao, alcancando uma progressiva qualidade das praticas
educativas.

O crescimento pessoal e profissional depende em muito da capacidade de
reflex&o critica, uma vez que esta a¢do vai permitir uma avaliagdo dos acontecimentos e,
por sua vez, a remodelagéo de praticas e atitudes.

Todos néds sabemos que ha sempre mais a fazer, ha sempre o que melhorar, ha

sempre novas expetativas.

2.2. Pratica de Ensino Supervisionada lll
A PES lll, unidade curricular correspondente ao 1.° semestre do 2.° ano, centrou-

se na EPE e decorreu num jardim de infancia de Viseu.
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A semelhanga do 1.2 semestre do 1.2 ano, existiu o cuidado de criar um ambiente

educativo estimulante para as criancas, de modo a que estas pudessem construir
aprendizagens significativas e através dele obter momentos de formagao para os
elementos do grupo de estagio. Esta preocupacao vai ao encontro do definido pelo ME
dado que, “o contexto institucional de educagao pré-escolar deve organizar-se como um
ambiente facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas” (1997, p. 31).

Perante o exposto e, tendo como base o contexto envolvente e os interesses e
necessidades das criangas apresentados no Plano de Turma (PT) 2014/2015, as opgbes
empreendidas foram efetuadas tendo em conta a pratica implementada pela educadora
de infancia cooperante. A concretizagao pratica das opcdes empreendidas passou por um
processo de planificacdo, que corresponde as planificagdes diarias elaboradas pelo grupo
de estagio, em fungéo dos interesses das criangas e o que era solicitado pelas mesmas.
O grupo demonstrava muita curiosidade, atencgéao, participagdo e motivagao, isto porque,
em conjunto com as criangas, proporcionaram-se intervengdes enriquecedoras e
cativantes, tendo como ponto de partida o interesse das criangas, e por isso
diversificadas. O objetivo primordial das planificagdes é sempre ir ao encontro das
necessidades, interesses, gostos e aprendizagens das criangas tendo sempre o cuidado
para estarem de acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar
(OCEPE).

De acordo com Zabalza (1987, p. 51), falar em planificacao é falar “de uma
previsao relacionada com o processo a seguir que se concretizara numa estratégia de
procedimento na qual se incluem os conteudos ou tarefas a realizar, a sequéncia das
atividades e alguma forma de avaliagdo ou conclusao do processo”.

Tendo esta ideia como referéncia, as planificacées serviram de base ao trabalho
que se perspetivava desenvolver durante os dias de intervencéo.

No que concerne as planificacdes, estas foram, dentro do possivel, cumpridas,
sendo todos os objetivos pedagdgicos intencionais educativos superados, mas com
consciéncia de que poderiam ser mais bem planificadas.

Cabe-nos a nés, educadores de infancia, criar ambientes de aprendizagem ricos,
em que as criancas se possam desenvolver como seres de multiplas facetas, construindo
bases para as aprendizagens. Estas refletir-se-d4o0 sempre ao longo da vida, quer nas
aprendizagens, quer na sociabilizacdo, e mesmo no reconhecimento de algumas regras
e procedimentos.

Também foi minha intengdo promover momentos de partilha de ideias, sugestdes,
cooperacgao e entreajuda no grupo, pois é neste contexto facilitador de interacdes com
outras criancas e adultos que é permitido a cada crianga construir o seu desenvolvimento

e aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento das aprendizagens dos outros.
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Para que haja aprendizagem, as criancas tém que estar predispostas a aprender. No que
diz respeito as predisposicdes, as criancas necessitam de um estimulo para colocar em
pratica as suas capacidades. Como refere Katz (2005, pp. 11-12), a educacao
devera ajudar o aprendente a adquirir capacidades valiosas e, ao mesmo tempo, a
predisposicao para utiliza-las. O mesmo se aplica ao conhecimento: devera ser adquirido e,
ao mesmo tempo, a predisposicdo para utilizar ou aplicar o conhecimento devera ser

fortalecida.

Houve sempre a preocupacédo e o cuidado de integrar as trés criancas com NEE,
utilizando as estratégias de adequacdo, pois, sabe-se que “a educacao pré-escolar
devera adotar a pratica de uma pedagogia diferenciada, centrada na cooperacao, que
inclua todas as criancas, aceite as diferencas, apoie a aprendizagem, responda as
necessidades individuais” (ME, p. 19). Todas as estratégias de adequacao contribuiram
para o desenvolvimento e aprendizagem destas mesmas criancas, tendo consciéncia que
existem sempre aspetos a corrigir e a melhorar.

O modo como o educador de infancia intervém na sua pratica, em particular a forma
como ensina, encontra-se refletido na forma como concebe e desenvolve o curriculo.
Neste sentido, futuramente quanto ao papel que possa assumir com as criancas sera
interventivo e que lhes permita, independentemente das suas especificidades, verem
desde o momento que iniciam a EPE as suas capacidades valorizadas. As perspetivas
vao incidir sobre os interesses que as criancas demonstrem, cada uma por Ssi ou
coletivamente.

O ambiente no qual o educador de infancia atua intencionalmente € propicio a
aprendizagem de cada crianca e do grupo, assim como as interacdes que resultam da
convivéncia diaria entre as criancas e entre estas e o adulto. Desta forma, todas as
situacdes, acontecimentos, sentimentos, comportamentos, materiais, entre outros, o que
integra o jardim de infancia contribuem para o desenvolvimento das aprendizagens das
criangas, podendo ser encaradas como uma forma de ensinar algo.

As préticas desenvolvidas ao longo das intervencdes foram, igualmente,
reajustadas em funcdo dos momentos reflexivos entre o grupo de estégio e a educadora
de infancia cooperante, assim como em articulagdo com a equipa de supervisdo da
unidade curricular.

Neste sentido, e como refere Serrazina (1999),

a mudanca nas praticas parece ocorrer quando os professores ganham autoconfianga e

sdo capazes de refletir nas suas praticas. Isto pressupbe um elevado grau de

consciencializacdo que os ajude a reconhecer as suas falhas e fraquezas e a assumir um
forte desejo de as ultrapassar. Estas coisas levam tempo e os professores tém de ser

persistentes (p.163).
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Para que tudo fosse ultrapassado houve sempre persisténcia e esfor¢o para que
nada se tornasse um impedimento para desempenhar um melhor trabalho.

Ensinar passa pela exposicao de atividades intencionalmente desenvolvidas pelo
educador, com o objetivo de conduzir as criangas a constru¢cdo do conhecimento. De
acordo com as OCEPE, torna-se relevante que, ao longo da EPE “as criangas aprendam
a aprender”. Neste sentido, surge o objetivo geral da EPE “contribuir para a igualdade de
oportunidades no acesso a escola e para o sucesso das aprendizagens” (ME, 1997, p.
17).

Relativamente as intervencdes quer em grupo, quer individual, houve sempre
intencdo pedagogica em dar resposta no ambito curricular aos documentos reguladores
internos do jardim de infancia do agrupamento. Assim, promoveu-se a gestao autonoma
das criangas relativamente a Espago/ Tempo/ Materiais, dando continuidade ao trabalho
desenvolvido anteriormente pela educadora cooperante.

No que se refere a gestao/construcao do curriculo, a intencéo foi de, igualmente,
possibilitar as criangas espaco, tempo, materiais para a sugestdo ou realizagdo de
atividades entende-se que a crianca deve ser considerada como parceiro educativo
sugerindo propostas de atividades e modos da sua concretiza¢éo, cabendo-nos facultar
espaco/tempo e materiais para a sua concretizagao, pois “o planeamento realizado com
a participacdo das criangcas permite ao grupo beneficiar da sua diversidade, das
capacidades e competéncias de cada crianga, num processo de partilha facilitador da
aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de cada uma” (ME, 1997, p. 26).

Sendo a avaliacéo a base do planeamento, nesta sala as criancas sao vistas como
um parceiro na gestdo do curriculo e assim elas préprias decidem quais as atividades
relevantes para a sala. Mesmo ndo estando contemplados alguns momentos na
planificacdo, considerou-se oportuno respeitar as opinides/ideias das criancas, visto as
mesmas serem gestoras do curriculo, pois, “admitir que a crianga desempenha um papel
ativo na construcdo do seu desenvolvimento e aprendizagem, supfe encara-la como
sujeito e ndo como objeto do processo educativo” (ME, p. 19).

Desta forma, houve a preocupag¢do em proporcionar as criangas a construcao e
gestdo do seu proprio curriculo, tornando assim um étimo nivel de envolvimento em que
as criangas, desta forma, aprendessem no processo.

Tendo como referéncia as praticas desenvolvidas, considera-se que foi efetuado
um trabalho em que se deu preferéncia as concecdes prévias das criancas, tornando-as
assim, elementos principais do processo educativo. Tal afirmacéo deve-se ao facto de,
guer nas intervencdes individuais quer nas realizadas em grupo, independentemente do
conceito a abordar, ser dada a possibilidade das criangas se expressarem, num didlogo

orientado pelos elementos do grupo de estagio. As praticas desenvolvidas revestiram-se,
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igualmente, de um carater ludico que despertou o interesse e a predisposicdo das
criangas para a aprendizagem.

Todos os momentos, ao longo deste semestre, foram bastante importantes,
porque todos contribuiram para a formagéo, enriqguecimento pessoal, académico e
profissional. Posteriormente, havera intencdo em que a pratica vA ao encontro do
estipulado no Perfil Especifico de Desempenho Profissional do educador de infancia e do
professor do 1.2 Ciclo do Ensino Béasico (Decreto Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto), onde
se encontra definido que “o educador de infancia concebe e desenvolve o respetivo
curriculo, através da planificacéo, organizacao e avaliacdo do ambiente educativo, bem
como das atividades e projetos curriculares, com vista a construcdo de aprendizagens
integradas”.

Por tudo o que foi dito anteriormente, houve sempre intencionalidade educativa
pois, ao longo do processo reflexivo de observacdo, planeamento, acdo e avaliagdo
desenvolvido por mim, de forma a adequar a minha prética as necessidades das criancas,
proporcionando, assim, ao grupo ocasifes de bem estar e de seguranca individual e
coletiva.

Face ao exposto, todo o trabalho desenvolvido no &mbito da unidade curricular de
PES lll foi fundamental para o processo de formacgé&o/aprendizagem. Destacam-se todos
0s momentos de intervengdo, que foram fulcrais, pois permitiram identificar as
possibilidades e limitagdes enquanto futura professora e educadora de infancia.

Neste sentido, a EPE constitui uma area de formacdo que sera para explorar,

encarando-a como um desafio, tendo em conta a sua especificidade.

3. Analise das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos
Como referido anteriormente, concretizado este ciclo de aprendizagens surge o

momento de efetuar uma reflexdo e autoavaliacao das praticas concretizadas no ambito
da EPE e do 1.2 CEB, tendo como ponto de referéncia o Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30
de agosto, que regulamenta o Perfil Especifico de Desempenho Profissional do educador
de infancia e do professor do 1.2 CEB.

Alarcdo e Rolddo destacam a importancia das “estratégias que valorizam a
reflexdo, a aprendizagem em colaboragéo, (...) e autoaprendizagem, a capacidade de
gerar, gerir e partilhar conhecimento (...) capaz de criar para todos os que nela trabalham
condi¢des de desenvolvimento e aprendizagem” (2008, p.19).

Para que tal seja possivel, € fundamental o educador/professor ter em
consideracdo aspetos como a disponibilidade, a disposi¢éo e a necessidade para refletir,

como elementos imprescindiveis a qualidade da pratica reflexiva.
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Neste sentido, € necessario a experiéncia das praticas e um constante
pensamento reflexivo.

Em ambos os contextos educativos ja mencionados, é de salientar a importancia
da capacidade reflexiva do professor requerida no ensino, na medida em que o professor
deve “ser capaz de transformar conteudo cientifico e conteudos pedagdgico-didaticos
numa agéao transformativa, informada por saber agregador, face a uma situacdo de ensino
— por apropriacdo mutua dos tipos de conhecimento envolvidos e ndo apenas por adi¢do
ou mera aplicacdo” (Rold&o, 2007, p. 4).

Nesta sociedade cada vez mais complexa e exigente, a tendéncia do incremento
de problemas sociais € multipla, recaindo, normalmente a responsabilidade sobre o
professor. Instigado pela situagcdo complexa em que o colocam, o professor vé-se na
necessidade de mudar a sua atitude profissional, de aperfeicoar as suas praticas, porque
a sua formacgdo ou experiéncia profissional de docente podem néo ser suficientes. Os
contextos educativos tém grande influéncia nesta necessidade do professor aprender
permanentemente a realizar atividades reflexivas, a criar dispositivos e contextos que o
levem a uma atitude consequente de investimento profissional.

Importa referir que todas as semanas dedicadas ao estagio foram pensadas e
muito bem preparadas tendo em conta cada grupo ou turma com quem trabalhdvamos
as diversas atividades ou tarefas, nos trés dias por semana de intervencao.

ApoOs a realizacdo das préaticas nos contextos referidos, foi sempre tida em conta
a legislacdo mencionada, sendo seguidamente exposta uma analise relacionada com

cada um dos contextos educativos vivenciados.

3.1. Pratica de Ensino Supervisionada
Volvido todo este tempo de estagio do segundo semestre do 1.° ano, ao nivel do

1° CEB e tendo em conta as praticas concretizadas, relativamente a concecdo e
desenvolvimento do curriculo, recorreu-se a um ensino integrante, mobilizando
conhecimentos cientificos que possibilitaram a aquisicdo de competéncias e a promogao
da aprendizagem dos alunos daquela turma.

O “professor do 1.° ciclo do ensino basico promove a aprendizagem de
competéncias socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania ativa e responsavel,
enquadrada nas opc¢des de politica educativa presente nas varias dimensées do curriculo

integrado deste ciclo” (Decreto Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto).

Neste sentido, foram adotadas e implementadas situagfes e estratégias de
ensino, em funcdo dos momentos de avaliagdo, dado que a turma, como ja foi
mencionado, integrava niveis de aprendizagem muito diferentes, tendo sido necessario

recorrer a diferentes metodologias. Desta forma, estas proporcionaram efetuar um
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acompanhamento individualizado junto dos alunos com maiores dificuldades, assim como
estimular a autonomia nos restantes, dado que, por vezes, passaram a realizar atividades
por iniciativa propria. Assim, o grupo de estagio optou por elaborar pequenas fichas de
trabalho, as quais os alunos recorriam para dar continuidade ao seu trabalho.

Ainda no que concerne a concecao e desenvolvimento do curriculo, ao longo do
estagio, foram construidas diversas planificagbes para as diversas areas curriculares,
tendo em conta os conteludos selecionados pela professora cooperante e a turma em si,
adaptando as atividades as capacidades gerais dos alunos. Existiu sempre o cuidado e a
preocupacdo de interligar essas mesmas &reas curriculares para que existisse a
interdisciplinaridade, pois é fundamental e imprescindivel existir ligacdo entre o0s
momentos, para que nas diversas areas predomine a interligacao.

Segundo Pombo et al. (1993), a interdisciplinaridade apresenta-se como uma
pratica de ensino capaz de promover um cruzamento entre os saberes disciplinares de
cada area curricular, suscitando o estabelecimento de pontes e ligacdes entre os
dominios divididos.

Neste sentido, houve a preocupacao, constante, de fazer esta ligagdo. Numa ou
outra intervencgdo, sentiu-se mais dificuldade em interligar, devido ao tema que nos era
sugerido pela professora titular, mas na sua maioria, houve um ponto de conexao entre
todas as areas curriculares.

Quanto as atividades selecionadas para a abordagem dos conteludos, as
competéncias e os objetivos definidos para as mesmas encontravam-se bem articulados,
dado que com elas se perspetivava o alcance dos objetivos propostos nas planificagcfes.

Em relacdo ao material selecionado para as intervencdes, este foi adequado as
situagdes, sem falhas e elaborado/selecionado criteriosamente, com o intuito de os
alunos construirem os seus proprios conhecimentos de forma ludica e atrativa, pois “a
crianca devera encontrar resposta a sua necessidade de exploracao, experimentacao e
manipulagcdo” e “as criancas deverdo, ainda, desenvolver as suas capacidades
expressivas através da utilizacdo de diferentes materiais”. (ME, 2004, pp. 95-168).

Referindo a relagc&o professor-aluno, esta foi integradora e individualizada junto
dos alunos com mais dificuldades. Foi desenvolvida uma relacdo estavel,
proporcionadora de tranquilidade as criangas. Esta relagdo potenciou um clima de bem
estar afetivo, criando-se condi¢cdes para a aprendizagem destes alunos.

Relativamente a motivacdo da turma, conseguiu-se manter os alunos motivados,
envolvidos, interessados, entusiasmados e participativos ao longo das Varias
intervengodes.

Os alunos, quando lhes propomos situagfes de aprendizagem, com motivacao,

ficam mais predispostos para as aprendizagens.

32



Quanto a capacidade de comunicacdo, homeadamente linguagem, foi utilizada
uma linguagem apropriada e sem erros cientificos, dado que efetuou-se uma preparacao
antecipada dos conteudos a abordar nas intervencdes, de modo a que esta fosse clara e
percebida por todos os alunos.

No que se refere ao modo de estar na sala, foi apresentada uma expressdo
corporal adequada, indo ao encontro das necessidades individuais dos alunos,
supervisionando e acompanhando o trabalho desenvolvido pelos alunos. Na fase de
preparagdo das aulas, ndo houve dificuldades em definir as competéncias/objetivos com
clareza, em harmonia com os programas e com o documento oficial das competéncias.
Tal situacdo relaciona-se com o facto de os conteudos abordados estarem em
conformidade com os documentos oficiais: Curriculo Nacional do Ensino Béasico —
Competéncias Essenciais, Organiza¢cdo Curricular e Programas do Ensino Basico — 1.2
Ciclo e Programa de Matematica.

Ainda, relativamente, a integragcdo do curriculo, existiu, ao longo da pratica
desenvolvida, a promocdo de aprendizagens relevantes para a aquisicdo de
competéncias nas areas do saber que integram este nivel de ensino.

Referindo-me a &rea de Portugués e uma vez que alguns elementos da turma
evidenciavam dificuldades a nivel da oralidade e da escrita, foram desenvolvidas
atividades em que se preconizava colmatar essas falhas, facilitando-se a aquisicdo de
competéncias. Desta forma, e de modo a serem promovidas competéncias ao nivel da
escrita e da oralidade, era proposto aos alunos que construissem textos dialogados,
atividades de escrita criativa muitas vezes em grupo. Posteriormente dramatizavam os
seus textos elaborados.

No que se refere a oralidade, ao longo das intervencgdes, foram apresentados aos
alunos inimeros textos, a partir dos quais foram desenvolvidas varias formas de leitura,
sendo estas leituras realizadas, de forma individual, a pares e coletivas dos textos e das
fichas de Portugués. Devido as dificuldades sentidas por alguns alunos, houve sempre a
preocupacado de promover “a aprendizagem de competéncias de escrita e de leitura,
mobilizando conhecimentos cientificos acerca dos processos de producdo e de
compreensao de textos escritos e das suas relagdes com a comunicacao oral” (Decreto
Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto).

Na éarea da Matematica, tal como é mencionado no Decreto-Lei referido
anteriormente, foi efetuado um trabalho com o intuito de promover “nos alunos o gosto
pela Matematica, propiciando a articulagcdo entre a Matematica e a vida real e
incentivando-os a resolver problemas e a explicitar os processos de raciocinio”, por
intermédio de Varios processos estratégicos, visto que esta concretizacdo passou pelo

recurso efetuado as tarefas matematicas que possibilitaram aos alunos a constru¢éo do
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seu proprio conhecimento. Simplesmente foram orientados deixando-os explorar o
material para o manipularem e experimentarem para perceberem melhor e esclareceram-
se algumas duavidas que os alunos apresentaram, visto que séo eles o elemento principal
do processo de aprendizagem. Como estd mencionado no programa do 1.2 Ciclo do
Ensino Bésico “na aprendizagem da matematica, como em qualquer outra area, as
criancas sao enormemente dependentes do ambiente e dos materiais a sua disposic¢ao.
Neles, a criangca devera encontrar resposta a sua necessidade de exploracao,
experimentagéo e manipulacéo” (2004, p. 168).

Tendo em conta a valorizagdo da integracdo curricular e a necessidade de
realizacdo de uma boa gestdo da aula, tivemos sempre em conta a introdugéo,
desenvolvimento, discussdo e sistematizacdo (Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de
agosto).

No que diz respeito & area de Estudo do Meio (Ciéncias Sociais e da Natureza),
esta foi sem dlvida a area que se destacou ao longo de todas a intervencdes. Os alunos
estavam sempre entusiasmados e motivados e, assim, ficam facilmente mobilizados para
intervir, sentem-se com forgas intrinsecas, valorizam-se, dando assim menos relevancia
aos obstaculos. A motivacdo conduziu a atitudes dindmicas, ativas e persistentes. Neste
sentido, as atividades propostas, individualmente ou pelo grupo de estagio, eram
desenvolvidas com o objetivo de estimular a “curiosidade, gosto de saber e conhecimento
rigoroso e fundamentado sobre a realidade social e natural” (Decreto-Lei n.2 241/2001,
de 30 de agosto).

Nestes momentos, 0s alunos tiveram de realizar atividades experimentais em que
puderam manipular materiais, com a devida seguranga, questionar sobre o que iria
acontecer, observar os acontecimentos e, por fim, retiravam as suas préprias conclusdes,
registando-as. Os alunos foram envolvidos “em atividades de indole experimental e de
sistematizacdo de conhecimentos da realidade natural, nomeadamente os relativos a
natureza da matéria, ao sistema solar, a aspetos do meio fisico” (Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de agosto).

Ao nivel da Educacado Artistica (drea das expressdes — Plastica, Dramética e
Musical), estas foram todas trabalhadas durante as semanas de intervengéo indo ao
encontro do definido no Decreto-Lei n.2 241. Interessa referir que as estratégias adotadas
para a concretizacdo das atividades de Educacdo Artistica tinham por base o
desenvolvimento de competéncias associadas a cada uma das areas envolventes.

Algumas das intervencdes iniciavam com a area de Expressao Musical, com uma
cancdao relacionada com o tema da semana, de modo a proporcionar a interligacéo entre

outras areas curriculares, nomeadamente, a area de Portugués.
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Neste sentido, e como referido, muitas vezes no inicio de cada aula era cantada
uma cangdo alusiva ao tema a ser trabalhado nessa semana,

a prética do canto constitui a base da expresséo e educacdo musical no 1.° Ciclo. E uma
atividade de sintese na qual se vivem momentos de profunda riqueza e bem-estar, sendo a
v0z 0 instrumento primeiro que as criangas vao explorando (Programa Curricular 1.° CEB,
ME, 2004, p. 67).

Para trabalhar a area de Educacdo e Expressdo Plastica e articular as areas,
numa das intervencgdes, foi proposto aos alunos a elaboracéo de uma mascara dos quatro
animais que constavam no texto elaborado por eles, para, assim, prosseguirem com a
dramatizagéo:

na vida escolar muitas possibilidades surgem a exigir a natural e desejavel articulacéo entre
as diversas areas. Nas expressoes, a relacao é imediata quando se desenvolvem projetos
gue incluem mascaras, fantoches, sombras, aderecos, cenérios. Em variadissimos
momentos a rela¢éo da Lingua Portuguesa, do Estudo do Meio, das Expressdes — Plastica,
Dramatica e Musical, neste caso como exploracdo do mundo sonoro — € indissociavel (ME,
2004, p. 97).

Para os alunos, estes momentos de elaboragéo dos textos para depois dramatizar
sdo0 momentos marcantes, porque se verifica, sempre, muito entusiasmo quando vao
dramatizar. S&o de tal forma importantes,

Os jogos de exploragcédo devem ser progressivamente complementados por propostas que
contribuam para o desenvolvimento da capacidade de relagdo e comunicagdo com 0s
outros. No desenrolar das propostas ou projetos desenvolvidos em pequenos grupos, deve
haver espagco para a improvisagdo (...) e a utilizacdo de mascaras estimulam a
caracterizagdo de personagens e enriqguecem as historias que as criancas vao construindo.
As criangas gostam de apresentar as suas criagdes aos companheiros (...) Estes momentos
de partilha sdo, também, um enriquecimento da experiéncia pessoal e do grupo (ME, 2004,
p. 82).

No que concerne a area de Expressao e Educacgéo Fisico-Motora ao longo do
estagio, realizaram-se atividades com o intuito de promover a interacdo e cooperacao
com os colegas, promover o desenvolvimento fisico-motor dos alunos, como hébitos de
vida ativa e saudavel, visto que a inclusdo dos jogos € importante no 1.2 CEB e, como
refere o programa, “assegura, também, condicdes favoraveis ao desenvolvimento social
da crianca, principalmente pelas situacdes de interagdo com os companheiros, inerentes
as atividades e aos respetivos processos de aprendizagem” (Programa do 1.2 CEB, 2009,
p. 35). E igualmente importante cooperar com os companheiros, procurando realizar as
acoOes favoraveis ao cumprimento das regras e do objetivo do jogo. Tratar os colegas de

equipa e os adversarios com igual cordialidade e respeito.
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Todos os momentos vivenciados nesta experiéncia do estagio desde o inicio das
dinamizag@es de aulas foram aproveitados e houve sempre a preocupacao e o cuidado
de trabalhar todas as areas, sem excecao de qualquer &rea curricular.

3.2. Prética de Ensino Supervisionada lll
No que diz respeito ao trabalho desenvolvido no primeiro semestre do 2.2 ano este

refere-se & PES Ill que decorreu em contexto da EPE. Assim, de acordo com Decreto-Lei
n.2 240/2001, de 30 de agosto, que aprova os perfis especificos de desempenho
profissional do educador de infancia, todos os educadores se devem reger pelas normas
estabelecidas no referido documento e seguir, também, o documento oficial que constitui
uma referéncia para todos os educadores de infancia, ou seja, as Orientacbes
Curriculares que “constituem um conjunto de principios para apoiar o educador nas
decisBes sobre a sua prética, ou seja, para conduzir o processo educativo e desenvolver
com as criangas” (ME, 1997, p.13). Desta forma, sempre foram tidas em consideragéo as
Metas de Aprendizagem definidas para o final da EPE.

Neste sentido, e de acordo com os documentos mencionados anteriormente, sera
feita uma andlise relativa a todo o trabalho desenvolvido na PES lll, sendo que, no que
diz respeito a concecdao e desenvolvimento do curriculo, foi efetuada, ao longo do estagio,
uma gestao flexivel com vista a tornar as aprendizagens significativas das criancas do
jardim de infancia.

Ainda relativamente a gestao/construcao do curriculo, sempre se possibilitou as
criancas espaco/tempo/materiais para a sugestdo/realizacdo de atividades pois
entendemos que as criancas devem ser consideradas como parceiros educativos,
sugerindo propostas de atividades e modos da sua concretizacdo, cabe-nos facultar
espago/tempo e materiais para a sua concretizagao.

Tendo em conta que o grupo incluia trés criancas com NEE, que nem sempre se
encontram na sala, foram utilizadas as estratégias de adequacéo, integrando-as, em
parcerias formativas com outras criangas, suprindo as suas necessidades/dificuldades.

Durante todo o tempo de estagio, todas as semanas foram elaboradas
panificagbes, tendo em conta as diferentes areas de conteudo, sendo os temas
escolhidos pelas criangas e indo ao encontro das suas necessidades e interesses.

Sabemos que, para realizar uma boa planificacdo, o educador deve refletir sobre
as suas intencbes educativas e as formas de as adequar ao grupo, indo sempre ao
encontro dos interesses do mesmo.

Desta forma, e sendo a avaliacdo a base do planeamento, nesta sala as criancas
sdo vistas como um parceiro na gestao do curriculo e assim elas proprias decidem quais

as atividades relevantes para a sala. Mesmo nédo estando contemplados alguns
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momentos na planificacdo, considerdmos oportuno respeitar as opinides/ideias das
criangas, visto as mesmas serem gestoras do curriculo, pois, “admitir que a crianga
desempenha um papel ativo na construcdo do seu desenvolvimento e aprendizagem
supbe encara-la como sujeito e nao como objeto do processo educativo” (ME,1997, p.
19).

Tendo em conta a citacdo anterior, houve a preocupacdo em proporcionar as
criancas a construcao e gestao do seu proprio curriculo, tornando assim um 6timo nivel
de envolvimento em que as criancas, desta forma, aprendessem no processo.

Neste sentido, o grupo demonstrava muita curiosidade, atencdo, participagéo e
motivacao, isto porque, em conjunto com as criangas, proporcionaram-se dinamizacgoes
diferentes, enriquecedores e cativantes, de forma a dar resposta as mesmas e ao que
era solicitado por elas. O objetivo primordial das planificagfes foi sempre ir ao encontro
das necessidades, interesses, gostos e aprendizagens das criangas, tendo sempre o
cuidado para estarem de acordo com as OrientagGes Curriculares para a Educacao Preé-
Escolar (OCEPE).

No que se refere as planificacdes, estas foram, dentro do possivel, cumpridas,
sendo todos os objetivos pedagogicos intencionais educativos superados.

Todas as semanas o0 grupo decidia 0 que gostaria de aprender na semana
seguinte, sendo que numa das semanas, o grupo escolheu elaborar as prendas de Natal
para levarem para casa. Todas as criangas escolheram qual o presente que queriam
elaborar, havendo arvores de Natal, estrelas, casa, relégios, dominés (numeracao
romana e abelhas) e animais. Como referem as OCEPE, “as atividades de expresséo
plastica sdo de iniciativa da crianca que exterioriza espontaneamente imagens que
interiormente construiu” (ME, 1997, p. 61).

Partindo deste pressuposto e como neste jardim de infancia sdo as criancas
autoras da gestao do curriculo fez com que a sua motivagao fosse elevada, assim sendo
conseguiu-se que as criangas encontrassem motivos para aprender e para se
aperfeicoar, descobrir e rentabilizar as suas capacidades.

Assim, cada crianca fez o presente de Natal, permitindo situa¢gfes educativas que
implicaram um grande envolvimento da crianca, que foi traduzido pelo prazer e desejo de
explorar, ampliando o seu conhecimento do mundo e desenvolvendo o seu sentido
estético.

Para as criancas com NEE foram utilizadas as estratégias de adequacédo
(exemplificando, para uma das criangas com NEE foi construido um domin6 com imagens
da familia para que pudesse identifica-los), integrando-as em parcerias formativas com

outras criancgas, suprindo as suas necessidades/dificuldades e promovendo a incluséo.
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Devido as suas dificuldades solicitou-se as criangas opinides que permitiram uma
tomada de consciéncia de valores diferentes, que suscitaram a necessidade de debate e
de negociacdo, de modo a interiorizar atitudes de tolerancia, compreenséo do outro e
respeito pela diferenca. E importante a constituicio de um ambiente em que a crianga €
valorizada e escutada contribuindo para o seu bem-estar e auto estima.

Cabe-nos a nés, enquanto educadores de infancia, criar ambientes de
aprendizagem ricos, em que as criangas se possam desenvolver como seres de multiplas
facetas, construindo bases para as aprendizagens. Estas refletir-se-do ao longo da vida,
quer nas aprendizagens, quer na sociabilizacdo, e mesmo no reconhecimento de
algumas regras e procedimentos.

Houve intencdo em promover momentos de partilha de ideias, sugestfes,
cooperagdo e entreajuda no grupo, pois € este contexto facilitador de interagbes com
outras criangas e adultos que permite a cada crianga construir o seu desenvolvimento e
aprendizagem, contribuindo também para o desenvolvimento e a aprendizagens dos
outros. Para que haja aprendizagem, as criancas tém que estar predispostas a aprender.
No que diz respeito as predisposic¢des, as criangas necessitam de uma estimulagdo no
sentido de aplicar a capacidade que adquiriu para realizar algo (saber-fazer), ou seja, a
crianca deve ser estimulada para colocar em prética as suas capacidades.

Na EPE a rotina tem uma grande importancia, visto oferecer as criancas uma
estrutura de acontecimentos do dia. A rotina deve ser consistente, permitindo que as
criangas antecipem o0s acontecimentos que se vao seguir, sendo uma estrutura de
seguranca para elas, apoiando assim a sua iniciativa.

N&o menos importantes sdo as regras, pois respeitar as regras implica estabelecer
limites que tém uma funcéo estruturante desde que sejam claras, coerentes e constantes.

No que diz respeito ao trabalho referente as areas de contetido (Area de Formacao
Pessoal e Social; a Area de Conhecimento do Mundo e a Area de Expressdo /
Comunicacdo, sendo que esta ultima se subdivide em trés dominios: dominio das
expressbes - motora, dramatica, plastica e musical, dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita, dominio da Matematica e as TIC), todas as semanas de intervencao
foram tidas em conta cada uma delas, proporcionando situagfes e oportunidades de
aprendizagem as criangas.

O titulo exemplificativo, relativamente a area de Formacao Pessoal e Social, numa
das semanas de intervencdo, as criancas propuseram abordar as regras, pois
consideraram que algumas ndo estavam a ser cumpridas. Assim, sugeriram que fosse
feita uma grelha de avaliacdo para fazerem a autoavaliacdo e um quadro de
heteroavaliacdo das regras. Para esta semana, a escolha feita pelas criancas para

trabalhar nos trés dias foi a auto e heteroavaliagdo das regras.
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A estratégia de adequacdao propds-se entdo elaborar uma grelha de autoavaliacdo
das regras e construir um quadro de heteroavaliagdo, solicitados pelas criangas, pois
todas acharam importante perceberem se os colegas cumpriam ou n&o as regras. Neste
sentido, reunimo-nos em grande grupo na manta, havendo um didlogo entre todos para
gue tivessem consciéncia de que ndo cumprem algumas regras e cada crianca disse uma
regra que considerava importante para a sala.

De seguida, escreveu-se, em cada cartdo, cada uma das regras e as criancas
fizeram o registo iconico dessa regra. Foram elaboradas as grelhas com todas as regras
e depois preenchidas. Posteriormente, as criangas procederam a heteroavaliacéo,
conseguindo, de forma critica e consciente, auto e hétero avaliarem-se. No final, foi
preenchido o quadro para todos verificarem quem ja consegue cumprir e quem ainda vai
fazer um esforgo para cumprir as regras da sala.

Na educacdo pré-escolar devemos criar “condicbes para o0 sucesso da
aprendizagem de todas as criangas, na medida em que promove a sua autoestima e
autoconfianca e desenvolve competéncias que permitem que cada crianga reconhecga as
suas possibilidades e progressos” (ME,1997, p. 18).

A area de Conhecimento do Mundo foi uma das areas com mais enfoque durante
0 estagio, pois este grupo de criangas é muito ativo, com muita curiosidade, desejo de
saber sempre mais e querer perceber o porqué das coisas.

O contacto com diferentes elementos, fendmenos e acontecimentos do mundo é
muito importante para a crianca, levando a colocacdo de questdes significativas, a
observacéo e ao acesso a modos variados de os compreender. Neste sentido, em uma
das intervencdes que realizamos, as criangas depois de verem uma clepsidra e de haver
um didlogo sobre o tempo, quiseram perceber melhor como tudo funcionava. Através das
experiéncias e rotinas do dia-a-dia, as criancas deparam-se com diferentes
representacbes do tempo. Assim, consideramos importante que as criancas
compreendam a sua funcionalidade e necessidade. O grupo ja geria autonomamente 0s
materiais e 0 espacgo e sentia a necessidade de saber gerir o tempo. Assim, a nossa
estratégia de adequacédo para essa semana prop0s-se, permitir &s criangas construirem
e explorarem diferentes medidores do tempo (clepsidra e ampulheta). Como referem as
OCEPE, “a curiosidade natural das criangas e 0 seu desejo de saber & a manifestacao
da busca de compreender e dar sentido ao mundo” (ME, 1997, p. 79). Desta forma, as
criangas colocavam a clepsidra ou a ampulheta e j4 se orientavam ao ver os medidores
do tempo a esvaziarem, conseguiam perceber o tempo que demoravam, por exemplo, a

arrumar todos os materiais, quando terminava a atividade livre.
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No que diz respeito a vertente expressiva, foi igualmente explorada nas atividades
realizadas em torno dos dominios das expressfées motora, dramatica, plastica e musical.
Como esta plasmado nas OCEPE,

o dominio das diferentes formas de expressdo implica diversificar as situagbes e as
experiéncias de aprendizagem, de modo a que a crian¢a va dominando e utilizando o seu
corpo e contactando com diferentes materiais que podera explorar, manipular e transformar
de forma a tomar consciéncia de si préprio na relagdo com os objetos (ME, 1997, p. 57).

Exemplificando este aspeto, a Expressdo Motora foi varias vezes trabalhada em
simultdneo com a Expressdo Musical, porque as criancas solicitavam frequentemente a
realizacdo de jogos e estes eram realizados com 0s instrumentos musicais.
Proporcionaram-se, assim, ocasidoes de exercicio da motricidade global e fina.

A area de Expressdo Dramética era onde as criancas interpretavam diferentes
personagens e era trabalhada livremente aquando da atividade livre em que a crianga,
em interagcdo com 0s outros nas atividades do jogo simbdlico, ia criando situacdes do
quotidiano, ou seja, situagdes imaginarias, utilizando os materiais e atribuindo-lhes varios
significados.

O grupo de criancas decidiu também construir um carro de cartdo, para ser mais
uma area de interesse da sala. O grupo de estagio arranjou uma caixa, grande, em cartdo
grosso. Quanto a construgcdo do carro, pretendemos dar resposta ao desejo solicitado
pelas criangas e, neste sentido, a estratégia de adequacao utilizada foi a exploragéao livre
de varios materiais e instrumentos da Expressdo Plastica existentes na sala.
Relativamente ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, foi por nés tida em
conta, porque consideramos que tem uma importancia fundamental na EPE. Desta forma,
proporcionamos diversos momentos enriquecidos de comunicar com cada crianga e com
o grupo, fomentando assim o didlogo. Criamos momentos de comunicagdo com o intuito
de a crianga alargar o seu vocabulario, construindo frases mais corretas e adquirindo um
maior dominio de expressdo e comunicagdo. Exemplificamos com todos os momentos de
conversa em grande grupo.

Ao nivel do dominio da Matemética, esta mereceu igualmente a nossa atencéo
uma vez que é uma area que influencia fortemente a estruturacdo do pensamento e,
consequentemente, a tomada de decisdes ao longo da vida, 0 que nos leva a pensar que
deve estar presente nos primeiros anos de escolaridade de uma crianca. Por esta razao,
a Matematica foi explorada em algumas intervengfes. Levamos material didatico da
Escola Superior de Educacao (ESE), nomeadamente os blocos légicos, para que as
criancas contactassem e manipulassem o material. Foi sempre nossa preocupacéo que

as criancas tivessem contacto com jogos, numeros, formas geométricas, entre outros
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apresentados pelo grupo de estagio, pois é crucial proporcionar este contacto com
situagdes diversas.

As TIC séo uma é&rea transversal a toda a educacao bésica e que, dada a sua
importancia atual é uma vantagem ser iniciada precocemente. Neste sentido, foram,
também, aspetos integrantes da préatica desenvolvida quer pelos elementos do grupo de
estagio, quer pelo grupo de criangas. Exemplificamos, mencionando a visualizagédo de
um video sobre como é que as abelhas fazem o mel e um outro video sobre como sé&o as
estrelas. O contacto com as TIC proporcionado pelo grupo de estagio prendeu-se com a
apresentacdo de videos, apresentacdes de diapositivos de trabalhos das criangas e
material auxiliar da prética.

No ambito da relacdo e da acéo educativa, considera-se ter assumido uma atitude
integrante junto das criancas e possibilitando a integragéo destas entre o seu grupo. Este
aspeto assumiu relevancia nos momentos, intencionalmente criados, de organizacdo de
grupo, em gue as criangas desenvolveram atividades em grande grupo, pequeno grupo,
em pares e individual.

Com a educadora de infancia cooperante, refletiamos, diariamente, acerca das
nossas praticas. Nessas reflexdes, descreviamos os momentos do dia, onde nos
tinhamos sentido mais a vontade, o que achavamos que tinha corrido melhor e as
dificuldades que sentiamos, ao que a docente nos elogiava pelos momentos bons, e pelos
momentos menos bons, indicando-nos que estratégia utilizava e o que deveriamos ter
utilizado para “agarrar o grupo”. Estas reflexdes eram muito gratificantes, na medida em
gue a pratica reflexiva leva os educadores de infancia/estagiaria a entender a sua teoria
de acao, isto é, as regras e as estratégias que utiliza. De facto, esta pratica diaria era
fundamental, tanto para o nosso desenvolvimento profissional como educadores de
infancia, de modo a que desempenhassemos melhor a nossa funcdo, como para
percebermos as nossas falhas e assim elaborarmos melhor os planos de aula seguintes.

Por tudo o que foi dito anteriormente, houve sempre intencionalidade educativa ao
longo do processo reflexivo de observacao, planeamento, acéo e avaliacdo desenvolvida,
de forma a adequar a prética as necessidades das criangas, proporcionando, assim, ao
grupo ocasides de bem-estar e de seguranca individual e coletiva.

Todo o trabalho desenvolvido no éambito do estagio foi fundamental para o
processo de formacdo/aprendizagem. Destacam-se todos os momentos de intervencdao,
que foram fulcrais, pois permitiram identificar as possibilidades e limitacbes enquanto

futura educadora de infancia.
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PARTE Il - TRABALHO DE INVESTIGACAO
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Introducéo
A Lei-Quadro da Educacédo Pré-Escolar estabelece como principio geral que a

“educacao pré-escolar é a primeira etapa da educacao basica no processo de educacédo
ao longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita relacao, favorecendo a formacao e o desenvolvimento” (ME, 1997, p.
15).

De acordo com a lei, a educacgédo de infancia, sendo considerada a primeira etapa
da educacéo ao longo da vida, articulada em conjunto com a ac¢ao da familia, promove
nas criancas o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias.

A EPE esta intimamente ligada com as familias e, desta forma, “a familia e a
instituicdo de educacdo pré-escolar sdo dois contextos sociais que contribuem para a
educacdo da mesma crianga: importa por isso, que haja uma relacdo entre estes dois
sistemas” (ME, 1997, pp. 43-45).

Neste sentido, a investigacao realizada serd um estudo em que nos propusemos
perceber “o contributo da articulacdo entre a familia e o jardim de infancia no
desenvolvimento da literacia emergente”.

O interesse por esta tematica advém do facto de ter constatado, durante a
participacao nos diferentes momentos de Iniciagdo a Pratica Profissional e da Pratica de
Ensino Supervisionada, que esta articulagdo ndo é explicita e sistematicamente
programada.

As criancas em contexto familiar adquirem competéncias associadas a
linguagem, nomeadamente, posteriormente desenvolvidas no jardim de infancia. A
influéncia da familia é fulcral para a aquisicédo e desenvolvimento da linguagem, ja que é
um contexto gerador de situacdes multiplas de aprendizagem.

Como refere Mata (2009), “rodeadas pelas atividades de literacia dos seus pais,
as criangas comegam a usar a escrita de modo inventivo construindo uso da literacia na

medi¢ao das suas experiéncias umas com as outras” (p. 206).
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1. Reviséo da Literatura
Neste capitulo, abordamos os conceitos fundamentais de suporte para este

estudo, tendo como base as Orienta¢Bes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar, as

Metas de Aprendizagem para a Educacéo Pré-Escolar e autores de referéncia.

1.1. A EPE nas Orientag8es Curriculares e Metas de Aprendizagem
No ano de 1986, foi aprovada a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), Lei

n.2 46/86, de 14 de outubro, e a Lei - Quadro da Educacéo Pré-Escolar, Lei n.2 5/97, de
10 de fevereiro, estabelecendo que a EPE é destinada a criancas com idades entre os
trés anos e a idade de ingresso no ensino basico.

O ano de 1997 foi muito importante no que se refere a EPE porque foi aprovado
um conjunto de orientacfes e medidas legislativas, em que se destaca a Lei — Quadro da
EPE, o Decreto —Lei n.2 147/97, de 11 de junho, que rege o desenvolvimento e expansao

da rede nacional de EPE, integrando as redes publicas e privadas, sendo o ME quem
define o sistema de organizacdo e funcionamento dos jardins de infancia, procurando
garantir a igualdade de acesso a educacdo a todas as criangas. Assim, segundo as
autoras, a EPE foi definida “como o lugar de desenvolvimento de atitudes e de
aprendizagem da linguagem, de expressao artistica e de um conhecimento geral do
mundo” (Dionisio & Pereira, 2006, p. 2).

O mesmo documento oficial assume “um conjunto de principios para apoiar o
educador de infancia nas decisfes sobre a sua pratica, ou seja, para conduzir o processo
educativo a desenvolver com as criangas” (ME, 1997, p. 13).

Na EPE, a crianga deve ser vista como um ser ativo, ou seja, todo o curriculo deve
ser centrado na construcdo dos conhecimentos por parte da crianca, com énfase na
aprendizagem ativa, pois como referem as OCEPE, “admitir que a criangca desempenha
um papel ativo na construcdo do seu desenvolvimento e aprendizagem supde encara-la
como sujeito e ndo como objeto da aprendizagem” (ME, 1997, p. 19).

Segundo Katz e Chard (1997), “tal aprendizagem requer o contributo da crianga e
do adulto, pois exige a iniciativa da crianga em conjugagdo com as propostas do adulto
que intencionaliza as atividades educativas, tendo como horizonte educacional o das
Experiéncias Chave” (p. 70). Partindo deste principio, a estimulacdo do desenvolvimento
global da criangca aponta para uma interligacdo entre o desenvolvimento e a
aprendizagem, como aspetos indissociaveis, bem como para o reconhecimento da
crianca ndo como objeto, mas como sujeito do processo de aprendizagem.

Atualmente, a EPE é considerada como uma etapa crucial no processo de ensino-

aprendizagem da criancga e, neste sentido, Vasconcelos (2000) argumenta que, “estudos
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internacionais demonstraram os efeitos que, a longo prazo, uma educacao pré-escolar
de qualidade pode ter no desenvolvimento futuro das criangas” (p. 7).

A mesma autora destaca a importancia de uma educacgédo de qualidade como
“motor decisivo para a estruturacéo, na crianga, da autoconfianga e de um positivo sentido
de si propria” (Vasconcelos, 2000, p. 8).

Esta plasmado nas OCEPE que “o respeito pela diferencga inclui as criancas que
se afastam dos padrdes “normais”, devendo a educagao pré-escolar dar resposta a todas
e a cada uma das criancas. Nesta perspetiva de escola inclusiva” (ME, 1997, p. 19).

Toda a autonomia e poder de deciséo curricular, quer na sua construgcao quer na
sua execuc¢do, € da responsabilidade do educador de infancia, ou seja, o educador de
infancia devera ter em conta os objetivos enunciados na Lei-Quadro da EPE, os
fundamentos referidos nas OCEPE, a organiza¢do do ambiente educativo e as areas de
conteudo.

Perante estes principios, assume-se que o0 educador de infancia devera
desempenhar um papel fundamental que ao nivel do desenvolvimento curricular devera
ter em conta as areas de contelido, as quais se destacam, devido ao facto de serem
“consideradas como fundamentais na organizagcdo de contextos e oportunidades de
aprendizagem”, encontrando-se “organizadas em trés blocos: Formacdo Pessoal e
Social; Conhecimento do Mundo e Expressdo e Comunicag¢ao” (Dionisio & Pereira, 2006,
p. 3).

E nesta Ultima area que sdo contemplados o desenvolvimento da linguagem e as
aproximagdes a linguagem escrita: “Cabe ao educador alargar intencionalmente as
situagdes de comunicagdo, em diferentes contextos, com diversos interlocutores,
conteudos e intengdes que permitam as criancas dominar progressivamente a
comunicagao como emissores e como recetores” (ME, 1997, p. 68).

O mesmo documento apresenta varios aspetos fundamentais, em que é dada
relevancia a emergéncia da escrita, aparecendo mencionada dentro da area de
expressao e comunicacao, no dominio da Linguagem oral e abordagem a escrita.

A aquisicdo e a aprendizagem da linguagem oral tem tido até agora uma importancia

fundamental na educacéo pré-escolar, pensando-se que a leitura e a escrita s6 deveriam

ter lugar no 1.° Ciclo do Ensino Basico. E atualmente indiscutivel que também a

abordagem a escrita faz parte da educacéo pré-escolar (ME, 1997, p. 65).

Nos dias de hoje, é dificil encontrar criancas que ndo tomem contato com o codigo
escrito e neste sentido quando entram no jardim de infancia ja tém algumas ideias sobre
a escrita. Na Educacao Pré-Escolar nao se pretende fazer uma introdugéo formal a leitura

€ a escrita, “mas de facilitar a emergéncia da linguagem escrita” (ME, 1997, p. 65).
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A oportunidade de “imitar” a escrita e a leitura da vida corrente pode fazer parte do material

de faz de conta, onde as criangas poderao dispor de folhas, cadernos, agendas ou blocos,

de uma lista telefénica, de revistas ou jornais. (ME, 1997, p. 69)

Assumindo-se que as criangas ja sabem “coisas” sobre a leitura e a escrita,
espera-se que o jardim de infancia aceite e expanda o que elas ja sabem. A “emergéncia”
€ vista, aqui, como o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades que as criancas
ja tém; desenvolvimento, esse, que ha de ocorrer em condicbes adequadas: contextos
gque suportem e facilitem a indagacao, que respeitem o desempenho e que fornecam as
oportunidades para a participacdo em eventos de literacia reais. Relativamente ao
desenvolvimento da linguagem sédo estabelecidos dois objetivos: desenvolvimento da
linguagem oral; facilitagdo da emergéncia de préticas de leitura e de escrita.

Para ambos, a énfase é colocada na diversidade de situacdes que devem ser
criadas para permitir as criangcas contextos de diadlogo e de interacdo assim como para
motivar 0 seu interesse em comunicar as suas proprias experiéncias, esperando-se,
assim, poder promover a correcdo e adequacao linguistica.

Nas orientacdes oficiais, € explicita e detalhadamente recomendado que os
educadores de infancia partilhem com as crianc¢as (ainda nao leitoras) as suas estratégias
de leitura; que organizem momentos de previsdo dos contelidos textuais a partir de titulos
ou de sequéncias de eventos; que proponham atividades de identificagéo de personagens
e das suas acdes; que solicitem a identificacdo das ideias principais; que levem as
criancas a procurar determinada informacé&o, ou que a reconstruam. De igual importancia
€ a sugestao de incluir, nas atividades de leitura, outros materiais para além de livros de
histérias, como, por exemplo, livros de poesia, dicionarios, receitas, enciclopédias,
jornais, revistas. Ao fazé-lo, diz-se esperar que as criancas sejam introduzidas em amplas
praticas de leitura (ME, 1997, pp. 70-71).

Todavia, com este documento, os educadores de infancia facilmente sao levados
a perceber que é importante que os ambientes de educacdo de infancia favorecam a
emergéncia de concec¢des sobre a literacia nas criancas em idade pré-escolar e muitas
atividades que séo desenvolvidas hoje em dia nos jardins de infancia portugueses sao o
resultado destas orienta¢des oficiais.

A aquisicéo da linguagem escrita, no jardim de infancia, situa-se numa perspetiva
de literacia enquanto competéncia global.

Na opinido de Dionisio e Pereira, em 1997, “a educagdo Pré-escolar foi
oficialmente definida como o lugar de desenvolvimento de atitudes e de aprendizagem da
linguagem” (2006, p. 2).

No ano de 2010, surgem as denominadas Metas de Aprendizagem para a

Educacao Pré-Escolar (MAEPE), que refletem as aprendizagens que as criangas deverao
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ter realizado no final da mesma. Contudo, a definicdo de metas finais para a EPE,
contribui para esclarecer e explicitar as condi¢cbes favoraveis para 0 sucesso escolar
indicadas nas Orienta¢Oes Curriculares para a EPE.

Este documento constitui uma referéncia oficial, da responsabilidade do ME.

Sao definidas, como o nome sugere, as metas finais relativas as competéncias
que as criancas devem ter adquirido a saida da EPE.

A area de contetdo esta designada, no documento, como Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e refere que,

no final da educacéo pré-escolar, espera-se que as criangas mobilizem um conjunto de

conhecimentos linguisticos determinantes na aprendizagem da linguagem escrita e no

sucesso escolar. Pela sua importancia, salientam-se a capacidade de interacdo verbal, a

consciéncia fonologica e a manifestacdo de comportamentos emergentes de leitura e de
escrita. (ME, 2010, p. 13)

Por outro lado, “incluiu ndo s6 as aprendizagens relativas a linguagem oral, mas
também as relacionadas com compreensao do texto escrito lido pelo adulto, e ainda as
gue sédo indispensaveis para iniciar a aprendizagem formal da leitura e da escrita” (ME,
2010, p. 13).

Nas MAEPE, relativamente ao dominio da leitura, sdo estabelecidos dois
subdominios: o reconhecimento e escrita de palavras e o conhecimento das convencdes
graficas. No primeiro subdominio referido, salientamos as Metas de Aprendizagem n.° 8
e n.° 11: “No final da educacgéo pré-escolar, a crianca reconhece algumas palavras
escritas do seu quotidiano e “no final da educacdo pré-escolar, a crianga conhece

algumas letras (e.g., do seu nome) (ME, 2010, p. 20).

1.2. Literacia emergente na Educacé&o Pré-Escolar
O conceito de literacia emergente assumiu particular realce nos anos 80,

seguindo-se muitos trabalhos de investigacdo que pretenderam estudar o0s
conhecimentos sobre linguagem escrita em fases precoces de aprendizagem.

O desenvolvimento precoce da literacia favorece a crianga, habilitando-a com
conhecimentos, atitudes e capacidades favoraveis a aprendizagem da leitura. Neste
sentido, é importante definir, segundo alguns autores de referéncia, o que se entende por
literacia emergente.

Mata (2009) refere que o termo literacia “pretende enfatizar a relagdo dinamica
entre leitura e escrita, considerando que se influenciam mutuamente ao longo do
processo de desenvolvimento” (p. 19).

No que diz respeito ao conceito “emergente, este pretende realcar o

desenvolvimento, o processo através do qual as criangas se vao tornando leitoras e
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escritoras (...) entende-se assim emergente como desenvolvimento tendo em vista
determinadas aquisi¢des, onde se vao reelaborando estratégias e intencdes através de
processos onde a crianga participa ativamente” (Mata, 2009, p.19),

Segundo Azevedo (2009), por literacia, “entenderemos o dominio da leitura,
escrita, entre um conjunto de outros atos criativos ou analiticos associados ao
conhecimento e competéncia numa particular area de desempenho” (p. 19).

Segundo Benavente,

se o conceito de alfabetizag&o traduz um ato de ensinar e de aprender a leitura, a escrita

e o calculo, um novo conceito — a literacia — traduz a capacidade de usar as competéncias

(ensinadas e aprendidas) de leitura, escrita e de céalculo. Tal capacidade de uso escapa,

assim, a categorizagdes dicotdmicas, como sejam “analfabeto” e “alfabetizado”. (1996, p.

4).

Gomes e Santos (2005), ao estremarem este conceito, mencionam que a literacia
emergente “remete (...) para os conhecimentos, as capacidades e as atitudes que se
constituem como precursores desenvolvimentais da lingua escrita e que tém lugar antes
do seu ensino formal” (2005, p. 316).

As mesmas autoras sublinham que a literacia emergente “permite estabelecer
uma ponte, um continuum entre a pré-leitura/escrita e a leitura/escrita propriamente dita
(...)” (Gomes & Santos, 2005, p. 316), o que beneficia a aprendizagem da leitura nos
primeiros anos, ou seja, assim, estdo perante um processo desenvolvimental da
aquisicdo de competéncias de fala, de leitura e de escrita, no pré-escolar, sendo este
caracterizado por ser dindmico, interativo e experiencial. Neste sentido, a literacia
emergente remete-nos para a aquisicao e o desenvolvimento de um conjunto de relages
entre leitura e escrita, sendo que estas relagfes tém por base a fala e a audicdo. As
criancgas precisam de escrever para ajuda-las a aprender sobre a leitura, precisam de ler
para ajuda-las a aprender sobre a escrita e precisam da linguagem oral para ajuda-las a
aprender.

Os autores Whitehurst e Lonigan (1998), citados por Ramos (2013), designam a
“literacia emergente como o conjunto de competéncias, conhecimentos e atitudes que
sdo precursores do desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita, bem
como o ambiente promotor desse desenvolvimento, num continuo que tem inicio em
idades precoces da crianga” (pp.17-18). Gomes e Santos (2005) citado por Costa
(2011) consideram que existe possibilidade de identificar dez areas-chave que se
relacionam em torno da literacia emergente e que fundam e ancoram a aprendizagem

da leitura e da escrita, sendo apresentadas na figura 1.
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(Costa, 2011, p.12).

Ainda na opinido dos mesmos autores, € possivel organizar as diferentes
competéncias de literacia emergente que estao intimamente relacionadas com as tarefas
de leitura/escrita no que diz respeito ao nivel do ensino formal, sendo elas a competéncia
da linguagem oral, conhecimento do impresso, motivacéo para a leitura e a consciéncia

fonoldgica, tal como se apresenta na figura 2.

Literacia
Emergente

Competéncias pré- -
leitoras

1 ) | | | |
Competéncias da . N A
P Conhecimento Motivagao para a Consciéncia
linguagem oral acerca do impresso leitura fonologica

Figura 2 - Competéncias facilitadoras de aprendizagem
A linguagem oral é considerada um instrumento muito importante para criancas e
adultos, visto que é a partir dela e também da sua compreensdo que as pessoas irdo

atuar e se irdo desenvolver. A linguagem oral comeca a desenvolver-se a partir do
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momento em que a crianga nasce. Desde esse momento, ela ja é exposta ao cddigo oral
e comeca a familiarizar-se com os sons da prépria lingua, produzindo-os.

Este processo de aprendizagem da linguagem advém essencialmente da
interacdo social, em funcdo dos progressos que a crianca realiza em contacto com o seu
meio e nas relacdes que estabelece nos primeiros contactos com o ambiente circundante,
com a mée, com o meio familiar e, mais tarde, com o meio escolar. Assim, “ao conversar
com a crianga, o adulto desempenha o papel de “andaime”, interpelando-a, clarificando
as suas produgdes, expandindo os enunciados que a crianca produziu e providenciando
modelos que ela testa” (Sim-Sim et al., 2008, p. 11).

Na articulagdo de todos os sons da lingua ocorre um processo gradual de
aquisicao dos sons da fala a que é

chamado desenvolvimento fonoldgico e que contempla a capacidade para discriminar

(distinguir) e para articular inteligivelmente todos os sons da lingua. O desenvolvimento

fonologico esta geneticamente programado, o que significa que todas as criangas

percorrem o mesmo caminho, independentemente do contexto linguistico em que crescem

(Sim-Sim et al., 2008, p.14).

Ao longo do tempo, a crianga adquire e desenvolve a linguagem, aprende palavras
novas e é capaz de produzir todos os sons da lingua.

E um processo complexo e fascinante em que a crianca, através da interacio com
0s outros, (re)constroéi, natural e intuitivamente, o sistema linguistico da comunidade onde
esta inserida, apropriando-se da sua lingua materna para comunicar e para,
simultaneamente, aprender acerca do mundo. Desta forma, as “criancas adquirem a
respetiva lingua materna ao mesmo tempo que desenvolvem competéncias
comunicativas, através de interacdes significativas com outros falantes que as escutam e
que vao ao encontro do que elas querem expressar” (Sim-Sim, 2008, p. 11).

E através da linguagem oral que comunicamos, exprimindo 0s Nossos sentimentos
e emocdes, organizando e reorganizando 0 N0OSSoO pensamento.

Chegado o momento em que a crianca comeca a utilizar corretamente a
linguagem, fica detentora de um novo fator de desenvolvimento, pois, através da
linguagem adquire a experiéncia humana e social que ir4 influenciar a sua formagéo
mental.

Como j4 foi referido anteriormente, as criangas estabelecem, desde cedo, uma
grande familiaridade com as palavras e o primeiro e mais importante vinculo da crianca é
estabelecido com a sua familia, sendo esta a grande responsavel pelo seu bom
funcionamento e desenvolvimento global. Se no meio familiar houver negligéncia em

relacdo a crianca e nado estiver atenta a pequenos indicios que poderiam ser fundamentais
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para 0 seu crescimento, estas criancas poderdo no seu futuro ser criancas com
dificuldades na escola.

Quando as criangas chegam ao jardim de infancia j& trazem experiéncias
diferentes perante a vida e perante a aprendizagem, pois tém diversas origens sociais e
culturais. Neste sentido, o jardim de infancia deve proporcionar ambientes
linguisticamente estimulantes e o educador deve interagir verbalmente com cada crianca
para as ajudar a combater as assimetrias que afetam o desenvolvimento da linguagem.

No que diz respeito ao conhecimento acerca da informag&o impressa, as criangas
devem ser expostas a materiais atrativos (ficheiros sobre assuntos com imagens e a
palavra escrita, canetas e materiais diversos para escrever, revistas e jornais, suportes
diversos para materiais escritos, entre outros) que contribuam para desenvolver um
conjunto de nocdes e conhecimentos fundamentais para a aprendizagem da leitura e da
escrita. E essencial que a crianga explore o que se apresenta impresso e que faca a
“leitura” da realidade e das imagens que se apresentam a sua volta, colocando hipéteses
acerca do impresso. Costa (2011) refere que

com o desenvolvimento destes conhecimentos observa-se um dominio progressivo e

diferenciado dos sistemas de representacao simbdlica na crianca e & medida que esta vai

distinguindo entre desenhos, numeros e palavras escritas comeca igualmente a

compreender que cada um deles tem significados distintos. (p. 14)

A crianga adquire literacia através do apoio do adulto, envolvendo-se em situagfes
do dia a dia e explorando o que esta impresso.

A este propdsito, Mata (2008) refere que a

literacia emergente procura realgar ndo s6 o facto de a leitura e a escrita estarem inter-

relacionadas e se desenvolverem em simultdneo, como também a precocidade do

envolvimento das criangas, que permite o emergir das concecgdes de diferentes tipo e que

se vao sustentando umas as outras (p. 10).

Neste sentido, deve-se proporcionar as criangas, de forma ludica e sistematica,
contacto com o material impresso, 0 que as ajudara a compreender para que serve a
leitura e a escrita e a descobrir algumas das suas convengoes.

Ainda de acordo com a mesma autora,

o grande objetivo da educacéo pré-escolar deve ser o de proporcionar oportunidade, para

gue todos possam ir explorando a escrita, brincando com a escrita, refletindo sobre a

escrita e as suas convengfes, de uma forma contextualizada, funcional e portanto

significativa (Mata, 2008, p. 43).

Por outro lado, quando “as criangas comegam a procurar atribuir significado aos
simbolos escritos, estao a emergir os seus comportamentos de leitor” (Mata, 2008, p. 66).

As criancgas vivem num mundo imerso na escrita, repleto de informagéo impressa

nas ruas, com anuncios publicitarios no autocarro e nas montras, por exemplo. Desde
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muito cedo que a crianca tem uma exploracdo ativa do mundo que a rodeia e ela
apercebe-se da importancia e do poder que o impresso tem no seu dia a dia.

Tendo em conta o que foi referido, todos os mecanismos promotores e
facilitadores da exploragdo do material impresso, bem como os projetos desenvolvidos
no contexto do jardim de infancia, devem ter em conta a importancia do desenvolvimento
da literacia para o futuro das criancas. E primordial desenvolver nas criancas a
sensibilidade e o gosto pela leitura. A motivagdo é um aspeto fundamental quando se
consideram leitores envolvidos. Para que as criancas se sintam motivadas para aprender
€ necessario que o educador de infancia diversifigue o tipo de material escolhido e de
atividades, de acordo com as necessidades de cada criancga, para que o trabalho ndo se
torne monotono e desmotivante. O educador de infancia deve dinamizar e promover
momentos de leitura e escrita que considere pertinentes para o contexto (Balula, 2010).

Quando o educador de infancia |é ou escreve em frente a crianca, esta
indiretamente a servir de modelo, pois € com estas experiéncias que a criangca
compreende e assimila que existe uma forma convencional de escrita e de leitura. Cabe
ao educador de infancia encorajar e motivar a emergéncia de comportamentos de leitura
e escrita na crianga e para isso deve organizar ambientes educativos que despertem
curiosidade e empenhamento por parte da crianga.

No que concerne a consciéncia fonoldgica, a crianca comeca a dominar a
linguagem oral e comeca, também, a dar atencao ao significado e ndo ao som das
palavras, mas a medida que vai crescendo o seu dominio linguistico também vai
aumentando e comeca a reconhecer que as palavras sdo constituidas por sons
suscetiveis de serem isolados e manipulados. A esta habilidade de percecionar os sons,
independentemente dos seus significados, da o0 nome de consciéncia fonolégica que se
vai desenvolvendo gradualmente, a medida que a crianca reconhece palavras, silabas e
fonemas como unidades identificaveis (Sim-Sim, 2006).

Ja na perspetiva de Silva (2003), é necessaria capacidade de reflexdo sobre o oral
para que a crian¢a tenha sucesso no processo de alfabetizacdo e que a aquisicdo da
literacia permita o desenvolvimento de competéncias fonolégicas mais sofisticadas. As
OCEPE sensibilizam os educadores de infancia para a realizagdo de atividades de
reflexdo sobre 0s segmentos sonoros das palavras, uma vez que referem que “as rimas,
as lengalengas, as travalinguas e as adivinhas s@o aspetos da tradicdo cultural
portuguesa que podem ser trabalhados na educacéo pré-escolar e (...) podem ainda ser
meios de competéncia metalinguistica, ou seja, de compreensdo do funcionamento da
lingua.” (ME, 1997, p. 67).

Por tudo o que foi mencionado, anteriormente, por diversos autores em relacéo a

literacia emergente, importa agora referirmo-nos ao contexto educativo da EPE que deve
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ser organizado no sentido de ser um ambiente facilitador do desenvolvimento e da
aprendizagem das criancas. Neste sentido, o educador deve, igualmente, ter em conta a
organizacdo do ambiente como um contexto propicio para o desenvolvimento da literacia.
Segundo as OCEPE “n&o se trata de uma introdugéo formal e “classica” a leitura e escrita,
mas de facilitar a emergéncia da linguagem escrita (...) numa perspetiva de literacia
enquanto competéncia global (...) mesmo sem saber ler formalmente” (ME, 1997, pp. 65-
66).

Desta forma, a sala de atividades deve ser um lugar agradavel e adaptado ao
grupo de criangas respondendo as necessidades de cada uma. A organizacdo do espaco,
no que diz respeito, aos materiais e atividades deve, igualmente, possibilitar o
envolvimento das criangas na sua construcdo e desenvolvimento do grupo.

Relativamente a organizacdo do espaco, Zabalza (1998) refere que “organizar os
espacos da sala de aula € um processo complexo que exige a ativagdo de conhecimentos
e habilidades de diversos tipos” (p. 242). Importa referir que deve ser uma organizagéo e
um contexto enriquecido com materiais de literacia em todas as areas (cantinhos). No
gue diz respeito a literacia emergente pode ser explorada em qualquer area existente na
sala, contudo, existem areas especificas da leitura e da escrita como por exemplo o
cantinho da biblioteca, do computador, do acolhimento, dos fantoches da dramatizacao,
entre outros: “a finalidade é criar contextos ludicos que se assemelhem aos ambientes de
literacia (...) estes contextos convidam a crianga a utilizar padrdes e atividades de literacia
nas suas dramatiza¢des” (Neto, 2003, p. 142).

Segundo Neto (2003), os

acessorios e materiais funcionais de literacia para temas de vida doméstica devem incluir

toda a espécie de material para ler e escrever (...) blocos de notas, livro de receitas, listas

telefénicas, fichas de receitas, quadros de mensagens, embalagens vazias, revistas e

jornais.” (p. 142)

O mesmo autor propde, ainda, que poderia existir um cantinho do médico
“apetrechado com canetas, blocos de notas, bloco de receitas, fichas dos doentes, livros
de apontamentos, avisos diversos (...) e revistas para a sala de espera dos doentes
(Neto, 2003, p. 142).

Neto (2003) considera que a crianga, quando brinca com estes materiais teméticos
de literacia, tende a concentrar-se na utilizagao funcional da escrita, ou seja, quando “faz
de conta” que € o médico, finge que escreve receitas, rabiscando notas nas fichas dos
doentes, “elementos ligados a literacia, pode estimular as criancas e integrar a leitura e a
escrita no seu Jogo Sécio-Dramatico” (Neto, 2013, p. 142).

Os jogos socio-dramaticos, associados a literacia, contribuem para o

desenvolvimento das criangas no dominio da escrita e da leitura, proporcionam
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oportunidades de descobrir experimentando e associando sentido e significado a escrita
intuitiva das criangas. Os materiais de literacia proporcionam, também, oportunidades de
interacBes de literacia na vida das criancas de varias idades e fazem surgir ainda a
oportunidade de desenvolver situacdes de aprendizagem cooperativa.

Partindo deste pressuposto, o que importa reter € que a organizagdo de um
ambiente especialmente voltado a estimulacdo da leitura/escrita numa sala de aula é
realmente um fator essencial a promocéo da alfabetizacao. Cabe ao educador de infancia
facilitar o processo de desenvolvimento da literacia emergente, visto que pode organizar
a sala de modo a que as criangas vivenciem essas experiéncias.

Como j& foi mencionado, existem &reas que podem estar de uma forma ou de
outra ligadas ao processo de desenvolvimento da linguagem escrita e da leitura. No
entanto, ha que definir o que o educador de infancia pretende com determinada area e
de que modo integra a leitura e a escrita em cada uma destas areas. Na manta é onde,
normalmente, as criancas se sentam em grande grupo para dialogar com o educador de
infancia sobre as regras da sala, as planificacdes diarias, decidem como véao fazer as
atividades, contam e exploram histérias, entre tantas outras. Relativamente a area da
biblioteca devem existir diversos livros que as criangas possam manusear e explorar
como lhes apetecer. Devem ser proporcionados as criangas momentos de leitura e
exploracao de histdrias e serem elas préprias os leitores. O educador de infancia quando
conta uma histéria para as criancas estd a proporcionar momentos Unicos de
aprendizagem, ou seja, as historias, além de educarem, ampliam o vocabulério e as
formas linguisticas de variantes e estruturas mais complexas, que as criangas,
gradualmente, assimilam do educador de infancia, por imitacdo e memorizacdo, durante
o trabalho que desenvolve com as histérias. Desta forma, “a leitura frequente de livros de
historias por parte do educador de infancia € uma maneira apropriada para estimular o
desenvolvimento de competéncias literarias nas criangas” (Marques, 1991, p. 34).

As criancas podem dramatizar e explorar as histérias e as personagens dessas
mesmas histérias e inventar e recriar histérias do seu dia a dia. Varias investigactes
obtiveram resultados positivos nos dominios do jogo e da literacia devido a utilizacdo de
contextos ludicos enriquecidos com diversos materiais de literacia.

Em relacdo a é&rea/cantinho do computador, as criancas podem jogar jogos
relacionados com a leitura/escrita e reconhecer e identificar as letras no teclado e podem
ver livros digitais e recontar as histérias desses mesmos livros.

Também a area/cantinho dos jogos é um espaco excelente para criar estimulos
nas criangas e desenvolver o pensamento e a linguagem. S&o espacos equipados muitas

vezes com jogos da memodria, jogos relacionados com a leitura e a escrita, jogos de
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encaixe, jogos de construcdo, puzzles, entre tantos outros, que desempenham um papel
fundamental para o desenvolvimento da literacia da crianca.

Além das areas (cantinhos) referidas, existem também outros materiais e
equipamentos utilizados na abordagem da leitura e escrita. Os panfletos publicitarios, as
revistas e os jornais sao materiais que podem ser Uteis, pois séo utilizados no recorte e
identificacdo de letras. E frequente, nos jardins de infancia, estarem os trabalhos das
criancas afixados nos placardes, ou, ainda, cancdes, rimas, lengalengas ou registos
escritos que o educador de infancia faz com as criancas. Existem ainda equipamentos
como televisdo, quadro interativo, computador, entre outros. Podemos afirmar que existe
um leque vastissimo de materiais que permitem que as criancgas, no jardim de infancia,
tenham contacto com a literacia e facam aprendizagens relacionadas com a leitura e a

escrita.

1.3. O papel da familia para o desenvolvimento da literacia emergente
Varios estudos tém abordado a valorizacdo das interacdes em atividades de

literacia desenvolvidas em contexto familiar, ganhando esta temética bastante realce nos
dltimos tempos.

No dia a dia, nas mais diversas situacdes, as criancas assistem a leitura que os
pais fazem com maior ou menor frequéncia. Ora, nos momentos de lazer no meio familiar,
€ muito importante que a familia faga as suas leituras em situac¢des de partilha com o seu
filho. Se os pais se encontram a ler um livro, um jornal ou uma revista, ou qualgquer outro
texto, € normal que também a crianga, por simples imitacdo o faca (porque Vvé ler e quer
imitar) e seja estimulada para ler (faz de conta) o seu livro. Estes momentos sdo de
intimidade familiar estimulante e de grande proveito futuro. Quando existe um ambiente
de partilha entre criancas e adultos, ambos s&o beneficiados, juntos sdo aprendizes e
professores. O didlogo, a interagdo, a comunicacdo entre ambos séo a base para um
crescimento saudavel e desenvolvimento. Num ambiente de partilha e “de apoio, as
capacidades e os entusiasmos Unicos dos adultos enriqguecem e dao vida as suas
interacbes com as criancas, estabelecendo as bases para relacbes auténticas que
permitam que ocorra uma aprendizagem honesta e eficaz” (Hohmann & Weikart, 2004, p.
83).

Muitas vezes, 0s pais escrevem a frente do seu filho e, por isso, também as
criangas vao querer “escrever’ e sairdo rabiscos, mas se perguntarmos a crianga o que
quer dizer, esta a ler, e estes momentos sdo importantissimos porque aquela escrita e
leitura tém muito valor que se deve aproveitar. Ana Benavente (1996) refere que a
“Literacia se define como as capacidades de processamento de informagao escrita na

vida quotidiana” (p. 23).
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Como sublinham Viana e Teixeira, “os caminhos da literacia comegam antes do
ensino formal da leitura e da escrita” (2002, p. 25), ou seja, no meio familiar com as
experiéncias acima referidas.

As criancas tém acesso e partilham estes momentos com 0s seus pais, acedendo
a informacdo no seu meio ambiente e, desta forma, criam entendimento sobre o que
ouvem e sentem. Em ambiente familiar, as criancas veem ler, escrever, falar, socializam,
interagem com o real e aprendem sobre a leitura e a escrita. Assim, a crianca desde idade
precoce adquire desenvolvimento literacito e chega a escola com alguns conhecimentos.
E primordial o papel do ambiente familiar relativamente ao tipo de experiéncias que
proporciona a crianga e que incentivam no processo de desenvolvimento da literacia. Na
opinido de Sim-Sim, “o trajeto leitor tem o0 seu inicio antes do ensino formal, percorrendo
os caminhos naturais” (2002, p. 6), porque vao contactando com varios tipos de material
escrito o que propicia a emergéncia da leitura, da escrita e da linguagem oral. O conto de
historias, por parte do adulto (mé&e, pai, avo, avd, irmaos), pode proporcionar uma ligacao
afetiva muito forte com a crianga e enriquece a sua relacdo com o adulto. Na verdade, “o
papel dos pais, ou de outros adultos com forte ligacdo afetiva a crianca no seu
desenvolvimento, parece ser relevante” (Vilas-Boas, 2002, p. 82). A atividade de ler, ou
contar histérias e conversar sobre essas histérias pode ser feita por todos aqueles que
afetiva e familiarmente estédo préximos da crianca.

Segundo Azevedo, Viana, Ribeiro e Cruz,

ouvir ler contribui para aprender vocabulario novo e formas diferentes de dizer as coisas,
induz relagbes entre a linguagem oral e a linguagem escrita, promove o conhecimento das
convencdes da linguagem escrita e dos conceitos sobre o impresso, bem como do
conhecimento geral que os pais consigam tornar a experiéncia de leitura num momento
agradavel e divertido(2012 pp.16-17).

Todo o processo de literacia emergente é influenciado pelas vivéncias e
aprendizagens que a crianca realiza em torno do impresso e dos livros, em situages de
observacao, de integracdo de experiéncias sensoriais e motoras € o caminho para a
aprendizagem da linguagem, oral e escrita.

Hannon (1998, citado por Mata, 2009, p. 67) procurou sistematizar os diferentes
contributos no envolvimento da familia, pois, considera a literacia familiar como valida e
relevante e, desta forma, considera que este envolvimento deve ser bastante precoce.
Assim, desenvolveu um modelo tedrico de referéncia que denominou de Oportunidades,
Reconhecimento, Interacdes e Modelos (ORIM) assente em dois eixos centrais: por um
lado as diferentes vias da literacia emergente que podem ser contempladas; e, por outro
lado, os papéis principais que os pais podem desempenhar e assumir. Os pais tém um

papel importante nas Oportunidades de aprendizagem que proporcionam aos filhos, onde
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se podem considerar 0s materiais escritos que existem em casa, aos contactos com 0s
escritos do meio e a ajuda na sua interpretacdo. Também o Reconhecimento, bem como
a compreenséo e a valorizagdo dos avangos que as criancas vao fazendo sdo essenciais
para que o processo va decorrendo de forma sustentada. As caracteristicas das
Interacdes entre pais e filhos € outro aspeto importante pois as orientacdes, explicacdes
e apoios que dao sdo essenciais na media¢cao dos contactos da crianga com a linguagem
escrita, quer em situacdes mais estruturadas, quer em momentos mais lidicos ou
informais. Os pais sdo também considerados como Modelos na forma como usam a
linguagem escrita e também como a utilizam e até nas suas atitudes mais ou menos
positivas face as atividades de literacia. Aos recursos existentes no contexto familiar é
dada uma enorme importancia visto que a sua quantidade e heterogeneidade sao
importantissimos para a criagdo de um ambiente rico relativamente a literacia, como por
exemplo, a leitura de livros de histdrias, 0s jornais, as revistas, os dicionarios, os mapas,
as listas telefonicas ou a utilizagdo do computador para atividades de escrita.

Cada vez mais a leitura de livros de histérias € considerada uma atividade
privilegiada no ambiente familiar, porque os pais consideram ser uma atividade
importante. Uma das estratégias mais poderosas é ouvir ler pela voz de outros para que
assim possa haver motivacao e seja proporcionada a aprendizagem de novo vocabulario
e para a promocao de novos conhecimentos dos seus filhos (Azevedo, Viana, Ribeiro &
Cruz, 2012).

Como ja foi referido anteriormente, em contexto familiar ocorre uma aquisi¢éo de
competéncias, quer da fala, quer da leitura e da escrita. A influéncia da familia é
determinante visto que o contexto familiar € um suporte e um fator gerador de situacdes
multiplas de aprendizagem.

Mata (2009) refere-se ao contexto familiar como ambiente de aprendizagem,
considerando que a sua eficacia reside em cinco fatores:

i) A extensa variedade de atividades que sdo desenvolvidas em casa, ou a partir dela,

todas proporcionando as criangas modelos e oportunidades para aprender coisas sobre

diversos dominios; ii) Pais e filhos partilham uma vida em comum, facilitando, assim, a

compreensdo do que cada um diz, relacionando acontecimentos passados e presentes,

atribuindo-lhes um significado mais vasto; iii) Um ndmero reduzido de criangas por adulto,

0 que permite mais disponibilidade e uma atencdo mais individualizada; iv) A

aprendizagem dar-se de forma contextualizada em situagfes com significados para as

criangas; V) A relacéo préxima e intensa entre a mée e a crianga (p. 64).

Desta forma, “tendo presentes estas caracteristicas pode-se concluir que o

potencial de aprendizagem do lar é grande” (Mata, 2009, p. 64).
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Ainda em contexto familiar, Mata (2009) refere que, “rodeadas pelas atividades de
literacia dos seus pais, as criangas comecam a usar a escrita de modo inventivo
construindo uso da literacia na medigdo das suas experiéncias umas com as outras”
(p-206), como por exemplo, muitos pais tém os seus computadores e as crian¢as gostam
de estar no computador, assim, a concecao do ensino e aprendizagem da literacia tem
cada vez mais que acompanhar a evolucéo da tecnologia, ou seja, “muitas criangas nos
seus ambientes familiares tém acesso a literacia através de suportes multimédia e a
escola tem de dar continuidade e fomentar a utilizacdo e desenvolvimento destas técnicas
de saber (p. 206).

Sublinha-se, assim que a influéncia da familia € determinante no desenvolvimento
da literacia nas criangas.

Num dos seus estudos, Mata (2004) investigou os habitos de leitura das criancas
a partir das historias contadas pelos pais e analisou a relagédo entre estas préticas e a
motivacdo para a leitura. Os resultados apontam para uma relagcdo positiva entre os
hébitos de leitura e a compreenséo na leitura. Desta forma é importante reforgar, também,
a participacdo da familia em todo o processo educativo desde a educacgdo pré-escolar.
Para tal, € necessario que haja uma articulacdo entre o jardim de infancia e as familias
para que se estabeleca um conhecimento muatuo, contribuindo assim para a

concretizagdo de aprendizagens com sucesso.

1.4. O papel do jardim de infancia no envolvimento e motivacdo da familia
para aleitura
E importante que a escola envolva, motive e consciencialize as familias para que

se adquiriram habilidades de leitura, pois dai vai resultar o sucesso educativo e pessoal
dos seus filhos. O jardim de infancia deve promover experiéncias literacitas ricas e
diversificadas e sobretudo envolver e interagir com as familias motivando-as e
despertando-lhes o gosto para ter livios em casa, dando algumas indicacdes sobre os
livros a ler aos seus filhos. Se as criangas sentirem nos seus pais o prazer de ler também
irdo gostar de o fazer. Ndo é possivel (ou é muito dificil) despertar nas criancas o prazer
de ler, se os pais ndo investirem nesse propésito (Zabalza, 2001). Ainda na opinido do
mesmo autor, "s6 a conjuncao das trés variaveis criticas (aluno, familia, professor) torna
possivel a aprendizagem” (p. 69). Por esta raz&o, o jardim de infancia deve incrementar
estratégias de aproximacao dos pais a escola.

As relagfes entre o jardim de infancia e a familia séo fulcrais para que as criangas
se sintam bem. Para tal, o jardim de infancia tem uma fungdo muito importante, ao
motivar, disponibilizar e promover a participacdo e a colaboragédo dos pais de diversas

formas, adaptadas as caracteristicas e necessidades das familias.
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Cabe, assim, ao educador de infancia escolher diferentes tipos de estratégias para
motivar e envolver os pais de forma a torna-los cimplices e corresponsaveis no progresso
de desenvolvimento da literacia emergente das criancas. O educador de infancia deve
solicitar aos pais a sua orientagdo em atividades de literacia, aproveitando 0s seus
conhecimentos pessoais e facultar aos pais a sua participacdo em atividades da sala

relacionadas com a leitura.

1.5. A articulacdo entre a familia e o jardim de Infancia para o
desenvolvimento da literacia nas criancas

Como ja foi referido, o papel atribuido a familia é muito significativo para o
desenvolvimento da literacia. Varios autores salientam o contributo do jardim de infancia
no desenvolvimento da literacia e a importancia da articulagéo entre ambos para o seu
desenvolvimento.

Ao centrarmo-nos no tema deste estudo, “O contributo da articulacdo entre a
familia e o jardim de infancia no desenvolvimento da literacia emergente”, podemos referir
gue as OCEPE contemplam algumas estratégias possiveis de desenvolver, no que

respeita a relacdo do jardim de infancia com a familia. Assim, torna-se pertinente

enumerar algumas dessas estratégias (ME, 1997):

» O educador de infancia deve estabelecer uma boa comunicacdo com os pais
através de conversas informais e/ou formais (reunides);

» Os pais devem participar em atividades educativas e/ou ludicas planeadas pelo
educador de infancia para o grupo e com grupo ou, entao, atividades sugeridas
pelos pais como, por exemplo, contar uma histéria, falar sobre a sua profissao,
colaborar em passeios, festas e outras atividades;

» O educador de infancia deve dar valor aos saberes dos pais e as experiéncias
que permitem desenvolver o trabalho dos pais com as criancas;

» O educador de infancia deve ter em atencao e valorizar o contributo da familia
que servira para o enriquecimento das criancas;

» O educador de infancia deve incentivar os pais a participar, valorizando as suas
intervencoes.

E muito importante a participacdo das familias nos jardins de infancia, mas nem
sempre isto acontece. Contudo, € muito importante a participacdo dos pais na construcao
do projeto educativo do jardim de infancia, bem como no projeto pedagégico que o
Educador constréi para o seu grupo de criancas. Esta contemplada esta participacao nas
OCEPE, quando refere que “os pais e os outros membros da comunidade podem também

participar no projeto educativo do educador” (ME, 1997, p. 45). Por vezes, estas
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comunicac¢des sado realizadas em contactos informais e em reunides, em que poderao ser
solicitadas sugestdes aos pais.

As OCEPE salientam que “os efeitos da educacéao pré-escolar estdo intimamente
relacionados com a articulagdo com a familia” (ME, 1997, p. 22). Esta articulagédo entre a
familia e o jardim de infancia para o desenvolvimento da literacia emergente vai-se
construindo ao longo do tempo num trabalho de envolvimento com os pais, de maneira a
pensar em atividades apelativas e motivadoras.

Os pais, por sua vez, também poderdo participar nesta tarefa, ao propor a
educadora de infancia sugestbes de colaboracdo e informacdo sobre a literacia
emergente. “A comunicagao e o contributo dos pais € um meio de potenciar situa¢des de
desenvolvimento e de aprendizagens educativas” (Rosa, Teixeira, Cabrita & Santos,
2005, p. 215).

Neste sentido, a participagéo da familia no jardim de infancia é cada vez mais vista
como uma mais valia e como um indicador de qualidade educativa, o que significa que o0s
educadores de infancia reconhecem a importancia da relacdo do jardim de infancia com
a familia, investindo numa melhor qualidade no que respeita a pratica pedagogica que
pode ser desenvolvida. Este contributo e o envolvimento das familias e da comunidade
sdo decisivos, nomeadamente nos planos da participacdo ativa das familias na
colaboracdo escola - familia e no estabelecimento de relagbes de confianca muatuas e

reciprocas.

2. Metodologia
Nesta secc¢éo, descrevemos as fases que foram percorridas ao longo do processo

de investigacdo, bem como a metodologia que esteve subjacente as mesmas, com 0

intuito de dar resposta a questao central.

2.1. Delimitagéo do problema
O estudo em questéo centra-se ao nivel da EPE, incidindo, particularmente, sobre

a literacia emergente. Assim, define-se como objeto do nosso estudo o desenvolvimento
da literacia emergente no jardim de infancia e em familia.

Uma investigacao cientifica tem sempre o seu inicio com a escolha e enunciagéo
de um problema. Sendo esta uma fase essencial, importa que o problema seja definido
corretamente, pois, como afirma Tukey (1962), “é preferivel de longe uma resposta
aproximada a pergunta certa que por vezes é vaga, do que uma resposta exata a

pergunta errada” (p.13).
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Desta forma, a questao central desta investigacao é: “Sera que a articulagao entre
a familia e o jardim de infancia contribui para desenvolver a literacia emergente na

crianga?”

2.2. Justificagédo e relevancia do estudo

E de extrema importancia o desenvolvimento da literacia emergente ao nivel da
EPE.

Neste sentido, torna-se pertinente averiguar o papel que o educador de infancia e

os pais/encarregados de educacdo desempenham no desenvolvimento da mesma. A
literacia carateriza-se por ser um processo fundado em experiéncias praticas e interacdes
com a linguagem escrita, experiéncias que permitem o desenvolvimento de competéncias
da fala, da leitura e da escrita em idade pré-escolar. Torna-se relevante investigar o modo
como essa aprendizagem € proporcionada as criangas, isto é, qual o processo pelo qual
se desenrola e quais as potencialidades que se lhe associam.

2.3. Objetivos de investigacao
Assumiram-se como motivagao para a realizacdo desta investigagédo o interesse

e a preocupacao pela preparacdo da aprendizagem da leitura e da escrita em criancas
em idade pré-escolar. Os objetivos gerais definidos sdo os seguintes:

= |dentificar o papel da familia e do jardim de infancia no desenvolvimento da
literacia emergente;

= Saber se os participantes no estudo contribuem para o desenvolvimento da
literacia emergente;

= Conhecer as estratégias utilizadas no jardim de infancia para desenvolver a
literacia emergente;

= Descrever o contributo da articulagao entre a familia e o jardim de infancia com
vista ao desenvolvimento da literacia emergente de criangcas em idade pré-

escolar.

2.4. Plano de Investigacéo
A opcdo pelo método para a recolha de dados faz parte integrante de um trabalho

de investigacao.

Este estudo visa conhecer o contributo da articulacao entre a familia e o jardim de
infancia para o desenvolvimento da literacia emergente. A presente investigacdo passou
pela implementacdo de duas fases. Na primeira fase, efetuou-se a recolha e analise

documental e bibliografica através da qual nos foi possivel perceber o que é a literacia
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emergente, bem como a importancia dos pais/encarregados de educacdo e dos
educadores de infancia na sua promocdo e desenvolvimento. Na segunda fase,
procedeu-se a recolha de dados através de um inquérito por questionario aos educadores
de infancia e pais/encarregados de educacéao, para que, depois de analisados, possamos
dar resposta a questéo de investigacao formulada.

2.5. Participantes
A populacdo alvo do nosso estudo € constituida por educadoras de Infancia e

pais/encarregados de educacdo das criancas que frequentam os jardins de infancia
pertencentes a um agrupamento de escolas do concelho de Viseu, num total de dez
educadoras de infancia e quarenta e cinco pais/encarregados de educacao.

Dos treze questionarios distribuidos as educadoras de infancia obtivemos o
retorno de dez devidamente preenchidos e dos setenta e quatro questionarios entregues

aos pais/encarregados de educacgao obtivemos o retorno de quarenta e cinco.

2.6. Instrumentos de recolha de dados
Para a producéo deste estudo recorreu-se ao inquérito por questionario. Ghiglione

& Matalon (1993) definem este instrumento de recolha de dados como

um instrumento rigorosamente estandardizado, tanto no texto das questdes como na sua

ordem. No sentido de garantir a comparabilidade das respostas de todos os individuos, é

indispensavel que cada questdo seja colocada a cada pessoa da mesma forma, sem

adaptacdes nem explicacdes suplementares resultantes da iniciativa do entrevistador

(p.121).

Para o estudo, foram produzidos dois questionarios, um para aplicar aos
Educadores de infancia e um outro aos pais/encarregados de educacéo, com questdes
abertas, fechadas e de escolha multipla, no sentido de recolher as respostas necessarias
para responder aos objetivos definidos.

O instrumento que elaboramos para aplicar aos educadores de infancia divide-se
em duas partes: a caraterizagdo sociodemografica dos inquiridos e as praticas
associadas a literacia emergente.

A partir da informacéo recolhida com este instrumento, pretende-se caraterizar a
acado das educadoras de infancia em relacdo aos comportamentos emergentes de
literacia na sala com o grupo de criancgas.

Formuldmos oito questbes, das quais as primeiras sete se destinam a recolher
informacg&o sobre atividades de literacia promovidas e desenvolvidas, bem como a

frequéncia de realizagdo das mesmas no jardim de infancia. A oitava questdo foi
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construida em funcao do objetivo principal desta investigacao que € caraterizar a acdo do
jardim de infancia na promocdo de comportamentos emergentes de literacia em
articulacdo com os pais / encarregados de educacéo.

O questionario aplicado aos pais/encarregados de educacao estd, igualmente,
dividido em duas partes, sendo a primeira relacionada com a caraterizagdo
sociodemogréfica dos inquiridos e a segunda parte, tal como nos educadores de infancia,
com o desenvolvimento da literacia emergente. Pretende-se caraterizar a acdo dos
pais/encarregados de educacdo em relagdo aos comportamentos emergentes de literacia
no seio familiar e no dia a dia. Foram elaboradas oito questfes, em que as primeiras sete
traduzem informacdo sobre as atividades promovidas e desenvolvidas, bem como a
frequéncia de realizacdo no meio familiar. A Ultima questéo (a oitava) esta elaborada de
forma a recolher informagdo para saber se os pais/encarregados de educagdo
proporcionam a articulagdo com as educadoras de infancia de forma a desenvolver a
literacia emergente nas criangas. Atribuimos aos questionarios das educadoras de
infancia os coédigos Al a A10 e aos dos pais/encarregados de educacéo os codigos Bl a
B45.

2.7. Procedimentos
Para a realizacdo deste estudo foi definida a questdo de investigacdo e,

posteriormente, foi efetuada uma revisao da literatura, no que diz respeito a esta tematica,
com o intuito de obter o maximo de informacéo para alcancar os objetivos propostos para
este trabalho.

Antes de aplicar os questionarios, submetemo-los a Monitorizagcao de Inquéritos
em Meio Escolar (MIME), a quem pedimos a autorizacdo para a sua implementagéo nos
jardins de infancia de um agrupamento de escolas de Viseu. Este pedido foi deferido, nos
termos que constam do Anexo 1: “O pedido de autorizacdo do inquérito n.° 0481100001,
com a designacédo Questionarios: - no total de dois: um para educadores de infancia e um
para pais/encarregados de educacgdo, registado em 16-05-2015, foi aprovado.” Foi
também formulado um pedido de autorizacdo a dire¢cdo do agrupamento de escolas do
distrito de Viseu em que pretendiamos implementar o estudo para que fosse possivel
aplicar os questionarios as educadoras de infancia e aos pais/encarregados de educacao
pertencentes a este agrupamento de escolas, tendo sido aprovado com a exigéncia da
garantia do anonimato dos respondentes, confidencialidade, protecdo e seguranca dos
dados recolhidos (Anexo 2).

Assim que se conseguiu obter as devidas autoriza¢fes, deslocdmo-nos aos sete

jardins de infancia do agrupamento de escolas e falamos, pessoalmente, com as
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educadoras de infancia a fim de solicitar o preenchimento e entrega dos questionarios
aos pais/encarregados de educacdo. Destes sete, apenas responderam seis jardins de
infancia, apesar dos varios contactos feitos com a instituicdo para tentar conseguir que
todos respondessem.

2.8.Técnicas de andlise de dados
Depois de terminado o periodo de recolha de dados, foi realizado um trabalho de

sistematizacdo “andlise e interpretacdo de dados, em fungdo do questionamento
decorrente do problema de pesquisa e dos respetivos eixos de analise” (Afonso, 2005, p.
58). Procedemos a andlise com base a estatistica descritiva, recorrendo a representacao
dos dados em gréficos com percentagens totais. Fizemos, também, uso de tabelas para

organizar e sumariar os dados afim de estes serem mais facilmente compreendidos.

3. Apresentacédo dos resultados

3.1. Educadoras de infancia - caraterizacdo sociodemogréfica
Nesta secc¢do, apresentamos os resultados obtidos a partir da aplicacdo dos

guestionarios a educadoras de infancia e pais/encarregados de educacgédo pertencentes
a um agrupamento de escolas do concelho de Viseu.

Através da analise da informag&o apresentada nas tabelas e nos graficos que se
seguem, procedemos a uma caraterizagcdo das educadoras de infancia e dos
pais/encarregados de educacgdo inquiridos. Na Tabela 1, apresentamos os totais de
guestionarios entregues aos educadores de infancia e aos pais/encarregados de

educacao, bem como dos que foram recolhidos.

Tabela 1 — Questionarios entregues e recolhidos nos jardins de infancia.

. ., Educadoras Pais / encarregados de educacgao
Jardim | NOmero
infédr?cia Sgl?as Questionarios Questiorjérios Questionarios Questionérios
entregues recolhidos entregues recolhidos
N.21 4 4 4 20 14
N.22 2 2 1 10 9
N.23 1 1 1 5 2
N.2 4 1 1 1 5 2
N.2 5 4 1 1 5 4
N.2 6 4 4 2 29 14
Total 16 13 10 74 45
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Foram obtidos resultados de seis jardins de infancia que colaboraram no estudo,
correspondendo a um total de 16 salas. Destas 16 salas, 3 educadoras de infancia ndo
se disponibilizaram para responder aos questionarios, nem a entregar aos
pais/encarregados de educacgdo. Das 13 educadoras de infancia em que foram entregues
0s questionérios, 10 responderam. Como tal, obtivemos um total de 10 questionérios
respondidos pelas educadoras, correspondendo a uma taxa de retorno de 77%. Quanto
aos questionarios entregues aos pais/encarregados de educacdo, deixdmos 5
questionarios por sala, o que perfazia 65 questionarios. Porém, uma das educadoras do
jardim de infancia n.° 6 disponibilizou-se para entregar mais 9 questionarios, além dos 5
que lhe cabiam, aos pais/encarregados de educacédo. Por isso, o total de questionérios
estregues corresponde a 74. Destes, recolhemos 45, correspondendo a uma taxa de
retorno de 61%.

Descrito o processo de recolha de dados, passamos agora, a caraterizagdo
sociodemografica das educadoras de infancia. Para tal, vamos remetendo para consulta
dos graficos em anexo.

Em relacéo a esta populagédo, todos os respondentes sdo do sexo feminino (Anexo
Grafico 1), cuja média de idades é de 54 anos, em que a mais hova tem 44 e a mais velha
tem 57 anos. Das dez profissionais inquiridas, 70% séo detentoras de uma Licenciatura
e 30% de um Mestrado (Anexo Gréfico 2).

Nesta questdo das habilitacdes, também pediamos para referirem o ano de
obtencao de grau académico, mas apenas uma respondeu. No que diz respeito ao tempo
de servico em EPE, apurdmos uma média de 32 anos de servico. No que concerne ao

tempo de servico no atual local de trabalho obtivemos uma média de 11 anos.

3.2. Desenvolvimento da literacia emergente
Na segunda parte do questionario, descrevem-se 0s resultados relativos a agéo

das educadoras de infancia para o desenvolvimento da literacia emergente na sala com
0 grupo de criangas.

Relativamente a primeira questdo, pretendemos saber se as inquiridas
desenvolvem intencionalmente atividades de literacia emergente. Quando questionadas
todas as educadoras de infancia responderam que desenvolvem intencionalmente
atividades de literacia emergente (Anexo Grafico 3).

Em relacdo & segunda questdo, pretendemos saber com que frequéncia as
educadoras de infancia promovem e participam em momentos de leitura com as criangas,

tendo sido referido por todas que o fazem muitas vezes (Anexo Grafico 4).
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No que concerne a terceira questdo, pretendemos saber se a sala de jardim de
infancia esta organizada em &reas de interesse/cantinhos, tendo todas as inquiridas
confirmado esta informacgéo (Anexo Gréfico 5).

Na questéo quatro é solicitado as educadoras de infancia que preencham a tabela
com as areas de interesse/cantinhos que contenham material impresso ou material de
escrita. Foram assinaladas catorze areas de interesse/cantinhos considerados pelas
educadoras de infancia com material impresso e material de escrita: 4.1-Desenho/Pintura;
4.2-Computador; 4.3-Casinha das bonecas; 4.5-Biblioteca; 4.6-Garagem; 4.7-Portefdlio;
4.8-Expressdes (plastica); 4.9-Ciéncias; 4.10-Espaco de escrita; 4.11-Mdsica; 4.12-
Teatro de fantoches; 4.13-Mercearia; 4.14-Consultério médico.

Quando solicitamos as educadoras de infancia que preenchessem a tabela e
escrevessem quais as areas de interesse/cantinhos, no seu jardim de infancia, que
contém material impresso ou de escrita, obtivemos os resultados que constam da Tabela
2.

Tabela 2 — Tabela das areas de interesse/cantinhos que contém material

impresso ou de escrita.

Total de Material impresso Material de escrita
Areas / cantinhos educadoras Sim Nao Sim N&o
4.1 Desenho/Pintura 3 3 2 1
4.2 Computador 3 2 1 2 1
4.3 Casinha das bonecas 6 3 3 2 4
4.4 Jogos 8 8 6 2
4.5 Biblioteca 1 1 1
4.6 Garagem 4 2 1 3
4.7 Portefélio 1 1
4.8 Expressodes (plastica) 1 1 1
4.9 Ciéncias 1 1 1
4.10 Espaco de escrita 1 1 1
4.11 Mdsica 1 1 1
4.12 Teatro de fantoches 1 1 1
4.13 Mercearia 2 2 2
4.14 Consultério médico 1 1 1
Total 23 11 22 12

A partir da analise da Tabela 2, podemos constatar que nas areas de
interesse/cantinhos mencionados o material impresso e o material de Escrita estédo

presentes.
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As &reas de interesse/cantinhos mais mencionadas pelas educadoras de infancia,
nas quais consta um maior niumero de material impresso e de escrita sdo as seguintes:
0s jogos; casinha das bonecas; garagem; desenho/pintura (Anexo Grafico 6).

Na questdo cinco, as educadoras de infancia foram unanimes ao referir que
proporcionam as criangas atividades ludicas, como jogos draméticos nos quais participam
e desenvolvem comportamentos litercitos.

Passamos agora para a questdo seis, na qual se questionaram as profissionais
de educacdo pré-escolar se ja tinham pensado em propor as criancas a formacao de
novas areas de interesse/cantinhos, como estacao dos correios, quiosque de revistas ou
um escritorio. Cinco, em dez educadoras de infancia, responderam que sim e as restantes
50% referiram que ndo propuseram as criancas a formacdo das areas de
interesse/cantinhos acima mencionados. Desta forma, constatAmos que das respostas
obtidas, existem, ainda, educadoras de infancia que ndo pensam em propor as criangas
novas areas de interesse/cantinhos.

No que diz respeito a questao sete, é pedido a estas profissionais que enumerem
com que frequéncia (muitas vezes, algumas vezes, poucas vezes ou nunca) desenvolvem
as atividades referidas: adquirir livros; contar histérias; ir a feiras do livro ou a livrarias; ler
e visitar a biblioteca. E ainda incluido um campo relativo a “outras” que se refere a
atividades que as educadoras de infancia considerem desenvolver com as criangas, além

das elencadas.
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Tabela 3 — Atividades desenvolvidas pelas educadoras de infancia

ATIVIDADES (Desenvolvidas com as criangas) Muitas | Algumas | Poucas Nunca
vezes vezes vezes
7.1- Adquirir livros 5 5
7.2- Contar historias 10
7.3- Ir a feiras do livro ou livrarias 3 4 2 1
7.4- Ler 10
7.5- Visitar a biblioteca 6 2 2
7.6 Participar na semana da leitura 1
7.7 Enc. Educagdo vem a sala ler histérias 2 1
Qutras: - -
7.8 Descobrir palavras iniciadas por uma 1
letra (vogal)
7.9 Requisitar livros da biblioteca 2
7.10 llustrar a historia com os pais 1
7.11 Elaborar listas de compras 1
7.12 Elaborar livros 1
7.13 Elaborar cartdes 1
7.14 Atividades estruturadas com apoio em
materiais didatico-pedagdgico com vista a
desenvolver as competéncias literacitas 1
7.15 DramatizacdGes teatro fantoches 1
7.16 Propor criangas contadoras de historias 1
Total 46 13 4 1

Ao analisarmos a Tabela 3 constatamos que no que diz respeito ao adquirir livros,
cinco educadoras de infancia afirmam praticar esta atividade muitas vezes e outras cinco
algumas vezes. Na atividade de contar histérias dez das inquiridas referiram contar
historias muitas vezes. Em relacdo ao facto de ir a feiras do livro ou livrarias, nesta
atividade, houve diferentes respostas sendo que trés responderam “muitas vezes”, quatro
responderam “algumas vezes”, duas responderam “poucas vezes” e uma das educadoras
de infancia respondeu “nunca” ter desenvolvido esta atividade com o grupo de criancas.
Seguidamente, na atividade ler as dez educadoras de infancia responderam que
desenvolvem esta atividade. A Ultima atividade é visitar a biblioteca em que houve seis
educadoras de infancia que responderam desenvolvem esta atividade “muitas vezes”,
duas “algumas vezes” e duas “poucas vezes”. As “Outras” atividades referidas pelas
educadoras de infancia sdo as seguintes: participar na semana da leitura; o0s

encarregados de educacdo vém a sala ler histérias; descobrir palavras iniciadas por uma
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letra(vogal); requisitar livros da biblioteca; ilustrar a histéria com os pais; elaborar lista de
compras; elaborar livros; elaborar cartdes; atividades estruturadas com o apoio em
materiais didatico-pedagogico com vista a desenvolver as competéncias literacitas;
dramatizacdes teatro fantoches; propor criangcas contadoras de historias. ApoOs
analisarmos a frequéncia com que as atividades mencionadas pelas inquiridas séo
realizadas, verificamos que duas das educadoras de infancia referem que os
encarregados de educacdo vém a sala ler histéria “muitas vezes”. Outras duas
educadoras de infancia referem que requisitam livros da biblioteca “muitas vezes”.
Verificamos que uma das educadoras de infancia respondeu que os encarregados de
educacdo vém “algumas vezes” a sala ler histdrias; uma outra educadora de infancia
referiu que “algumas vezes” propBe as criancas serem contadoras de historias. Nas
restantes atividades referidas pelas educadoras de infancia, estas responderam que
desenvolvem essas atividades “muitas vezes”.

Analisando a figura que se segue concluimos, que as atividades que mais se
desenvolvem com muita frequéncia é contar histérias e ler na sala do jardim de infancia,
ambas, com uma percentagem de 29%. Em segundo lugar, a atividade que 18% das
educadoras dizem desenvolver “muitas vezes” é visitar a biblioteca. Em terceiro lugar,
cinco educadoras de infancia (15%) responderam adquirir livros “muitas vezes”. Por

ultimo, trés educadoras (9%) afirmam ir a feiras do livro ou livrarias “muitas vezes”.

7. Atividades desenvolvidas com as criangas (Muitas vezes)

7.1-Adquirir livros
m 7.2-Contar histérias
m7.3-Ir a feiras do livro

ou livrarias
m7.4-Ler

m7.5-Visitar a biblioteca

Figura 3 - Atividades desenvolvidas pelas educadoras de infancia

Relativamente as atividades que séo desenvolvidas “poucas vezes” pelas
educadoras de infancia com as criancas, na Tabela 3 destacam-se o ir a feiras do livro
ou livrarias e visitar a biblioteca, referidas por duas educadoras.

A oitava questdo tem como objetivo recolher informacé&o sobre a frequéncia com
que as educadoras de infancia promovem com os pais/encarregados de educacao acdes
de cooperacao na promocdao da literacia emergente. A informacao relativa as respostas

dadas a esta questao é apresentada na Tabela 4.
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Tabela 4 — Frequéncia com que as educadoras de infancia promovem com 0s

pais/encarregados de educacgéo as acfes enumeradas.

FREQUENCIA
ACOES Muitas |Algumas | Poucas |
unca
vezes vezes vezes
8.1-Estimulo os pais a escreverem e a criarem
com as criangas rimas, poesia, lengalengas, 3 > 4 1
travalinguas para partilharem no Jardim de
infancia.
8.2-Solicito aos pais/encarregados de educacédo
que motivem as criancas, brincando com elas e 5 6 2 0

fazendo “puzzles” de palavras, palavras
cruzadas, sopa de letras (...).

8.3-Incentivo os pais/encarregados de educacéo
a lerem com as criangas: jornais, revistas, 5 3 0 2
informacgodes televisivas, publicidade (...).

8.4-Partilho com os pais/encarregados de
educacéo os registos das atividades realizadas 8 1 0 1
com as criangas.

8.5-Sensibilizo os pais/encarregados de
educacéo para envolverem as criancas nas
rotinas familiares, como: escrever recados na

. e [ i 6 2 2 0
caderneta; receitas; lista de compras; ler e
escrever cartas; “emails”; pesquisar informagao
em sitios em linha sobre temas especificos.
8.6-Convido os pais/encarregados de educacao
a participarem em atividades de leitura, pegas de 5 5 0 0

teatro, didlogo sobre as profissdes,
dramatizacdes, no Jardim de infancia.

8.7-Peco aos pais/encarregados de educacdo
para lerem um livro, da nossa biblioteca, sobre o 5 4 1 0
qual a crianga far4 uma representacgao iconica.

8.8-Incentivo os pais/encarregados de educacéo
a frequentarem ac¢Bes de formacao no a&mbito do 1 2 3 4
desenvolvimento da literacia.

8.9-Apelo aos pais/encarregados de educacao
que adiram ao Plano Nacional de Leitura e que

participem nas atividades designadas por “Hora 6 3 0 !
do Conto”.
Total 41 28 12 9

Ao analisarmos a Tabela 4, constatamos que, relativamente a todas as opcdes
apresentadas, ha educadoras de infancia que referem promové-las “muitas vezes” com
0s pais/encarregados de educacéo.

Relativamente a acdo apresentada em primeiro lugar (Estimulo os pais a
escreverem e a criarem com as criangas rimas, poesia, lengalengas, travalinguas para
partilharem no jardim de infancia) foi assinalada como sendo praticada, “muitas vezes”,

por trés educadoras de infancia representando 30%. Verificamos, ainda, que duas das
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inquiridas responderam que o fazem “algumas vezes”, representando, assim, 20%. Uma
das inquiridas respondeu que “nunca’ promoveu a acdo enumerada com o0s pais,
representando 10% (Anexo Grafico 10).

No que concerne a segunda acdo enumerada (Solicito aos pais/encarregados de
educacdo que motivem as criangas, brincando com elas e fazendo “puzzles” de palavras,
palavras cruzadas, sopa de letras), podemos concluir que duas das inquiridas afirmam
ter praticado “muitas vezes” a acéo, representando 20%. E possivel verificar que outras
duas educadoras de infancia responderam que promovem “poucas vezes” a mesma
acao, o que representa 20%. No entanto, é possivel verificar que um numero relevante
de inquiridas, seis educadoras de infancia, afirma promover “algumas vezes” a acao,
representando uma percentagem significativa de 60% (Anexo Gréfico 11).

Seguidamente, na agdo Incentivo os pais/encarregados de educacéo a lerem com
as criancgas: jornais, revistas, informacées televisivas, publicidade (...), € possivel verificar
gque metade das inquiridas, ou seja cinco educadoras de infancia, diz promover “muitas
vezes” a acado enumerada, o que representa 50% dos respondentes. Por Gltimo, destaca-
se o facto de duas das profissionais da Educacdo Pré-Escolar, que representam 20%,
afirmarem que “nunca” incentivam os pais/encarregados de educacdo a lerem com as
criangas.

Em relagdo aos resultados expostos podemos constatar que a esmagadora
maioria das oito educadoras de infancia (80%) afirma partilhar, “muitas vezes”, com os
pais/encarregados de educacao, os registos das atividades realizadas com as criancas.
Contudo, uma das educadoras de infancia respondeu que “nunca” partilha com os
pais/encarregados de educacdo os registos das atividades realizadas com as criangas,
representando 10%. Desta forma, podemos inferir que as educadoras de infancia
inquiridas se preocupam em partilhar com o0s pais esses registos, considerando-o
importante e realizando boas préticas a este nivel.

No que se refere a acdo Sensibilizo os pais/encarregados de educacdo para
envolverem as criangas nas rotinas familiares, como: escrever recados na caderneta;
receitas; lista de compras; ler e escrever cartas; “emails”; pesquisar informagdo em sitios
em linha sobre temas especificos, também verificamos que seis educadoras de infancia
(60% dos respondentes) dizem que promovem com muita frequéncia a agdo enumerada.

De acordo com os dados apresentados na Tabela 4, a ac&o identificada como
Convido os pais/encarregados de educacdo a participarem em atividades de leitura,
pecas de teatro, didlogo sobre as profissdes, dramatizagfes, no jardim de infancia é a
mais frequente (50% dizem que o fazem “muitas vezes” e os outros 50% dizem que o

fazem “algumas vezes”).
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Verifica-se também que as educadoras dizem fazer com muita frequéncia a acao
apresentada em sétimo lugar: Peco aos pais/encarregados de educacao para lerem um
livro, da nossa biblioteca, sobre o qual a crian¢a far4 uma representacao iconica.

J4 no que se refere a acdo apresentada em oitavo lugar (Incentivo os
pais/encarregados de educacdo a frequentarem acdes de formacdo no ambito do
desenvolvimento da literacia) verificamos que a maior parte (40%) nunca o fez.

Ao analisarmos a Ultima acdo (Apelo aos pais/encarregados de educacdo que
adiram ao Plano Nacional de Leitura e que participem nas atividades designadas por
“Hora do Conto”), verificamos que a maioria (60%) diz que a leva a cabo “muitas vezes”.
A figura 4 representa, de uma forma global, as percentagens da frequéncia com que as
educadoras de infancia dizem que promovem as a¢Bes com o0s pais/encarregados de

educacao.

8. Frequéncia global com que as educadoras promovem as acdes
promotoras do desenvolvimento da literacia emergente com os
pais/encarregados de educacéo

13%
46%

Muitas vezes
31%

Algumas vezes
Poucas vezes

®Nunca

Figura 4 - percentagem das agBes promovidas pelas educadoras de infancia e os
pais/encarregados de educacéo.

A partir da analise da figura, conclui-se que as educadoras de infancia afirmam
gue promovem frequentemente com os pais/encarregados de educagdo as acgles
enumeradas.

Terminada a andlise dos dados relativos as educadoras de infancia passamos a

andlise dos dados relativos as respostas dos pais/encarregados de educacao.
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3.3. Pais/encarregados de educacao — Caraterizagdo sociodemografica
O questionario dirigido aos pais/encarregados de educacao esta dividido em duas

partes, sendo a primeira relacionada com a caraterizacdo sociodemografica dos
inquiridos e a segunda parte pretende recolher informacédo para caraterizar a acdo dos
pais/encarregados de educacdo em relacdo ao desenvolvimento da literacia emergente
no seio familiar e no dia a dia. Em funcéo dos resultados, vamos remetendo para consulta
dos graficos em anexo.

Através da recolha dos questionarios, obtivemos 45 respostas. A idade média dos
pais/encarregados de educacéo é de 37 anos. Responderam 40 maes e 5 pais, definindo
o grau de parentesco. No que diz respeito as habilitacdes académicas, constatamos que
13% dizem ser detentoras de mestrado, 47% dizem que séo licenciados, 7% bacharéis,
22% que tém o Ensino Secundario e 11% dizem ter o Ensino Basico (Anexo Grafico 19).

Relativamente a profissdo, a informacdo relativa aos quarenta e quatro
pais/encarregados de educacdo é apresentada na Figura 5: nove professores, trés
assistentes de dentista, trés contabilistas, um operador de loja, um assistente
operacional, um técnico dentista, trés domeésticas, trés bancéarios, um técnico superior,
uma técnica administrativa, dois bibliotecarios, um técnico de contas, um subgerente de
loja, uma empregada de balcdo, um assistente social, um empregado fabril, duas
educadoras de infancia, uma operadora de caixa, uma médica, um técnico de compras,
uma administrativa, uma empregada de limpeza, uma psicéloga, um desempregado, uma

gestora e uma tradutora.

Profissao dos pais/encarregados de
educacao

¥ 2 ¥AY X ¥
SRS
<

Figura 5 - Profissdo dos pais/encarregados de educacéo
Relativamente ao estado civil dos inquiridos, trinta e oito que séo casados, cinco

solteiros e dois divorciados.
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3.4. Pais/encarregados de educagédo — Desenvolvimento da literacia
emergente
Com a primeira questéo da segunda parte, pretendemos saber se, no seio familiar,

a crianca vé ler o e-mail, jornais, revistas, escrever recados, escrever listas de compras,
entre outras atividades. Dos quarenta e cinco inquiridos, apenas 11% diz ndo o fazer com
os seus educandos (Anexo Gréfico 20).

Com as respostas a segunda questdo, ficamos a saber que todos os
pais/encarregados de educacao dizem que oferecem livros as criancas que abordem
assuntos do seu interesse (animais, fadas...).

Com a guestéo seguinte pretendemos saber se no ndcleo familiar da crianca tem
contacto com livros, histérias, cancbes, jogos com palavras, que lhe possibilitem o
desenvolvimento da literacia emergente, tendo todos os pais/encarregados de educacdo
afirmado que sim.

Outra questdo que colocamos aos inquiridos foi se leem para a crianga as
histérias, com expressividade e verificamos que quarenta e dois praticam esta atividade
e trés deles nédo o fazem.

Seguidamente, foi apresentado o quadro aplicado ao questionario das educadoras
de infancia, em que pretendemos saber com que frequéncia (Muitas vezes, Algumas
vezes, Poucas vezes e Nunca) desenvolvem, com a crianga, as atividades mencionadas:
Adquirir livros, Contar historias, Ir a feira do livro ou livrarias, Ler e Visitar a biblioteca.

Relativamente a aquisicao de livros, catorze dos pais/encarregados de educacdo
responderam que o faziam “muitas vezes”, vinte e seis responderam que o faziam
“algumas vezes” e quatro responderam que o faziam “poucas vezes”. Houve um dos
pais/encarregado de educacao que ndo respondeu.

No que diz respeito ao contar histérias, vinte e cinco inquiridos responderam fazé-
lo “muitas vezes”, dezassete responderam que o fazem “algumas vezes” e trés “poucas
vezes”.

Nove dos inquiridos responderam que iam “muitas vezes” a feiras do livro ou
livrarias, vinte e um responderam que iam “algumas vezes”, treze responderam que iam
“poucas vezes” e dois que “nunca” iam.

Em relagdo a leitura, a maioria (trinta) dos pais/encarregados de educacgdo
responderam que o faziam com as criangas “muitas vezes”.

No que se refere a visita a biblioteca, quatro inquiridos responderam que o fazem
“muitas vezes”, dezasseis “algumas vezes”, dezassete “poucas vezes” e oito disseram
gue “nunca” visitam a biblioteca.

Quatro dos inquiridos referiram ainda outras atividades que dizem realizar

“algumas vezes”: identificar letras, dramatizar, ler algumas palavras e ver livros sozinho.
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Terminada a analise da questdo cinco passamos para a questdo seis em que
pretendemos saber se o0s pais/encarregados de educagédo estdo atentos a publicacao de
livros infantis com o intuito de manter atualizada a biblioteca da crianga. O resultado que
obtivemos foram vinte e trés inquiridos que afirmam que “sim” e vinte e dois que afirmam
gue “ndo” praticam esta acéo.

Com a pendltima questdo, que € a questdo sete, pretendemos saber se o0s
inquiridos incentivam a crianga a escolher os livros do seu interesse, motivando-a para
criar hébitos de leitura. As respostas obtidas foram as seguintes: trinta e oito
pais/encarregados de educacédo responderam que “sim” e seis responderam que “ndo”.

Existe um inquirido que ndo respondeu. Concluimos assim que um numero
relevante de inquiridos tem a preocupa¢cdo em motivar as criancas para a leitura.

A oitava questao foi construida de forma a verificar a frequéncia (muitas vezes,
algumas vezes, poucas vezes e nunca) com que 0s pais/encarregados de educacao
promovem, com as educadoras de infancia, as acdes que serdo enumeradas. Esta
guestao foi elaborada em fungé@o do objetivo primeiro desta investigacéo: caraterizar a
acao dos pais/encarregados de educacdo na promogédo de comportamentos emergente
de literacia e o contributo da articulagdo com as educadoras de infancia de forma a
desenvolver a literacia emergente nas criangas. Organizamos a informagéo recolhida na

Tabela 5 e evidenciamos, de uma forma detalhada, a frequéncia de cada uma das acoes.
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Tabela 5 — Frequéncia com que os pais/encarregados de educag¢do promovem,

com a educadora de Infancia, as acdes enumeradas.

AGOES

FREQUENCIA

Muitas
vezes

Algumas
vezes

Poucas
vezes

Nunca

Nao

respondeu

Brinca com a crianga (ensina-lhe jogos de
linguagem, adivinha, provérbios,
lengalengas, trava-linguas, rimas,
cancdes, contos tradicionais...).

24

15

Peco ajuda como poderei dar
continuidade a uma atividade de
desenvolvimento da linguagem fazendo
“puzzles” de palavras, palavras cruzadas,
sopa de letras (...).

10

19

Incentivo a crianga a ler jornais, revistas,
informacgdes televisivas, publicidade (...).

11

17

Partilho com a educadora de infancia
algumas atividades a partir das quais
registo a evolugéo da criancga (ex: diario).

17

15

Solicito a educadora de infancia
informacgao sobre que atividades de
escrita posso incluir na rotina diaria,
como: escrever recados na caderneta;
receitas; lista de compras; ler e escrever
cartas; “emails”; pesquisar informagdo em
sitios em linha sobre temas especificos.

15

10

16

Proponho a educadora a participagdo em
atividades de leitura, pecas de teatro,
dialogo sobre as profissées,
dramatizagdes, no jardim de infancia.

14

17

Peco a educadora para trazer livros da
biblioteca da escola, para ler em casa,
sobre o qual a crianga fara uma
representagao iconica.

14

18

Solicito a educadora de infancia
informagao sobre agdes de formagao no
ambito do desenvolvimento da literacia,
gue possa frequentar.

15

22

Participo em atividades no ambito do
Plano Nacional de Leitura (ex;: Hora do
Conto).

15

11

15

Total

66

128

84

119
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A partir da andlise da informacdo apresentada na Tabela 5, constatamos que,
globalmente, a maior parte (128) das respostas sobre a frequéncia das acbes
enumeradas se situa ao nivel “algumas vezes”.

Quando questionado sobre se Brinca com a crianca (ensina-lhe jogos de
linguagem, adivinha, provérbios, lengalengas, trava-linguas, rimas, canc¢des, contos
tradicionais...), os inquiridos responderam, maioritariamente que o faziam “muitas vezes”.

Relativamente a acdo Pec¢o ajuda como poderei dar continuidade a uma atividade
de desenvolvimento da linguagem fazendo *puzzles” de palavras, palavras cruzadas,
sopa de letras (...), € possivel verificar que dez inquiridos responderam que o fazem
muitas vezes e dezanove responderam fazé-lo “algumas vezes”.

No que concerne a acdo Incentivo a crianca a ler jornais, revistas, informacoes
televisivas, publicidade (...), verificamos que onze pais/encarregados de educacao
responderam que o fazem “muitas vezes” e dezassete “algumas vezes”. Destaca-se
ainda que sete responderam que incentivam “poucas vezes” a leitura dos suportes
referidos e seis “nunca” incentivam a crianga para a agdo enumerada.

Outra das questdes colocadas neste questionario e gue achamos pertinente foi
tentar saber qual a opinido dos pais/encarregados de educagdo quanto a seguinte acao:
Partilho com a educadora de infancia algumas atividades a partir das quais registo a
evolugdo da crianga (ex.diario). Nesta questéo, verificamos que uma minoria, ou seja,
seis pais/encarregados de educacdo dizem que o fazem “muitas vezes’. Em
contrapartida, dezassete dos inquiridos afirmam praticar esta acdo “algumas vezes”.
Destacam-se também os sete que responderam que “poucas vezes” partiiham com a
educadora os registos que fazem e quinze que “nunca” o fazem.

Seguidamente, relativamente a acao Solicito a educadora de infancia informacao
sobre que atividades de escrita posso incluir na rotina diaria, como: escrever recados na
caderneta; receitas; lista de compras; ler e escrever cartas; “emails”; pesquisar
informacéo em sitios em linha sobre temas especificos, a maior parte dos respondentes
(dezasseis) diz que “hunca” o faz.

Outra das agbes que achamos pertinente colocar aos pais/encarregados de
educacao € a seguinte: Proponho a educadora de infancia a participacdo em atividades
de leitura, pecgas de teatro, dialogo sobre as profissdes, dramatizagbes no jardim de
infancia. Novamente responderam em minoria, trés, que o fazem “muitas vezes”, sendo
gue nove responderam que o fazem “algumas vezes” e catorze que “poucas vezes” 0
propdem. Nesta questdo o maior numero de inquiridos (dezassete) respondeu que
‘nunca” promove esta acdo com as educadoras de infancia. Houve ainda dois

pais/encarregados de educacdo que ndo responderam.
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Na acdo seguinte, Peco a educadora para trazer livros da biblioteca, para ler em
casa, sobre o qual a crianca fara uma representacdo iconica, obtivemos quatro
pais/encarregados de educagédo que afirmam promover esta acdo “muitas vezes”. De
acordo com a Tabela 5, verificamos que catorze dos pais/encarregados de educacéo o
fazem “algumas vezes” e nove deles fazem-no “poucas vezes”. Dos quarenta e cinco
inquiridos, dezoito afirmam “nunca” promoverem esta acdo com a educadora de infancia.

Em relac@o ao ponto seguinte, Solicito & educadora de infancia informacao sobre
acOes de formacdo no ambito do desenvolvimento da literacia, que possa frequentar, a
maior parte respondeu que “nunca’ o faz ou seja vinte e duas pessoas dizem que ndo
solicitam informagé&o sobre a¢des de formagéo no ambito do desenvolvimento da literacia
a educadora de infancia.

No que toca a ultima agéo, Participo em atividades no ambito do Plano Nacional
de Leitura (ex: Hora do Conto), apenas trés dos pais/encarregados de educagéo afirmam
que o fazem com “muita frequéncia”, enquanto que quinze responderam que o fazem
“algumas vezes” e onze “poucas vezes”. Verificamos, ainda que quinze dos
pais/encarregados de educacgdo dizem que “nunca” participam em atividades no ambito
do PNL.

Fazendo a andlise global destas respostas, e de acordo com a Figura 6, € not6rio
gue a maior parte (32%) dos pais/encarregados de educagdo responderam que
promovem algumas vezes as atividades referidas. Contudo, também h& 29% que referem

nunca o fazer.

Resultado da frequéncia com que os pais/encarregados de
educacao promovem com a educadora de infancia as acbes
promotoras do desenvolvimento da literacia

16%

Muitas vezes
m Algumas vezes
m Poucas vezes
mNunca

mN&o respondeu

Figura 6 - Resultado da frequéncia com que os pais/encarregados de educacao

promovem com a educadora de infancia
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Analisadas as respostas dos pais/encarregados de educacdo, torna-se
fundamental comparéa-las com as respostas das educadoras de infancia para se perceber
se existe articulacdo entre as ac¢bes desenvolvidas em ambos os contextos. Como
referido, anteriormente, esta questdo foi construida em funcdo do objetivo desta
investigacdo, ou seja, caraterizar a acdo do jardim de infancia na promocédo de
comportamentos emergentes de literacia em articulagdo com os pais/encarregados de
educacao e vice-versa. A informacdo analisada permite constatar que existe alguma

consisténcia nas respostas sobre a articulagdo entre ambos os contextos.

4. Discussao dos dados
Neste ponto vamos discutir os resultados obtidos a partir do nosso estudo. Apos

termos efetuado a sua apresentacdo, importa analisa-los e interpretd-los com base na
revisdo da literatura. Tendo em conta a andlise dos dados do questionario das
educadoras de infancia inquiridas podemos constatar que, maioritariamente, consideram
ter muitas vezes desenvolvido intencionalmente atividades de literacia emergente na sala
de jardim de infancia, promovendo e participando em momentos de leitura com as
criangas. No que concerne as areas de interesse/cantinhos, mencionados pelas
educadoras de infancia, onde existe material impresso e de escrita, o resultado revelou-
se positivo, pelo contacto e utilizacdo que dele fazem. No que diz respeito a frequéncia
com que as educadoras de infancia desenvolvem com as criangas diversas atividades
(adquirir livros, contar histérias, ir a feiras do livro ou livrarias, ler e visitar a biblioteca) nas
quais participam e desenvolvem comportamentos literacitos, foi dito que sao
desenvolvidas “muitas vezes”.

As “outras” atividades que as Educadoras de infancia consideraram pertinentes,
e, por isso, trabalhadas algumas vezes, quando exploradas com as criancas podem
provocar diferengas nos conhecimentos emergentes de literacia das criancgas.

Assim sendo, é de notar que todas as educadoras inquiridas atribuem relevancia,
promovem e desenvolvem “muitas vezes” estas atividades, proporcionando o
desenvolvimento da literacia emergente nas criancas. Relativamente a ultima questéo, do
guestionario das educadoras de infancia, verificou-se com destaque que as inquiridas
promovem, com muita frequéncia “muitas vezes”, com os pais/encarregados de educacao
as nove acdes enumeradas. Podemos concluir que existe um empenho por parte das
educadoras em contribuir, de forma articulada com os pais/encarregados de educacdo
para o desenvolvimento da literacia emergente. A partir da andlise dos resultados dos
guestionarios é possivel afirmar que as educadoras de infancia tiveram em atencao e
valorizaram o contributo da familia para o enriquecimento das criancas. Quanto a

participacao dos pais/encarregados de educacéo nos jardins de infancia, verificAmos que
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as educadoras de infancia dizem que incentivaram e valorizaram a participacdo dos
mesmos e as suas intervengoes.

Passando aos questiondrios dos pais/encarregados de educacgédo, elaboramos
sete questdes alusivas ao desenvolvimento da literacia emergente no seio familiar. Nas
quatro primeiras questdes os pais/encarregados de educacao responderam, em ndamero
elevado, que desenvolvem as ac¢fes referidas com as criangas. Verificamos, a partir das
respostas a questdo quatro, que os inquiridos se envolvem nas atividades de literacia
com a crianca. Na questao seis e sete, um grande numero afirma que praticam as agdes
enumeradas. Com a diversidade das a¢fes descritas na questao oito, ha a salientar, que
os inquiridos, com alguma frequéncia, promovem e articulam, em grande namero, as
acOes enumeradas com as educadoras de infancia. Desta forma, podemos afirmar que
identificdmos de uma forma ativa, o papel da familia e do jardim de infancia no
desenvolvimento da literacia emergente. No que diz respeito as estratégias utilizadas
pelas educadoras de infancia e pelos pais/encarregados de educacao, estas refletem--
se positivamente nas frequéncias das a¢fes. De acordo com 0 exposto, 0s intervenientes
no nosso estudo contribuem para o desenvolvimento da literacia emergente das criangas

em idade pré-escolar.

5.Concluséo
Analisados os dados dos questionarios das educadoras de infancia e dos

pais/encarregados de educagéo procedeu-se a descricdo dos mesmos e neste passo foi
fundamental a sua leitura de forma a facilitar a sua andlise e interpretacdo com o objetivo
de obter conclusdes.

O desenvolvimento da literacia em criancas de idade pré-escolar € cada vez mais
considerado essencial para o posterior sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita,
ou seja, as criancgas destas idades desenvolvem concecdes acerca dos conceitos e das
fungbes da literacia que facultam a aprendizagem da leitura e da escrita. As rotinas
quotidianas, as atividades, os habitos e dinamicas familiares e o jardim de infancia sao
importantissimos, pois, influenciam de uma forma determinante o desenvolvimento
literacito das criancas.

A informacédo obtida a partir dos questionarios mostra e confirma que tanto as
educadoras de infancia como os pais/encarregados de educagdo privilegiam e
desenvolvem praticas associadas e interacdes, promovendo com as criancas atividades
que possibilitam o desenvolvimento da literacia emergente.

Estas interagbes significativas sdo especialmente relevantes, levando a que o
papel dos pais/encarregados de educacdo e das educadoras de infancia seja

preponderante neste processo. Baseando-nos nas respostas dos pais/encarregados de
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educacdo e educadores de infancia, a articulacdo entre ambos os parece ser uma
realidade em ambos os contextos. Exemplificando, uma das ac¢fes enumeradas nos
questionarios tem a ver com as educadoras de infancia promoverem momentos de leitura
e os pais/encarregados de educacdo que ddo uma especial importancia e valorizam de
forma significativa a leitura conjunta e outras atividades, enumeradas no questionario,
relacionadas com as praticas de literacia.

De acordo com Mata (2008), a leitura de histérias é uma atividade enriquecedora
e completa para as criangas, pois permite a integracdo de diferentes formas de
abordagem a linguagem escrita, o desenvolvimento das concecfes emergentes de
literacia e a aprendizagem e desenvolvimento de competéncias de leitura, permitindo
ainda desenvolver competéncias relacionadas com as interacBes, com a partilha de
ideias, com concecdes e vivéncias. No que concerne a investigagéo realizada, tentdmos
perceber se existe contributo da articulagdo entre a familia e o jardim de infancia para o
desenvolvimento da literacia emergente.

Para podermos dar resposta ao nosso problema e aos objetivos formulados,
tivemos em conta a analise dos dados recolhidos que nos possibilitou chegar a concluséo
de que, relativamente as atividades enunciadas e estratégias descritas nos questionarios,
se verifica que a maioria das educadoras de infancia mostra preocupacdo em as
promover com o intuito de desenvolver a literacia emergente nas criangas.

Grande parte das educadoras de infancia inquiridas contribui para o
desenvolvimento da literacia emergente das criancgas, verificando-se que articulam com
os pais/encarregados de educacdo as acdes enumeradas. A articulacéo entre o jardim
de infancia e os pais/encarregados de educacdo é referida como sendo promovida
“muitas vezes”. O papel dos pais/encarregados de educacao revelou-se importantissimo
visto que se verificou que é reconhecido que as atividades e as rotinas quotidianas das
familias contribuem para o desenvolvimento da literacia emergente das criancas.

A grande maioria dos pais/encarregados de educacao referem que hé articulacédo
com a educadora de infancia no desenvolvimento das agdes referidas. Em suma,
podemos verificar que a maioria das atividades mencionadas, nas respostas aos
guestionarios, foi promovida pelas educadoras e pelos pais/encarregados de educacéo.

Ora, se, por um lado, isto constitui um dado positivo, na medida em que revela
interesse por parte das educadoras de infancia e dos pais/encarregados de educagédo em
promover o desenvolvimento da literacia emergente nas criangas, por outro lado,
evidencia que podera fazer-se ainda mais neste dominio.

A leitura ou o desenvolvimento de projetos comuns sdo exemplos de atividades
gue podem proporcionar uma comunicagdo bastante proveitosa entre ambos o0s

contextos.
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Em termos globais, este estudo revela que os pais/encarregados de educacao e
educadoras de infancia dizem fomentar a articulagéo entre a familia e o jardim de infancia,
ao elencarem um conjunto de ac¢des que, quando confrontadas em espelho, mostram
valores semelhantes.

Para corroborar estes dados em futuros estudos, teriamos de analisar as préticas

e acOes de ambos os intervenientes como potenciadoras de literacia emergente.
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Concluséo Geral
A Pratica de Ensino Supervisionada integrada no plano de estudos do Mestrado

em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico permitiu-nos
experienciar os papéis de educador de infancia e professor do 1.° CEB. Tal permitiu
desenvolver conhecimentos e competéncias profissionais que tentamos, também,
mobilizar para a dimenséo de investigacéo, culminando na redacéo deste relatério.

Terminado este ciclo de experiéncias, foram significativas as aprendizagens
obtidas na pratica. Assim, cabe aqui referir que as unidades curriculares PES I, PES Il e
a PES Ill tiveram um papel primordial no desenvolvimento de capacidades de planificacao
e reflexdo critica sobre a escola, o seu funcionamento, a sua organiza¢do, sobre 0s
processos de aprendizagem das criangas e sobre o papel de cada um dos intervenientes.
Nesta perspetiva, o educador de infancia/ professor deve ser um sujeito de aprendizagem
e construir o seu proprio conhecimento consoante um determinado problema. Ao
realizarmos este relatorio, pensamos que concretizamos esta dimensao que mobilizamos
para a nossa investigacdo. Nesta, destacAmos os papéis atribuidos a familia e ao
educador de infancia, incidindo sobre a articulacdo entre ambos para a promocéo de
literacia emergente.

A frequéncia da PES foi, assim, a unidade curricular mais exigente a nivel pessoal
e profissional, exigindo muito de nds, sobrepondo-se, muitas vezes, a vida familiar.

Considero que face a todo o trabalho desenvolvido e experiéncia acumulada ao
longo dos estagios, para além de se ter revelado gratificante, me forneceu um vasto
conjunto de instrumentos e conhecimentos de trabalho, ndo s6 por termos de trabalhar
em grupo, com todas as dificuldades que exige esse trabalho, como por termos de gerir
a nossa acgao perante um grupo/turma de criancas

Cabe ao professor/educador de infancia enquanto, participantes ativos na escola,
cumprir o seu papel de formar, ao qual se associa a familia.

A nossa investigagdo partiu dessa articulagdo, sendo que através da analise dos
guestionarios que dirigimos aos educadores de infancia e pais/encarregados de
educacdo conseguimos descrever a intencionalidade de ambos trabalharem para o
desenvolvimento da literacia emergente. Este estudo e a frequéncia da PES foram uma
mais valia para a nosso conhecimento profissional, permitindo analisar e compreender a
acdo dos educadores de infancia e da familia como parceiros que partilham

responsabilidades na educacéao e formacéao de criancas.
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Anexos

Anexo 1 - Aprovagao MIME

Monotorizacio de Inquéritos em Meio Escolar: Inquérito n®
0481100001

De: mime-nore ply@ge pe. min-e d pt
Enviada quinta-fera, 28 de Maio de 2015 13:50:35
Para elsabetecostaalmerda’a hotmail com, elisabetecostaalmexda/a botmai com

Exmola)s Srlays

O peddo de autortzagio do mguerto n” (481 100001, com a desgnagio Questionarios | a
PawwEncarregados de educagdo ¢ 1 a Educadores de Infancia, regstado em 16-05-2015, foi
aprovado

Avalugdo do mquernto;

Exmo (1) Senhor(a) Dr (a) Elsabete Costa Almeda

Venho por este meo nformar que o pedido de realeagio de mguerto em mewo escolar € autorzado uma
vez que, submetdo a andlse, cumpre os requisitos, devendo atender-se &s observagdes aduadas.

Com os mefores cumpranentos

Jose Vitor Pedroso

Dretor-Geral

DGE

Observaghes:

a) A realzagdo dos Inqueritos fica sujeita a autorizagio das Dregdes dos Agrupamento de Escolas do
ensino publico a contactar para a realzagio do estudo. Merece especal atengdo o modo, o momento ¢
condigdes de aphcagdo dos mstrumentos de recolha de dados em mex escolar, porgue onerosos, devendo
fazer-se em estrela artculagdo com a Diegdo do Agrupamento.

h) Deve considerar-se o disposto na Lei o 67/98 em matéra de garantia de anommato Jos sujetos,
confidencualidade, protegio ¢ seguranga dos dados, sendo necessiano solicitar o consentimento nformado e
esclarcexdo do txular dos dados No caso presente de mquirgdo de almos menores (menos de 18 anos)
este deverd ser atestado pelos sews representantes legais. As autorzagdes assinadas pelos Encarregados de
Fducagdo devem ficar em poder da EscolvAgrupamento ao qual pertencem os alunos. Nio deve haver
cnzamento ou assoctgdo de dados entre o5 que séio recolhidos pelos mstrumentos de inguirdo ¢ og
corstantes das declaragdes de consentmento sdormado.

¢) Informa-se anda que a DGE ndo ¢ competente para autorear a realizagdo de mtervengies
educativas/desermvolvimento de projetos e atividades/programas de itervengio/formagdo em meio escolar
Jsunto de aknos em contexto de sala de aula, dado ser competénca da Escol/Agrupamento

Pode consultar na Intemet toda a mibrmagdo referente a este pedido no enderego https/mime gepe min-
edupt. Pama tal tera de se autenticar formecendo os dados de acesso da entadade.
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Anexo 2 — Declaracdo do Agrupamento de Escolas

DECLARACAO

declara que autoriza Elizabete Costa de Almeida, portadora do Cartdo do Cidaddo n®
09882366 3ZY0. aluna do Curso de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Bdsico, na Escola Superior de Educacdo de Viseu, a implementar um programa de
investigugdo com us docentes do ensino pré-escolor e encarregados de educagdo/pais dos
Jjardins-de-infancia pertencentes a este Agrupamento de Escolas, no ano escolar 2015/2016, e no
@mbito do tema "Contributo da articulagdo entre a familia e o Jardim-de-Infdncia para o
desenvolvimento da literacia emergente”.
Mais se declara que a presente autorizagdo foi precedida pela aprovagdo da MIME -
Monitorizagdo de Inquéritos em Meio Escolar com n° de registo 0481100001,
Mais se exige a garanlia do anonimute dos respondentes, confidenciglidede, protegdo e
seguranga dos dados recolhidos, tornando-se obrigatéria a entrega das outorizagdes escritas
com o consentimento informado e esclarecido do(s) titular(es) dos dados.

Viseu, 04 de junho de 2015,

FiAameda Luis 08 Comdes » 3500 - 149 VISEU * 232420660 A 232420659 r.* g20raovecontetn @ mad ietena ot
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Anexo 3 — Documento do Agrupamento para as educadoras de infancia e
pais/encarregados de educagdo que tomaram conhecimento do conteddo do
guestionario.

Eu,

Educadora de Infdncia/Encarregado(a) de Educagto/ Pai/Mde (riscar o que ndo
interessa), declaro que tomei conhecimento do conteddo do questiondrio referente
ao trabalhe de investigago sobre o tema “Contributo da articulago entre a
familia € o Jardim-de-Inféncia para o desenveclvimento da literacia emergente”,
efetuado pela mestranda Elizabete Costa de Almeida, a frequentar o do Curso de
Mestrado em Educaciio Pré-Escolar e Ensine do 1° Ciclo do Ensino Bdsico, na Escola
Superior de Educagtio de Viseu.

Mais declare que preenchi o referido questiondrio de livre vonfade & com a

consciéncia de que este se destina apenas para fins académicos.

Viseu, de, de 2015,

O/ A Respondente
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Anexo 4 — Questionério das educadoras de infancia

#:::: l',% jrr_.-ullhh-\.-.._\__‘
Instituto Politécnico de Viseu : P all
t'..\ ] . . o v
Escola Superior de Educagio \ %
~'

Curso de Mesirado em Educagio Pra-Escolar e
Ensino do 1.° Clcko do Ensino Baslco
2014-2015

GUESTIONARID

O presente questionario insere-se no dmbito da investigagSo a realizar no curse de mestrado
EmEuilm;.in Pré-Escolar & Ensing do 1.* Ciclo do Ensino B&Sl[b:l_l:lﬁ&ﬂ:ﬂﬂﬁupﬂ'ﬂl’:ﬁ!&lunﬁ;&}
de Viseu Com o mesmo pretendemos conhecer o confribute da articulagio enfre a familia e o
Jardim de Infancia para o desenvolvimento da literadia emengente.

Agradecemos que leia com atengdo o questionario e responda a todas as guesties com a
maior sinceridade. O seu contributo & fundamental para a realizagdo deste estudo, pelo que se
agradece, desde 3, a sua valiosa colaboragdo. Mao ha respostas certas ou emadas.

Salientamos que o quesfionario & ancnimo & que os dados recolhidos se destinam para fins

academicos, mantendo-se rigorosaments confidendais.
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Caraterizagio sociodemografica

Assinale, com um (X}, 3 opgdo adequada, OU preencha de acordo com a informagao

solicitada

1. Sexo: |:| Femining |:| Masculing
2. Idade:

3. Habilitagbes académicas e respetive ano de formagao.

[ ]Bacharelato
|:|IJ-::E"-:'L:1J.||E
[ Imestrade
DDcr.nl:-m'nenb:

4. Tempo de servigo na Educagio Pré-Escolar.

Anos:

5. Tempo de servigo neste Jardim de Infincia.

Anos:

Desenvolvimento da literacia emergente

1. Desenvolve intencicnalmente atividades de literacia emergente?

|:|E-im I:l Mao

2. Com que frequéncia promove e participa em momentos de leitura com as criangas?

|:| Muita D Alguma |:|F'|:-u::.3 |:| Menhuma

3. A sala de Jardim de Infancia esta organizada em areasicantinhos?

|:|E-im DMic-
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4. Complete a seguinte tabela com a informacdo indicada.

AREAS [canfinhios)

MATERIAL IMPRESS0

MATERIAL DEE

carties)

FCRITA

[kapds; cansta; papsl;

I MAD

ZIM

MED

Ex: Bioloteca.

5. Proporciona as criangas atividades lodicas, como jogos dramaticos, nas quais

participam e desenvolvem comportamentos literacitos?

[ Inso

[] sim

E. Ja pensou em propor a5 criangas a formagao de novas areas/cantinhos, como

estagao dos coameios, quiosque de revistas ou um escritorio?

|:|Eirn

[ Jhso

7. Assinale, com um [X), a frequéncia com gue desenvolve, com as criangas, as

atividades enumeradas no quadre seguinie.

ATIVIDADES

Multas vazes

Algumas vazes

PoUCas vezas

Hunca

Adguirr IvTos

Contar histérlas

Ir a Telras do INrD ou ITarias

LEr

Wishar a biblloteca

Onrtras:
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B-Assinale, com um (X), a frequéncia com que promove com o5 pais e encamegados

de educagdo as aghes enumeradas.

AGOES

FREGUENCIA

Multas
WEZEE

Algurnas

it

Poucas
WEIEE

Hunca

Eslimulo o5 pals 3 SsCTEVErem e a oilarem com 3s

criangas rimas, poesia, lengalengas, ravalinguas para
partiinarem no Jandim de IntEnca.

Solicito @08 pals/encamegadas de educagan que
mothvem as clangas, bineando com eas e fazenda
“puzzies” e palavras, palawras cruzadas, sopa de
leras .1

Incentlvo o5 pals/encamagatos o= educagao 3 kerem
COM 38 criangas: |omals, revistas, Infomagies
televisivas, publicidade |.. )

Fariiing coim 0E palEencaTegados de equcacal os
regisios das atividades reallzadas com as criangas.

Zensibillzo 0f pasencamegados de educafan para
ENVOIVEram 35 cangas nas rolinas familares, como:

SECTEVEr ecadds na caldemets; receftas; lsta oe
COM@ras; 81 & escTever canas: “emaksT pesquisar
Informacda em sitios em Inha sobre t2mas especilicos.

Comvido oE palslencamegados de  educagad 3
participarem em athvidades de lettura, pecas de beatr,
diakigo sobre 3s profissles, dramatizaces, no Jardm
de Imfancia

Fapo 3o palsencamegados 0e edUcagan para kerem
um Bvro, da noesa biblotera, sobre o qual 3 crianca
fard uma represeniaca lconkca.

Incentivo o6 palslencamegatos & edUcaian a
frequentarem agles de formagda no 3mbio do
desenvoiimento da Iteracia.

ADeio 306 pals'encamegados e educagan que adiram
a0 Plano Maclonal de Lettura & que panidipem nas
atividades deslgnadas por "Hora do Conto”.

Muito obrigada pela sua colaboragio.

Elizabete Costa de Almeida
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Anexo 5 — Questionérios dos pais/encarregados de educagéo

Instituto Politécnico de Viseu
Escola Superior de Educagio

Curso de Mestrado em Educagao Pré-Escolar e
Ensino do 1.* Clicio do Ensino Basico
2014-2015

QUESTIONARIO

O presente questionario insere-se no 3mbito da nvestigac3o a realizar no curso de mestrado
em Educago Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo
de Viseu. Com o mesmo pretendemos conhecer o contribute da articulag3o entre a familia e o
Jardim de Infancia para o desenvolvimento da literacia emergente.

Agradecemos que leia com atenc3o o questionario e responda a todas as questdes com 3
maior sinceridade. O seu contributo & fundamental para a realizag3o deste estudo, pelo que se
agradece, desde j3, a sua valiosa colaboragdo. Nao ha respostas certas ou eradas.

Salientamos que o questionario & anonimo & que os dados recolhidos se destnam para fins
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Caraterizagao sociodemografica

Assinale, com wm {X), 3 opgdo adequada, OU preencha de acordo com a informagao
solicitada

1. Sexo: [ | Feminino [] Mascuine
2. Idade:

3. Grau de parentesco com & crianga:

4. Habilitagdes académicas:
[ ]1" Ciclo do Ensino Basico
[ ]2 Cick do Ensine Basico
[]2* Cicio do Ensino Basico
[] Ensino Secundario
[ ]Bacharelate
[ ]Licenciatura
[ IMestrade
[ Jooutoramentso

5. Profissao:

6. Estado civil:

I:lEGItE"CI |:| Casado |:|‘u'i|:ru|:- |:| Divorciado

Desenvolvimento da literacia emergents

1. Mo seio familiar a crianga vé ler o e-mail. jornais, revistas, escrever recados,
escrever lista de compras, entre oufros?

[] sm [] M&e
2. Oferece livros a crianga que abordem assuntos do seu interesse (animais, fadas...)

[ sm CImso
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Mo micleo familiar a crianga tem contato com livros, historias, cangoes, jogos com

palawras, que lhe possibilite o desenvolvimento da literacia emergente?

[] sm [] Nae

Lé para a crianga as histdrias, com expressividade?

[ 1 sim T

Assinale, com um (X), a frequéncia com que desenvolve, com a crianga, as

atividades enumeradas no quadro seguinte.

ATIVIDADES

Muitas vezes

Algumas vezes

Poucas vezes

Nunca

Adquirr lvros

Contar historias

Ir a feiras do o ou Iranas

Ler

Visitar a biblioteca

Dutras:

6. Esta atento a publicagao de livros infantis com o intuito de manter atualizada a

T.

biblioteca da crianga?

[] 5im [] Mz

Incentiva a crianga a escolher os livros do seu interesse, motivando-a para criar

habitos de leitura?

[] sim [] Mo

[/
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E. Assinale com um (X) a frequéncia com gue promove com a educadora de infancia

as aphes enumeradas.
ACOES FREGUENCIA
Muliaz | Algumas | Poucas
VEZRE VBZES VEZaE

Brinca com a crlanga {ensina-he jogos de

Inguagam, adivinha, prowérblos, lkengalengas, rava-
linguas, rimas, cangdes, contos fradiclonals. ).

Peg0 3USa COMO DOJETs dar continuigade 3 uma
atividiade de desenvolvimento da linguagem fazendo
“DLUEZEs” 08 DalaTas, palavTas cTUZatas, 5003 oe
letras {...).

Incentivo & crlanga a ler jomals, revistas,
Imformagiies televisivas, pudlicidade |..).

Partliha com a educadora de Infancia algumas
atvidames 3 partr 435 QUals regisio @ evolucao da
crianga (endano).

Soilcho 3 educadora de Infanda Informagao sobre
que athiidades de esorta posso Inciulr na roting
dl3ra, oMo SECTEVEr Necadas na cademsta;
receltas; I513 de compras; ler & sscsver cartas;
“emails”; pesquUISaT INFOMmEgad &m SRS &m Inna
50bre temas especilcos.

Proponng 3 educadora a particlpagdo em athvidades
de leitura, pegas de teatn, didlogo sobre 3s

profissfes, dramatizagies, no Jardim de Infancia.

Pego 3 educadona para trazer [Ivros da biblioteca da
£5C0ia, Para er 8 oas3, 50002 0 gual 3 cranca fard

UMa repressntagdo Konica.

SOllcHo 3 S0Ucacora de INfanca INfarMmagao sobre
acdhes de formagdo no Ambito do desermvoiimenio
da leracia, gue possa Trequentar.

Participo em athvidades no ambito do Plano Nacional
ge Leiura (ex-Hora do Como).

Muito obrigada pela sua colaboragao.
Bizabste Costa de Almeida

L)
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Anexo - Gréfico

Grafico 1 — Distribuigao por sexo das educadoras de infancia

1.Sexo

® Feminino

Gréfico 2 — Habilitag6es académicas das educadoras de infancia

3.Habilitagbes académicas

mlicenciatura mmestrado

Gréfico 3 — Resultado relativo as educadoras de infancia que desenvolvem
atividades de literacia emergente.

1.Desenvolve intencionalmente atividades de literacia emergente

msim
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Gréfico 4 — Frequéncia com que as educadoras de infancia promovem e

participam em momentos de leitura com as criancgas.

2.Com que frequéncia promove e participa em momentos de leitura com
as criangas

= Muita

Gréfico 5 — Organizacao da sala em areas de interesse/cantinhos.

3.A sala de jardim deilnfancia esta organizada em areas/cantinhos

msim

Gréfico 6 — Areas de interesse/cantinhos mais mencionadas pelas educadoras de

infancia

4. Educadoras que mencionaram o maior nimero de Areas de
interesse/cantinhos onde existe mais material impresso e de escrita

Jogos
m Casinda das bonecas
= Garagem
m Desenho/Pintura
= Computador
® Mercearia
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Gréfico 7 — Atividades desenvolvidas muitas vezes pelas educadoras de infancia

7.Atividades desenvolvidas com as criancas (Muitas vezes)

7.1-Adquirir livros
m 7.2-Contar histérias
u7.3-Ir a feiras do livro

ou livrarias
m7.4-Ler

m 7.5-Visitar a biblioteca

Gréfico 8 — Atividades desenvolvidas, algumas vezes, pelas educadoras de

infancia com as criancas.

7.Atvidades desenvolvidas com as criangcas(Algumas vezes)

7.1-Adquirir livros

m7.3-Ir a feiras do livro
ou livrarias

m7.5-Visitar a
biblioteca

Gréfico 9 — Atividades desenvolvidas, poucas vezes, pelas educadoras de

infancia com as criancas.

7.Atividades desenvolvidas com as criangas (Poucas vezes)

7.3-Ir a feiras do livro
ou livrarias

m7.5-Visitar a biblioteca
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Gréfico 10 — Frequéncia com que as educadoras de infancia estimulam os pais a

escreverem e a criarem com as criangas rimas, poesia, lengalengas, travalinguas para
partilharem no jardim de infancia.

8.1 Estimulo os pais a escreverem e a criarem com as criangas rimas,
poesia, lengalengas, travalinguas para partilharem no Jardim de Infancia

Muitas vezes
m Algumas vezes

= Poucas vezes

= Nunca

Gréfico 11 - Solicitacdo aos pais/encarregados de educacao para motivarem as

criangas, brincando com elas e fazendo puzzles de palavras, palavras cruzadas, sopa de
letras (...).

8.2 Solicito aos pais/encarregados de educagdo que motivem as criangas,

brincando com elas e fazendo "puzzeles" de palavras, palavras cruzadas,
sopa de letras(...)

Muitas vezes
= Poucas vezes

= Algumas vezes

Gréfico 12 - Incentivo aos pais/encarregados de educacado para lerem com as

criangas: jornais, revistas, informacoes televisivas, publicidade (...).

8.3 Incentivo os pais/encarregados de educacdo a lerem com as criangas:
jornais, revistas, informacgdes televisivas, publicidade(...)

Muitas vezes

= Algumas vezes

= Nunca
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Gréfico 13- Partilha com os pais/encarregados de educacdo os registos das

atividades realizadas com as criancas.

8.4 Partilho com os pais/encarregados de educacdo os registos das
atividades realizadas com as criancas

= Muitas vezes
= Algumas vezes

= Nunca

Gréfico 14 - Sensibilizacdo aos pais/encarregados de educacao para envolverem
as criangas nas rotinas familiares, como: escrever recados na caderneta; receitas; lista
de compras; ler e escrever cartas; “emails”; pesquisar informacao em sitios em linha sobre
temas especificos.

8.5 Sensibilizo os pais/encarregados de educacdo para envolverem as
criancas nas rotinas familiares, como: escrever recados na caderneta;

receitas; lista de compras; ler e escrever cartas; "emails"; pesquisar
informacao em sitios em linha sobre temas espe

= Muitas vezes
= Algumas vezes

= Poucas vezes

Gréfico 15 — Convite aos pais/encarregados de educacgdo para participarem em
atividades de leitura, pecas de teatro, didlogo sobre as profissbes, dramatizacdes, no
Jardim de Infancia.

8.6 Convido os pais/encarregados de educagdo a participarem em
atividades de leitura, pecas de teatro, didlogo sobre profissbes,
dramatizacdes, no Jardim de Inancia

= Muitas vezes

= Algumas vezes
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Gréfico 16 - Pedido aos pais/encarregados de educagéo para lerem um livro, da
nossa biblioteca, sobre o qual a crianga fara uma representagéo iconica.

8.7 Peco aos pais/encarregados de educacdo para lerem um livro, da
nossa biblioteca, sobre o qual a crianca far4 uma representagéo iconica.

Muitas vezes

= Algumas vezes

mPoucas vezes

Gréfico 17 - Incentivo aos pais/encarregados de educacgédo para frequentarem

acOes de formacdo no ambito do desenvolvimento da literacia.

8.8 Incentivo os pais/encarregados de educacao a frequentarem acdes de
formacg&o no dmbito do desenvolvimento da literacia.

Muitas vezes
= Algumas vezes

= Poucas vezes

® Nunca

Gréfico 18 — Apelo aos pais/encarregados de educacédo para que adiram ao Plano
Nacional de Leitura e que participem nas atividades designadas por “Hora do Conto”.

8.9 Apelo aos pais/encarregados de educacdo que adiram ao Plano
Nacional de Leitura e que participem nas atividades designadas por "Hora
do Conto"

= Muitas vezes

= Algumas vezes

= Nunca
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Anexos pais/encarregados de educacao

Gréfico 19 — Habilitagdes académicas dos pais/encarregados de educagéo

4. Habilitagdes Académicas pais/encarregados de educacdo

= Mestrado
= Licenciatura
\ ’ = Bacharelato

= Ensino Secudario

= Ensiono Basico

Gréfico 20 — Contacto da crianca, no seio familiar, com o e-mail, jornais, revistas,

escrever recados, escrever lista de compras, entre outros

1.No seio familiar a crianca vé ler o e-mail, jornais, revistas, escrever
recados, escrever listas de compras, entre outros

Gréfico 21 — Frequéncia com que os pais/encarregados de educagdo promovem

com a educadora as ac0es referidas

Resultado da frequéncia com que os pais/encarregados de
educacao promovem com a educadora de infancia as acdes da
guestao oito

= Muitas vezes

m Algumas vezes
m Poucas vezes
= Nunca

mNao respondeu
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