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Sabemos implicitamente que, para as criancas mais velhas, se fecha um
ciclo. Terminou o tempo das descobertas pela accdo: do tropecar nas
palavras até a frase correcta, do encontrao até ao pedir “com licenca”, da
garatuja até ao desenho da familia... ja pouco mais podemos dar aos
Nnossos meninos grandes e, por isso, é tempo de os deixar voar para
outro colo... fecha-se, entdo, um ciclo para que outro se possa abrir
(Serra, 2004, p. 13).
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Resumo

O presente relatorio final de estagio visa dois objetivos essenciais: fazer uma
reflex&o critica sobre a Pratica de Ensino Supervisionada realizada durante o segundo
e terceiro semestres do Mestrado e, também, perceber se existe articulacdo curricular
entre a Educacdo Pré-Escolar e o Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e de que
forma é que esta é promovida.

Para o efeito, recorremos a material por nés elaborado ao longo do estagio,
bem como a autores de referéncia e a legislacdo em vigor, a fim de refletirmos sobre
as nossas praticas e também sobre o que € a articulagdo curricular e se esta é tida em
conta na acdo pedagodgica dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Em termos empiricos, realizamos uma investigacao de carater descritivo com
recurso ao inquérito por questionario. O instrumento elaborado para o efeito, foi
aplicado a professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico a lecionarem a turmas do 1° ano
no concelho de Viseu.

Os dados obtidos permitem concluir que, em geral, os professores entendem a
articulagdo curricular como “a realizacdo de atividades conjuntas, envolvendo
docentes e alunos, dentro e fora da escola” e atribuem-lhe grande importancia; no
entanto, as atividades mais frequentemente realizadas prendem-se com
festas/comemoragdes, sendo menos vezes referidas atividades como a leitura, a
dramatizacao de histérias ou o desenvolvimento de projetos comuns.

Palavras-chave:

Articulacao curricular; Educagéo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico; Continuidade
educativa
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Abstract

This final stage report has two main objectives: to do a critical reflection of the
Supervised Teaching Practice held during the second and third semester of Master's
degree and also see if there exists any curricular articulation between the Preschool
Education and the Elementary School and how it is promoted.

For this purpose we used materials prepared by us along the internship, as well
as authors of reference and to the legislation, to reflect about our practices and to
realize what the curricular articulation is and if it is taken into account in the practices of
Elementary School teachers.

Empirically, we conducted an descriptive investigation using the questionnaire.
The instrument developed for this purpose, was applied to teachers of Elementary
School teaching the 1st year in the district of Viseu.

The obtained data indicate that, in general, teachers see the curricular as " the
realizations of joint activities envolving teachers and students inside and outside of
school" and attach great importance to them; however, the most frequently performed
activities relate to parties / celebrations, and less often to activities like reading,
dramatization of stories or the development of common projects.

Keywords

Curricular articulation, Preschool Education, Elementary School, education continuity
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Introducéo geral

O relatério final de estdgio ora apresentado foi realizado no ambito das
unidades curriculares de Prética de Ensino Supervisionada Il e Ill do curso de
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola
Superior de Educacgao de Viseu (ESEV).

Este relatério, que procuramos elaborar nhum discurso claro e organizado,
apresenta, por um lado, a informacdo que consideramos pertinente sobre a nossa
formacdo durante o segundo e terceiro semestres na Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) e, por outro lado, uma investigacdo efetuada neste contexto
sobre a tematica da articulacdo curricular entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo
do Ensino Basico.

Assim, o presente trabalho é constituido por duas partes, uma centrada na
reflexdo da Pratica de Ensino Supervisionada e a outra na investigagdo de um
problema que emergiu dessa mesma pratica e que visa perceber qual é a perspetiva
dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre a articulag@o curricular entre a
Educacao Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A primeira parte inicia-se com a caracterizagdo dos contextos que nos
receberam, em termos do seu enquadramento institucional, pedagdgico e curricular,
seguida da andlise das praticas concretizadas, tanto a nivel da Educacgédo Pré-Escolar
como do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Neste ponto, refletimos sobre as praticas desenvolvidas, procurando sempre
fundamentéa-las com exemplos de planificacdes, relatérios, projetos curriculares de
turma, que sdo documentos que devem ser tidos em conta por qualquer docente
durante o tempo de preparacdo das suas intervencdes e apO0s essas mesmas
intervencgdes, visto que € necessario refletir sobre as praticas e os documentos que
ajudam a concretizacdo das mesmas. Para além disso, se estes documentos forem
tidos em conta podem contribuir, significativamente, para 0 sucesso das
aprendizagens dos alunos.

Depois procedemos a uma analise das competéncias e conhecimentos
profissionais desenvolvidos, tendo por base os perfis de desempenho do Educador de
Infancia e dos professores do 1° Ciclo do Ensino Basico consignados nos Decretos-Lei
n° 240 e 241 de 2001.

Na segunda parte é apresentada uma investigacdo que tem como eixo

estruturador a problematica da articulacao curricular entre a Educacéo Pré-Escolar e o

1



1.° Ciclo do Ensino Basico, na perspetiva dos professores do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, que teve como principal motivo o facto de o presente Mestrado englobar a
formacao nestes dois niveis de ensino e o contacto com 0s mesmos ter despertado a
nossa curiosidade em saber se € possivel estabelecer-se articulagéo entre eles.

Para além disso, queriamos também perceber se a articulacdo curricular é
considerada importante pelos docentes, bem como o tipo de atividades que os
mesmos realizam neste ambito, uma vez que Serra (2004, p. 19) refere que se pode
entender como articulagao curricular “todas as atividades promovidas pela escola com
o intuito de facilitar a transicdo entre a educacéo pré-escolar e do 1.° Ciclo do Ensino
Basico”.

Ao longo desta investigacdo pretendemos refletir sobre a perspetiva dos
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre a articulacdo curricular entre a
Educacao Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Para além disso, ambicionamos
ainda conseguir perceber a importancia que estes Ihe déo, se a tém em conta no
Projeto Curricular de Turma, quantas vezes, em média, estabelecem articulacdo com a
etapa anterior, que atividades de articulacdo realizam, entre outros aspetos
considerados pertinentes.

Esta investigagédo poderéa ajudar-nos a ter um conhecimento aprofundado sobre
a tematica em apreco, para que, no futuro profissional, possamos estabelecer uma
maior articulacdo entre estes niveis de ensino, contribuindo assim para a continuidade
do processo educativo das criancas.

Uma vez que a articulagdo curricular facilita as transicdes entre diferentes
contextos, é fundamental que esta seja posta em préatica ao nivel da Educacéo Prée-
Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Como refere Cruz (2008), “a necessidade de
uma articulacdo advém precisamente das diferengas reconhecidas aos dois niveis
como forma de estabelecer uma transicdo harmoniosa, num respeito pelo processo
evolutivo de formacéo da criancga (p.81).

Para podermos realizar esta investigagdo organizamos o nosso trabalho em
guatro secc¢des principais.

Na primeira secc¢do, procedemos a revisdo da literatura, onde efetuamos uma
breve caracterizacdo da Educacéo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, para
em seguida procurarmos perceber o que é articulacdo curricular, quem a deve
promover, qual a sua importancia, quais as suas principais vantagens e dificuldades e,

também, como deve ser concretizada.



Na segunda seccdo, damos conta da metodologia utilizada ao longo da
pesquisa. Aqui enunciamos o problema, definimos os objetivos do estudo, tragamos o
plano de investigag&o, caracterizamos a amostra e justificamos a sua escolha, damos
a conhecer o instrumento de recolha de dados, descrevemos o procedimento e, ainda,
nos referimos ao modo de analise e tratamento dos dados.

Na terceira seccado, apresentamos, de uma forma circunstanciada, os dados
recolhidos junto da amostra de professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, através de
um questionario elaborado para o efeito.

Na quarta seccao, os resultados sdo analisados e discutidos, homeadamente
tendo em conta os dados provenientes da revisdo da literatura.

Para finalizar, é apresentada a conclusdo geral do relatério, procurando
integrar as conclusbes do estudo empirico na apreciagdo global do percurso

profissionalizante da nossa formagé&o



Parte | - Reflexao critica sobre as praticas

em contexto



Preambulo

O Relatério Final de Estagio integra uma reflexdo critica do trabalho
desenvolvido ao longo do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, mais especificamente ao longo da PES Il e Ill, as duas préticas
supervisionadas que se realizaram durante mais tempo, seja ao nivel da Educacao
Pré-Escolar, seja ao nivel do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Depois de termos terminado as nossas intervencfes nestes dois niveis, é
essencial refletir sobre todo o trabalho realizado e sobre as competéncias e
conhecimentos profissionais que foram desenvolvidos e, também, refletir sobre o que
poderiamos ter feito de diferente para os aprofundar ainda mais, no sentido de nos
sentirmos cada vez mais confiantes e seguras quando estamos a lecionar.

Esta parte reflexiva do relatério de estagio encontra-se organizada em trés
seccoes fundamentais. A primeira é relativa a caracterizagdo dos contextos da PES I
e lll, em que é efetuada uma referéncia a organizagéo do curso de Mestrado, ao seu
plano de estudos e é apresentado o enquadramento dos contextos onde estagiamos,
juntamente com uma breve caracterizacdo das turmas e do modo de trabalho das
professoras cooperantes.

Na segunda seccédo é realizada uma andlise de todo o trabalho realizado na
Educacdo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Bésico, sustentada nos Varios
documentos elaborados ao longo da PES Il e lll, planificacbes, relatorios criticos,
projetos curriculares de turma, entre outros, que sao referenciados ao longo do
relatério e se encontram no CD apresentado em anexo.

A terceira seccdo refere-se a analise das competéncias e conhecimento
profissionais desenvolvidos, com base nos Decretos-Lei 240/2001 e 241/2001, de 30
de agosto; nesta, procuramos analisar as competéncias definidas no mesmo e refletir
sobre as dificuldades que sentimos para as podermos atingir, baseando-nos nos
dados recolhidos durante o estagio na Educacéo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino

Basico.



1. Caracterizagcao dos contextos

O curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico permite dar continuidade a etapa anterior de licenciatura em Educacao
Basica, habilitando profissionalmente para a docéncia, tanto na Educacdo Pré-Escolar
como no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este Mestrado rege-se por um plano de estudos
com uma duracdo de trés semestres, perfazendo, assim, um total de noventa unidades
de crédito (ECTS).

Ao longo do curso, as unidades curriculares existentes tém um carater
semestral. No entanto, a Préatica de Ensino Supervisionada e as Didaticas Especificas
da Educacéo de Infancia e do 1.° Ciclo do Ensino Bésico estdo presentes nos trés
semestres, embora com cargas horérias diferentes (cf. Anexo 1).

A PES | foi concretizada na Educacédo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Béasico por toda a turma; a PES Il foi realizada, por uma parte da turma, na Educacgéo
Pré-Escolar e, por outra parte, no 1.° Ciclo do Ensino Basico, conforme a escolha de
cada grupo de estagio; a PES Il foi realizada no 1.° Ciclo do Ensino Basico ou na
Educacdo Pré-Escolar, invertendo-se a ordem do estagio realizado no semestre
anterior.

Uma vez que tivemos oportunidade de escolher o semestre em que queriamos
desenvolver os referidos estagios na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, optamos primeiro pelo 1.° Ciclo do Ensino Basico, o que ndo aconteceu com
toda a turma de Mestrado, visto que algumas colegas escolheram realizar, primeiro, o
estagio na Educacao Pré-Escolar.

Para o desenvolvimento da estrutura da Pratica de Ensino Supervisionada foi
necessario formar grupos de trés ou de dois elementos. No nosso caso, 0 grupo de
estagio era constituido por dois elementos. Neste ambito, sdo mencionados trabalhos
individuais e de grupo, tais como planificagbes das nossas intervencdes, projetos
curriculares de turma, relatorios criticos realizados ap0s as nossas intervengoes.

A realizacdo da PES Il e lll s6 foi possivel porque tivemos instituicdes de
ensino que nos aceitaram como estagiarias. Como estas praticas supervisionadas
foram desenvolvidas em niveis de ensino e agrupamentos de escolas diferentes,
iremos caracterizar os diferentes contextos, separadamente. Numa primeira
abordagem, faremos referéncia a PES II, desenvolvida no 1.° Ciclo do Ensino Basico

e, posteriormente, a PES llIl, desenvolvida na Educacéo Pré-Escolar.



1.1. Contexto do 1° Ciclo do Ensino Béasico

A Pratica de Ensino Supervisionada Il foi realizada numa turma do 1.° ano do
1.° Ciclo do Ensino Basico, de uma Escola da periferia urbana de Viseu, que dista
cerca de 3 Kms da sede do municipio e se situa hum bairro com caracteristicas
urbanas. Esta prética foi concretizada ao longo de catorze semanas, trés de
observacdo da acdo letiva da orientadora cooperante, trés semanas de intervengao
em grupo e oito semanas de intervencao individual, quatro por cada elemento do
grupo. Nestas catorze semanas, a pratica supervisionada desenvolveu-se em dois
dias por semana (segunda-feira e terca-feira), em horéario de regime normal (cf. Anexo
2).

Durante a PES Il pudemos contar com a colaboragéo da professora cooperante
e com a supervisdo de um professor da area disciplinar de Ciéncias da Educacéo e de
uma professora da area de Ciéncias da Natureza, que, embora pertencendo as areas
disciplinares referidas, a sua supervisao incidiu sobre todas as areas curriculares. Para
além destes supervisores contamos ainda com a supervisdo de uma professora da
area de Matematica que apenas observou uma intervencado de cada elemento do
grupo a lecionar a area a qual pertence, ndo estando presente na lecionacdo das
restantes areas.

As intervencdes realizadas durante a PES Il destinaram-se a um grupo
heterogéneo, constituido por nove criangas do sexo masculino e oito do sexo feminino,
perfazendo um total de dezassete criangas, com idades compreendidas entre 0s cinco
e 0S seis anos.

Os alunos em questdo manifestavam dificuldades em cumprir as regras, eram
bastante faladores, o que muitas vezes dificultava o decorrer das aulas. Embora este
comportamento fosse notério durante toda a aula, era mais evidente da parte da tarde
em que as criangas se mostravam saturadas, interrompendo a aula com questées que
nada tinham a ver com 0s conteldos que estavam a ser abordados.

Para além disso, este grupo de criancas tinha ainda caracteristicas individuais
proprias, através das quais era possivel identificar necessidades e dificuldades,
nomeadamente, na area da Lingua Portuguesa e da Matematica (cf. Anexo 3). Na
primeira, as dificuldades mais notorias eram ao nivel da compreenséo oral e escrita;
na segunda, as criancas revelavam dificuldades na compreensdo dos problemas.
Contudo, esta Ultima area era uma das preferidas dos alunos, bem como a Expressao

Plastica e Motora.



A professora cooperante ja desenvolve a sua préatica profissional ha muitos
anos; é uma profissional que realiza o seu trabalho com gosto e em fungcdo dos
alunos, para que estes consigam alcancar com sucesso as aprendizagens nas
diversas &reas de conteudo. Embora estivessem definidos a carga horéria e os
momentos do dia em que deviam ser abordadas as diferentes areas, a professora nao
cumpria estritamente esse horario, mas desenvolvia o seu trabalho num contexto de
interdisciplinaridade, apesar de incidir mais na Lingua Portuguesa e na Matematica, as
duas areas em que os alunos revelavam mais dificuldades.

As aulas eram geralmente orientadas pela professora cooperante, mas existia
apelo a participacdo dos alunos, o que nem sempre era facil devido as caracteristicas
da turma. Nao obstante, ao longo da sua pratica, um aspeto a que procurou sempre
chamar a atencgédo foi para o comportamento dos alunos, com a intencéo de estes o
melhorarem.

Findo o estagio com estas criangas consideramos que 0 grupo de estagiarias,
em colaboracdo com a professora cooperante contribuiu para que as criancas
melhorassem o seu comportamento e, também, para que diminuissem as dificuldades

de aprendizagem que demonstravam, embora n&o deixassem de existir por completo.

1.2. Contexto da Educacéao Pré-Escolar

A Prética de Ensino Supervisionada Il foi realizada num Jardim de Infancia
integrado na zona urbana da cidade de Viseu, que dista cerca de 3 Kms da sede
concelhia.

Esta pratica supervisionada foi realizada ao longo de quinze semanas, durante
dois dias (segunda-feira e terga-feira), com as atividades repartidas da seguinte forma:
uma semana de observacgdo/colaboracdo da pratica da educadora cooperante, seis
semanas de intervengdo em grupo e oito semanas de intervencado individual, quatro
por cada elemento do grupo. As dinamizacdes de grupo ndo foram realizadas todas no
inicio do semestre, sendo que quatro destas foram realizadas na altura do Natal em
gue ha mais trabalho de preparacdo da festa de Natal para toda a comunidade
educativa, incluindo a familia das criancas, que deve estar presente na educacédo das
mesmas (cf. Anexo 4).

Na Prética de Ensino Supervisionada lll, para além do apoio e supervisdo da
educadora cooperante também pudemos contar com a supervisdo de professores da

ESEV, mais precisamente um professor da area disciplinar de Ciéncias da Educacao e



de uma professora da area da Matematica, que, com a sua reflexdo, nos ajudaram a
evoluir como profissionais.

Apesar do contributo de todos ser importante é necessario referir os “agentes”
principais de todo este processo, o grupo de criancas do Jardim de Infancia. Trata-se
de um grupo heterogéneo, com idades compreendidas entre os trés e os seis anos de
idade, constituido por onze criancas do sexo masculino e nove do sexo feminino,
perfazendo um total de vinte criancgas.

Este grupo era assiduo, mas pouco pontual; de uma forma geral, revelava um
bom comportamento e respeitava as regras da sala de atividades. Contudo, existia
uma ou outra crianga que, as vezes, estava mais agitada o que fazia com que
existisse algum barulho. Em termos globais, era um grupo pouco curioso e
questionador.

No que se refere & socializacdo, ndo havia dificuldades e até as criangas mais
novas interagiam com os colegas e também com a restante comunidade educativa. As
dificuldades mais notdrias eram ao nivel da Linguagem, pois, embora quase todas as
criangas se fizessem entender, era evidente a dificuldade na construgdo de frases
coerentes e na diccdo de algumas palavras (cf. Anexo 5). Este grupo mostrava
especial preferéncia pela realizacdo de trabalho autbnomo nas &reas de interesse
existentes na sala de atividades (area do jogo simbdlico; area de Expressédo Plastica;
area da Matematica; area de Leitura e da Escrita; area dos jogos e construcao e area
de reunido [manta]), sabendo em que momentos do dia o podia fazer, visto que ja
tinha conhecimento da rotina diaria (acolhimento; atividade dirigida; lanche; atividades
livres; almogo; atividade dirigida; lanche).

Tendo em atencdo a rotina diaria, pudemos verificar que eram realizadas
atividades dirigidas e auténomas. E importante referir que a educadora cooperante
baseava a sua agéo educativa em dois modelos, o Movimento da Escola Moderna e o
modelo High-Scope, permitindo assim a participagdo das criangas no planeamento das
atividades a realizar e também na partilha de responsabilidades e até na avaliagéo, o
que permitia as criangas participarem ativamente na construcao do seu proprio saber.

Para que as criangas pudessem sentir que participavam na elaboracéo do seu
plano de trabalho, a educadora definiu um tempo, a sexta-feira, para realizarem a
avaliacdo semanal. Ai, as criancas tinham oportunidade de dizer o que fizeram ao
longo da semana, 0 que gostaram e 0 que nao gostaram, bem como o0 que gostariam

Y

de fazer, permitindo a educadora ter conhecimento dos interesses das criangas e



adequar as suas praticas aos mesmos para que o desenvolvimento de aprendizagens

decorresse da melhor forma possivel.

2. Analise das praticas concretizadas

2.1. Primeiro Ciclo do Ensino Basico

Para poder efetuar uma analise reflexiva da pratica concretizada no 1.° Ciclo do
Ensino Basico € necessario ter em conta alguns aspetos, como por exemplo, as areas
em que mais investimos, o tipo de trabalho que desenvolvemos, as opc¢des
empreendidas, entre outros.

No primeiro Ciclo do Ensino Basico também séo definidos horarios para as
turmas, através dos quais é possivel saber o nimero de horas que € atribuido a cada
area curricular. Na turma do 1° ano em que estagidmos, havia um horario definido,
estando atribuidas oito horas semanais a Lingua Portuguesa, sete horas a
Matemadtica, cinco horas ao Estudo do Meio e cinco as Expressdes, hdo contando com
as atividades de enriguecimento curricular (cf. Anexo 3).

Embora o horario curricular definido para a turma tenha sido o que foi
apresentado, na pratica, o trabalho desenvolvido em cada é&rea curricular ndo
obedecia a esta distribuicAo da carga horéaria, visto que a professora cooperante
abordava as diferentes areas tendo em conta as dificuldades e necessidades das
criancas. Desta forma, durante o estagio procurdmos seguir o método de trabalho da
professora cooperante, tentando sempre estabelecer uma interdisciplinaridade e
intertematica, de forma a contribuir o melhor possivel para o desenvolvimento das
aprendizagens das criancas.

A turma na qual decorreu o0 nosso estagio a nivel do 1.° Ciclo do Ensino Béasico
revelava dificuldades, sobretudo ao nivel da Lingua Portuguesa e da Matematica.
Neste sentido, estas duas areas foram as mais trabalhadas ao longo da PES I, ao
contrario das Expressbes Artisticas que, em algumas aulas, ndo eram abordadas
devido a dificuldades de gestdo do tempo.

Como é do conhecimento geral, é importante que os alunos estejam motivados
para desenvolver as suas aprendizagens. Por esta razdo, ao longo da PES I, tanto
nas intervengdes individuais como de grupo, um aspeto que procuramos ter sempre

em atencédo foi o da motivacéo para o desenvolvimento da aula, recorrendo, por vezes,
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a musica (cf. Anexos 6, 7 e 8), a dramatizacéo (cf. Anexos 9 e 10) e, até, a realizacao
de atividades de Expressao Motora (cf. Anexos 11 e 12).

Embora diferentes, estas formas de motivacdo contribuiram para despertar a
curiosidade e o interesse das criangas para o que se ia desenvolver na aula, visto que,
nestas motivacdes tentavamos que fosse possivel os alunos perceberem o que se iria
passar ao longo de toda a aula nas diferentes areas.

A é&rea curricular que os alunos revelavam menor apeténcia era a Lingua
Portuguesa. Assim, quando era lecionado um novo conteldo, esta area era abordada
logo de manha, visto que era a altura em que 0s alunos estavam mais concentrados.
Como era 0 1.° ano de escolaridade e estavam a aprender a ler e a escrever estes
foram os aspetos em que mais incidimos, contudo, ndo se desvalorizaram as restantes
areas. Outra area bastante trabalhada foi a Matematica, pois, embora quase todos os
alunos manifestassem gosto por esta, eram notérias algumas dificuldades, por
exemplo, ao nivel do célculo mental. O Estudo do Meio também era abordado todas as
semanas e notava-se especial interesse dos alunos quando eram realizadas
atividades experimentais.

No que se refere as Expressdes, a menos trabalhada foi a Expressao Motora,
por alguma falta de tempo e também por quase todas as criangas a praticarem nas
atividades de enriquecimento curricular.

De todas as areas que séo lecionadas no 1° Ciclo de Ensino Basico, aquela a
gue sentimos mais dificuldades foi a da Matematica, pois, embora soubéssemos o que
estavamos a lecionar, por vezes, era dificil explicar de forma a que todos
percebessem; no entanto, procuramos sempre melhorar a nossa agéo pedagogica ao
longo de toda a PES II.

Ao longo da PES Il procuramos ainda refletir tanto na agdo como apés a agao,
com a professora cooperante, os supervisores da ESEV e também entre nds
(elementos do grupo de estagio). Estas reflexdes eram realizadas com o intuito de
procurar perceber o que podiamos melhorar nas intervengfes. NO nosso caso, as
indicagbes que nos foram dadas versavam, sobretudo, aspetos que poderiamos
melhorar ao lecionar os conteudos, como por exemplo, 0 que poderiamos ou
deveriamos deixar os alunos fazer na abordagem didética (cf. Anexos 13 e 14). Com
as reflexdes realizadas também foi possivel verificar que, em algumas dinamizacdes,
0S pontos negativos sdo poucos o que é bom, visto que mostra evolugcao nas nossas

praticas (cf. Anexos 15 e 16).
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2.2. Educacao Pré-Escolar

Na Educacédo Pré-escolar a organizacdo do tempo faz-se através da definicao
de uma rotina que, segundo as OCEPE (1997, p. 40), é “a sucessao de cada dia”. Esta
€ definida pelo educador, mas é flexivel e as alteracbes a fazer podem mesmo ser
sugeridas pelas criancas.

A PES lll comecou a ser realizada no inicio do ano letivo de 2011/2012, por
isso, pudemos assistir a adaptacdo do grupo de criancas a rotina definida pela
educadora cooperante e, ainda, realizar as nossas intervencbes, de acordo com a
mesma, visto que “as referéncias temporais sdo securizantes para a crianga e servem
como fundamento para a compreensao do tempo” (OCEPE,1997, p. 40). A rotina
definida era bem aceite pelas criangas, até porque a grande maioria jA a conhecia,
dado que ela era idéntica a do ano anterior.

Para podermos planificar as nossas intervengdes, tinhamos de ter em conta um
tema geral proposto pela educadora cooperante, a rotina e as areas de conteudo.
Contudo, a forma de abordar o tema proposto era deixado ao nosso critério, ndo tendo
sido efetuada nenhuma exigéncia por parte da mesma. Como ao longo das nossas
dinamizagBes tivemos em conta a rotina definida pela educadora, as é&reas de
conteudo que tinhamos de abordar nos dois dias de intervencdes eram a Matematica,
a Expressdo Motora, a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e o Conhecimento do
Mundo. No entanto, como sempre nos chamaram a atencdo para 0 processo de
ensino/aprendizagem se desenvolver de forma articulada, ao abordarmos as areas ja
mencionadas, acabamos por englobar todas as areas de contetido e dominios como
forma de contribuir o melhor possivel para a aprendizagem de todo o grupo de
criangas.

Embora ao longo das intervengfes se procurasse interligar todas as areas e
dominios, em alguns momentos era dado mais énfase a uma area ou dominio como
forma de cumprir a rotina. Neste sentido, a area de Conhecimento do Mundo, o
dominio da Matematica, da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e 0 dominio da
Expresséo Motora foram os mais privilegiados.

O Conhecimento do Mundo foi uma area bastante trabalhada, pois fazia parte
da rotina nos dias em que realizdmos intervencfes, neste sentido procuravamos
realizar atividades nas areas que faziam parte da rotina nos dias de estagio.

A Matematica foi abordada ao longo de quase todas as semanas de

intervencao, visto que era parte integrante da rotina, nos dias em que realizadvamos as
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nossas intervencdes. Neste dominio abordamos diversos conteudos, nhomeadamente
formar conjuntos, seriar e ordenar, encontrar padrées, efetuar contagens e ordenar
uma sucessdo de acontecimentos. No entanto, os mais abordados foram a formacgéo
de conjuntos e as contagens.

A Linguagem Oral e Abordagem a Escrita foi igualmente desenvolvida ao longo
de todas as intervencgdes, visto que, para além de estar explicita na rotina da sala de
atividades, é também transversal a todas as areas e dominios. Nas intervencoes
realizadas foram planificadas atividades para trabalhar de forma mais aprofundada
esta area, constatando-se que a maior dificuldade deste grupo de criancas era a
construcao de frases coerentes e a diccdo de algumas palavras. O reconto de historias
através da leitura de imagens, ou mesmo com recurso a memoéria, foi uma das
atividades realizadas como forma de ajudar as criancas a elaborar um discurso claro e
compreensivel para os colegas, a educadora cooperante e as estagiarias.

A Educacdo Pré-Escolar deve “proporcionar ocasides de exercicio da
motricidade global e também da motricidade fina, de modo a permitir que todas e cada
uma aprendam a utilizar e dominar melhor o seu préprio corpo” (OCEPE,1997, p.58).
Desta forma, ao longo das semanas de intervencdo, quer individual, quer de grupo,
realizamos atividades motoras de modo a contribuir para o desenvolvimento da
crianca, procurando que esta fosse capaz de dominar o seu corpo (cf. Anexos 17, 18,
19, 20, 21 e 22). Ao trabalhar o dominio da Expressédo Motora tentdmos abordar todos
os subdominios presentes nas metas de aprendizagem, no entanto, o subdominio
abordado mais frequentemente foi o dos jogos, para que as criangcas pudessem
aprender a trabalhar em equipa e a respeitar regras. O subdominio em que as
criancas revelavam mais dificuldades era ao nivel dos deslocamentos e equilibrios,
que néo foi trabalhado como deveria ter sido.

Um outro dominio que também foi bastante trabalhado ao longo das
intervengdes realizadas foi o da Expressdo Plastica, em que era possivel verificar
algumas dificuldades por parte de certas criangas, sobretudo na técnica de recorte,
sobre a qual procurdmos incidir, notando evolugdo neste ambito. O dominio da
Expressdo Musical foi o que menos desenvolvemos, visto que esta expressao era
abordada com mais énfase a sexta-feira, como estava definido na rotina (cf. Anexo 5).
No entanto, esta expressao foi abordada em algumas intervencdes realizadas a sexta-
feira, em que compensamos o estagio devido a auséncia da educadora por motivos de

saude, e também na época de natalicia, dado que a Expressao Musical foi necessaria
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para a preparacdo da festa de Natal que foi desenvolvida para toda a comunidade
educativa (cf. Anexos 23, 24 e 25).

O dominio da Expressdo Dramética também foi abordado, mas em termos
subsidiarios na abordagem de um tema, embora este fosse um dominio no qual o
grupo de criancas demonstrasse algumas dificuldades. Numa das intervencdes em
grupo, apresentamos um video com a histéria “A pequena vendedora de fésforos” e,
posteriormente, dividimos as criancas em dois grupos para dramatizarem a historia
visionada. Contudo, na apresentacdo de um grupo ao outro, as criancas tinham
vergonha de falar perante os colegas (cf. Anexo 26). Neste dominio ficou ainda muito
por desenvolver devido ao reduzido nimero de atividades realizadas para ajudar o
grupo a superar as dificuldades evidenciadas.

No que & Formacdo Pessoal e Social diz respeito, esta € também uma éarea
transversal que pode ser trabalhada de forma implicita, 0 que aconteceu nas nossas
dinamizagbes, por exemplo, quando era proposta uma atividade de grupo e as
criancas tinham de partilhar o material necessério para a realizacdo da mesma (o que
era dificil para este grupo de criancas). Esta area era ainda abordada ao trabalhar os
valores, como a amizade, partilha, solidariedade, quando é necessario fazer siléncio
para ouvir a educadora ou um colega, entre outros.

Assim, ao longo da PES Ill procurdmos refletir sobre as nossas intervencoes,
na acao e apoés a acao (Schon, 1983), com a educadora cooperante e 0S supervisores
da ESEV e também com a colega de grupo. Através destas reflexdes pudemos
constatar algumas falhas ao longo das intervencdes individuais, que procuramos
sempre ir ultrapassando.

A maior dificuldade sentida nas intervencdes iniciais diz respeito a linguagem
utilizada que, por vezes, era demasiado elaborada para a faixa etaria em questao (cf.
Anexo 27), mas esta foi uma dificuldade que conseguimos superar. Os supervisores
sugeriram que deveria introduzir os conceitos préprios dos contetdos abordados e ndo
substituir por palavras mais simples; para além disso, fomos ainda alertadas para o
facto de ser necessario planear atividades suplementares, visto que as criancas
comecaram a ficar saturadas por repetirem a atividade proposta. No entanto, penso
gue tal se deve ao facto de ainda ndo conseguirmos controlar o tempo que as criangas
demoram a realizar uma determinada atividade (cf. Anexo 28). Esta dificuldade
embora tenha diminuido, ndo foi superada na totalidade e penso que s6 com mais

experiéncia ao nivel da docéncia sera possivel ultrapassar.
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3. Anédlise das competéncias e conhecimentos profissionais

desenvolvidos

Para que qualquer docente possa progredir em termos profissionais é
necessario que proceda, regularmente, a uma autoavaliacdo. S6 assim podera evoluir
e contribuir, o melhor possivel, para o desenvolvimento das aprendizagens dos seus
alunos.

Embora ainda ndo seja responsavel por uma turma do 1.° Ciclo do Ensino
Béasico, nem por um grupo de criancas ao nivel da Educacéo Pré-Escolar, na PES Il e
[Il tivemos oportunidade de concretizar varias intervencdes previamente planificadas
com diversas atividades realizadas com as criancas do 1.° Ciclo e da Educacgéo Pré-
Escolar. Neste sentido, é importante fazer uma reflexdo sobre o nosso desempenho
ao longo da PES Il e lll, que foram aquelas em que tivemos uma intervencdo mais
significativa.

A autoavaliacdo vai ser efetuada tendo subjacente as competéncias definidas
no Decreto-lei n® 240/2001 e 241/2001, de 30 de agosto que aprova os perfis
especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 1.°
Ciclo do Ensino Basico. Através deste, vamos refletir sobre as competéncias definidas
no mesmo e também acerca do trabalho desenvolvido para as atingirmos ao longo do
Nosso estagio.

No referido Decreto, tanto o perfil especifico de desempenho profissional do
educador de infancia, como do professor do 1° ciclo do ensino basico sdo abordados
em duas vertentes principais, a conce¢do e desenvolvimento do curriculo e a
integracdo do curriculo, para ambos os casos. Na primeira vertente, apenas é referido
o perfil do educador de infancia e do professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico; na

segunda, sdo definidas competéncias que devem ser atingidas pelos docentes.

3.1. 1.°Ciclo do Ensino Béasico

Como as competéncias sédo diferentes para os educadores de infancia e os
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico comegamos por abordar as competéncias
referentes aos professores do 1.°Ciclo do Ensino Bésico, uma vez que foi este nivel de
ensino que caracterizamos em primeiro lugar e pretendemos manter a coeréncia ao

longo desta reflexao.

15



Concecdao e desenvolvimento do curriculo

No que a concecao e desenvolvimento do curriculo diz respeito, ndo nos foi
possivel cooperar na constru¢cdo nem na avaliacdo do Projeto Curricular de Escola.
Porém, elabordmos o Projeto Curricular de Turma, tendo em conta as dificuldades e
as potencialidades dos alunos. As dificuldades da turma com a qual trabalhdmos, bem
como a discrepancia de ritmos de trabalho e de aprendizagem foram aspetos que
tentamos ter sempre em atencdo, de maneira a proporcionar a todos os alunos
oportunidades para alcangcarem, as aprendizagens referentes ao nivel de ensino.

Na abordagem dos diferentes contetdos, procuramos partir dos conhecimentos
prévios dos alunos, no sentido de perceber o que estes ja sabiam sobre os conceitos a
abordar para, posteriormente, aprofundarmos o conhecimento dos mesmos. Ao longo
da PES Il, procurdmos ainda trabalhar os diferentes conteldos de forma integrada e
articulada, apesar de nem sempre o termos conseguido plenamente.

Um outro aspeto que ndo conseguimos por em prética foi a articulagdo das
aprendizagens do 1.° Ciclo do Ensino Basico com as da Educagé&o Pré-Escolar e as do
2.° Ciclo, o que seria bastante vantajoso para as criangas uma vez que, “a articulagédo
entre as varias etapas do percurso educativo implica uma sequencialidade
progressiva, conferindo a cada etapa a funcdo de completar, aprofundar e alargar a
etapa anterior, numa perspectiva de continuidade e unidade global de
educacéo/ensino” (Circular n°17/DSDC/DEPEB/2007).

Ao longo das nossas intervencgdes da PES Il, foi constante a tentativa de fazer
com que os alunos tivessem em conta as regras a respeitar na sala de aula e no
exterior, apesar de esta ser uma tarefa dificil devido as caracteristicas da turma; no
entanto, penso que o0 nosso trabalho foi sempre realizado de forma a contribuirmos
positivamente para melhorar este aspeto. Embora a turma revelasse, de uma forma
geral, um comportamento indisciplinado, conseguimos estabelecer uma boa relacdo
com todos os alunos e até com o0s encarregados de educacdo, que iam

frequentemente a sala de aula dos seus educandos.

Integragao do curriculo

Ao abordarmos as diferentes areas curriculares fomos desenvolvendo as
competéncias relativas a integracao do curriculo, sobre as quais iremos refletir.
Para trabalhar a area curricular de Lingua Portuguesa procurdmos realizar

atividades que possibilitassem aos alunos desenvolver “competéncias de
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compreensao e de expressao oral” (Decreto-lei n°® 241/2001, de 30 de agosto) através
das quais desenvolviam a linguagem e a comunicacdo oral, bem como a
aprendizagem de competéncias de escrita e de leitura. Estas atividades foram
propostas em grande ndmero pelo facto de a Lingua Portuguesa ser uma das areas na
gual os alunos manifestavam algumas dificuldades e, como era uma turma de 1° ano,
necessitava de ser estimulada em todos os aspetos. A producéo de textos escritos nao
foi tAo estimulada, mas sim a producao de frases.

Na area curricular de Matematica, tentdmos sempre, em todas as atividades
gue desenvolvemos com os alunos, despertar neles 0 gosto por esta area, bem como
incentiva-los a explicar o raciocinio utilizado na resolugdo dos problemas. Ajudamos
também os alunos no contacto com diversos conceitos, téchicas e processos
matematicos, sendo exemplos disso as operagdes aritméticas (exceto a da divisdo),
estratégias de calculo, entre muitos outros. Foi ainda proporcionado aos alunos a
realizagdo de investigacbes matematicas com recurso a diversos materiais didaticos,
como o material multibasico, o &baco, as barras de cuisinaire, e, ainda, outros
materiais elaborados por n6s. Para além disso, foi permitida a resolucéo de exercicios
recorrendo ao uso das tecnologias.

No ambito da area de Ciéncias Sociais e da Natureza, foram desenvolvidas
atividades capazes de estimular a curiosidade, 0 gosto pelo saber e o conhecimento
sobre a realidade social e natural, bem como desenvolver nos alunos uma atitude
cientifica, o que foi conseguido através das diversas atividades experimentais,
realizadas com eles com bastante entusiasmo. Ao abordar estas areas procuramos ter
o cuidado de promover a aprendizagem integrada dos contetdos e dos processos das
Ciéncias Sociais e da Natureza.

A Educacao Artistica foi a area menos explorada ao longo de toda a PES I,
pois a Lingua Portuguesa e a Matemética ocupavam grande parte do tempo, 0 que
fazia com que nem sempre houvesse lugar para a educacéo artistica, mesmo que esta
fizesse parte da planificacdo diaria. A area de Expressao e Educagéo e Musical nunca
foi abordada nas intervencgfes individuais assumidas, a ndo ser através de cancdes
que, por vezes, serviam de motivacao para a aula. Na &rea de Expresséo e Educacao
Plastica trabalhAmos com os alunos vérias técnicas e procedemos a exploracdo de
diferentes materiais, a colagem, ao recorte, entre outros. Ao nivel da Expressao e
Educacdo Motora desenvolvemos algumas atividades recorrendo aos jogos
tradicionais, conseguindo estabelecer articulagdo com uma turma do 2° ano da mesma

escola.
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Embora ao longo da PES Il n&o tenhamos conseguido desenvolver
aprofundadamente todas as competéncias, como gostariamos, pensamos que isso €
normal devido ao curto tempo de estagio e também pelo facto de este se ter realizado
em apenas um ano de escolaridade. No entanto, a nosso ver, poderemos vir a
trabalhar devidamente estas competéncias no nosso futuro profissional, para que o
processo de ensino/aprendizagem possa ser o mais eficaz possivel, tendo em atencéo
que, ensinar pode ser entendido como uma “accao especializada de promover
intencionalmente a aprendizagem de alguma coisa por outros” (Roldao, 2009, p. 55).

Para que o processo de ensino seja bem sucedido, € necesséario que o
professor/educador recorra a estratégias adequadas. Neste sentido, importa referir
gue “toda a accao desenvolvida pelo professor, desde a concepgéo e planificacdo, ao
desenvolvimento didactico e a regulagdo e avaliagdo do aprendido — processo de
desenvolvimento curricular — € em si mesma de natureza estratégica” (Rolddo, 2009,
p. 56).

Tendo em conta o perfil especifico de desempenho do educador de infancia,
sdo varias as competéncias que o educador deve procurar atingir ao longo das suas
praticas. A concecao e o desenvolvimento do curriculo é um fator que o educador
deve ser capaz de gerir em fungcdo do grupo de criancas pelo qual é responsavel,
procurando sempre planificar as suas intervengdes e organizar o ambiente educativo
para que seja possivel proporcionar o maximo de aprendizagens ao grupo de criangas.
Contudo, para que o educador possa agir em funcdo do seu grupo € necessario que
este observe as criancas durante algum tempo para as conhecer e, assim, planificar
as suas intervencdes de acordo com as suas caracteristicas especificas. De igual
modo, a planificacdo deve ser flexivel, de maneira a poder ser modificada e melhorada
sempre que necessario, até por sugestbes que as proprias criangas possam vir a dar,

dada a importancia da motivagao no processo de ensino/aprendizagem.

3.2. Educacéao Pré-Escolar

Na PES Il procurdmos realizar o nosso estagio de forma a desenvolver o
melhor possivel as competéncias definidas no perfil especifico de desempenho
profissional do educador de infancia. Assim, faremos uma andlise das mesmas de
acordo com o Decreto-lei n° 241/2001, de 30 de agosto, nos dois itens em que sdo

definidas essas mesmas competéncias.
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Concecédo e desenvolvimento do curriculo

Ao longo da nossa PES Ill, observamos o grupo de criangas com as quais
desenvolvemos o estagio, para que as pudéssemos conhecer a todas, tanto a nivel
das suas potencialidades, como das suas dificuldades, de forma a ter em conta estes
dados na elaboracao das planificacfes, 0 que pensamos ter conseguido.

O tempo foi um fator que procuramos ter em conta na planificacdo das nossas
intervencdes, ao procurar tarefas que ndo fossem muito extensas para que as criancas
ndo ficassem saturadas durante a realizagdo das mesmas. No entanto, nem sempre
conseguimos gerir com sucesso este aspeto, considerando mesmo que esta foi uma
das maiores dificuldades, que fomos ultrapassando.

Para além disso, tivemos em ateng&o o espago (sala), ao planificar atividades
diversificadas realizadas em lugares diferentes, possibilitando as criancas variarem o
local em que se encontravam de maneira a nao ficarem cansadas, 0 que nem sempre
foi conseguido devido a desadequada gestdo do tempo que influenciava a ocupacgéo
do espaco onde as criancas se encontravam.

Relativamente a mobilizacdo e gestao dos recursos ligados as tecnologias da
informacéo e da comunicacgéo, esta foi uma competéncia que foi pouco desenvolvida,
uma vez que a nossa intervencao neste dominio foi como utilizador das tecnologias
para suporte a nossa intervencao. Contudo, ainda realizamos uma pesquisa ao nivel
da Internet com as criangas.

Uma grande preocupacdo durante toda a PES Il foi relacionarmo-nos com
todas as criancas de forma a “favorecer a necessaria seguranga afetiva”, a autonomia
e criar as condigcbes de “segurangca, de acompanhamento e de bem-estar das
criangas” (Decreto-Lei n° 241/2001, de 30 de agosto).

Embora o contacto que nds (educadoras estagiarias) estabelecemos com as
criangas seja bastante importante, também é muito relevante a relagdo que estas
desenvolvem entre si, sendo conveniente fomentar atividades que favorecam essa
relacdo. Neste sentido, ao longo do nosso estagio, foram desenvolvidas varias
atividades nas quais as criancas tinham de se entreajudar o que permitiu fomentar a
cooperagao e o respeito entre estas; porém, as atividades foram sempre propostas por
nds, 0 que ndo permitiu que as criangas se envolvessem no processo de planificacéo.
A comunidade educativa foi envolvida numa atividade realizada (a festa de Natal), mas
apenas como espetadores, uma vez que a falta de tempo fez com que nao

conseguissemos que esta colaborasse na respetiva planificacao.
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Integracédo do curriculo

No que respeita a integragdo do curriculo procuramos proporcionar a todas as
criancas, em qualquer das nossas intervencdes, a possibilidade de interagir com
adultos e com os seus pares, por exemplo, durante o acolhimento, a concretizacao
das tarefas, os intervalos, bem como desenvolver a sua linguagem oral através do
didlogo constante. Nas intervencdes realizadas, promovemos Varios momentos nos
gquais as criancas tiveram a possibilidade de revelar comportamentos emergentes de
leitura, por exemplo, durante a leitura de histérias, ler a histéria através das imagens,
ou ler pictogramas, o que permitiu as criangas perceber que a leitura é efetuada da
esquerda para a direita e de cima para baixo; embora o pictograma tivesse imagens e
palavras, também permitiu que elas compreendessem que ler ndo se resume a leitura
de palavras e que também se podem ler imagens.

A area das Expressdes foi, na maioria das vezes, abordada de forma integrada
com as restantes areas de conteudo, para que pudéssemos proporcionar as criangas
experiéncias de aprendizagens diversificadas; no entanto, houve expressdes que
foram mais exploradas do que outras, tendo as areas de Expressdo Dramatica e
Musical sido as menos desenvolvidas.

Na Expressdo Motora, 0s jogos, 0S percursos e as gincanas utilizadas foram
propostas com a finalidade de permitir as criancas desenvolver algumas competéncias
nas quais sentiam mais dificuldades. Esta area fazia parte da rotina e, portanto, foi
abordada em praticamente todas as intervencgoes.

Quanto a area de Expressdo Musical, apenas abordamos a parte relativa ao
cantar cancoes, visto que esta era abordada a sexta-feira e este ja ndo fazia parte dos
dias destinados ao nosso estagio.

A Expresséo Plastica foi bastante trabalhada e permitiu as criancas explorar
diferentes tipos de materiais e realizar trabalhos bidimensionais e mesmo
tridimensionais.

A Expressdo Dramatica foi pouco explorada, e deveria ter sido mais, devido as
dificuldades manifestadas pelo grupo de criangas neste ambito. Consideramos, assim,
que as competéncias definidas para a mesma terdo de ser ainda bastante
desenvolvidas no nosso futuro profissional.

Ao longo das varias intervengdes foram também desenvolvidas atividades que
permitissem as criangas descrever acontecimentos (durante o reconto das historias,

durante a partilha de novidades), que promovessem a capacidade de organizar
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temporalmente acontecimentos (reconto das histérias, organizacdo de ciclos, por
exemplo, trabalho desenvolvido nos correios e pelo carteiro) (cf. Anexo 20) e, ainda,
que proporcionassem de ocasifes de observacdo de fendmenos da natureza, capazes
de estimular a curiosidade na crianga.

Na Educacdo Pré-escolar ¢é importante desenvolver capacidades,
predisposicbes, conhecimentos e sentimentos, 0s “quatro tipos basicos de
aprendizagem” (Katz, 2006, p.11). Os conhecimentos sdo considerados 0s mais
importantes e incluem “factos, informacgao, conceitos, compreensdes, ideias (...) € uma
responsabilidade Unica de instituicbes educacionais, tais como as escolas”. As
capacidades sao “unidades de comportamento relativamente pequenas que podem
ser faciimente observadas ou inferidas do comportamento observado”. As
predisposicbes sdo “habitos da mente (ndo habitos automaticos), com intengoes,
motivos e, frequentemente, com sentimentos também”. Os sentimentos sdo “estados
emocionais relativamente profundos” (p. 11).

Ao refletirmos sobre o que é referido por Katz, pensamos que, ao longo de
toda a PES Ill, procurdmos contribuir, da melhor forma possivel, para o
desenvolvimento de aprendizagens a todos o0s niveis; contudo, temos perfeita
consciéncia que ainda necessitamos de continuar a trabalhar muitas competéncias
para que as possamos aperfeicoar cada vez mais, 0 que julgamos sé ser possivel no

futuro profissional, visto que também é com a pratica que se aprende.

21



Parte Il — Trabalho de Investigacéao

Articulacado Curricular entre a Educacéo Pré-Escolar e o 1° Ciclo do
Ensino Basico: Perspetivas dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino

Basico do Concelho de Viseu
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Introducao

O ato de investigar deve ser uma presenca constante na vida de qualquer
docente, uma vez que sé pesquisando é possivel manter-se atualizado sobre o
trabalho que realiza e melhorar a sua acédo pedagdgica.

A investigacao realizada centra-se na tematica da articulacdo curricular entre a
Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico e surgiu da necessidade de
percebermos a ligacdo que poderd, ou nao, existir entre estes dois niveis de ensino,
uma vez que seremos habilitados para a docéncia nestes dois niveis. Para além disso,
durante a nossa Prética de Ensino Supervisionada tivemos oportunidade de assistir a
uma atividade de articulacdo entre a Educacao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino
Béasico e ficAmos ainda mais curiosas acerca do tema e do que se pode fazer para
trabalhar em articulagéo.

O estudo empirico levado a cabo pretende dar resposta ao seguinte problema:
Qual a perspetiva dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre a articulacao
curricular entre a Educagéo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico?

A apresentacao desta investigacdo aparece estruturada em quatro secgdes. Na
primeira sec¢do apresentamos a revisdo da literatura sobre a tematica em apreco,
onde procuramos mostrar a opinido de varios autores sobre o0s principais temas
ligados a articulag&o curricular.

A segunda seccéo refere-se a metodologia a que recorremos para a realizagédo
da investigacdo e é nesta que apresentamos 0s Varios aspetos ligados ao processo
desenvolvido, desde a formulacdo do problema e dos objetivos do estudo empirico a
explicitagdo de como vai ser efetuada a analise e tratamento de dados.

Na terceira seccdo apresentamos o0s resultados obtidos através da recolha
efetuada por um questionario elaborado para o efeito. Na Ultima seccdo € onde
fazemos a discusséo dos resultados obtidos, tendo como referéncia o quadro tedrico

delineado, com vista a dar resposta ao problema inicial.
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1 — Revisao da Literatura

1.1. Caracterizacdo da Educacao Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do

Ensino Basico

A Educacdo Pré-Escolar é a primeira etapa da educacéo basica no processo
de educacédo ao longo da vida e ajuda a complementar a acdo educativa da familia.
Este nivel de ensino destina-se a criancas com idades compreendidas entre 0os 3 anos
e a idade de ingresso no ensino basico (Lei n°5/97 — Lei quadro da Educacédo Pré-
Escolar).

A frequéncia da Educacdo Pré-Escolar é facultativa, uma vez que é a familia
que cabe, em primeiro lugar, a educacdo dos filhos; contudo, compete ao Estado
contribuir ativamente para a universalizacdo da oferta da Educacé@o Pré-Escolar (Lei
n°5/97 — Lei quadro da Educacéo Pré-Escolar).

As Orientagbes Curriculares e as Metas de Aprendizagem sdo os dois
documentos que o educador deve tomar como referéncia na organizacdo das suas
atividades. De salientar que as Orientacfes Curriculares ndo devem ser consideradas
um programa uma vez que dao essencialmente indicagbes ao educador e nao
preveem as aprendizagens que as criangas devem concretizar.

Nas OCEPE (Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar) podemos
encontrar indicagdes sobre as diferentes areas de contetdo da Educacéo Pré-Escolar:
a area de Formacédo Pessoal e Social; a area de Conhecimento do Mundo e a érea de
Expressdo e Comunicagéo, da qual fazem parte os dominios das Expressfes Motora,
Dramatica, Plastica e Musical, da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e da
Matematica. No entanto, é de referir que € importante que as criangas desenvolvam
aprendizagens nestas areas para poderem alcancar futuras aprendizagens com
sucesso, mas nao se pretende que este nivel de ensino se centre na preparag¢do da
escolaridade obrigatéria (OCEPE, 1997).

Embora tenha areas e dominios definidos, a Educacdo Pré-Escolar ndo tem
estabelecida uma carga horaria a cumprir na abordagem das mesmas, ficando assim
essa distribuicdo de horas ao critério do educador, que deve agir sempre em funcéo
do seu grupo de criancas, tendo em conta as necessidades e os interesses das

mesmas.
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O Ensino Basico “constitui o segmento do sistema educativo responsavel por
garantir a todos os cidaddos uma educacdo de base soélida e de qualidade que Ihes
permita integrar-se na vida social de forma equitativa, quer na prossecucao de estudos
quer na futura insercéo no tecido socioprofissional” (Ministério da Educagao, 2010, 1°
paragrafo).

Como nivel pertencente ao Ensino Basico, o 1° Ciclo do Ensino Basico tem
duracdo de quatro anos letivos, € de carater universal, obrigatério e gratuito (Artigo 6°
da Lei de Bases do sistema Educativo). Este ciclo de ensino destina-se a criangcas com
idades compreendidas entre 0os 6 e os 10 anos de idade.

No 1.° Ciclo do Ensino Basico o curriculo é constituido por areas integradas e,
ao contrario dos ciclos seguintes, 0 ensino das areas curriculares disciplinares e nao
disciplinares é ministrado em regime de monodocéncia, pelo professor titular da turma,
podendo recorrer-se a professores especializados em determinadas areas, como por
exemplo para o Inglés.

Com o alargamento do horario de funcionamento das escolas para um minimo
de 8 horas diarias, estas promovem atividades de enriquecimento curricular,
nomeadamente o ensino obrigatorio do Inglés, o apoio ao estudo para todos o0s
alunos, a atividade fisica e desportiva, 0 ensino da Musica e de outras expressdes
artisticas (Ministério da Educacao, s.d.).

Para além da Lingua Portuguesa, do Estudo do Meio, da Matematica e das
Expressdes existem ainda trés areas curriculares ndo disciplinares que também
devem ser tidas em conta ao lecionar o 1.° Ciclo do Ensino Basico, a saber, a Area de
Projeto, o Estudo Acompanhado e a Formagé&o Civica (Ministério da Educacgédo, 2004).

E no 1.° Ciclo do Ensino Bésico que se processa a iniciagéo as literacias, em
que se procura o dominio e o uso dos varios cddigos linguisticos. E, ainda, no 1.° Ciclo
do Ensino Basico que se constroem as bases estruturantes do conhecimento
cientifico, tecnoldgico e cultural, essenciais para a compreensdo do mundo, a inser¢ao
na sociedade e a entrada na comunidade do saber (Ministério da Educacéo, 2010).

Embora seja neste nivel que se inicia o ensino obrigatorio, é fundamental que o
professor do 1.° Ciclo do Ensino Bésico tenha em atencdo os conhecimentos prévios
gue as criangas ja possuem em virtude de terem frequentado a Educagéo Pré-Escolar
e, também, que procure desenvolver atividades de articulacdo com a etapa anterior
para que possa dar continuidade ao trabalho realizado antes pelos Educadores de

Infancia.
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1.2. Definicao de articulagcéo curricular

Para dar continuidade a Educacédo Pré-Escolar € necessério que se estabeleca
articulacdo curricular entre os dois niveis de ensino, uma vez que continuidade
educativa e articulagcao curricular sdo dois conceitos que estdo muito ligados. Segundo
Serra (2004, p.19), entende-se por articulagdo curricular “todas as actividades
promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transicdo entre a educacao pré-
escolar e do 1.° CEB, sejam elas actividades dentro do horério lectivo ou fora dele,
vividas dentro e fora da escola, com a participagao ou nao dos alunos”.

Contudo, para abordar o conceito de articulacdo curricular ndo nos podemos
esquecer de um outro que Ihe estd associado o de - continuidade educativa -. Para
Serra (2004), continuidade educativa reporta-se a forma como estdo organizados os
saberes, de forma sequenciada e organizada nos varios niveis educativos, tendo em
conta o desenvolvimento das criangas, bem como a sua capacidade de aprendizagem
em cada nivel de ensino.

Embora a continuidade educativa entre os niveis da Educacéo Pré-escolar e do
1.° Ciclo do Ensino Basico deva ser estabelecida, tal ndo significa que o primeiro seja
um nivel de preparagdo das criangas para o nivel seguinte, pois, tendo em conta as
OCEPE (2009, p. 17), “ndo se pretende que a educacgdo pré-escolar se organize em
fungcéo de uma preparacgéo para a escolaridade obrigatéria, mas que se perspective no
sentido da educagé&o ao longo da vida, devendo, contudo, a crianga ter condigfes para
abordar com sucesso a etapa seguinte”.

Ao falarmos de continuidade ndo devemos considera-la como “uma descarga
de informacdo dos processos maturativos e da aprendizagem feita pelas criangas de
uma etapa para a seguinte, nem como a antecipacao dos conteudos inerentes ao 1°
Ciclo do Ensino Bésico” (Costa, 1999, p.25).

Para que possa existir uma continuidade educativa é necessario que
educadores e professores tenham em conta a etapa seguinte e a precedente,
respetivamente, para contribuir da melhor forma para o desenvolvimento da crianga,

pois, como refere Costa (1999),

a continuidade exige inovacdes, novos desafios num quadro familiar. Ela
exige que o Educador de Infancia tenha em conta o que se segue e 0O
Professor o que lhe precedeu. Mas, para se conseguir uma verdadeira

continuidade, é importante que o Pré-escolar e o 1° Ciclo harmonizem os

seus objectivos, 0os seus métodos e a sua organizagdo. E sobretudo que
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estes dois niveis correspondam ao desenvolvimento da crianga e que lhe
oferecam um quadro educativo caracterizado pela coeréncia, pelo

progresso, mas principalmente, pela flexibilidade (p.25).

Pimenta (2010, p. 15) defende que “a continuidade, como eixo estruturante de
um processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca, pode ser facilitada e
conseguida a partir de um modelo comum. Este pode possibilitar alguma coeréncia na
organizacdo dos ambientes educativos e dos pressupostos sobre 0 ensino-
aprendizagem”. No fundo, tendo em conta a perspetiva de Serra (2004), que
partiihamos, “a continuidade educativa exige que se encontrem mecanismos de
articulacdo, entre as duas realidades, para que ndo se aprofundem descontinuidades
relativamente ao trabalho realizado em cada um dos niveis” (p. 17).

Também no ponto 2, do artigo 8° da Lei de Bases do Sistema Educativo é
referido que “a articulagdo entre os ciclos obedece a uma sequencialidade
progressiva, conferindo a cada ciclo a funcdo de completar, aprofundar e alargar o
ciclo anterior, numa perspectiva de unidade global do ensino basico”.

Ainda segundo Serra (2004), se entendermos o sistema educativo como “uma
maquina e os diferentes niveis educativos como pecgas dessa maquina, articulagédo
curricular poderia entender-se como 'pontos' de unido entre os ciclos, isto €, os
mecanismos encontrados pelos docentes, para promover a transicdo entre ciclos
diferentes” (p.75).

Vasconcelos (2002) defende que a continuidade “comegca por nos
conhecermos uns aos outros, sabermos o que uns e outros fazem” e que “s6
aprendendo e convivendo com as diferengas € possivel realizar trabalho conjunto, em
real continuidade (p.5).

Uma vez que o conceito de continuidade esta muito ligado ao de articulagéo,
na Circular n°17/DSDC/DEPEB/2007 ¢é estipulado que, “a articulagao entre as varias
etapas do percurso educativo implica uma sequencialidade progressiva, conferindo a
cada etapa a funcdo de completar, aprofundar e alargar a etapa anterior, nhuma
perspectiva de continuidade e unidade global de educagao/ensino”.

Atualmente, as instituicdes de ensino, quer a nivel da Educacédo Pré-Escolar,
qguer do 1.° Ciclo do Ensino Basico, encontram-se ligadas a uma escola sede que se
designa por Agrupamento de Escolas onde se podem agregar varias instituicdes de

um e outro nivel de ensino. Assim, o agrupamento de escolas é:
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uma unidade organizacional (...) construida por estabelecimentos de
educacédo pré-escolar e de um ou mais niveis e ciclos de ensino, a partir de
um projecto pedagdgico comum (...) com vista a constru¢do de percursos
escolares integrados, a articulacdo curricular entre niveis e ciclos
educativos, a proximidade geogréfica, a expansao da educacédo pré-escolar
e a reorganizacao da rede educativa (Dec.-Lei 115 /A/ 98, capitulo | art.° 5.°
e 6.9).

Com a integracdo de diferentes niveis de ensino no mesmo agrupamento a
articulagcédo curricular pode ser facilitada devido a partilha, a realizagcdo de projetos
comuns e a analise e reflexdo dos mesmos, pois, como refere Bravo (2010), “a
articulacéo curricular ndo € um fim em si mesmo, mas um meio de tornar a escola
mais eficaz, assente em projectos sustentados no questionamento, na partilha, na
andlise e na reflex&o critica. Por outro lado, a articulagcdo perspectiva transicées com
sentido entre niveis de ensino” (p.43).

Nesta perspetiva, é importante trabalhar em articulagdo curricular, tomando a
iniciativa, ou colaborando em iniciativas de outros proponentes, para que possamos
contribuir para uma escola capaz de ajudar no desenvolvimento harmonioso da

crianca.
1.3. Quem deve promover a articulacao curricular

Para que a articulagdo curricular possa ser tida em conta nas préaticas
educativas compete aos educadores de infancia e aos professores do 1.° Ciclo do
Ensino Basico ter uma “atitude proactiva na procura de continuidade/sequencialidade,
ndo deixando de afirmar a especificidade de cada etapa, porém criando condigcbes
para uma articulacdo co-construida escutando os pais, os profissionais, as criancas e
as suas perspectivas” (Circular n°17/DSDC/DEPEB/2007).

No caso da educacdo pré-escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, “a
articulagcéo curricular (horizontal e vertical) é assegurada por conselhos de docentes,
que deverao encontrar mecanismos facilitadores de tal processo” (Serra, 2004, p. 99).

Segundo a mesma autora, “a elaboracdo de planos de trabalho, que
contemplem actividades de articulagdo curricular, deverd ser da responsabilidade de
professores e educadores, pelo que contemplam reunies de articulacdo entre o
Conselho de Docentes da Educacao Pré-Escolar e o Departamento Curricular do
1°CEB” (Serra, 2004, p.99). Na realidade,
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a planificagdo conjunta da transicdo das criancas é condicdo determinante
para o sucesso da sua integracdo na escolaridade obrigatéria. Cabe ao
educador, em conjunto com o professor do 1° CEB, proporcionar a crianca
uma situacdo de transicdo facilitadora da continuidade educativa. Esta
transicdo envolve estratégias de articulagdo que passam ndo s6 pela
valorizacdo das aquisicfes feitas pela crianca no jardim-de-infancia, como
pela familiarizacdo com as aprendizagens escolares formais (Circular
n°17/DSDC/DEPEB/2007).

Serra (2004) refere ainda que “o bem-estar emocional das criancas é um factor
decisivo na aprendizagem e que professores e educadores podem unir esforgcos para
encontrar mecanismos de articulagdo curricular que promovam esse bem-estar nas
criangas” (p.14).

Para além da colaboracdo entre educadores e professores € também
necessario a colaboragdo dos pais, pois, como é referido nas OCEPE (1997), o
educador deve procurar que as criangas beneficiem de condi¢cdes que permitam atingir
0 sucesso na fase seguinte; no entanto, para que tal seja possivel, € necessario que o
educador, em colaboragdo com os pais e em articulagcdo com os colegas do 1° Ciclo
do Ensino Basico, facilitem a transi¢do da crianga para a etapa seguinte.

A este proposito, Aniceto (2010) refere que “a implementacédo e o
desenvolvimento de todo um conjunto de procedimentos suscetiveis de conduzir a
mecanismos de articulagdo curricular pressupfe a aproximacdo entre docentes dos
diferentes niveis e ciclos de ensino e um conjunto de rela¢des de proximidade (‘pontos
de unido'’) essenciais a colaboracdo e cooperacdo entre docentes” (p. 74).

Segundo as OCEPE (1997),

cabe ao educador promover a continuidade educativa num processo
marcado pela entrada para a educacao pré-escolar e a transicdo para a
escolaridade obrigatéria. (...) E também funcdo do educador proporcionar
as condicdes para que cada crianca tenha uma aprendizagem de sucesso
na fase seguinte competindo-lhe, em colaboracdo com os pais e em
articulacéo com os colegas do 1.° ciclo, facilitar a transi¢cdo da crianca para

a escolaridade obrigatéria (p.28).

Tendo em conta o Decreto-Lei 115A-98, é possivel verificar que ao Conselho

Pedagdgico pertence “definir principios gerais nos dominios da articulagdo e
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diversificacdo curricular’. Ainda segundo o mesmo Decreto, “na educacgéo pré-escolar
e no 1.° ciclo do ensino basico, a articulacdo curricular € assegurada por conselhos de
docentes, que, em cada escola, integram os educadores de infancia e os professores
do 1.° ciclo (Decreto 115A — 98, artigo 35°, ponto 1).

Como é referido por Bravo (2010), “o educador de infancia devera considerar
nas suas praticas o desenvolvimento do ciclo seguinte e, simultaneamente, o
professor do 1° ciclo ter em conta o trabalho educativo que precedeu a entrada para a
escola, num processo de articulacdo e cooperagao” (p.31).

Tendo em conta o Despacho n.° 11120-A/2010, a articulacdo curricular entre
educadores de infancia e professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico deve ser
assegurada pelos diretores dos agrupamentos de escolas e dos estabelecimentos de
educacdo pré-escolar e escolas ndo agrupadas, na programagdo das reunifes de
avaliacdo, para que seja possivel garantir o acompanhamento pedagogico das
criancas na transicdo da educacdo pré-escolar para o 1°CEB (Despacho n.° 11120-
A/2010 — ponto 1.6).

Como forma de cumprir a articulacdo curricular, o despacho mencionado
anteriormente refere que, no final do 1.°, 2.° e 3.° periodos letivos, os educadores
disp6em de trés dias Uteis, coincidentes com o periodo de avaliacdo dos outros niveis
de ensino, para realizarem a avaliacdo do grupo de criancas e proceder a articulacdo
com o 1.° Ciclo do Ensino Basico (Despacho n.° 11120-A/2010 — ponto 1.7 e 1.8).

Na perspetiva de Nabuco (2002), é essencial que na educacao pré-escolar se
antecipem as experiéncias de aprendizagem do ensino basico e que os professores
deste nivel de ensino fortalegam as aprendizagens anteriores. Para isso € necessario
gue os professores dos diferentes niveis trabalhem e pensem em conjunto o

planeamento a longo prazo.

1.4. Importancia da articulacao curricular

Enquanto seres sociais fazemos parte de diferentes contextos. A articulacdo
entre estes ajuda nas transices de niveis de ensino e deve ser assegurada para que
possa contribuir para uma boa adaptacdo das criangas aos novos ambientes
educativos, tendo em vista o sucesso no seu desenvolvimento (Carvalho, 2010).

Nas palavras de Carvalho (2010, p.80), “a transigdo entre contextos, se feita de

forma articulada e pacifica, contribui grandemente para um saudavel desenvolvimento
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da crianca, bem como potencia a sua motivacdo e capacidade de aprender e de se
desenvolver”.

Uma vez que a articulagdo facilita as transicdes entre diferentes contextos €
fundamental que esta seja posta em prética entre a Educacao Pré-Escolar e o 1.°
Ciclo do Ensino Basico, visto que se trata de dois contextos diferentes em que um é a
continuidade do outro, ajudando as criancas a atingir o sucesso de uma forma mais
harmoniosa.

Como refere Cruz (2008), “a necessidade de uma articulacdo advém
precisamente das diferencas reconhecidas aos dois niveis como forma de estabelecer
uma transicdo harmoniosa, num respeito pelo processo evolutivo de formagéo da
crianca (p.81).

Para que a transicdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino
Basico possa acontecer de forma apropriada “é fundamental existir uma boa relagao
entre Educadores e Professores, gerando uma boa articulacdo que favoreca a
preparagao das criangas para a transicéo” (Lage, 2010 p. 49).

Na mesma linha de ideias, Oceano (1996, citado por Pimenta, 2010, p.20)
refere que a integracdo da crianca na escola é “mais natural e a transicdo mais
gradual quando frequenta o jardim-de-infancia, vivendo o ensino primario como uma
continuidade. Para que esta adaptacdo seja tranquila, € importantissima a
coordenacao entre os educadores e os professores”.

Os educadores chegam mesmo a manifestar a opinido de que quando existe
uma relagéo entre o Jardim de Infancia e a Escola do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, a
transicdo de um nivel para o outro é vista com naturalidade e como mais uma fase do
seu desenvolvimento; quando essa relagdo ndo existe, a integragdo das criangas que
transitam para o 1.° Ciclo do Ensino Basico é mais dificil por estarem habituadas a
uma certa liberdade e nem sempre estarem interessadas no que lhes é proposto
(Mialaret, 1976, citado por Costa, 1999).

Assim, torna-se evidente a importancia da articulacdo curricular para que as
criancas possam ir contactando com atividades que facilitem a sua adaptacéo ao nivel
seguinte, no entanto essas atividades nao tém de se basear em fazer cépias ou

decorar contetidos. Na perspetiva de Costa (1999),

actividades como fazer cépias ou decorar conteddos, ndo servem como
preparacdo de uma crianga para a escola. Muito pelo contréario, ela beneficia

muito mais de um meio estimulante, privilegiando os jogos e as brincadeiras
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adequadas a sua idade. Com a ajuda dos Educadores, a crianca ira
interiorizar muitos dos conceitos e capacidades que lhe serdo Uteis quando

ingressar na escola (p.26).

A articulacdo curricular deve ser estabelecida entre educadores e professores
do 1.° Ciclo do Ensino B&sico, no entanto existem outros agentes educativos
igualmente importantes que facilitam a articulagdo curricular e devem ser integrados
neste processo desde o primeiro contacto com as instituicdes de ensino, como € o
caso dos encarregados de educacéao.

Num estudo realizado, em Portugal, por Martins e Camilo (s.d.), em que se
pretendiam ensaiar estratégias facilitadoras da articulacéo entre o Jardim de Infancia e
0 1° ano do ensino basico, os profissionais entrevistados referiram que é importante a
implicacdo dos pais neste processo, para além da troca de experiéncias entre 0s
profissionais e as visitas mutuas as salas de aulas (citado por Nabuco & Lobo, 1997).

1.5. Vantagens e dificuldades da articulacdo curricular entre a

Educacéo Pré-escolar e 0 1.° Ciclo do Ensino Basico

A articulacao curricular entre a Educacao Pré-escolar € recomendada desde os
primeiros trabalhos da Comissédo de Educac¢édo do Conselho da Europa em 1969, que
procurou abordar este tema nas conferéncias dos Ministros Europeus de Educacéao.
Neste sentido, foi enviado um questionario a todos os estados membros em que foi
possivel constatar que metade dos paises reconhecia a existéncia de dificuldades de
articulagédo (Nabuco & Lobo, 1997).

Os principais pontos de divergéncia encontrados dizem respeito “a organizacao
e administragcdo das instituicdes, a formacao dos profissionais, a carreira docente, aos
métodos pedagdgicos e aos programas” (Nabuco &Lobo, 1997, p.31).

De acordo com as OCEPE (2007), a realizacdo de “projectos comuns que
integram docentes e criancas da educacédo pré-escolar e do 1.° ciclo podem ser um
meio de colaboracido e de maior conhecimento mutuo, (...) dando a possibilidade das
criangas contactarem com a escola antes da sua entrada, facilitando a transigéo”
(p.-91). Ainda segundo as OCEPE (2007), “o dialogo e a troca de informacéo entre
educadores e professores permite valorizar as aprendizagens das criancas e dar
continuidade ao processo, evitando repeticbes e retrocessos que as desmotivam e

desinteressam” (p.92).
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A articulacdo curricular pode ser condicionada ou favorecida dependendo da
metodologia de trabalho que é implementada. Tal como sugere Aniceto (2010),

a metodologia de trabalho de projecto constitui-se como um excelente
veiculo para projectos de articulacdo curricular entre o Pré-Escolar e 0 1.°
Ciclo do Ensino Basico, sendo para tal, o trabalho colaborativo o motor do
desenvolvimento pessoal, social e emocional da crian¢a, numa perspectiva

de transicdo e sequencialidade sem grandes sobressaltos (p.59).

Em Portugal, a articulacéo curricular entre a Educacéo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo
do Ensino Bésico ainda ndo é devidamente trabalhada, em virtude de estarmos
perante um nivel de ensino ndo obrigatdrio. Contudo, como sublinha Aniceto (2010),

ao articular estes dois niveis de ensino estamos a aumentar a credibilidade
de um, superando a ideia que ainda hoje persiste sobre o pré-escolar
enquanto espaco de mera ocupagdo das criangas, proporcionando ao
seguinte uma melhoria da gestdo interna das escolas e dos curriculos de
modo a existir uma continuidade entre os dois (p. 74).

Para além da Educacdo Pré-Escolar ndo ser de carater obrigatorio, Bastos
(2007) faz referéncia a outros constrangimentos encontrados para a implementacgéo de
uma articulagéo curricular efetiva, tais como, “a rigidez dos curriculos do 1° ciclo e o
ndo cumprimento das metas programaticas estipuladas, a dificuldade em adoptar
metodologias diferentes das habituais, o receio da mudanca que se intensifica pela
falta de formacao” (p.39).

Embora ainda se verifiqguem varias dificuldades para estabelecer articulagédo
curricular entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Béasico também
existem alguns fatores que podem facilitar essa articulacdo, um deles pode ser o facto
de nos agrupamentos de escolas coexistirem diferentes niveis educativos o que, na
ideia de Serra (2004), pode “fomentar um clima mais favoravel e uma transigéo entre
ciclos que, ndo sendo pacifica, podera ser faciltada através de uma atencao
individualizada a cada crianca e ao estabelecimento de lacos afectivos entre
professores de varios niveis educativos” (p.19).

A articulacdo entre escolas e professores permite beneficios mutuos
decorrentes de um enquadramento mais vasto que “facilita a resolucéo de problemas,

a gestdo de recursos, e o trabalho em equipa favoravel a formagéo dos professores e
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com efeitos benéficos na aprendizagem dos alunos” (Ministério da Educacédo, 1998,
p.110).
Nas palavras de Lage (2010), que partilhamos, a Educacédo Pré-Escolar deve

articular com o nivel de ensino seguinte e vice-versa, visto que, a
articulacdo destes dois niveis de ensino envolve, tanto para o educador
como para o professor, a compreensao de como se organiza cada nivel,
guais 0s seus objectivos educativos e conteddos curriculares e é nesta

perspectiva que se respeita o processo evolutivo de cada crianca (p.95).

Embora ja seja possivel encontrar aspetos positivos quando é estabelecida
articulagéo curricular, como as que foram mencionadas anteriormente, Vasconcelos
(2009, citada por Costa, 2010) defende ainda que é necessério ultrapassar algumas
dificuldades para que a articulacdo curricular possa efetivamente acontecer, algumas
deles sdo “o isolamento dos educadores, que nao favorece o trabalho em grupo, a
nova gestdo dos agrupamentos de escolas, que esta a causar uma coloniza¢do da
educacao pré-escolar e do primeiro ciclo e a falta de supervisdo pedagdgica que

pudesse regular a qualidade dos estabelecimentos” (p.7).

1.6. Como deve ser concretizada a articulagéo curricular

Nas palavras de Bravo (2010), “a articulag@o entre docentes ocorre quando se
criam espacos de reflexdo entre todos os intervenientes do espaco escolar, que
tracam em conjunto a planificacdo, a execugdo e avaliacdo de actividades, que
perspetivem uma aprendizagem contextualizada, produzindo um conhecimento pratico
no professor” (p. 42).

Embora os educadores de infancia revelem uma atitude critica sobre as
atitudes dos professores do 1° Ciclo estes também criticam os educadores chegando
mesmo a considerar as praticas do Jardim de Infancia como indisciplinadas (Nabuco &
Lobo,1997). Contudo, como referem estas autoras, “ja € frequente encontrar
colaboracdo em determinadas actividades, tais como passeios ou festas realizadas em
conjunto, geralmente sem reflexdo e sem avaliagcao” (p.32).

A articulacdo curricular, implica uma reflexdo sobre o0s objetivos da atividade,
sobre os objetivos do curriculo e das Orientacdes Curriculares, mas também sobre as

vantagens do trabalho cooperativo entre os diferentes niveis de ensino, para que seja
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possivel encontrar estratégias variadas que deem resposta as hecessidades
educativas de todas as criancas (Serra, 2004). Nas suas palavras,

perspetivar a articulagdo curricular ndo quer dizer que se assuma a
educacdo pré-escolar como uma extensdo para a base da escolaridade
obrigatéria ou mesmo que esta se centre na preparagdo para o nivel
seguinte. A continuidade educativa exige que se encontrem mecanismos de
articulacdo, entre as duas realidades, para que nao se aprofundem
descontinuidades relativamente ao trabalho realizado em cada um dos

niveis (p.17).

Nabuco (2002) refere que a escola deve assentar os seus alicerces nas
aprendizagens que as criangas ja fizeram anteriormente, tendo em conta as
capacidades e competéncias que as mesmas ja adquiriram na Educagéo Pré-Escolar.
No entanto, “poucos sdo os educadores que j4 tomaram consciéncia de que os
aspectos de organizacdo e transmissdo dos conteudos curriculares tém implicagdes
de ordem social, afectiva e cognitiva” (p.55).

Na perspetiva de Cruz (2008), estabelecer a articulagdo e promover a
continuidade “pressup8e que os Professores (principalmente os que vao receber a
primeira classe), e Educadores, programem conjuntamente o curriculo, desenvolvam
actividades conjuntas e estabelecam comunicacédo (formal ou informal), tanto no que
diz respeito ao desempenho das criangas como as metodologias e estratégias de
acéo” (p.12).

A criacdo de centros de educacéao basica, que incorporem jardins de infancia e
escolas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, pode ajudar a estabelecer afinidades e também
partilhar poderes no dominio estratégico, administrativo, financeiro e organizacional.
Desta forma, em vez do isolamento, existira a troca de experiéncias, uma maior
facilidade da transicdo das criancas e também a elaboracao de programas comuns
entre os profissionais que desenvolvem a sua pratica nos diferentes niveis de ensino
(Costa, 1999).

Costa (1999) defende que os educadores gostam de se envolver em atividades
e projetos comuns com escolas do 1.° Ciclo do Ensino Basico e da exemplos,
nomeadamente: visitas ao estabelecimento de ensino; visitas de estudo organizadas
em conjunto; festas de Natal conjuntas e projetos de dinamizacdo de espagos comuns

(por exemplo, recreios).
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Para aumentar a participacdo de professores e educadores em projetos
comuns que permitam estabelecer articulagcéo curricular entre a Educagéo Pré-Escolar
e 0 1.° Ciclo do Ensino Bésico é importante que exista formacao continua de docentes,
como defendem diversos autores. Nas palavras de Nabuco (2002, p.59), é importante
gque haja “programas de formacéao continua para educadores de infancia e professores
do ensino basico, de tal modo que, em conjunto, possam aprofundar a educag¢do como
um processo a que ha que dar continuidade”.

Na mesma linha de ideias, Formosinho (2000, p.17) considera importante que,
na formacao inicial, os professores saibam muito mais da Educacéo Pré-escolar e que
considerem as transicdes entre a Educacgdo Pré-escolar e o 1.° Ciclo do Ensino
Béasico. Este autor defende ainda uma maior aproximacdo entre a Educagdo de
Infancia e o Ensino Bésico e vice-versa.

Neste sentido, o Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico poderd constituir um meio facilitador da articulagdo curricular, na

medida em que habilita para os dois niveis de ensino.

36



2 — Metodologia

Nesta seccdo, descrevemos as varias etapas que foram percorridas ao longo do
processo de investigacdo, bem como a metodologia que esteve subjacente as

mesmas, a fim de dar resposta ao problema em estudo.

2.1. Problema e objetivos de investigacao

Toda a investigagdo cientifica tem inicio com a escolha de um problema, que
segundo Kerlinger (1979), “é uma questdo que mostra uma situacado necessitada de
discusséo, investigagido, decisdo ou solugao” (p.35). Assim, o problema que nos

propomos estudar é:

“Qual a perspetiva dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Béasico sobre a

articulacéo curricular entre a Educacao Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico?”

Tendo em conta o problema enunciado, definimos os seguintes objetivos de

investigacao:

v' Perceber o que é que os professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico
entendem por articulagéo curricular;

v Identificar pontos fortes e fracos percebidos no processo de articulagao
entre a Educacéo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico.

v Identificar acdes que podem ajudar a promover a articulagdo entre os
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico e os educadores de infancia;

v" Analisar como esta a ser feita uma possivel articulagdo entre os dois

niveis de ensino;

4 Averiguar o tipo de informacdo que o professor considera mais
importante receber na transicdo da Educacdo Pré-Escolar para o 1.°

Ciclo do Ensino Basico.
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2.2. Tipo de Investigacao

A investigacao a realizar serd um estudo empirico de carater descritivo em que
nos propomos perceber qual a percecdo dos professores do 1.° Ciclo do Ensino
Basico sobre a articulagdo curricular entre a Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Basico, bem como o modo como os professores promovem essa articulacédo
curricular entre os dois niveis de ensino.

De acordo com Fortin (1996), “os estudos descritivos visam obter mais
informacdes, quer seja sobre as caracteristicas de uma populacdo, quer seja sobre os
fendmenos em que existem poucos trabalhos de investigacao” (p. 161).

A presente investigacdo passou pela implementacdo de duas fases: na
primeira fase, efetuou-se a recolha e andlise documental e bibliogréfica através da
qual nos foi possivel perceber o que é a articulagcao curricular, quem deve promover
essa articulacdo, qual a sua importancia, quais as vantagens e dificuldades da
articulacéo curricular entre a Educacao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico e
como deve ser concretizada a articulacéo curricular. Na segunda fase, procedeu-se a
recolha de dados através de um inquérito por questiondario aos professores do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, que, depois de analisados, permitem dar resposta a questao

formulada, conseguindo assim extrair-se as conclusdes do estudo.

2.3. Amostra e justificacdo da sua escolha

A populagéo alvo do nosso estudo é constituida pelos professores do 1° ano do
1.° Ciclo do Ensino Basico dos Agrupamentos de Escolas do concelho Viseu, de
carater publico, num total estimado de 70 docentes.

Esta escolha prende-se com o facto de o 1° ano ser o inicio da escolaridade
obrigatdria, em que as criancas estdo mais proximas das que frequentam a Educacao
Pré-Escolar, sendo pertinente questionar os professores a lecionar em turmas do 1°
ano sobre o tipo de articulagdo que estabelecem com a etapa anterior.

A razéo do estudo se desenvolver no concelho de Viseu prende-se com o facto
de este ser o local de estagio e, como tal, torna-se mais facil a recolha dos dados no
contexto, visto que € neste concelho que passamos a maior parte do nosso tempo.

Dos setenta questionarios distribuidos obtivemos 48 formularios devidamente
preenchidos, sendo a percentagem de respostas de 68,6%. A nossa amostra €, assim,

constituida por 48 professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico a lecionarem a turmas do
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1° ano de escolaridade, das escolas pertencentes a seis agrupamentos de escolas do
concelho de Viseu, nomeadamente, do Agrupamento de Escolas do Viso,
Agrupamento de Escolas de Marzovelos, Agrupamento de Escolas de Mundéo,
Agrupamento de Escolas Grdo Vasco, Agrupamento de Escolas de Silgueiros e
Agrupamento de Escolas de Abraveses.

Através da andlise das tabelas que se seguem procedemos a uma

caracterizacdo mais aprofundada da amostra de professores inquiridos®.

Tabela 1 — Distribuicdo dos professores por sexos

Sexo N %
Masculino 2 4,2
Feminino 46 95,8

Total 48 100

Ao analisarmos a Tabela 1, podemos verificar que, dos 48 professores que
responderam ao questionario, a esmagadora maioria (95,8%) é do sexo feminino e s6

uma pequena percentagem (4,2%) é do sexo masculino.

Tabela 2 — Distribuicdo dos professores por idades

Idade N %
35-39 6 12,5
40-44 6 12,5
45 - 49 10 20,8
50 - 54 17 35,4
55-59 9 18,8

Total 48 100

Na Tabela 2, é possivel verificar que a idade dos professores varia entre os 35
e 0s 59 anos. Desta amostra, 35,4% tém entre os 50 e 54 anos, 20,8% tém idades
compreendidas entre os 45 e os 49 anos, 18,8% situam-se no intervalo dos 55 aos 59

anos e, com igual percentagem (12,5%), temos os escaldes 35—-39 e 40—-44 anos.

! Nas tabelas designa-se por (N) a frequéncia absoluta e com o simbolo (%) a frequéncia
relativa.
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Tabela 3 — Distribuicdo dos professores por tempo de servico

Tempo de servi¢co N %
11-15 2 4,2

16 -20 11 22,9
21-25 10 20,8

26 - 30 12 25
31-35 13 27,1
Total 48 100

No que diz respeito ao tempo de servico, € possivel verificar que 27,1% dos
inquiridos tém entre 31 e 35 anos de servigo, 25% tém entre 26 e 30 anos de servico,
22,9% tém entre 16 e 20 anos de servico e 20,8% tém entre 21 e 25 anos de
experiéncia docente. S6 4,2% tém entre 11 e 15 anos de servigo.

Tabela 4 - Distribui¢cdo dos professores por habilitagdes académicas

Habilitagdes académicas N %
Bacharelato 2 4,2
Licenciatura 45 93,8

Mestrado 1 2,1
Total 48 100

Como se pode observar na Tabela 4, a esmagadora maioria dos docentes
(93,8%) tem como habilitacdo académica a licenciatura. No entanto, ha uma pequena
percentagem de professores (4,2%) que s6 possui o bacharelato e apenas 2,1% tém o
Mestrado.

2.4. Técnicas e instrumento de pesquisa

Para a realizacdo deste estudo recorremos ao inquérito por questionario. De

acordo com Ghiglione e Matalon (1993), este é

um instrumento rigorosamente estandardizado, tanto no texto das
questdes como na sua ordem. No sentido de garantir a comparabilidade

das respostas de todos os individuos, é absolutamente indispensavel que
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cada questdo seja colocada a cada pessoa da mesma forma, sem
adaptacdes nem explicacBes suplementares resultantes da iniciativa do

entrevistador” (p.121).

Segundo Freixo (2009, p.196), o questionario € “o instrumento mais usado para
a recolha de informacédo, constituindo um dos instrumentos de colheita de dados que
necessita das respostas escritas por parte dos sujeitos”. Este pode ser enviado por
correio e, embora ndo permita um aprofundamento do tema tdo grande como a
entrevista, este permite um melhor controlo dos enviesamentos.

Para podermos efetuar a nossa pesquisa elaboramos um questionario, com
questbes fechadas e outras abertas, no sentido de obter as respostas para 0s
objetivos definidos.

O instrumento que elabordmos divide-se em duas partes: a primeira € formada
por quatro questdes de resposta fechada e diz respeito aos dados de caracterizacdo
pessoal e profissional dos inquiridos; a segunda é constituida por nove questdes,
sendo sete de escolha multipla e duas de resposta aberta (cf. Anexo 29).

Depois de elaborado, procedemos a um pré-teste ao questionario. Para tal,
enviamo-lo a quatro docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que nado faziam parte da
amostra, de forma a que estes nos alertassem para algum erro ou ambiguidade que o
questionario pudesse conter. Porém, tal ndo aconteceu uma vez que estes docentes
responderam a todas as questdes sem apontar qualquer incorregéo.

Para podermos aplicar o questionario submetemos o instrumento a apreciagéo
da Direccdo-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC), a quem
pedimos a autorizagdo para a sua implementacdo em meio escolar. Este pedido foi
deferido favoravelmente pois, como é referido, “cumpre os requisitos de qualidade

técnica e metodoldgica para tal” (cf. Anexo 30).

2.5. Procedimento

Para a realizacdo deste estudo, solicitamos autorizacdo a Direcdo de
Agrupamentos de Escolas de Viseu (Anexo 31), para que fosse autorizada a aplicacdo
do questionario.

Assim que conseguimos obter as devidas autorizacdes, deslocamo-nos as
escolas mais préximas e falamos, pessoalmente, com o professor(a) a lecionar a uma

turma do 1° ano, a fim de solicitar o preenchimento do formulario. Nestas escolas
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alguns questionarios foram respondidos no momento, outros foram deixados e
recolhidos alguns dias mais tarde.

No que concerne as escolas mais afastadas, que ndo conheciamos, enviamos
0 questiondrio por correio juntamente com a autorizacdo do Agrupamento de Escolas
a gue pertencia e uma mensagem a explicar em que consistia a nossa investigacao,
apelando e agradecendo a colaboracdo. Para além disso, envidmos um envelope
devidamente preenchido para nos ser remetido. Contudo, alguns desses questionarios
ndo foram devolvidos.

Tanto nas escolas a que nos dirigimos pessoalmente como nas que foram
contactadas por correio explicamos que se tratava de uma investigacdo para a

obtencéo do grau de Mestre e que toda a informagéo se destinava a fins académicos.

2.6. Andlise e tratamento de dados

Depois de terminado o periodo de recolha de dados, foi realizado um “trabalho
de sistematizacdo, andlise e interpretacdo de dados, em funcdo do questionamento
decorrente do problema de pesquisa e dos respetivos eixos de analise” (Afonso, 2005,
p. 58).

Para analisar os dados quantitativos, socorremo-nos da estatistica descritiva,
nomeadamente da andlise de frequéncias absolutas® e relativas®. Os dados foram
sumariados e apresentados com recurso a tabelas, a fim de estes serem mais
facilmente compreendidos. Como ja referimos, nas tabelas designamos por (N) a
frequéncia absoluta e com o simbolo (%) a frequéncia relativa.

Para analisar os dados provenientes das questfes de resposta aberta, utilizamos a
andlise de contetdo, definida como “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagBes visando obter, por procedimentos sistematicos e objectivos de
descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou néo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producao/recepgao

(variaveis inferidas) destas mensagens” (Bardin 1977, p. 42).

% A “frequéncia absoluta, também denominada efectivo de um valor particular de uma
variavel, € o nimero de vezes que um determinado acontecimento ou fenémeno ocorre — que
um determinado valor de um caracter da amostra se repete na série de dados” (Pardal &
Correia, 1995, p.88).

% A “frequéncia relativa é a relagdo entre o nimero de vezes que um acontecimento ou
fenémeno é observado e o numero total de casos” (Pardal & Correia, 1995, p.95).
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3 — Apresentacao dos resultados

Nesta seccdo, apresentamos os resultados obtidos junto da amostra de

professores do 1° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico do concelho de Viseu.

Os dados serdo apresentados em tabelas, acompanhadas por uma breve

descricdo dos mesmos, seguindo a ordem em que as questdes surgem no

guestionario.

3.1. Resultados relativos a percecdo da importancia da
articulagéo curricular e sua definigao
> Importancia da articulacdo curricular entre a Educacédo Pré-Escolar e o

Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Tabela 5 - Grau de importancia atribuido a articulagéo curricular

Grau de importancia N

%

Nada importante

Pouco importante

Importante 19
Bastante importante 11
Muito importante 18
Total 48

0

0
39,6
23
37,5
100

Como se observa na Tabela 5, os professores tém uma opinido bastante

favoravel em relacdo a articulagdo curricular entre a Educacao Pré-Escolar e o 1.°

Ciclo do Ensino Baésico: 39,6% dos inquiridos consideram que essa articulagdo é

importante, 23% julgam-na bastante importante e 37,5% consideram-na mesmo muito

importante. Nenhum professor selecionou as opg¢des pouco importante e nada

importante.
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> Significado da articulagéo curricular entre niveis de escolaridade
Quando questionados sobre o significado de articulacéo curricular, os docentes

apresentam respostas variadas em funcéo das afirmacdes apresentadas (cf. Tabela
6).

Tabela 6 — Significado da articulagao curricular entre niveis de escolaridade

Afirmagdes o '8 '8 o o g
2 T S8 5 56
st o) S0 3 8 E
S o 5] o5 e Qe £
g E 2 = S G S
? S e 8 © O S|
oe Z <
N % N % N % N % N %
A realizagao de
atividades conjuntas,
envolvendo docentes e 2 4.2 7 146 28 583 11 229
alunos, dentro e fora da

escola.

Um processo sequencial

progressivo que visa

aprofundar e alargar a 7 146 10 208 19 396 12 250
etapa anterior.

Um processo que ainda

ndo é postoem pritica. 9 188 22 458 10 208 5 104 2 42

Um processo que deve

ser promovido por todos 3 6,3 26 542 19 39,6
os docentes.

Um processo que facilita
a transicdo da Educacao

Pré-escolar para o Ensino 6 12,5 17 354 25 521
do 1°Ciclo. ' ' '

A grande maioria dos docentes concorda (58,3%), ou concorda totalmente
(22,9%), que a articulagdo curricular entre niveis de escolaridade & “a realizagdo de
atividades conjuntas, envolvendo docentes e alunos, dentro e fora da escola”. Sé sete
docentes (14,6%) ndo tém uma opinido definida (n&o concordam, nem discordam) e
outros dois (4,2%) discordam desta definicao.

Quanto ao significado de articulagdo curricular como um processo sequencial
progressivo, que visa aprofundar e alargar a etapa anterior, as respostas sao dispares:
a grande maioria dos docentes concorda (39,6%), ou concorda totalmente (25%), com
esta nocdo. Contudo, ha uma percentagem nédo negligenciavel de inquiridos indecisos

(20,8%), ou que discorda (14,6%) desta afirmacao.
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No que concerne a ideia de que a articulagdo curricular € um processo que
ainda ndo é posto em pratica, a maioria dos docentes (45,8%) discorda, ou néo
concorda nem discorda (20,8%). Ha ainda a registar uma percentagem razoavel de
docentes (18,8%) que discorda totalmente desta afirmacdo. De notar que apenas
cinco docentes (10,4%) concordam e dois (4,2%) concordam totalmente com esta
afirmacéo.

J& no que respeita a ideia de que a articulagcdo curricular é um processo que
deve ser promovido por todos os professores, a concordancia é esmagadora: a
excecdo de trés docentes (6,3%) que ndo concordam nem discordam, os restantes
concordam (54,2%), ou concordam totalmente (39,6%), com esta assercéo.

No que toca a ultima afirmacéo apresentada, de que a articulagéo curricular é
um processo que facilita a transicdo da Educacao Pré-Escolar para o Ensino do 1°
Ciclo, a maioria dos docentes concorda totalmente (52,1%), ou concorda (35,4%), com
esta perspetiva; s6 uma pequena parte (12,5%) se mostra indeciso.

3.1. Resultados relativos ao processo de concretizacdo da

articulacao curricular

> Dificuldades encontradas ao estabelecer articulacdo curricular com a

Educacao Pré-Escolar

Quando questionados sobre as dificuldades existentes ao estabelecer a
articulacdo curricular, os docentes apresentam opinides variadas (cf. Tabela 7).

No que respeita a primeira dificuldade enunciada, de que a diferenca entre as
orientacdes curriculares da Educacgéo Pré-Escolar e o curriculo do 1° Ciclo do Ensino
Bésico pode ser uma dificuldade encontrada ao estabelecer a articulagdo curricular,
mais de metade dos docentes inquiridos encontra-se dividido entre duas respostas
opostas: 37,5% concordam com a afirmacao e 35,4% discordam. Ha ainda nove
docentes (18,8%) que ndo concordam nem discordam e apenas quatro (8,3%)
inquiridos discordam totalmente.

Quanto a dificuldade relativa a existéncia de diferentes faixas etarias na
Educacao Pré-Escolar, verifica-se igualmente uma diversidade de opinifes: uma boa

parte dos docentes (37,5%) refere que discorda da afirmacgéo e 22,9% néo tém opinido
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formada; h4 ainda dezasseis docentes (33,3%) que concordam e apenas 6,3%
discordam totalmente.

Quanto a maior carga de trabalho com as reunides para preparar a articulacao,
a maioria dos docentes (54,2%) discorda, contudo, uma percentagem significativa
(29,2%) concorda com a ideia apresentada; ha ainda oito docentes (16,7%) que

concordam totalmente com esta afirmacao.

Tabela 7 - Dificuldades no estabelecer da articulagcao curricular com a Educacéo Pré-

Escolar
2 o o o o2
5 G 3 oS gt = S8
. S E S S 33 3 3 S E
Dificuldades 9 s Q Sco S S§S
oe a o © O o2
N % N % N % N % N %
Diferenga entre as
orientacdes
curriculares da 4 8,3 17 354 9 18,8 18 375

Educacgdo Pré-Escolar
e o curriculo do
1°Ciclo do Ensino

Basico
Existéncia de
diferentes faixas

etarias na Educacdo 3 6,3 18 375 11 229 16 33,3
Pré-Escolar.

Maior carga de

trabalho com reunides 26 54,2 14 29,2 8 16,7
para preparar a

articulacéo.

Distancia entre o0s

diferentes 6 12,5 5 104 25 52,1 12 25
estabelecimentos de

ensino.

Falta de colaboracdo
dos Educadores de 11 22,9 24 50 6 12,5 7 14,6
Infancia.

No que concerne a distancia entre os diferentes estabelecimentos de ensino,
mais de metade dos docentes (52,1%) concorda, ou concorda muito (25%), que este
aspeto se traduz na dificuldade em estabelecer articulacédo curricular com a Educacéo
Pré-Escolar; existem ainda cinco docentes (10,4%) que ndo tém opinido formada e

12,5% discordam de que a distancia possa ser um entrave a articulacao.
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J& no que respeita a suposicdo de falta de colaboracdo dos Educadores de

Infancia como possivel obstaculo a articulagcao curricular, metade dos inquiridos (50%)

discorda dela e 22,9% referem mesmo que discordam totalmente; ha ainda seis

docentes (12,5%) que ndo tém opinido formada e apenas 7 (14,6%) que concordam

com a afirmacao.

> A presencga/auséncia de articulagdo curricular no Projeto Curricular de

Turma

Tabela 8 - Articulagé@o no Projeto Curricular de Turma

Categoria N

Sim 30 62,5
N&o 18 37,5
Total 48 100

Ao observarmos a Tabela 8, é possivel verificar que a maioria dos inquiridos

inclui a articulacdo curricular no Projeto Curricular de Turma, dado que 62,5%

respondeu afirmativamente. No entanto, é possivel verificar que a percentagem dos

docentes que ndo inclui a articulacdo no seu Projeto Curricular de Turma é elevada

dado que 37,5% dos docentes respondeu negativamente.

> Frequéncia com que procedem a articulagdo com a Educacdo Pré-

Escolar

Tabela 9 - Numero de vezes em que ha articulacdo curricular

N° de vezes N %

1vez 7 14,6
2 vezes 5 10,4
3 vezes 17 35,4
4 vezes 8 16,7
+ 5 vezes 11 22,9
Total 48 100
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Como se constata na Tabela 9, os docentes afirmam proceder a articulagéo
curricular com a Educacgédo Pré-Escolar, em média, trés vezes (35,4%) ao longo do
ano. Uma percentagem ainda relevante afirma que o faz mais de cinco vezes (22,9%),
ou quatro vezes (16,7%). Apenas 14,6% dos inquiridos afirmam proceder a articulacao
curricular uma vez por ano e 10,4%, duas vezes, em média.

Verifica-se assim que o numero de vezes em que o0s docentes do 1° ano do 1.°
Ciclo do Ensino Basico procedem a articulacdo curricular com a Educacéo Pré-Escolar
ja comeca a ser significativo, sendo que as maiores percentagens dizem respeito a

trés e cinco vezes ou mais, por ano.

> Atividades de articulagéo curricular com a Educacgéo Pré-Escolar

Quando pedimos aos professores para referirem trés atividades que tivessem
realizado em articulacdo com a Educacdo Pré-Escolar, as respostas foram variadas.
Em seguida, apresentamo-las numa tabela, agrupadas por categorias que definimos
através da andlise de conteudo. As atividades enunciadas pelos inquiridos foram
agrupadas em 6 categorias distintas (cf. Tabela 10).

A primeira categoria definida refere-se a realizagdo de festas/comemoragoes,
na qual se pode verificar que a festa de Natal, os desfiles de Carnaval e a festa de
inicio e final do ano letivo foram referidos por mais de metade dos inquiridos,
respetivamente, por 87,5%, 72,9% e 64,6% de professores da amostra. Nesta
categoria temos ainda o Magusto (43,8%), o Cantar dos Reis (39,6%), o Dia da
Crianga (22,9%) e o Dia Mundial da Alimentacao (16,7%). O convivio foi 0 que obteve
uma percentagem mais baixa, referida apenas por cinco (10,4%) professores.

Na segunda categoria agrupam-se as atividades de leitura e dramatizacdo de
histérias, onde se encontra a leitura a pares, mencionada por 29 docentes (60,4%), a
semana da leitura (56,3%), a existéncia de projetos comuns (43,8%), a leitura de
histérias dos alunos do 1° ano aos meninos da Educacdo Pré-Escolar (35,4%), a
leitura e dramatizag&o de historias (teatro) com as criangas da Educacao Pré-Escolar
(25%), a declamacao de poesias (12,5%), projetos de escrita/leitura (10,4%) e um
encontro com uma escritora de livros infantis (8,3%).

As atividades em areas especificas sdo a terceira categoria definida. Embora
todas as atividades enunciadas tenham sido referidas por uma boa parte dos
docentes, apenas as experiéncias com diversos materiais conseguiram ser

enunciadas por mais de metade (52,1%) dos docentes inquiridos. As atividades de
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expressdes musical e plastica obtiveram 45,8% de respostas e as atividades de ensino
experimental, 43,8%; seguem-se, por ordem decrescente de importancia, as
atividades no dmbito da &rea de projeto — castelos de Portugal, referida por 15
docentes (31,3%); a semana da Matematica (22,9%) e o fabrico do pé&o (16,7%).

Tabela 10 — Atividades de articulacéo curricular com a Educagéo Pré-Escolar

Categorias Indicadores N %
Festa de Natal 42 87,5
Desfiles de carnaval 35 729
Festa de inicio e final do ano letivo 31 64,6
Magusto 21 43,8
Realizacdo  de cantar dos reis 19 39,6
el . Dia da crianga 11 22,9
comemoracoes Dia mundial da alimentacéo 8 16,7
Convivio 5 10,4
Leitura a pares 29 604
Semana da leitura 27 56,3
Projetos comuns (ex.: leitura em voz alta) 21 43,8
. Leitura de histérias dos alunos do 1° ano aos meninos 17 35,4
Leltura_ = € do pré-escolar
dramatizacdo de
histérias Leitura e dramatizagdo de historias (Teatro) 12 25,0
Declamacéo de poesias 6 125
Desenvolvimento de um projeto de escrita/leitura 5 104
Encontro com uma escritora de livros infantis 4 8,3
Experiencias com diversos materiais 25 521
Expressdes: musical, plastica 22 45,8
Atividades  em  ajividades de ensino experimental 21 438
SHEES GHEEEEE Atividades no ambito da area de projeto — castelos de 15 31,3
Portugal
Semana da Matemética 11 229
Fabrico do pao 8 16,7
Jogos Jogos tradicionais 17 354
Jogos em colaboracao 13 27,1
Reunido no inicio do ano letivo 27 56,3
Reunides Reunides no final de cada periodo entre professores 21 43,8
especificas do 1.° Ciclo do Ensino Basico e Educadores de
infancia
Viagens de estudo 9 18,8
Outras Visita guiada dos alunos do pré-escolar a escola 7 14,6
Criac&o de um blog 3 6,3
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A categoria dos jogos reune os indicadores relativos aos jogos tradicionais,
mencionados por 17 professores (35,4%) e os jogos em colaboracgdo, referidos 13
(27,1%) professores.

As reunides especificas sdo a quinta categoria definida, congregando os
indicadores relativos as reunides no inicio do ano letivo, referenciada por 56,3% dos
docentes e as reunides no final de cada periodo entre professores do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e educadores de infancia, citadas por 43,8% de professores. Como se
constata, ambos os indicadores obtiveram uma elevada percentagem de respostas.

A Ultima categoria definida, “outras”, inclui indicadores que ndo cabem nas
restantes categorias: as viagens de estudo, referidas por 18,8% dos professores, a
visita guiada dos alunos da Educagéo Pré-Escolar a escola (14,6%) e a criagdo de um
blog que apenas foi referido por trés (6,3%) docentes. Este ultimo indicador néo foi
incluido na categoria “atividades em areas especificas” uma vez que ndo é
especificado se esta atividade se realiza com as criangas ou apenas entre educadores
e professores.

> Informacdes de desenvolvimento da crianga que considera mais Uteis

receberem por parte do educador

Tabela 11 - Informagdes mais Uteis relativas ao desenvolvimento da crianca

Informagfes mais Uteis N %
Relacdo com os seus pares 42 87,5
Capacidade para aceitar regras de 37 77,1
convivéncia

Recetividade a novas aprendizagens 45 93,6
Autonomia 42 87,5

Ao analisarmos a Tabela 11, constatamos que todas as opcdes apresentadas
foram escolhidas por mais de metade dos inquiridos. Nesta questdo os docentes
podiam assinalar uma ou mais op¢des, de acordo com a sua opinido.

A recetividade a novas aprendizagens foi assinalada por 93,6% dos inquiridos,
a relacdo com os pares por 87,5%, a autonomia por 87,5% e a capacidade para

aceitar regras de convivéncia por 77,7%. Assim, € possivel verificar que o0s
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professores inquiridos, de uma forma geral, consideram que todas as opcdes
apresentadas constituem informagBes Uteis de desenvolvimento da crianca que
importa receber por parte do educador de infancia, porém, a recetividade a novas
aprendizagens é a mais valorizada, visto que foi referida por um maior numero de

docentes.

> Projeto Educativo de Escola e a preocupacdo em promover articulacéo

curricular entre os diferentes niveis de escolaridade

Tabela 12 - Projeto Educativo de Escola e articulag&o curricular

Categoria N %

Sim 41 85,4
N&o 7 14,6
Total 48 100

Relativamente a preocupagdo em promover a articulagcdo curricular entre os
diferentes niveis de escolaridade demonstrada no Projeto Educativo de Escola, as
respostas obtidas evidenciam que a esmagadora maioria dos docentes (85,4%)
considera que no Projeto Educativo de Escola ha preocupacdo em promover a
articulacéo curricular entre os diferentes niveis de escolaridade. Apenas sete docentes
(14,6%) afirmam que tal ndo se verifica. Desta forma podemos inferir que as escolas ja

se preocupam com a articulagdo curricular entre estes dois niveis de escolaridade.

> Indicios de articulag&o curricular evidenciados no Projeto Educativo de
Escola (PEE)

A Tabela 13 mostra-nos as respostas enunciadas pelos docentes inquiridos,
guando lhes foi pedido que referissem dois indicios de articulacdo -curricular
evidenciados no PEE, caso tivessem respondido afirmativamente a questéo anterior.

Através da analise de conteudo foram definidas 3 categorias. A primeira
categoria definida foi a “realizagdao de festas/comemoragbes”, com as seguintes

percentagens de respostas: a festa de carnaval e outras festas (50%); a festa de Natal
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(31,3%); o Dia da Crianca (29,2%), a festa da Pascoa (22,9%) e as festas conjuntas
de inicio e final de ano (18,8%).

Tabela 13 — Indicios de articulacao curricular no Projeto Educativo de Escola

Categorias Indicadores N %
Realizacdo de Festa de carnaval e outras festas 24 50,0
Festas/ Festa de Natal 15 31,3
comemorac6es Dia da crianca 14 29,2

Festa da Pascoa 11 22,9
Festas conjuntas de inicio e final de ano 9 18,8
Reunides Reunibes de articulacdo entre o pré-escolar e o 1° 39 81,3

Ciclo realizadas em conjunto ao longo do ano letivo

Reunido promovida pelo agrupamento no inicio do 13 27,1

ano letivo

Reunides trimestrais 7 14,6
Outras Atividades previstas no Plano Anual de Atividades 23 47,9

Atividades no final do ano letivo 16 33,3

Implementacéo de projetos comuns 15 31,3

A segunda categoria definida refere-se as “reunibes”, onde encontramos trés
indicadores: as reunifes de articulagdo entre a Educagédo Pré-Escolar e o 1° Ciclo
realizadas em conjunto ao longo do ano letivo, referidas pela grande maioria dos
inquiridos (81,3%); as reunifes promovidas pelo agrupamento no inicio do ano letivo
(27,1%) e as reunides trimestrais (14,6%).

Para podermos englobar as atividades que ndo se encaixavam nas categorias
anteriores definimos uma terceira com a designacéo “outras”, onde encontramos trés
indicadores, as atividades previstas no Plano Anual de Atividades, as atividades no
final do ano letivo e a implementacao de projetos comuns com 47,9%, 33,3% e 31,3%
das respostas, respetivamente.

Assim, é possivel verificar que a primeira categoria referida é a que engloba um
maior niamero de respostas mostrando desta forma, que as festas/comemoracfes
realizadas em conjunto sdo as atividades que os docentes mais referem como forma

de articulacédo curricular.
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4 - Discussao dos resultados

Apoés termos efetuado a apresentacdo dos resultados, importa analisa-los e
interpreta-los com base na revisdo da literatura realizada no &mbito deste estudo, bem
como retirar algumas conclusdes do mesmo.

Tendo em conta a analise dos dados podemos constatar que a articulagdo
curricular entre a Educacao Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo do Ensino Basico é considerada
importante, ou muito importante, pela maioria dos docentes do ensino basico que
lecionam no 1° ano, havendo uma parte que a considera bastante importante. Assim
sendo, é de notar que todos os docentes inquiridos atribuem relevancia a articulagédo
curricular e este facto é notério uma vez que a maioria dos docentes tem a
preocupacao de incluir a articulag&o curricular no seu Projeto Curricular de Turma.

E benéfico que os docentes valorizem a articulagdo curricular e a tenham em
conta nas suas praticas docentes, pois, como refere Aniceto (2010), “ao articular estes
dois niveis de ensino estamos a aumentar a credibilidade de um, superando a ideia
gue ainda hoje persiste sobre o pré-escolar enquanto espaco de mera ocupagado das
criangas, proporcionando ao seguinte uma melhoria da gestéo interna das escolas e
dos curriculos de modo a existir uma continuidade entre os dois” (p. 74).

Quando confrontados com algumas definicbes sobre a articulagdo curricular
entre niveis de ensino, “a realizagdo de atividades conjuntas, envolvendo docentes e
alunos, dentro e fora da escola”, foi aquela com que os docentes mais se
identificaram, ao manifestarem a sua concordancia com esta afirmacg&o. No entanto, a
maioria de docentes também concorda que € “um processo que deve ser promovido
por todos os docentes” e também concorda totalmente que a articulagcdo entre niveis
de ensino é “um processo que facilita a transicdo da Educacdo Pré-escolar para o
Ensino do 1.° Ciclo”.

Ao concordarem com as afirmacdes referidas, os professores partilham a visdo
de Serra (2004, p.19), que defende a articulacao curricular como sendo “todas as
actividades promovidas pela escola com o intuito de facilitar a transicdo entre a
educacao pré-escolar e do 1.°CEB, sejam elas actividades dentro do horério lectivo ou
fora dele, vividas dentro e fora da escola, com a participagdo ou nao dos alunos”.

Os professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico inquiridos, quando questionados
sobre as dificuldades encontradas para o estabelecer da articulagdo curricular,
referem, maioritariamente, que concordam ou concordam totalmente com o facto da

maior dificuldade ser a “distdncia entre os diferentes estabelecimentos de ensino’.
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Situacdo que, com a reorganizacdo da rede escolar, podera vir a esbater-se num
futuro proximo.

Ha ainda a salientar a divergéncia de opinides relativamente a possibilidade de
a “diferenca entre as Orientag¢des Curriculares da Educacgéo Pré-Escolar e o curriculo
do 1.° Ciclo do Ensino Basico” constituir uma dificuldade de articulagdo. Embora uma
percentagem razoavel (37,5%) de professores concorde com esta, outra parte
discorda (35,4%), ou discorda totalmente (8,3%). Ora, isto revela que ndo obstante as
diferencas na organizacdo de cada nivel, que é possivel realizarem-se atividades
conjuntas de modo a facilitar a continuidade educativa.

Relativamente ao numero de vezes que, em média, os docentes do 1.° Ciclo do
Ensino Basico estabelecem articulagdo curricular com a Educacdo Pré-Escolar, as
opcdes mais escolhidas séo trés vezes e mais de cinco vezes, o que mostra que 0s
docentes ja se preocupam em realizar atividades de articulacdo nas suas praticas.

Tendo solicitado aos docentes que enunciassem trés atividades de articulagédo
curricular que tivessem realizado, as respostas foram bastante diversificadas, contudo
as que obtiveram uma maior percentagem de respostas dizem respeito a realizacao de
festas/comemoracdes (festa de Natal, desfiles de Carnaval, festa de inicio e final do
ano letivo, entre outras). Os docentes também referiram atividades relativas a leitura e
dramatizacdo de historias, atividades em &reas especificas, jogos, reunides
especificas, projetos comuns, entre outras. Sobre a realizacdo de projetos comuns, as
OCEPE (1997) referem que estes podem ser um meio de colaboracdo e de maior
conhecimento mutuo, que pode facilitar a transicao das criangcas de um nivel para o
outro.

A diversidade de atividades ja ndo é tdo evidente quando pedimos para que
enunciassem dois indicios de articulagdo evidenciados no Projeto Educativo de
Escola. Mesmo assim, os indicadores mais referidos pelos docentes dizem igualmente
respeito a realizagdo de festas/comemoracfes, embora também sejam referidas
reunides e outras atividades.

Estes dados coincidem em grande parte com os que sdo apresentados por
Costa (1997) quando refere que os educadores gostam de se envolver em atividades
e projetos com as escolas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, nomeadamente, visitas ao
estabelecimento de ensino, visitas de estudo organizadas em conjunto, festas de Natal
conjuntas e projetos de dinamizacdo de espag¢os comuns.

Procurando analisar como esta a ser feita uma possivel articulacdo entre

professores do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e os educadores de infancia, os docentes
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foram questionados sobre se o Projeto Educativo de Escola mostrava preocupagdo em
promover a articulagdo curricular entre diferentes niveis de ensino, ao que a grande
maioria respondeu afirmativamente, embora ainda se verifigue uma percentagem
razoavel (14,6%) que responde negativamente, o que mostra que nem todas as
escolas se preocupam com a articulacéo curricular.

Para além das questdes anteriores, pedimos ainda aos docentes inquiridos que
assinalassem as informacdes sobre o desenvolvimento da crianca que consideravam
mais Uteis e que deveriam ser proporcionadas pelos educadores. A recetividade a
novas aprendizagens, a autonomia, a relacdo da crianca com 0s seus pares e a
capacidade para aceitar regras de convivéncia, foram as op¢des apresentadas e todas
elas tiveram uma grande percentagem de respostas, sendo sempre assinaladas pela
maioria dos docentes.
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Conclusao

A realizacdo de toda a Préatica de Ensino Supervisionada foi, sem duvida,
fundamental para a nossa formacao tanto a nivel pessoal como profissional, visto que
nos permitiu desenvolver competéncias e conhecimentos profissionais tanto ao nivel
da Educacgédo Pré-Escolar como do 1° Ciclo do Ensino Basico e, também, reforcar o
fascinio que nutrimos pela educacdo, sobretudo nas primeiras etapas do
desenvolvimento da crianca. O conhecimento adquirido ao longo do Mestrado, aliado a
experiéncia pedagdgica proporcionada contribuiram para aumentar ainda mais este
fascinio.

Este relatério final de estagio traduz o culminar de mais uma etapa da nossa
formacéo e é nele que refletimos sobre o nosso percurso académico, essencialmente,
dos dois Gltimos semestres. E aqui que também apresentamos a nossa investigagéo
sobre a tematica da articulacdo curricular entre os dois niveis de ensino para o qual
ficamos habilitados a lecionar.

No que respeita a reflexdo critica da nossa Prética de Ensino Supervisionada,
procurdmos ser o mais reflexiva possivel, ndo ficando apenas pela descricdo dos
contextos, das atividades e tarefas, mas tentando sempre mostrar de que forma estas
contribuiram para a nossa formacdo e nos ajudaram a evoluir. Para além disso,
refletimos sobre as competéncias que desenvolvemos neste processo de formacdao,
tendo em conta os Decretos-Lei 240/2001 e 241/2001 de 30 de agosto.

Esta reflexdo ajudou-nos a perceber os aspetos em que nos sentimos mais a
vontade quando estamos a lecionar e também a identificar algumas lacunas que
iremos tentar colmatar no nosso futuro profissional. Ao refletirmos, pudemos ainda
aperceber-nos de algumas atividades que deveriam ter sido planeadas de outra forma
para contribuir, ainda mais, para o desenvolvimento das criancas, por exemplo,
gquando verificAmos que uma atividade era muito extensa e que deveriamos ter optado
por duas que fossem mais motivadoras para as criangas.

No que concerne a investigacdo realizada, tentamos perceber qual € a
perspetiva dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico sobre a articulagcao curricular
entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico, um tema que nos
motivou desde logo, quando iniciAmos o nosso estdgio no 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
lecionando a criancas do 1° ano.

A Educacao Pré-Escolar é encarada como a primeira etapa da educacao ao

longo da vida, contudo esta é de frequéncia facultativa o que faz com que nem todas
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as criangas passem por esta etapa e conhecam a fase seguinte (1.° Ciclo do Ensino
Bésico), que deve dar continuidade a primeira etapa.

Embora a continuidade educativa entre os niveis da Educag¢do Pré-Escolar e
do 1.° Ciclo do Ensino Béasico deva ser estabelecida, tal ndo significa que a Educacgao
Pré-Escolar seja um nivel de preparacdo das criancas para o nivel seguinte, pois,
tendo em conta as OCEPE (1997, p. 17), “ndo se pretende que a educacéo pré-
escolar se organize em funcdo de uma preparacdo para a escolaridade obrigatéria,
mas que se perspetive no sentido da educacédo ao longo da vida, devendo, contudo, a
criancga ter condi¢des para abordar com sucesso a etapa seguinte”.

Para podermos dar resposta ao nosso problema e aos objetivos formulados,
elaboramos um questionario que foi distribuido aos professores do 1.° Ciclo do Ensino
Basico a lecionarem ao 1° ano, em escolas publicas do concelho de Viseu. A analise

dos dados recolhidos possibilitou-nos chegar as seguintes conclusdes:

v' A articulagdo curricular é considerada importante, bastante importante
ou mesmo muito importante pelos professores;

v' A maioria dos docentes concorda que a articulacdo curricular entre
niveis de ensino pode ser entendida como “a realizacdo de atividades
conjuntas, envolvendo docentes e alunos, dentro e fora da escola”, ou
“um processo que deve ser promovido por todos os docentes”;

v' Mais de dois tercos dos docentes concorda ou concorda totalmente,
gue a distancia entre os diferentes estabelecimentos de ensino constitui
uma dificuldade ao estabelecer articulag&o curricular;

v" A maioria dos professores inquiridos inclui a articulagcdo curricular no
Projeto Curricular de Turma,;

v Em média, os docentes procedem a articulagdo 3 ou mais vezes por
ano;

v' As atividades de articulagdo curricular mais referidas pelos docentes
referem-se & realizagdo de festas/comemoracdes (festa de Natal,
desfile de carnaval, festa de inicio e final de ano...);

v'As atividades de leitura e dramatizacao de histérias sdo referidas por
uma parte dos inquiridos, sendo de destacar a leitura a pares e a
semana da leitura, que é mencionada por mais de metade dos

docentes;
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v A grande maioria dos professores considera importante que o0s
educadores de infancia providenciem informacdes relativas as criancas
que frequentaram a Educacdo Pré-Escolar, no que toca a sua
recetividade a novas aprendizagens, autonomia, relacdo com os seus
pares e capacidade para aceitar regras de convivéncia,

v' Grande parte dos docentes refere que o Projeto Educativo de Escola
mostra preocupacao em promover a articulacdo curricular entre os
niveis de escolaridade;

v Das atividades enunciadas pelos docentes, que constam no Projeto
Educativo de Escola, verifica-se que as mais referidas dizem respeito as
reunibes de articulagdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do

Ensino Basico, logo seguidas da realizacdo de festas/comemoracgoes.

Em suma, podemos verificar que, embora os docentes atribuam importancia a
articulagéo curricular entre niveis de ensino, a maioria das atividades mencionadas
referem-se a festas/comemoracgdes. Este aspeto verifica-se tanto nas atividades que
os docentes afirmam ja ter realizado de forma a estabelecerem articulagdo com a
Educacdo Pré-Escolar, como nas que os mesmos apresentam como indicios de
articulag&o curricular presentes no Projeto Educativo de Escola.

Ora, se por um lado isto constitui um dado positivo, na medida em que revela
interesse por parte dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico relativamente a
articulacdo com o nivel de ensino precedente, por outro lado, evidencia que podera
fazer-se ainda mais neste dominio. A leitura, a dramatizacdo de histérias ou o
desenvolvimento de projetos comuns sdo exemplos de atividades que podem
proporcionar uma comunicacao bastante proveitosa entre estes dois niveis de ensino.

Consideramos que estes dados traduzem, em termos gerais, a opinido dos
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico a lecionarem ao 1° ano, em escolas
publicas do concelho de Viseu, uma vez que a amostra abrange a grande maioria da
populacéo, tendo-se concedido a oportunidade a todos os professores de participarem
neste estudo.

Contudo, seria interessante alargar a investigagédo a outras populacdes a fim de
verificar se estes resultados se confirmam, nomeadamente a educadores de infancia,
a professores a lecionarem a outros anos de escolaridade, ou pertencentes a escolas
de outros concelhos do pais.

Em termos globais, a realizacdo deste estudo permitiu-nos compreender

melhor a importancia da articulacéo curricular entre a Educagdo Pré-Escolar e o 1.°
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Ciclo do Ensino Basico e ter consciéncia da diversidade de atividades que podem ser
realizadas.

Todavia, gostariamos de ter conseguido por em préatica, durante 0 nosso
estagio, a articulacdo das aprendizagens do 1.° Ciclo do Ensino Béasico com as da
Educacdo Pré-Escolar e as do 2.° Ciclo, numa perspetiva de continuidade educativa,
na medida em que “a articulagdo entre as varias etapas do percurso educativo implica
uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada etapa a funcdo de completar,
aprofundar e alargar a etapa anterior” (Circular n®17/DSDC/DEPEB/2007).

Ao longo de toda a Préatica de Ensino Supervisionada, seja na reflexdo que
efetudmos seja na investigacdo empirica que realizdmos, procurdmos ser o mais
rigorosa possivel, no entanto, temos consciéncia que nao foi possivel atingir o
desempenho ideal. Contudo, acreditamos que ao longo da nossa carreira profissional
seremos capazes de melhorar as nossas competéncias nos diversos niveis, uma vez

que a formacgao docente € um processo que se deve realizar ao longo da vida.
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Anexo 29 - Questionario aos professores

Questionario aos professores do 1°Ciclo do Ensino Bésico

O presente questionario insere-se no ambito de um trabalho de investigacdo do Mestrado
em Educacgéo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico, da Escola Superior de Educacgéo
de Viseu e tem por objetivo perceber se existe articulagdo entre a Educacao Pré-escolar e o Ensino
do 1° Ciclo do Ensino Bésico. Venho, por isso, solicitar a sua colaboracdo no seu preenchimento.

N&o ha respostas certas ou erradas. O que importa € a sua opinido acerca do assunto
referido. Por favor assinale com um X as opcdes que considera corretas ou escreva nos espacos
destinados para o efeito.

Este questionario é anonimo. Os dados recolhidos destinam-se a fins académicos,
mantendo-se rigorosamente confidenciais.

Agradeco, desde ja, a sua valiosa colaboracao.

Parte |
Dados de caracterizagao pessoal e profissional

1- Idade (anos)
2- Sexo: Masculino |:| Feminino |:|
3- Tempo de servigo (anos)
4- Habilitacdes académicas:

Bacharelato [ ]

Licenciatura [ |

Mestrado |:|

Outra: |:| Especifique:

Parte Il
Dados de opinido do professor

5- Na sua opinido, em que medida a articulacao curricular entre a Educacédo Pré-Escolar e o 1°

Ciclo do Ensino Basico é importante para o desenvolvimento de aprendizagens pelas criancas?

Nada Pouco Importante Bastante Muito
importante importante importante importante

L] L] L] L] L]



Nas questBes seguintes assinale com um X a sua opcao, tendo e conta a escalade 1 a5

com a seguinte correspondéncia:

1 2 3 4 5 |
Discordo Discordo N&o concordo Concordo Concordo
totalmente nem discordo totalmente

6- Na sua opinido, a articulagao curricular entre niveis de escolaridade (ensino) €:

Oodoug

A realizagcdo de atividades conjuntas, envolvendo
docentes e alunos, dentro e fora da escola.

Um processo sequencial progressivo que visa
aprofundar e alargar a etapa anterior.

Um processo que ainda ndo é posto em pratica.

Um processo que deve ser promovido por todos os
docentes.

Um processo que facilita a transicdo da Educacéo
Pré-escolar para o Ensino do 1°Ciclo do Ensino
Basico.

Outra(s): Qual(ais):

L O O T
0|0
LO|UO0E
OO0 ULE

7- As maiores dificuldades que encontra ao estabelecer articulagdo curricular com a Educacdo

Pré-escolar devem-se a:

Diferengca entre as orientagbes curriculares da
Educacéo Pré-Escolar e o curriculo do 1°Ciclo do
Ensino Bésico.

Existéncia de diferentes faixas etarias na Educacéo
Pré-Escolar.

Maior carga de trabalho com reunides para preparar
a articulacéo.

Distancia entre os diferentes estabelecimentos de
ensino.

Falta de colaboracéo dos Educadores de Infancia.

0000 O
D000 D08
OO0 L
0000 O
Oggo O

Outra(s): Qual(ais):

8- Inclui a articulagdo com a Educacao Pré-Escolar no seu Projeto Curricular de Turma?

Sim |:| Né&o |:|

9- Ao longo do ano letivo, quantas vezes, em média, procede a articulagdo com a Educacgéo Pré-

Escolar?

lvez [ ] 2vezes [ | 3vezes [ | 4vezes [ ] +5 vezes [ |
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10-Dé exemplos de trés atividades que tenha realizado de forma a estabelecer articulacdo

curricular com a Educacéo Pré-Escolar.

11- Que tipo de informacbes, em relacdo ao desenvolvimento da crianga, considera mais Uteis

receber por parte do Educador de Infancia?

Relagdo com os seus pares |:|
Capacidade para aceitar regras de convivéncia |:|
Recetividade a novas aprendizagens |:|
Autonomia []
Outra (as) [ ] Especifique:

12- Na sua opinido, o Projeto Educativo de Escola mostra preocupagdo em promover a articulacao

curricular entre os diferentes niveis de escolaridade?

Sim [ ] Ngo [ ]

13- Se respondeu afirmativamente, indique dois indicios dessa articulacao curricular.

Obrigado pela sua colaboracéao

Lucia Teixeira
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Anexo 30 — Autorizacdo da Direcdo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular
(DGIDC)
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Anexo 31 — Pedido de autorizacdo para os Agrupamentos

Exmo. Senhor
Diretor do Agrupamento de Escolas de (...)
Dr. (...)

Lucia Maria Lima Teixeira, a frequentar o Mestrado em Educagéo Pré-escolar e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacédo integrada no
Instituto Politécnico de Viseu, esti a desenvolver um trabalho de investigacéo sobre a
articulag&o curricular entre a Educacgéo Pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico.

Para tal, é necessario inquirir os professores do 1.° ano de escolaridade sobre
algumas questdes consideradas essenciais. Solicito, pois, a V. Exa. autorizagdo para
recolher os dados nas escolas do 1.° Ciclo do Agrupamento que V. Exa. dirige.

A recolha de dados devera decorrer durante 0 més de Marco e sera efetuada
através de questionarios. Estes serdo entregues a todos(as) os(as) professores(as)
gque lecionam no 1° ano de escolaridade, em todas as escolas do 1° Ciclo do Ensino
Basico do Agrupamento.

Agradecendo desde ja a atencao dispensada, subscrevo-me com os melhores

cumprimentos.

LUcia Maria Lima Teixeira

Viseu, 6 de Marco de 2012
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