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AS REPERCUSSOES DAS METAS CURRICULARES NOS MANUAIS ESCOLARES DE
PORTUGUES DO ENSINO BAsICO'

Introducgao

Os ultimos anos tém sido marcados por continuas e rapidas alteragbes ao nivel
dos programas e das orientagdes curriculares do Portugués do Ensino Basico. Na
sequéncia destas alteracoes, tem sido feito um grande esfor¢o para produzir materiais
didaticos que acompanhem a evolugao ocorrida.

Considerando que o ciclo de vida dos manuais escolares, um dos recursos
didaticos com maior importancia quer para os professores, quer para os alunos e
encarregados de educacado, € de 6 anos (ponto 1 do Artigo 2.° do Decreto-Lei n.°
261/2007, de 17 de julho), torna-se pertinente analisar quais as possiveis
repercussdes das alteragdes ao nivel das orientagbes programaticas nestes recursos
didaticos. Assim, é objetivo deste trabalho analisar e discutir as alteracdes que as
Metas Curriculares de Portugués (MCP), homologadas em agosto de 2012, poderao
exigir ao nivel da adaptagdo dos manuais escolares de Portugués do Ensino Basico.

Este relatério esta organizado em cinco partes: 1- Alteragdes nos programas e
nas orientagdes curriculares; 2- A avaliagado e a certificacdo de manuais escolares;
3- Metodologia; 4- As repercussdes das MCP nos manuais escolares de Portugués
destinados ao ensino basico; e 5- Conclusoes.

1. Alteragoes nos programas e nas orientagoes curriculares

O Programa de Portugués para o Ensino Basico (PPEB), homologado a 31 de
mar¢o de 2009 e coordenado por Carlos Reis, veio substituir o Programa que vigorava
em Portugal desde 1991. O novo PPEB introduziu alteragdes significativas
relativamente ao anterior, integrando essencialmente os resultados da mais recente
investigagao sobre aprendizagem da lingua de escolarizagdo, bem como do Dicionario
Terminolégico de 2008, que fixa os termos a utilizar na descricdo e analise de
diferentes aspetos do conhecimento explicito da lingua; articula-se em torno de cinco
competéncias especificas: a compreensao do oral, a expressao oral, a leitura, a escrita
e o conhecimento explicito da lingua.

Tal como previsto, o PPEB, de acordo com a calendarizacao fixada pela portaria
n.° 266/2011, de 14 de setembro, entrou em vigor em 2011/2012, no 1.°, 2.°,5°e 7.°
ano; em 2012/2013, no 3.°, 6.° e 8.° ano; e em 2013/2014, no 4.° e no 9.° ano de
escolaridade.

Paralelamente a sua concecdo, foram criados varios materiais de apoio,
nomeadamente, os Guibes de Implementacdo do Programa de Portugués (GIPP),
disponibilizados em linha no sitio do Ministério da Educagao, tendo igualmente sido
disponibilizada formagdo aos professores, presencialmente e a distancia, nos
diferentes niveis de ensino, nos anos que precederam a sua entrada em vigor.

Em 2010, na sequéncia do PPEB, foram criadas as Metas de Aprendizagem
(MA), que nascem da constatacdo de desempenhos muito fracos em areas
determinantes como a leitura e a escrita, bem como da comparacdo de estudos
internacionais que avaliam resultados escolares dos alunos. As MA referem-se aquilo
que pode ser considerado como a aprendizagem essencial a realizar pelos alunos de
forma articulada e progressiva por ciclos e por anos.

O XIX governo constitucional, através do despacho n.° 17169/2011, de 23 de
dezembro, revogou o Curriculo Nacional do Ensino Bésico — Competéncias Essenciais
(CNEB), vigente na sequéncia da publicacdo do decreto-lei 6/2001, de 18 de janeiro.
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Este documento, que vigorou em Portugal durante uma década, definia as
“competéncias gerais” e as “competéncias especificas” para aquele nivel de ensino.

As MCP, criadas em 2012, partem do PPEB homologado em 2009 e procuram
fazer uma clarificacdo dos conteudos por ano de escolaridade, determinar 0 momento
em que cada conteudo deve entrar no processo escolar e reforgar a continuidade e a
progressao entre diferentes anos e ciclos (Buescu, Morais, Rocha & Magalhées,
2012a).

As MCP constituem um documento normativo de utilizacdo obrigatéria e a sua
aplicagao concretiza-se a partir do ano letivo de 2013/2014 (inclusive) para o 1.°, 3.°,
4.°,5.° 7.°¢e 9.°anos de escolaridade e do ano letivo de 2014/2015 para 0 2.°,6.°¢e 8.°
anos de escolaridade.

2. A avaliacao e a certificagcao de manuais escolares

Em Portugal, nos ultimos anos, tem sido desenvolvido um grande esfor¢o para
melhorar a qualidade dos manuais escolares. Nesse esfor¢o, inclui-se a
implementacao do processo de avaliacdo e certificacdo que trouxe para o ciclo de
producao dos manuais escolares novos interlocutores (Rego, Gomes & Balula, 2012).

A publicacdo do decreto-lei n.° 108/86, de 21 de maio, e, posteriormente, do
decreto-lei n.° 57/87, de 31 de janeiro, veio introduzir em Portugal um sistema para
fazer a apreciacdo de todos os manuais escolares. Mais tarde, a publicacdo do
decreto-lei n.° 369/90, de 26 de novembro, procurou “assegurar a qualidade cientifica
e pedagégica dos manuais escolares”.

A lei n.° 47/2006, de 28 de agosto, regulamentada pelo decreto-lei n.° 261/2007,
de 17 de julho, definiu o regime de avaliagédo, certificacdo e adogdo de manuais
escolares do ensino basico e secundario que ainda se encontra em vigor.

A avaliagao e a certificacdo de manuais escolares sdo levadas a cabo por
entidades acreditadas que dispdem de equipas cientifico-pedagégicas qualificadas,
constituidas por peritos que ndo podem ser autores de manuais nem deter interesses
em empresas editoras nem noutras ligadas a produ¢do de manuais escolares ou de
outros recursos didatico-pedagogicos. De acordo com a lei n.° 47/2006, este processo
de avaliacao e certificagdo assenta nos seguintes principios orientadores: (i) liberdade
e autonomia dos agentes educativos na escolha e na utilizacdo dos manuais
escolares; (i) liberdade de mercado e concorréncia na producgéo, edigéo e distribuicao;
(i) equidade e igualdade de oportunidades no acesso aos recursos
didatico-pedagdgicos.

Qualquer entidade pode candidatar projetos de manuais escolares a avaliagao
para serem certificados, desde que sejam cumpridos os critérios estabelecidos no
decreto-lei n.° 258-A/2012, de 5 de dezembro: (i) rigor cientifico, linguistico e
concetual; (ii) conformidade com os programas e orientagcbes curriculares;
(i) qualidade cientifica e didatico-pedagdgica; (iv) respeito por alguns valores (nao
fazer referéncias a marcas comerciais de servigos e produtos; ndo fazer ou induzir
discriminacdes; nao constituir veiculo de propaganda ideoldgica, politica ou religiosa);
(v) possibilitar a reutilizacdo e estar adequado ao periodo de vigéncia previsto; e
(vi) apresentar robustez e peso de acordo com os parametros estabelecidos.

Apesar de a garantia da qualidade dos manuais através do processo de
certificacdo ja ter alguns anos e de o enquadramento legal relativo a avaliacdo dos
manuais escolares ter resistido a varios governos, tem havido continuas modificagcbes
nos calendarios estabelecidos, com adiamentos frequentes e com continuas
alteracbes a regulamentagdo, em consequéncia das alteracbes dos programas e das
orientagdes curriculares. O despacho n.° 95-A/2013, de 3 de janeiro, € 0 mais recente
e esclarecedor exemplo desta frequente mudanca.



3. Metodologia

A analise dos manuais que sustenta este relatério implicou varias etapas. Numa
primeira fase, foi definida uma amostra diversificada de manuais a observar. Para
garantir a diversificacdo da amostra, tiveram-se em conta os seguintes critérios: (i) a
representacao de varias editoras; (ii) a frequéncia de adogdo dos manuais (incluindo-
se diversos manuais que se sabe serem adotados por um grande numero de escolas e
também alguns que sdo menos escolhidos pelos professores); (ii) o estado de
adequacgao do manual as MCP.

Relativamente a este ultimo ponto, optou-se por abordar preferencialmente os
manuais que ja estdo adaptados ao PPEB mas ainda ndo as MCP, uma vez que
existem manuais nestas condi¢des para quase todos os anos escolares (constituindo o
4.° e 0 9.° as Unicas excecgdes) e que tal facilita a comparabilidade das analises dos
manuais € a consequente sistematizagdo de conclusdes gerais. Simultaneamente,
considerou-se enriquecedor incluir duas analises comparativas de diferentes versdées
do mesmo projeto pedagoégico, confrontando-se os manuais adaptados ao PPEB com
0s manuais adaptados ao PPEB e as MCP. Assim sendo, foram analisados manuais
nao adaptados ao PPEB nem as MCP (doravante, assinalados com a letra A),
manuais adaptados ao PPEB mas nao as MCP (identificados com a letra B) e manuais
adaptados ao PPEB e as MCP (indicados com a letra C).

Da consideragcao destes critérios, resultou a selecdo de manuais que
apresentamos no Quadro 1, constituida por onze manuais de seis editoras diferentes.
Convém referir que os manuais analisados dos 1.° e 3.° anos consistem nas versoes B
e C do mesmo projeto pedagdgico.

Quadro 1: Constituicdo da amostra dos manuais analisados

A Identificagdo do manual Identificagdo da editora
no escolar L . .
neste relatorio neste relatério
o 1.°B Editora 1
1.% Ano 1.°C Editora 1
2.° Ano 2.°B Editora 2
o 3.°B Editora 3
3.% Ano 3.C Editora 3
4.° Ano 4.°C Editora 4
5.° Ano 5.°B Editora 5
6.° Ano 6.°B Editora 1
7.° Ano 7.°B Editora 6
8.° Ano 8.°B Editora 1
9.° Ano 9.°A Editora 5

Numa segunda fase, com base nas propostas de docentes com experiéncia no
processo de avaliacado e certificagdo de manuais, foi realizada uma primeira selecao
de critérios a considerar na analise que sustenta o presente relatorio. Apos a testagem
da utilidade desse conjunto de critérios para identificar as repercussées das MCP nos
manuais escolares através do seu emprego na analise de alguns manuais, foi
delimitado o seguinte conjunto definitivo de critérios a usar no presente estudo:
(i) estrutura global do manual, das unidades e das sequéncias didaticas; (ii) descritores
de desempenho das MCP que o manual ndo permite operacionalizar; (iii) nUmero de
textos propostos no ambito da Educacao Literaria (EL) que sdo abordados no manual.

A terceira fase deste trabalho consistiu na aplicagdo dos critérios definidos
durante a analise dos onze manuais escolares previamente selecionados. Finalmente,
através do confronto dos resultados obtidos na analise destes onze manuais, foram
elaboradas as conclusées finais apresentadas neste relatorio.



4. As repercussoes das MCP nos manuais escolares de Portugués

Ao longo deste trabalho, vamos analisar as repercussées das MCP nos manuais
de Portugués dos trés ciclos do Ensino Basico: 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB);
2.° Ciclo do Ensino Basico (2.° CEB); e 3.° Ciclo do Ensino Basico (3.° CEB).

4.1. As repercussoes das MCP nos manuais de Portugués do 1.° CEB

Foram analisados seis manuais do 1.° CEB, a saber: (i) trés manuais adaptados
apenas ao PPEB - os manuais 1.°B, 2.°B e 3.°B; (ii) trés manuais adaptados ao PPEB
e as MCP - os manuais 1.°C, 3.°C e 4.°C.

4.1.1. Manuais do 1.° ano (1.°B e 1.°C)

Quanto a estrutura global dos manuais em analise, ndo se evidenciam grandes
diferengas. Ambos apresentam informagcédo sobre a organizacdo do manual,
descrevendo a abordagem ao processo da aprendizagem da leitura e escrita adotada
pelos autores. Neste ponto, ambos os manuais sdo caracterizados como auxiliares,
nos quais se descrevem as paginas de conteudo, selegdo de textos de autores de
Lingua Portuguesa; exercicios de consciéncia fonolégica e do ensino da decifragao
potenciadores do desenvolvimento das competéncias de compreensao e expressao
oral; atividades de grafia e de desenvolvimento de ortografia; casos especiais de
leitura e escrita; textos de diversas tipologias; jogos de palavras, bem como os icones
utilizados que identificam as diferentes atividades.

Também em ambos 0s manuais, 0s autores se dirigem aos seus utilizadores. No
manual 1.°B, dirige-se ao docente a mensagem de abertura; no manual 1.°C,
identificam-se como destinatarios os alunos, pais e encarregados de educacéo.

O ponto mais evidente de distincdo entre 1.°B e 1.°C ¢é a inclusdo do dominio de
Iniciagdo a Educacgéo Literaria (IEL) no segundo, destacando atividades que suscitam
a fruicdo da leitura associada a exploracdo das sensagdes e sentimentos despertos
pelo texto. Eliminam-se do documento 1.°C as planificagdes trimestrais e a referéncia
aos recursos didaticos complementares a utilizagdo do manual.

A organizagdo de ambos os manuais em analise assenta na divisdo de trés
unidades didaticas (UD), estruturadas por periodo letivo e em dez sequéncias
didaticas (SD), distribuidas por més. No manual designado de 1.°B, sdo apresentadas
as planificacbes trimestrais, nas quais se destacam contelidos que atualizam
descritores de desempenho (Compreensdo do oral; Expressao oral; Leitura e
compreensao; Escrita; Conhecimento explicito da lingua), apontando as atividades,
resultados esperados e competéncias. No final de cada UD propde-se a realizacido de
uma “Ficha de leitura”, contemplando um texto e perguntas relativas a compreensao
do texto contado ou lido, acompanhado de sugestdes de atividades a realizar no
ambito da leitura e escrita.

No manual identificado como 1.°C, no final de cada SD, com exceg¢ao da 1.2 e da
3.2, as atividades de leitura sdo apresentadas na rubrica de |IEL, abandonando-se a
designacao de “Ficha de leitura”. Excetuando o dominio da IEL, ambos os manuais
atualizam os mesmos conteudos, os mesmos textos e respeitam a mesma ordem de
apresentacgao nas referidas UD e SD.

Neste sentido, as propostas de atividades apresentadas no ambito da IEL (1.°C)
e as propostas das “Fichas de leitura” (1.°B) apresentam estruturas semelhantes,
apenas com formatos distintos. Ambos os manuais permitem a abordagem em dois
momentos de exploragcdo. No primeiro caso (1.°B), desperta-se e fomenta-se o
interesse do aluno para a audicdo do texto apresentado, cujos objetivos e instrugdes
apontam para atividades de pré-leitura e, numa segunda fase, a “Ficha de leitura”, com
a exploragdo de atividades de compreensdo do texto. No segundo caso (1.°C),
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propdéem-se atividades intituladas “Antes de ler’, pressupondo a exploracdo de
atividades de pré-leitura, e “Ler e compreender’, apresentando atividades de
compreensao da leitura.

Os textos contemplados no manual 1.°C coincidem com alguns dos indicados
nas MCP e, sendo distribuidos ao longo do ano letivo nas diferentes UD e SD, sdo em
maior numero, variedade, extensdo e grau de complexidade. O mesmo sentido de
progressao € evidenciado no manual 1.°B, mas em relagdo a outra selecao literaria.
Em ambos os casos, os textos surgem sempre acompanhados de ilustragao.

No que diz respeito aos conteudos programaticos, constatdmos que estéo
contemplados em ambos os manuais, sendo apresentados de forma semelhante e
integral, com excec¢ao do dominio da IEL que obriga a sele¢do de titulos de obras e
textos especificos. Assim, o manual 1.°B cumpre a maioria dos objetivos determinados
para cada um dos dominios das MCP. Os que ndo sdo cumpridos poderiam ser
incluidos nos manuais, especificamente a referéncia aos titulos de obras da IEL.

No manual 1.°B, detetamos que apenas o descritor de desempenho G1.21.1 é
parcialmente cumprido ao evidenciarmos atividades que permitem “Formar singulares
e plurais de nomes e adjetivos que seguem a regra geral’, mas nao constatamos a
referéncia aos que “terminam em -m e fazem o plural em -ns [...]".

Os descritores de desempenho da IEL1 19.1 e 19.2 “Ler, por iniciativa propria,
textos disponibilizados na Biblioteca Escolar” e “Escolher, com orientacdo do
professor, textos de acordo com interesses pessoais” ndo sao referenciados de forma
explicita no manual 1.°B, estando, porém, sujeitos a acdo do aluno para que se
concretize o objetivo 19 IEL “Ler em termos pessoais”. Tornar este objetivo de “ensino
formal e obrigatorio” parece ser contraproducente e nao ser objeto de conteudo ou
referéncia dos manuais, mas antes um objetivo ou meta a atingir. Acresce a este ponto
o facto de ser ja um descritor de desempenho definido no PPEB (cf. Reis et al, 2009,
p. 11: “Escolher autonomamente livros de acordo com os seus interesses pessoais”) e,
por isso, a sua inclusdo estar implicita no manual 1.°B. Quanto aos autores e titulos,
dois dos autores e titulos indicados nas MCP s&o apresentados no manual 1.°B,
adotado antes da entrada em vigor das primeiras. Alguns textos foram selecionados
de obras do Plano Nacional de Leitura (PNL), excetuando os textos inéditos de autores
reconhecidos. Tal selecdo, anterior a publicagdo das MCP, ndo impede que os alunos
possam apreciar devidamente os textos literarios.

No 1.° CEB, as competéncias de Leitura e Escrita passam a contemplar um
dominio LE1, sendo salientada a sua coexisténcia e articulagdo manifesta em ambos
os manuais 1.°B e 1.°C. Dada a especificidade de alguns descritores de desempenho
no ambito da LE1, e dada a obrigatoriedade de ensino formal, os manuais tém de
incluir atividades que permitam a sua operacionalizagdo. Assim, o objetivo 7 “Ler em
voz alta palavras, pseudo-palavras e textos” e respetivos descritores de desempenho
(1 a 5) ndo foram clarificados no manual 1.°B, pelo que se repercutirdo na planificacao
das atividades das SD e UD. No entanto, o manual 1.°C apresenta propostas de
atividades que operacionalizam este objetivo, exigindo, assim, um reajustamento de
exercicios nos manuais.

Ainda neste dominio, LE1, a necessidade de cumprir os descritores de
desempenho 13.1, 13.2 e 13.3 (“Escrever corretamente a grande maioria das silabas
CV, CVC e CCV, em situacao de ditado”, “Escrever corretamente mais de metade de
uma lista de pelo menos 60 pseudo-palavras monossilabicas, dissilabicas e
trissilabicas” e “Escrever corretamente cerca de 45 de uma lista de 60 palavras e 5 de
uma lista de 15 palavras irregulares, em situacao de ditado”, respetivamente) obriga a
um reajustamento das atividades e exercicios propostos nos manuais, tal como
acontece no manual analisado 1.°C.

No que se refere ao descritor 15.2 (“Transcrever em letra de imprensa, utilizando
o teclado de um computador, um texto de 5 linhas apresentado em letra cursiva”), a



sua operacionalizacdo obriga a referéncia direta nos exercicios que o manual
contempla, evidenciado no manual em analise 1.°C.

4.1.2. Manual do 2.° ano (2.°B)

No que diz respeito a estrutura global, o manual 2.°B esta organizado a partir
da explicitacdo dos objetivos do projeto editorial a que pertence. Realga a articulagao
entre diferentes competéncias e descreve, na abertura, como trabalhar com este
recurso didatico, salientando os dominios, etiquetas e icones que apontam para a
exploracdo das atividades e desenvolvimento de competéncias. Sao descritos,
paralelamente, outros recursos que complementam e tém o objetivo de reforcar
conhecimentos e que servem de apoio ao manual em analise.

Tendo em consideragdo que o manual 2.°B é anterior a publicacao das MCP
(2012), mas concebido para operacionalizar o PPEB, nao esta organizado segundo os
dominios de referéncia previstos no primeiro documento, mas em funcdo de
competéncias que se apresentam na programacgado anual da, entdo designada,
disciplina de Lingua Portuguesa, destacando os conteudos e a eles associadas as
competéncias de Expressao oral e Compreensdao do oral, Leitura e Escrita e
Conhecimento Explicito da Lingua, evidenciadas no total de 10 UD. Cada uma destas
unidades encerra temas e areas de interesse dos alunos, como aponta o descritor de
desempenho LE2.9.1: “Reconhecer o significado de novas palavras, relativas a temas
do quotidiano, areas do interesse dos alunos e conhecimento do mundo (por exemplo,
profissbes, passatempos, meios de transporte, viagens, férias, clima, estagdes do ano,
fauna e flora)”.

No manual 2.°B, o dominio de IEL nao esta incluido, pelo que obriga a selecao
obrigatoria de titulos de obras e textos designados a partir da lista de |IEL2 constante
da pagina 72 das MCP.

Em cada UD estdo contempladas trés tipologias textuais: texto narrativo (18),
texto poético (13), texto funcional (10) e nas ultimas duas UD apresenta-se o texto
dramatico e a banda desenhada, com um exemplo de cada, cumprindo as orientagdes
das MCP. No manual, sdo trabalhadas todas as competéncias ja referidas e sao
discriminadas as atividades a desenvolver pelo aluno, remetendo-o, sucessivas vezes,
para a utilizacdo do computador, mais precisamente o processador de texto.

Salienta-se, ainda, que cada UD apresenta a mesma estrutura para as SD:
ilustracdo com pagina dupla para introduzir o tema destacado e promover o
desenvolvimento da competéncia da oralidade, orientada a partir de um guido de
questdes; apresentacao de textos diversos (narrativo, poético, funcional) e respetiva
exploracdo a partir de atividades de pré-leitura “Antes de ler”; atividades de
compreensdo da leitura; atividades de desenvolvimento de vocabulario; ortografia e
escrita.

O manual em analise ndao contempla, em cada UD, “Fichas de leitura”, pelo que
apresenta um “Caderno de Atividades” complementar. Este documento esta
organizado em funcao de cada UD do manual e serve o propdsito de reforco de
conhecimentos. O “Caderno de Fichas de Avaliagdo” € um documento também
complementar e que serve o objetivo de avaliagdo e consolidagado de conhecimentos e
desenvolvimento de competéncias. Sao utilizados diferentes titulos de autores
constantes nos referenciais do PNL e materializam as competéncias essenciais
através de atividades de compreensdo da leitura, propondo exercicios de reforgco ao
nivel do conhecimento explicito da lingua, da ortografia, escrita e compreensao na
leitura. Inclui, ainda, sugestdes de leitura recreativa, promovendo habitos de fruicao
pessoal, com suporte e orientacdo de leitura, cumprindo os descritores de
desempenho do objetivo IEL2.19.

No que diz respeito aos conteudos programaticos, constatamos que estéo
contemplados no manual em analise, com exce¢ao do dominio de referéncia da IEL
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que obriga a selecao de titulos de obras e textos especificos, como & explicitamente
apontado no referencial MCP. Assim, o manual 2.°B cumpre a maioria dos objetivos
determinados para cada um dos dominios identificados neste documento de
referéncia. Os que ndo sdo cumpridos requerem, na nossa perspetiva, um
ajustamento e clarificagao nos manuais, face a especificidade para a qual remetem.

No manual 2.°B, detetamos que os descritores de desempenho, relativos as
revogadas competéncias de Leitura e Escrita, estdo integrados no dominio de
referéncia LE, e, como tal, abordados de forma intersetada (LE2). No manual em
analise, os descritores de desempenho LE2.7.1 a 7.6 ndo estdo explicitamente
evidenciados, dada a especificidade que encerram. Atendendo a esta caracteristica e
dada a obrigatoriedade de ensino formal, os manuais deverao conter atividades que
permitam a sua operacionalizagao.

No dominio de referéncia LE2, os descritores de desempenho 14.1 a 14.3
determinam a necessidade de evidenciar a escrita correta “de todas as silabas CV,
CVC e CCV, em situacao de ditado”, “Escrever corretamente pelo menos 50 de um
conjunto de 60 pseudo-palavras monossilabicas, dissilabicas e ftrissilabicas” e
“Escrever corretamente pelo menos 55 palavras de uma lista de 60, em situacido de
ditado”, respetivamente. Esta determinagao implica um reajustamento das atividades e
exercicios propostos nos manuais e ndo contemplada nos publicados anteriormente as
MCP, como é o caso do manual 2.°B. O recurso ao ditado surge em outros descritores
de desempenho, como sejam o LE2.16.3 e o LE2.16.14, e exige 0 mesmo
procedimento, propondo-se a inclusao de atividades especificas e que orientem o
docente a sua concretizagao.

Os descritores de desempenho da IEL2.22.1 e 22.2 “Ler, por iniciativa propria,
textos disponibilizados na Biblioteca Escolar” e “Escolher, com orientacao do
professor, textos de acordo com interesses pessoais” nao sao referenciados de forma
explicita no manual 2.°B, estando, porém, sujeitos a acdo do aluno para que se
concretize o objetivo IEL2.22 “Ler em termos pessoais”. Tal como foi indicado a
proposito do manual 1.°B, remetendo para a consulta do PPEB (Reis et al, 2009, p.
11), tornar este objetivo de “ensino formal e obrigatorio” parece ser contraproducente e
nao ser objeto de conteudo ou referéncia dos manuais, mas antes um objetivo ou meta
a atingir.

Quanto aos autores e titulos de obras presentes no manual 2.°B, estes nao
correspondem aos identificados na listagem para a IEL do 2.° ano do 1.° CEB. Alguns
dos textos e autores presentes neste manual, no “Caderno de Fichas de Avaliagao” e
no “Caderno de Atividades” constam das sugestdes do PNL, excetuando os textos
inéditos de autores reconhecidos.

4.1.3. Manuais do 3.° ano (3.°B e 3.°C)

Apods a analise dos manuais 3.°B e 3.°C foi possivel inferir que as MCP nao se
repercutiram nem na sua estrutura global, nem na organizagéo das respetivas UD, as
quais se mantiveram exatamente com o mesmo numero, tendo sido adotadas
designacobes idénticas no dmbito das atividades de trabalho propostas. Verificou-se,
apenas, um reajustamento, no manual 3.°C, relacionado com a organizagdo das
sequéncias didaticas e respetiva divisdo, de modo a que pudessem ser acomodadas
mudancas de nomenclatura, exigidas pelas MCP.

Acresce o facto de a existéncia dos dominios “Oralidade”, “Leitura e escrita”,
“Educacao Literaria” e “Gramatica”, a partir dos quais passaram a ser estruturados os
manuais, de acordo com as MCP, nao pér em causa a arquitetura organizacional das
UD e SD do manual 3.°B. Foi, pois, possivel inferir da nossa analise, que a estrutura
das SD deste manual ja refletia os objetivos atualmente tragados no ambito de cada
um dos dominios indicados nas MCP, podendo coordenar-se em pleno com o
enquadramento ai gizado.



Numa analise em fungao do critério descritores de desempenho das MCP que
o manual ndo permite operacionalizar, passamos a enunciar, por dominio, 0s
aspetos que sobressairam da nossa analise.

No dominio da Oralidade, as implicacbes das MCP s3o praticamente
inexistentes no manual 3.°B, registando-se, apenas, a falta de clarificacao relativa a
operacionalizacdo parcial de um dos descritores de desempenho, respeitante a
exatidao do limite temporal (cerca de 3 minutos) das apresentagdes orais dos alunos
(03.3.4).

Relativamente aos restantes descritores de desempenho do dominio da
Oralidade, foi possivel constatar que o manual 3.°B os permitiria operacionalizar em
pleno.

A associacdo, no dominio LE, das anteriormente designadas competéncias
especificas “Leitura” e “Escrita” ndo se repercutiu, de forma relevante, no manual 3.°B,
dado que a planificacdo de atividades ai tragcada ja permitia satisfazer a necessidade
da sua articulacdo entre ambas, possibilitando o cumprimento dos objetivos agora
clarificados e a reciprocidade, reiterada, da influéncia entre a aprendizagem da leitura
e da escrita (Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes, 2012b), ha muito sublinhada na
literatura (Sardinha & Machado, 2013; Sa, 2009).

As implicagcbes das MCP, neste dominio, no manual 3.°B, resultam da
necessidade de operacionalizagao dos descritores de desempenho LE3.5.3 e LE3.5.4,
anteriormente nao clarificados no PPEB (2009), respeitantes a fluéncia de leitura de
listas de palavras apresentadas quase aleatoriamente (sendo fixado um minimo de 80
por minuto) e a fluéncia na leitura de palavras em texto (uma velocidade de leitura de,
no minimo, 110 palavras por minuto).

Para que tais descritores de desempenho pudessem ser operacionalizados,
houve necessidade de incluir algumas atividades, no manual 3.°C, que conduzissem,
especificamente, a sua prossecucéo, levando a um ajustamento das SD inseridas nas
UD respetivas, o qual resultou na inclusao de indicagdes especificas ao aluno, de
modo a clarificar a sua relevancia.

Relativamente a operacionalizacdo do descritor de desempenho “Escrever um
texto, em situacéo de ditado, quase sem cometer erros.” (LE3.12.3), este implicou um
reajustamento de exercicios no manual 3.°C, em numero muito reduzido, consistindo
na indicacao explicita ao aluno da necessidade de “treinar” o ditado, apds lido o texto
apresentado como proposta de leitura para a respetiva sequéncia didatica.

Relativamente aos restantes descritores de desempenho do dominio da LE, foi
possivel constatar que o manual 3.°B os permitiria operacionalizar na sua totalidade.

No manual 3.°C foram ainda acrescentadas, nas subseccdes relativas a
compreensdo do texto, algumas atividades (4 a 5, em todo o manual) que contemplam
a procura de informagao na Internet para responder a questbes elaboradas em grupo,
de modo a que pudesse ser operacionalizado o descritor de desempenho que |he diz
respeito (LE3.11.2). No entanto, o manual 3.°B ja incluia exercicios relativos a selegao
e busca de informacao na Internet por parte do aluno, quer de forma auténoma, quer
com o auxilio do professor.

Dada a clarificacdo introduzida pelas MCP no que se refere a inclusido de uma
lista de obras e textos para EL, no 3.° ano, esta poderia ter repercussées, no manual
3.°B, na operacionalizacao dos descritores de desempenho seguintes: EL3.21.1;
EL3.21.2; EL3.21.3; EL3.21.4; EL3.23.1 e LE3.23.2, respeitantes, respetivamente, ao
cumprimento dos objetivos “Ler e ouvir ler textos literarios” e “Ler para apreciar textos
literarios” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2012a, pp. 24-25; italico dos autores).

A dificuldade de operacionalizagao dos descritores acima apontados prende-se,
sobretudo, com razdes relativas a selecido dos textos literarios especificamente
indicados na “Lista de obras e textos para Educacao Literaria” das MCP, a qual exige
multiplos reajustamentos nos manuais, com vista a criagdo de um corpus textual



qualitativamente exigente, passivel de pactos de fruigdo estética desejaveis entre texto
e leitor (Pereira, 2008; Coutinho & Azevedo, 2007).

No respeitante aos restantes descritores de desempenho do dominio da EL, foi
possivel constatar que o manual 3.°B os permitiria operacionalizar na sua totalidade.

Relativamente ao numero de textos propostos no ambito da EL que sé&o
trabalhados nos manuais, verificou-se que nenhum dos textos da “Lista de obras e
textos para Educacao Literaria” incluida nas MCP é apresentado no manual 3.°B,
tendo a maioria sido selecionada de obras do PNL (com excecdo de alguns textos
inéditos de autores de reconhecido mérito).

No manual 3.°C verificou-se que foram escolhidos textos das sete obras
indicadas na “Lista de obras e textos para Educacao Literaria” mas que nao foi
respeitado nem o numero de contos por autor, quando referido em tal lista (foram
apenas selecionados 3 dos 9 indicados) nem o numero de poemas por autor (foram
apenas selecionados 2 dos 8 indicados para cada autor).

No dominio da Gramatica (G), a repercussdo das MCP diz respeito ao relativo
decréscimo de conteudos contemplados no anteriormente designado Conhecimento
Explicito da Lingua (CEL) no manual 3.°B, dado que alguns surgem agora integrados,
no manual 3.°C no dominio LE, nomeadamente para cumprimento do objetivo
“Mobilizar o conhecimento da representacéao grafica e da pontuagao” (LE3.13).

As alteracbes relativas ao objetivo “Analisar e estruturar unidades sintaticas”
(G3.28) implicaram alguns ajustamentos relativos aos conteludos veiculados no
manual 3.°C, mormente no anteriormente designado “Plano sintatico” - anteriormente
incluido no CEL - o qual contemplava um acréscimo de contelidos relativos a funcbes
sintaticas, frase e constituintes da frase que passaram a fazer parte de outros anos de
escolaridade (por exemplo, o sujeito simples e composto, no 5.° ano - G5.25.2) ou
foram excluidos. No respeitante aos restantes descritores de desempenho do dominio
da Gramatica, foi possivel constatar que o manual 3.°B os permitiria operacionalizar
plenamente.

O manual 3.°C sofreu os reajustamentos necessarios ao cumprimento dos
objetivos tracados nas MCP para o dominio da G, refletindo-se na inclusdo quer de
novos exercicios que pudessem contemplar tais conteudos, quer na explicitacdo e/ou
aprofundamento dos mesmos, sempre que necessario, nas respetivas SD.

4.1.4. Manual do 4.° ano (4.°C)

Considerando a sua estrutura global, o manual 4.°C apresenta as UD de forma
a refletirem a divisdo em diferentes dominios (O, LE e EL), evidenciando a
preocupacao de tornar visiveis as alteracbes de nomenclatura implicadas nas MCP.

Relativamente a organizagédo das SD, foi possivel verificar que aspetos relativos
ao dominio LE surgem, multiplas vezes, associados a EL, com as duas designagdes
apresentadas a par, possivelmente para promover a sua articulacdo por parte do
professor, sempre que tal seja pertinente.

Relativamente ao cumprimento de objetivos e operacionalizagdo dos respetivos
descritores de desempenho, passamos a enunciar, por dominio, os aspetos que
sobressairam da nossa analise.

No que respeita ao dominio da Oralidade, no manual 4.°C foi efetuado um
reajustamento semelhante ao ocorrido no manual 3.°C, de modo a ir ao encontro da
operacionalizagado do descritor de desempenho “Fazer uma apresentacao oral (cerca
de 3 minutos) sobre um tema, previamente planificado, e com recurso eventual a
tecnologias de informacgao” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2012a, p. 28).

As implicagdes das MCP, no dominio da LE, no manual 4.°C, & semelhanga do
que ja acontecia no manual 3.°C, resultam apenas da necessidade de
operacionalizacdo dos descritores de desempenho LE4.6.2 e LE4.6.3 respeitantes,
respetivamente, a fluéncia de leitura de listas de palavras apresentadas quase
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aleatoriamente (sendo fixado um minimo de 95 para o0 4.° ano) e a fluéncia na leitura
de palavras em texto (uma velocidade de leitura de, no minimo, 125 palavras por
minuto, no 4.° ano).

Para que tais descritores de desempenho pudessem ser operacionalizados,
houve necessidade de incluir atividades, no manual 4.°C que conduzissem,
especificamente, a sua prossecucéo, levando a um ajustamento das SD inseridas nas
unidades respetivas, tendo sido incluidas indicacées nesse sentido.

Relativamente a operacionalizagdo do descritor de desempenho “Escrever um
texto em situacdo de ditado sem cometer erros, com especial atencdo a homofonas
mais comuns” (LE4.13.1), ambos implicaram um reajustamento de exercicios, no
manual 4.°C, para o seu cumprimento.

A clarificagao, introduzida pelas MCP, no que se refere a inclusdo de uma lista
de obras e textos para EL, no 4.° ano, implicou alteragdes com repercussdes na
operacionalizagdo dos descritores de desempenho seguintes: EL4.23.1; EL4.23.2;
EL4.23.3; EL4.25.1 e EL4.25.2 — respeitantes, respetivamente, ao cumprimento dos
objetivos “Ler e ouvir ler textos literarios” e “Ler para apreciar textos literarios” (Buescu,
Morais, Rocha & Magalhaes, 2012a, pp. 31-32; italico dos autores).

Relativamente ao numero de textos propostos no ambito da EL que constam na
“Lista de obras e textos para Educacdo Literaria”, foram feitas as necessarias
mudang¢as no corpus textual, de modo a cumprir os objetivos gizados nas MCP,
mormente no que respeita ao texto narrativo e ao texto dramatico.

Tal como vincado relativamente ao manual 3.°C, o manual 4.°C sofreu os
reajustamentos necessarios ao cumprimento dos objetivos tragcados nas MCP para o
dominio da G, o qual se refletiu na inclusdo quer de novos exercicios que pudessem
contemplar tais conteudos, quer na explicitacdo e ou aprofundamento dos mesmos,
sempre que necessario, nas respetivas SD.

4.1.5. Conclusoes sobre a analise de manuais do 1.° CEB

A analise dos manuais do 1.° CEB (1.°B, 1.°C, 2.°B, 3.°B, 3.°C e 4.°C), tal como
evidenciado nos pontos anteriores, permitiu aferir que houve necessidade de efetuar
ajustamentos na planificacdo de algumas atividades propostas, em articulagdo com o
trabalho realizado pelo professor, em contexto de sala de aula. No caso do dominio de
referéncia LE1 e LE2, haveria necessidade de explicitar, nas atividades, alguns dos
descritores referentes a situacio de ditado e fluéncia de leitura.

Foi, igualmente, possivel constatar que as indicagbes facultadas nas MCP
através da introducdo de uma “Lista de obras e textos para Iniciacdo a Educagao
Literaria”, para o 2.° ano, e de uma “Lista de obras e textos para Educacgao Literaria”,
para o 3.° e para 0 4.° anos de escolaridade, implicaram um reajustamento ao nivel
dos conteudos, mormente no que respeita a selegdo de autores e tipologias textuais,
enquanto que, para o 1.° ano, o reajustamento € menos evidenciado.

4.2. As repercussoes das MCP nos manuais de Portugués do 2.° CEB

Foram analisados dois manuais do 2.° CEB, ambos adaptados ao PPEB mas
nado as MCP: o manual 5.°B e o manual 6.°B.

4.2.1. Manual do 5.° ano (5.°B)

O projeto pedagdgico do manual 5.°B inclui o manual propriamente dito, que
integra uma Minigramatica (em apéndice desdobravel), o Caderno de Atividades, o 20
Manual Multimédia (em CD-ROM e on-line) e o Apoio Internet.

Considerando a estrutura global do manual, este estd organizado em fungao
das cinco (“competéncias” “Ouvir’, “Falar”, “Ler’, “Escrever’ e “CEL”). O manual
apresenta uma unidade de avaliagao de diagndstico (a UD 0) e trés UD (atribuindo-se,
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segundo as autoras, uma a cada trimestre escolar). Essas trés UD sao definidas em
funcdo do tipo de texto escrito predominante: UD 1, incluindo, sobretudo, textos
associados a tradicao oral; UD 2, que integra, principalmente, textos narrativos de
autor; UD 3, que explora, essencialmente, textos poéticos e dramaticos.

No fim de cada UD, surge sempre uma secc¢ao identificada pelas autoras como
“etapa de revisao”. Esta seccdo comecga com a rememoracao dos tipos de textos lidos
durante a unidade e com a solicitagao de exemplos de textos lidos que apresentem as
caracteristicas textuais destacadas. Integra, ainda, atividades de treino das
competéncias de “Escrever”, “Ouvir’, “Ler” e “Falar”. E de salientar que as atividades
de compreenséo na leitura incluem, por vezes, mais de um texto e recrutam bastantes
conhecimentos proprios do ambito da EL e da tipologia textual. Nas diversas
atividades propostas nestas secc¢des raramente sdo abordados conteudos gramaticais.

O manual termina com a sec¢ao “Minigramatica”, onde se sistematizam alguns
conteudos do dmbito do CEL e da EL.

Se observarmos a constituicdo de cada UD, verificamos que cada uma delas
apresenta varias SD, ndo sendo a articulagdo entre estas ultimas necessariamente
muito forte. Essa articulacao reside, habitualmente, no tipo de texto explorado e nas
respetivas caracteristicas.

Na UD 1 estdo incluidas sete SD, centradas em textos de algum modo
associados a tradicdo oral: a primeira sequéncia é dedicada ao conto maravilhoso; a
segunda ao conto tradicional portugués e as adivinhas; a terceira ao contro tradicional
portugués; a quarta aos trava-linguas, aos provérbios e as lengalengas; a quinta
apenas as lendas; a pendultima as fabulas e ao conto africano; e, finalmente, a ultima é
consagrada aos mitos.

A UD 2, por seu turno, apresenta sete sequéncias didaticas baseadas,
essencialmente, em textos narrativos de autor: a primeira sequéncia centra-se num
excerto de narrativa de autor; a segunda aborda um conto, um texto descritivo e uma
autobiografia; a terceira, um excerto de narrativa e um texto instrucional; a quarta, uma
narrativa infanto-juvenil; a quinta, um excerto de memodrias; a sexta, um excerto
narrativo; a ultima apresenta um conto de autor na sua verséo integral.

Finalmente, a terceira UD é especialmente dedicada aos textos poéticos e
dramaticos: na primeira sequéncia, inclui-se uma narrativa em verso e uma entrevista;
na segunda e na quinta, um texto poético; na terceira, um texto poético, mapas e um
texto informativo; na quarta, um texto poético e uma biografia; e, nas duas ultimas, um
excerto de texto dramatico.

Quanto as SD do manual, estas aparecem, geralmente, estruturadas a partir de
um texto escrito. O texto é introduzido com atividades de pré-leitura (designadas como
“Preparativos”) consistindo, por exemplo, na observag¢ao de imagens relacionadas com
o conteudo do texto a ler, na escuta de pequenos textos, na discussdao sobre
determinadas questdes colocadas ou na reflexdo sobre o significado de palavras
fulcrais para a compreensdo do texto. De seguida, apresentam-se o texto e as
atividades de leitura (geralmente sob a forma de questdes de interpretacao), bem
como um conjunto de outras atividades (de “CEL”, “escrever”, “falar” e/ou “ouvir”), de
algum modo relacionadas com o texto. No final de cada SD, encontra-se,
frequentemente, uma seccido em que se sugere a leitura de outras obras.

No que diz respeito ao critério descritores de desempenho das MCP que o
manual ndao permite operacionalizar, é de salientar que as atividades incluidas no
manual permitem abordar muitos dos descritores de desempenho propostos nas MCP.
Numa reformulacdo do manual, seria necessario fazer alteragdes sobretudo em
termos de (i) exploragdo das atividades de oralidade, (ii) identificagdo mais rigorosa
dos aspetos a considerar na textualizacdo e na revisdo de textos, (iii) tipos de texto a
trabalhar e (iv) conhecimentos metalinguisticos a privilegiar.
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Enumeram-se, de seguida, os descritores de desempenho que deveriam ser
contemplados de forma mais adequada no manual, indicando-se, entre parénteses,
como deveria ser realizada essa adequacgao:

- Dominio da Oralidade: descritores 05.1.1, 05.1.8 (conviria incluir mais algumas
atividades direcionadas para a promocao destes desempenhos); descritores 05.1.2,
05.1.3, 05.1.5, 05.1.6, 05.4.2 (sdo de incluir atividades direcionadas para o
desenvolvimento destas capacidades, ja que nenhuma das propostas do manual
facilita alcancar essa finalidade de forma direta); descritores 05.3.4 e 05.4.1 (seria de
explicitar a duracdo maxima da atividade, prescrita nas MCP, e propor mais atividades
dirigidas ao treino destas capacidades);

- Dominio da Leitura-Escrita: descritor LE5.6.1 (€ necessario incluir, no manual,
exemplos dos seguintes tipos de texto: cartas, noticias, roteiros, sumarios e textos
publicitarios); descritor LE5.7.1 (conviria incluir mais algumas atividades direcionadas
para a promog¢ao deste desempenho); descritores LE5.10.2 e LE5.15.1 (s&o de incluir
atividades direcionadas para o desenvolvimento destas capacidades); descritor
LE5.11.3 (seria conveniente incluir atividades de explicitacdo e aplicagcdo das regras
de ortografia e acentuagéo); descritores LE5.13.3, LE5.13.4 e LE5.13.5 (a0 propor
atividades de textualizacdo, seria util salientar a necessidade de ter em conta os
aspetos referidos nestes descritores de desempenho, tais como marcagao de
paragrafos e dispositivos de encadeamento, retoma e substituicdo para garantir a
coesdo e a continuidade de sentido); descritor LE5.18.2 (seria conveniente sugerir
atividades de escrita de um guido de entrevista); descritores LE5.19.1 a LE5.19.6 (ao
propor atividades de revisao textual, seria util salientar a necessidade de verificar os
aspetos referidos nestes descritores, tais como a obediéncia ao tema proposto e a
tipologia indicada, bem como a inclusdo das ideias previstas na planificacao);

- Dominio da Educacao Literaria: descritores EL5.20.3, EL5.20.4 (s&o de incluir
atividades direcionadas para o desenvolvimento destas capacidades); descritor
EL5.21.1 (conviria incluir mais algumas atividades direcionadas para a promocgao
deste desempenho);

- Dominio da Gramatica: descritores G5.23.1, G5.25.1, G5.26.2 (s&o de incluir
atividades direcionadas para o desenvolvimento destas capacidades); descritores
G5.23.3 e G5.23.4 (conviria propor mais atividades visando a promocao destes
desempenhos); descritor G5.24.1 (importaria incluir mais atividades dirigidas para a
promocao deste desempenho, que quase s6 é abordado no ambito da apresentacao
de conteudos gramaticais na ‘Minigramatica’, e explorar os verbos auxiliares e os
advérbios, que estdo completamente ausentes do manual); descritor G5.25.2 (seria
necessario propor mais atividades dirigidas para este descritor, ja que no manual sé se
abordam as fungdes de sujeito e predicado).

Finalmente, ao termos em conta o critério numero de textos propostos no
ambito da Educacdao Literdria que sao abordados no manual, constatamos que o
manual 5.°B precisaria de ser reformulado para facilitar a exploragdo dos textos
definidos para a Educacao Literaria no ambito das MCP. Idealmente, o0 manual deveria
incluir a reprodugdo integral dos textos mais curtos, bem como guides de leitura
(acompanhados ou nao por excertos da obra) para promover a exploragado das obras
mais longas. Tal como esta, o manual apenas facilita, de modo parcial, a abordagem
dos textos com os nimeros 5 e 7 (da lista de obras propostas para a EL nas MCP do
5.° ano), uma vez que apenas prevé a audi¢ao e exploragao de um excerto de A Fada
Oriana de Sophia de Melo Breyner Andresen e a leitura da fabula “O Le&o e o Rato”
de La Fontaine. Assim sendo, conviria incluir no manual (i) a reprodugao integral do
referido nos numeros 1, 4 e 7 (integrando-se mais cinco fabulas de La Fontaine) e (ii)
guides de leitura orientada para os textos referidos nos numeros 2, 3, 5, 6 e 8.
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4.2.2. Manual do 6.° ano (6.°B)

O projeto pedagogico do manual 6.°B inclui o manual propriamente dito, os
Guibes de Leitura (que sao oferecidos aos alunos), o Caderno de Atividades, o
e-Manual do Aluno e o Passaporte para a Leitura e Escrita (sitio de internet, onde
podem ser consultadas obras literarias e outros recursos).

A estrutura global do manual em causa apresenta uma distingdo de quatro
dominios — “Leitura”, “Oralidade”, “Escrita” e “Gramatica” — e inclui varias UD, que sao
definidas em funcao do(s) tipo(s) de texto escrito predominante(s). Concretamente,
encontram-se uma unidade consagrada a avaliagdo de diagnéstico e oito UD: UD 0O
(avaliacdo de diagndstico); UD 1 (varios textos ndo literarios como a noticia, a
reportagem, o texto de opinido, a critica, a entrevista e o texto expositivo); UD 2
(narrativas tradicionais como contos, lendas, fabulas); UD 3 (narrativas de autores de
expressao portuguesa); UD 4 (narrativas de autores estrangeiros); UD 5 (narrativas
policiais, de ficcdo cientifica e um texto em banda desenhada); UD 6 (textos
(auto)biograficos); UD 7 (texto dramatico); UD 8 (texto poético).

Apéds cada uma das UD, € apresentada, sempre, a sec¢ao “Autoavaliagdo” (com
questdes para verificacdo de conhecimentos) e, frequentemente, a rubrica “O que
aprendi/recordei sobre...” (com uma sintese de conteudos sobre os tipos de texto e
conhecimentos de EL).

No final do manual, aparece a seccao “A minha gramatica”, que sistematiza os
conteudos gramaticais.

Relativamente a estruturacdo das UD, estas sdo constituidas por diversas SD,
que, geralmente, revelam uma articulagdo entre elas pouco forte. Essa articulagao
pode residir no tipo de texto explorado, nas caracteristicas desse tipo de texto, na
relacdo de continuidade entre os conteddos gramaticais (e.g. predominio de
abordagem de classes de palavras nas UD 2 e 3 e de aspetos sintaticos na UD 4).

Ja no interior das SD, encontra-se uma articulagdo mais forte entre as varias
atividades propostas que aparecem, geralmente, estruturadas a partir de um texto
escrito. Normalmente, o texto é rapidamente introduzido, com um periodo ou um
paragrafo de contextualizagdo, uma questdo ou o estabelecimento de uma relagéo
entre o texto e conhecimentos anteriores dos alunos. De seguida, s&o apresentadas
atividades de leitura (geralmente sob a forma de questdes de interpretacdo) e de um
ou mais dos restantes dominios (i.e. oralidade, escrita e/ou gramatica).

Numa analise em fung¢ao do critério descritores de desempenho das MCP que
o manual nao permite operacionalizar, verificamos que as atividades incluidas no
manual permitem abordar quase todos os descritores de desempenho propostos. As
Unicas excegdes, que devem ser tidas em conta numa reformulacdo do manual, dizem
sobretudo respeito a conteudos em termos de tipos de texto a trabalhar e de
conhecimentos metalinguisticos e literarios a privilegiar.

Identificam-se, abaixo, os descritores de desempenho que deveriam ser
abordados de forma mais conveniente no manual, indicando-se, entre parénteses,
como deveria ser realizada essa adequagao:

- Dominio da Oralidade: descritor 06.3.2 (seria mais adequado salientar a
duracdo maxima de 4 minutos para este discurso oral);

- Dominio da Leitura-Escrita: descritor LE6.6.1 (seria necessario incluir, no
manual, textos de enciclopédias, roteiros e sumarios para leitura); descritores LE6.7.1,
LE6.10.1, LE6.12.4 (conviria realizar atividades mais direcionadas para a promogao
destes desempenhos); descritor LE6.9.4 (seria preciso incluir atividades direcionadas
para a distingdo das relagdes parte-todo); descritor LE6.14.1 (conviria propor mais
atividades de escrita de pequenos textos informativos); descritores LEG.16.1,
LE6.16.3, LE6.16.4 e LE6.16.5 (importaria sugerir mais atividades de escrita de textos
biograficos, de sumarios, de relatérios e de resumo de textos informativos e narrativos,
respetivamente);
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- Dominio da Educacao Literaria: descritor EL6.18.2 (seria necessario abordar a
rima toante e consoante, bem como o esquema rimatico); descritor EL6.18.3,
EL6.18.9, EL6.18.10 (conviria realizar atividades mais direcionadas para a promogao
destes desempenhos); descritor EL6.20.5 (seria conveniente salientar a duracao
maxima de 3 minutos);

- Dominio da Gramatica: descritor G6.21.3 (importaria propor mais atividades
direcionadas para a promog¢ao desta capacidade); descritor G6.22.1 (seria conveniente
propor atividades direcionadas para a identificacdo das interjeigdes); descritor G6.23.1
(seria necessario treinar o uso de pronomes pessoais atonos em frases iniciadas por
determinantes e advérbios interrogativos).

Considerando o critério nimero de textos propostos no d4mbito da Educagao
Literdria que sao abordados no manual, verificamos que o manual 6.°B deveria ser
reformulado para facilitar a abordagem dos textos definidos para a Educagéo Literaria
no ambito das MCP. Tal como ja anteriormente foi referido, parece-nos que o manual
deveria, sempre que possivel, apresentar a reproducao integral dos textos mais curtos
e guibdes de leitura orientada para as obras mais longas. O manual em causa apenas
promove, de modo adequado, a abordagem do texto numero 3, Ulisses, de Maria
Alberta Menéres, para o qual existe um guido de leitura. Para trabalhar,
adequadamente, os restantes textos propostos nas MCP, conviria incluir no manual:
(i) a reproducao integral do referido no numero 2 (da lista de obras e textos prescritos
para a Educacao Literaria nas MCP); (ii) a reprodugéo integral do referido no numero
6; (iii) a reproducéo integral do referido no niumero 7 (como o livro em aprego apenas
integra um conto dos Irm&os Grimm, seria conveniente incluir mais dois contos);
(iv) algumas atividades de leitura orientada para os textos referidos nos numeros 5 e 8
(uma vez que o manual sé contém um excerto de cada uma destas obras, nao
facultando aos professores atividades que facilitem a orientacao da leitura integral das
obras); (v) guides de leitura orientada para os textos referidos nos numeros 1 e 4.

4.2.3. Conclusoes sobre a analise de manuais do 2.° CEB

Tendo em conta os resultados das analises dos manuais acima expostos, é
possivel tecer algumas consideragdes sobre as repercussdes que as MCP deveriam
ter nos manuais 5.°B e 6.°B, para que estes permitissem a sua operacionalizacdo de
modo totalmente adequado.

1. Nao seria previsivel que as MCP tivessem uma repercussao significativa ao
nivel da estrutura global do manual, das UD e SD. De facto, a estrutura verificada nos
dois manuais observados mostra-se adequada a sua exploragcdo, nomeadamente pelo
facto de todas as UD e SD incluirem propostas de trabalho que promovem as
competéncias da expressao oral, da compreensao do oral, da leitura, da escrita, do
conhecimento explicito da lingua e de “analise literaria”. A Uunica divergéncia
expectavel quanto a estes aspetos consistiria na atribuicdo de designacgdes diferentes
aos varios dominios / competéncias e numa eventual autonomizagdo do dominio EL.
Contudo, é provavel que mesmo esta divergéncia nao afetasse significativamente a
valorizacao e o investimento associados a cada dominio / competéncia.

2. No que concerne a adequacao das atividades propostas para promover os
desempenhos previstos nas MCP, verifica-se que, embora os manuais ndo tenham
sido construidos em funcao destas orientacdes, as suas atividades permitem trabalhar
muitos dos desempenhos necessarios, o que nao é surpreendente, dado o facto de
tanto os manuais como as MCP fazerem referéncia ao PPEB.

Se se pretender que os manuais apresentem uma total adequacgao as MCP, as
alteragdes a introduzir seriam, principalmente, as seguintes:

(i) uma adaptacao das instrucdes das atividades de oralidade, no sentido de
responderem, de modo mais direcionado, aos descritores de desempenho previstos
para a Oralidade (nomeadamente indicando, em varios casos, a duragao prescrita
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para os discursos orais ou o género do oral a mobilizar, tal como a parafrase, prevista
num descritor de desempenho do 5.° ano);

(ii) a explicitagao, nas instru¢des das tarefas de redagao e revisao textuais, dos
aspetos que deverao ser especialmente contemplados;

(i) o alargamento dos tipos de texto a trabalhar, nomeadamente incluindo
tarefas de leitura e de escrita dos tipos de textos previstos para cada ano escolar nas
MCP e nao privilegiando de modo tao desequilibrado o texto narrativo;

(iv) a inclusdo de alguns topicos literarios ou metalinguisticos que séo
obrigatoriamente associados a um determinado ano escolar pelas MCP, embora, de
acordo com o PPEB, pudessem ser abordados em qualquer um dos anos do 2.° CEB.

3. A diferenca significativa entre os manuais nao adaptados as MCP e os que
seriam adaptados reside na escolha dos textos literarios explorados. De facto, como
se pbde verificar aquando da analise dos manuais 5.°B e 6.°B, muito poucos dos
textos propostos na “Lista de obras e textos para Educacao Literaria” anexa as MCP
sdo incluidos e trabalhados nos manuais. Assim sendo, tal como estdo, os manuais
5.°B e 6.°B nao permitem a exploracao dos textos previstos.

4.3. As repercussoes das MCP nos manuais de Portugués do 3.° CEB

No que respeita ao 3.° CEB, foram analisados trés manuais, dos quais dois
estao adaptados ao PPEB, mas nao as MCP, o manual 7.°B e o manual 8.°B, e um foi
concebido a luz de orientagbes emanadas do CNEB, o manual 9.°A.

4.3.1. Manual do 7.° ano (7.°B)

Considerando a sua estrutura global, o manual 7.°B esta organizado em sete
UD, com diversos exercicios e atividades que visam desenvolver, de forma
equilibrada, as diferentes competéncias. De notar que estas ultimas se encontram
claramente identificadas, em cada atividade.

As varias UD, divididas por dois volumes, sdo bastante semelhantes entre si, a
excecdo da UD 0. Assim, encontramos: UD 0, que visa o diagnéstico de
competéncias; UD 1, que apresenta varios textos nao literarios como a noticia, a
reportagem, o anuncio publicitario, o dialogo, o verbete de dicionario, mas também um
conto de literatura popular e tradicional e um conto de autor de pais de lingua oficial
portuguesa; UD 2, que retoma a noticia e trabalha ainda a campanha publicitaria, o
programa radiofénico informativo, a descri¢gdo, o relato oral, a crénica jornalistica, a
narrativa juvenil de autor estrangeiro e a narrativa juvenil de autor portugués; UD 3,
que conta com textos tdo diversos como o conto, a novela, o diario, o relato, a carta, o
texto com caracteristicas poéticas, o indice, o texto de enciclopédia, a noticia e a
conversa informal; UD 4, que se centra no conto, mas também na reportagem, na
noticia escrita e televisiva, na descricdo literaria e descricdo técnica e ainda na
discussao de ideias; UD 5, que trabalha o texto dramatico juvenil, o texto dramatico de
autor estrangeiro, a narrativa, o texto expositivo, o didlogo e a adaptagdo de narrativa
para filme; UD 6, que apresenta poemas anteriores ao séc. XX, poemas do séc. XX,
poemas cantados, o cartoon, textos dos media, a banda desenhada, o artigo
jornalistico e o texto de opiniao.

No fim de cada uma das UD, surgem sempre duas sec¢des, com: (i) uma sintese
de aspetos desenvolvidos ao longo de cada sequéncia; (ii) atividades de verificagao de
conhecimentos/capacidades, por competéncias (Leitura, Escrita, Compreensao Oral,
Expressdo Oral e Conhecimento Explicito da Lingua). A encerrar cada volume,
encontramos um “Apéndice”, que sistematiza conteudos diversos.

No que diz respeito ao critério descritores de desempenho das MCP que o
manual ndo permite operacionalizar, e tal como tem vindo a ser referido em relagcao
aos restantes manuais, € de salientar que as atividades incluidas no manual 7.°B
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permitem abordar muitos dos descritores propostos. Numa reformulagcdo do manual,
seria de considerar os aspetos a seguir indicados.

No dominio da Oralidade, embora o manual permita trabalhar os descritores de
desempenho inerentes ao objetivo 5, ndo se especifica que os textos orais deverao ter
uma duragao de 4 minutos.

No que concerne ao dominio da Leitura, o manual ndo apresenta entrevistas
nem roteiros, contrariamente ao previsto no descritor L7.7.1.

No que respeita ao dominio da Escrita, ndo se prevé qualquer exercicio de
redacao de guibes de entrevista ou de relatérios (descritores E7.16.3, E7.16.6,
E7.16.7).

No que toca ao dominio da EL, n&o estdo contemplados exercicios que
permitam a identificacdo e reconhecimento de, pelo menos, uma das figuras de estilo
enunciadas no descritor de desempenho EL7.18.6: o pleonasmo. Além disso, nao
encontramos atividades que se centrem na redagcdo de um pequeno comentario (cerca
de 100 palavras) a um texto lido (descritor EL7.19.4), o que nao significa,
necessariamente, que o manual inviabilize o cumprimento deste ponto.

Finalmente, no dominio da gramatica, ndo se trabalha o descritor G7.21.3,
relativo a identificacdo dos verbos defetivos (pessoais e unipessoais); ndo estao
previstos, no manual escolar, exercicios que facilitem o cumprimento do descritor
G7.21.5, isto é, relativos a formagao do plural de palavras compostas; o descritor
G7.23.4 pressupbe a consolidacao do estudo da voz ativa/passiva, mas o manual ndo
contempla qualquer exercicio de transformagcdo de frases ativas em passivas e
vice-versa; as MCP preveem a identificagdo de processos de subordinacdo entre
oracbes (descritor G7.23.7), em particular das subordinadas adverbiais causais e
temporais e das subordinadas adjetivas relativas, mas o manual da preferéncia as
oragdes subordinadas adverbiais consecutivas, escamoteando as restantes.

Considerando o critério numero de textos propostos no ambito da Educagao
Literdria que sao abordados no manual, verificamos que o manual 7.°B deveria ser
reformulado para integrar o corpus de textos definidos para a EL no dmbito das MCP.
Tal como esta, o manual apenas consegue cumprir integralmente o critério de um
conto tradicional, um texto dramatico de autor portugués e uma narrativa de autor
estrangeiro e, parcialmente, o critério dos dois textos de literatura juvenil e de
dezasseis poemas de pelo menos dez autores diferentes.

4.3.2. Manual do 8.° ano (8.°B)

No que respeita a estrutura global do manual, este encontra-se dividido em
cinco UD, a saber: UD 0, na qual se apresenta o projeto, bem como sugestdes de
leitura, e se propde a resolugdo de um teste diagnéstico; UD 1, na qual se aborda o
texto comunicacional, em particular o artigo de divulgagao cientifica; o verbete de
enciclopédia; a reportagem; a entrevista; o guia turistico; a critica de cinema; o
anuncio publicitario; o artigo de opinido; a noticia e o cartoon; UD 2, a qual constitui o
grosso do manual, e que se centra no texto narrativo da literatura juvenil, literatura
universal, literatura portuguesa e literatura dos paises da lingua oficial portuguesa (de
destacar a presenga de nove textos integrais); UD 3, que trabalha o texto poético; e,
finalmente, a UD 4 dedicada ao estudo do texto dramatico.

No final do manual, esta disponivel um conjunto de oficinas de CEL e de
Expressao Escrita, que permitem uma aprendizagem pela descoberta.

Em termos da estrutura das UD, estas encontram-se sempre organizadas em
torno de um texto, o qual surge acompanhado pelas rubricas de Pré-Leitura;
Orientagdes de Leitura e CEL. A proposito dos textos em estudo, surgem ainda,
frequentemente, outras atividades de Expressao Escrita, Expressdo/Compreensao do
Oral, Intertextualidade e Trabalho de Pesquisa, bem como informagdes bibliograficas
de autores, sugestdes de leitura e curiosidades. Ao longo de todo o manual, os tipos
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de texto e conteudos gramaticais, em sintonia com o Dicionario Terminologico, estdo
explanados em Fichas Informativas. A fechar cada UD, observamos a existéncia de
Fichas de Revisao e de Autoavaliacao.

Considerando o critério descritores de desempenho das MCP que o manual
ndo permite operacionalizar, fazemos notar, mais uma vez, que as atividades
incluidas no manual 8.°B permitem abordar muitos dos descritores propostos. Numa
reformulagcdo do manual, seria de repensar os aspetos que se apresentam a seguir.

- Relativamente ao dominio da Oralidade, embora o manual permita trabalhar os
descritores de desempenho inerentes ao objetivo 5, ndo se especifica que os textos
orais deverao ter uma duragao de 5 minutos.

- No que concerne ao dominio da Leitura, o manual ndo apresenta paginas de
um diario e de memodrias, cartas de apresentagdo e curriculos, contrariamente ao
previsto no descritor 8.8.1.

- No que respeita ao dominio da Escrita, ndo encontramos atividades que se
centrem nos sinais de pontuacido enunciados no descritor E8.14.5, isto &, os dois
pontos e a virgula, e estdo ausentes dados que permitam trabalhar o respeito pelos
principios do trabalho intelectual: normas para citagdo (descritor E8.14.6). Ainda em
relacdo ao mesmo dominio, ndo se prevé qualquer exercicio de redagédo de textos
biograficos, de paginas de um diario e de memodrias, de cartas de apresentacéo ou de
relatérios (descritores E8.18.1, E8.18.2, E8.18.3 e E8.18.5).

- No que toca ao dominio da EL, ndo estdo contemplados exercicios que
permitam a identificacdo e reconhecimento de duas das figuras de estilo enunciadas
no descritor de desempenho EL8.20.8: a perifrase e o eufemismo.

- Finalmente, no dominio da gramatica, trabalham-se todas as relagdes
semanticas previstas no descritor G8.25.5, exceto a de holonimia/meronimia.

Numa analise em funcao do critério nimero de textos propostos no ambito da
Educacao Literaria que sdo abordados no manual, constatamos que 8.° B inclui
duas das trés narrativas de autores portugueses, um de dois textos dramaticos de
autores portugueses e dois dos dezasseis poemas sugeridos. No que respeita as
restantes categorias, os titulos que integram o manual divergem das propostas
apresentadas pelas MCP.

4.3.3. Manual do 9.° ano (9.°A)

Considerando a sua estrutura global, o manual 9.°A encontra-se dividido em
cinco UD, as quais sdo precedidas de uma inicial. Esta apresenta duas subunidades
curtas que propdem atividades de consulta e exploragdo do manual, promovendo um
primeiro contacto com esse instrumento de trabalho, e preparam o arranque do ano
letivo, orientando o aluno na organizagdo do seu estudo. E de notar, em relagéo a este
ultimo ponto, a articulacdo estabelecida com a area curricular ndo disciplinar de
Estudo Acompanhado, visto que sao facultadas informacdes sobre diferentes técnicas
de trabalho e etapas no ambito da pesquisa, oralidade e escrita.

A esta unidade inicial, segue-se a UD 1, consagrada ao estudo da génese e
evolucdo do portugués, sobretudo numa perspetiva lexical (sdo apresentados
variadissimos quadros de listas de palavras que atestam a existéncia de influéncias
diversas no léxico portugués), embora ndo se descure também a evolugao fonética, e
todos os fendmenos nela implicados, bem como a evolugdo semantica. A UD 2
centra-se no teatro vicentino, em particular o Auto da Barca do Inferno, e a UD 3,
constituindo o grosso do manual, trabalha a epopeia camoniana. A UD 4 apresenta
apenas 30 paginas dedicadas ao estudo de contos integrais, como a “Aia”, de Eca de
Queirds, “Mestre Finezas”, de Manuel da Fonseca, e “Assobiando a Vontade”, de
Mario Dionisio, mas também de excertos narrativos de obras como Peregrinagdo, de
Fernao Mendes Pinto, O Velho e o Mar, de Ernest Hemingway, e Davam Grandes
Passeios aos Domingos, de José Régio. A ultima UD, “O Texto Poético”, inclui poemas
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de autores portugueses, sobretudo modernistas e pds-modernistas, embora
encontremos, também, outros periodos literarios representados por nomes da nossa
literatura, como Almeida Garrett e Cesario Verde.

No final do manual, esta disponivel um “Caderno de Funcionamento da Lingua”
e uma “Ficha de Conceitos Literarios”.

Em termos da estrutura das UD, estas encontram-se geralmente organizadas em
torno de um texto, podendo este ser dividido por varias SD, como acontece, por
exemplo, em relacdo as UD 2 e 3, em que, apds o estudo de uma cena ou canto,
respetivamente, surgem atividades de leitura orientada, sob a forma de questionarios
de resposta fechada e/ou aberta, aos quais se seguem exercicios de funcionamento
da lingua. De destacar a dimensao ludica dos exercicios propostos (e.g. palavras
cruzadas, crucigramas, sopas de letras, correspondéncia entre palavras e significados)
quer no ambito da leitura, quer mesmo no do funcionamento da lingua.

A fechar cada SD, encontramos, quase sempre, uma caixa de texto com uma
“Proposta de Escrita” e, ndo raramente, outras alusivas a pequenos projetos de
“Pesquisa historica”, “Pesquisa bibliografica e iconografica”, “Pesquisa mitoldgica”,
“Pesquisa historico-social’, entre outros, que, atendendo a transversalidade da
disciplina de Portugués, a procuram articular com o trabalho de estudo acompanhado
e de cidadania.

Por ultimo, é de referir que, ao longo das varias UD, vao surgindo, nas margens
do manual, sucessivas remissbdes para fichas informativas e para o “Caderno de
Funcionamento da Lingua”, que estimulam a autonomia do aluno e o guiam no
processo de construcéo do saber.

Numa analise em fung¢ao do critério descritores de desempenho das MCP que
o manual ndo permite operacionalizar, comecamos por referir que o manual nao
concede tanta atencido a Oralidade quanto seria expectavel, visto que as atividades
nesse ambito sdo escassas e, quando surgem, centram-se sobretudo no
acompanhamento da leitura expressiva gravada no CD audio. Encontramos, também,
algumas atividades em que se solicita a partilha, com a turma, de observacgdes feitas
e/ou opinides e verificamos uma proposta de realizagcdo de um debate.

Consideramos, pois, que nenhum dos descritores de desempenho relativos ao
dominio 09 ¢é suficientemente trabalhado, manifestando-se necessaria uma
reconceptualizacao das atividades a este nivel, ja que se observa um grande leque de
exercicios de leitura, em detrimento dos de compreensao e expressao oral.

No que concerne ao dominio da Leitura, especificamente ao descritor L9.8.1,
alertamos para o facto de, no manual 9.°A, ndo existirem as seguintes tipologias
textuais: “textos expositivos, textos de opinido, textos argumentativos, textos
cientificos, criticas, recensdes de livros, comentarios, entrevistas”. Os Unicos textos,
para além dos contos, excertos narrativos, poemas, texto dramatico e texto épico (que
integram a leitura orientada), sdo designados como “textos informativos” (no dmbito da
“leitura para informacdo e estudo” e, mais raramente, da “leitura recreativa”). Em
virtude da auséncia de textos de diferentes tipologias, o objetivo L9.9 esta também,
inevitavelmente, condicionado.

No que respeita ao dominio da Escrita, s&o recorrentes, como referido, caixas de
texto, no final das varias sequéncias, com “Proposta[s] de Escrita”, as quais remetem
para fichas informativas e/ou para a subunidade d’ “O estudo acompanhado”, no inicio
do manual. Apesar da auséncia de textos de diferentes tipologias, como exposto
acima, curiosamente o manual propde atividades de produgéo de texto argumentativo,
texto de opinido, retrato, pagina de um diario, autobiografia, noticia, banda desenhada.
Assim, podemos afirmar que, muito embora ndo encontremos questdes formuladas
especificamente para pér em evidéncia os descritores de desempenho constantes nas
MCP, a verdade é que, exceto o descritor E9.18.1, todos eles sdo passiveis de ser
trabalhados com o manual em analise.
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No que toca ao dominio da EL, verificamos que o corpus textual do manual 9.°A
nao corresponde integralmente ao definido na lista anexa as MCP e, como tal, muito
embora os descritores de desempenho n&o estejam comprometidos, ndo podemos
deixar de assinalar a necessidade de inclusao do conjunto de obras e textos indicados,
na medida em que estes “[t}ém carater obrigatério” e constituem um “curriculo minimo
comum de obras literarias de referéncia” (cf. esclarecimentos prestados em
documento de “Perguntas Frequentes”, disponivel em linha no site da DGE).

Finalmente, no dominio da gramatica, sdo, em primeiro lugar, de notar as
diferengas decorrentes do trabalho no ambito do Dicionario Terminolégico online de
2008. Convira, também, salientar que, em relagdo ao descritor G9.24.1, se prevé a
identificacdo de processos fonolégicos de insercdo, supressdo e alteracdo de
segmentos, enquanto, no manual em analise, estes sdo designados como “Alguns
Processos Fonéticos”. De notar ainda que, de acordo com o descritor G9.25.3, se
prevé, para o 9.° ano, a identificagao de oracdes substantivas relativas, enquanto que,
no manual, se solicita a distingdo de processos sintaticos de articulacao entre frases
complexas, em particular de oragdes subordinadas completivas ou integrantes.

Considerando o critério numero de textos propostos no ambito da Educagao
Literdria que sado abordados no manual, constatamos que o manual apenas
consegue cumprir integralmente os critérios de uma peca teatral de Gil Vicente e de
um texto de literatura juvenil. Relativamente ao texto de autor estrangeiro, o manual
contempla um excerto de O Velho e o Mar, de Ernest Hemingway, quando as obras
atualmente definidas para o 9.° ano de escolaridade sdo de Oscar Wilde, Gabriel
Garcia Marquez e John Steinbeck. O manual ndo integra crénicas, nem textos de
autor de pais de lingua oficial portuguesa, ndo cumprindo, assim, nestas duas
categorias, os requisitos minimos a luz das MCP. No que toca ao critério de selegao
de quatro poemas, de Fernando Pessoa, verificamos que este fica por cumprir, nao
porque o manual ndo contemple textos liricos pessoanos, mas porque nido ha
correspondéncia direta entre os existentes em 9.°A e a lista das MCP, exceto em dois
casos, a saber: “O Mostrengo” e “Mar Portugués”. Também apenas parcialmente
cumpridos sdo os critérios relativos as categorias de duas narrativas de autores
portugueses, doze poemas de pelo menos dez autores diferentes e passos de Os
Lusiadas, de Luis de Camoes.

4.3.4. Conclusoes sobre a analise de manuais do 3.° CEB

A descricao feita permite-nos concluir que os manuais analisados, referentes ao
3.° CEB, contemplam uma grande diversidade de textos, de leituras e de atividades,
mas, na realidade, mantém uma divisao por modos literarios ou tipologias textuais. Por
conseguinte, nao sera precipitado afirmar que n&o encontramos diferengas
substanciais, em termos de estrutura, entre os manuais pré-metas, nem tampouco se
antevé uma verdadeira evolugado na organizagdo dos manuais pés-metas. O formato
dos manuais obedece quase sempre a uma mesma estrutura interna (macroestrutura),
organizada em UD e/ou SD (microestrutura). Estas sado constituidas por textos
nucleares, acoplados a atividades categorizadas, implicita ou explicitamente em
rubricas, em funcdo das varias competéncias/dominios a desenvolver, as quais se
seguem, frequentemente, propostas de avaliagcdo da unidade e fichas informativas.
Faz-se uma ressalva em relagcdo ao manual 9.°A, no qual observamos poucas
atividades centradas na comunicacao oral; a existéncia, em grande numero, de textos
de cariz informativo; uma clara negligéncia ao nivel da inclusdo de textos de outras
tipologias e uma preocupacéo constante de articulagdo com as areas curriculares néo
disciplinares. Ainda assim, reconhecem-se as semelhangas entre os diferentes
manuais que sao, em termos gerais, a variante de um padrdo comum,
independentemente dos referenciais que os sustentam.
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Contudo, como expusemos ao longo desta analise, é evidente a necessidade de
um reajustamento de alguns exercicios face a especificidade de alguns descritores de
desempenho e/ou em virtude do novo corpus textual introduzido pelas MCP.

5. Conclusoes

Apébs a analise dos manuais dos trés ciclos do ensino basico, foi possivel chegar
as conclusdes gerais que se seguem.

1. Ao nivel da estrutura global e da organizagdo das UD dos manuais, as MCP
nao mostram ter repercussdes de relevo, ja que 0os manuais ainda ndo adaptados as
MCP e os ja adaptados nao apresentam diferencas substanciais. Tal constatacao esta
em consonancia também com o que se pretende, segundo o proprio texto introdutoério
do documento MCP, no qual se revela a manutencdo dos conteudos traduzidos no
PPEB que o antecede.

Ainda a um nivel macro, constata-se, apenas, a mudanga de nomenclatura
exigida face a abolicdo do CNEB, surgindo agora os seguintes dominios: “Oralidade”,
“Leitura e escrita” (no 1.° CEB, sendo estes dominios auténomos nos 2.° e 3.° ciclos),
“Iniciacdo a Educacao Literaria” (1.° e 2.° anos do 1.° CEB), “Educacao Literaria” e
“Gramatica”, a partir dos quais se passam a estruturar os manuais. Do mesmo modo,
a substituicdo da ortografia determinada pela aplicagdo do Acordo Ortografico (AO)
(2009), bem como as alteracbes ao nivel da nova terminologia gramatical,
consubstanciada pelo Dicionario Terminolégico (2008), tragam as principais alteragdes
nos manuais escolares. Cabe, ainda, referir aqui a alteracdo dos titulos dos manuais
apos a implementacao das MCP, sendo a designacao “Lingua Portuguesa” substituida
por “Portugués”.

No que respeita a estrutura das SD, foi possivel constatar que esta reflete os
objetivos tragados no ambito de cada um dos dominios indicados nas MCP, podendo
coordenar-se em pleno, do ponto de vista global, com o enquadramento retratado,
mesmo nos manuais ainda nao adaptados as MCP.

2. Ja a um nivel micro, e tendo em consideragao que as MCP séo “documentos
clarificadores das prioridades dos conteudos fundamentais dos programas” (Buescu,
Morais, Rocha & Magalhaes, 2012a, p. 4), apontando “padrdes / niveis esperados de
desempenho dos alunos que permitam avaliar o cumprimento dos objetivos”
(Despacho n.° 5306/2012, de 18 de abiril), registam-se repercussdes diferenciadas
relativamente ao cumprimento de objetivos e operacionalizagdo dos respetivos
descritores de desempenho. Os necessarios reajustamentos, de diversa ordem e
distinta complexidade, foram sublinhados e detalhados neste relatério através da
analise da amostra dos manuais.

3. E ao nivel do corpus textual definido para as MCP que se verificam as maiores
diferengas, pois 0s manuais nao integram, ou muitas vezes sé o fazem parcialmente,
os textos da lista de propostas para a Educacao Literaria.

Com base nestas conclusdes, a resposta a questao “Os manuais escolares de
Portugués em uso, tal como estdo, permitem operacionalizar as MCP?” tera de ser
negativa.

Por um lado, verifica-se a auséncia de grandes diferencas entre manuais
adaptados e nao adaptados as MCP ao nivel da estrutura global, da organizagao das
UD, da estrutura das SD e da maioria dos aspetos a um nivel micro. Mesmo os
manuais ndo adaptados as MCP permitem levar os alunos a desenvolver a grande
maioria das capacidades referidas nos “descritores de desempenho” do documento
em causa. No entanto, por outro lado, constata-se que as MCP definem o corpus
literario a explorar e, dada a centralidade do texto num manual (em que as atividades
de leitura, de escrita, de gramatica e de oralidade se articulam com o texto lido), a
auséncia dos textos prescritos € dificil de suprir.
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