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DESPACHO 112/SERE/SEEBS/93 112 - INVENTARIO DAS CONVICCOES DOS PROFESSORES (1)

ANA MARIA MOURAZ * e Outros**

(1) Este trabalho incluiu-se no quadro de um projecto especifico de Flexibilizagdo Curricular que
decorreu na Escola da Ribeira nos anos lectivos de 1997/98 e 98/99 e contou com a colaboragdo dos
alunos do 42 ano da Licenciatura de Professores do 12 CEB da ESEV do ano lectivo de 1998/99.

* Equip. a Professora Adjunta da ESEV

** Alunos do 42 Ano da Licenciatura do 12 CEB da ESEV - Aldina Pereira Felicio, Ana Bela Meneses, Ana
Rita Costa, Cidalia Ventura, Joana Chaves, Jorge Placido, Maria , Fernanda Correia, Maria Inés Coelho,

Paula Paiva, Rosaria Ribeiro, Sandra Resende, Silvia Sant’Ana, Tino Luis Fernandes

SUMARIO

O Despacho Conjunto 112/SERE/SEEBS/93 de 17 de Junho determina que os alunos, no 12 ciclo do
ensino basico, quando retidos, devem acompanhar o seu grupo / turma de referéncia. Saber o que
pensam os professores do 12 CEB acerca dessa disposicdo legal, e como trabalham com a diversidade

existente na sua sala de aula é o problema a que este estudo piloto pretendeu responder.

INTRODUCAO

O Despacho Conjunto 112/SERE/SEEBS/93 de 17 de Junho determina que os alunos, no 12 ciclo do
ensino basico, quando retidos, devem acompanhar o seu grupo / turma de referéncia. A justificacdo,
qgue se supde no texto legal para essa determinacdo reside no argumento da socializacdo, entendida
como factor facilitador da aprendizagem. Outras reflexdes sobre esta pratica tém vindo a colocar a
ténica da justificagdo no efeito oneroso da reten¢do na auto estima dos alunos. Com efeito, depois da
publicacdo da LBSE e, sobretudo, da regulamentacdo do processo avaliativo pelo Desp. Normativo 98/A-
92, introduziu-se no discurso oficial a ideia que o aluno que aprende tem um ritmo préprio que importa
que va sendo acompanhado e estimulado, mesmo que ndo se coadune muito bem com o ritmo do
parceiro do lado. Dai que a reten¢do aparega como uma figura de excepg¢ao e a ela se recorra quando ha

atrasos significativos na aprendizagem. Mesmo assim, era necessario que a reten¢do nao se associasse a
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ideia da repeticdo do ja aprendido. Por outro lado, tinha-se estabelecido como opgdo de fundo dos
planos curriculares a promocdo da auto estima dos alunos, objectivo que ficaria posto em causa se
numa determinada altura da sua escolaridade basica, o aluno se visse incluido numa coorte de alunos

mais pequenos e rotulado de repetente.

Ndo queremos neste trabalho tratar a questdo do ponto de vista directo das aprendizagens ou da
integracdo escolar dos alunos que frequentam este ciclo bdsico do ensino obrigatério. Queremos, isso
sim, perspectivar o problema do ponto de vista dos professores, porque é nossa crenga, partilhada de
indmeros estudos de investigacao educacional, que as convic¢des dos professores determinam as suas

praticas pedagdgicas, mais do que as determinacdes legais.

Saber o que pensam os professores do 12 CEB acerca do disposto legal, ja referido, e como trabalham
com a diversidade existente na sua sala de aula é o problema a que esta investigacdo pretende

responder.

S3do nossos objectivos:

e Averiguar a concordancia ou a discordancia dos docentes do 12 CEB relativamente as
disposices do despacho 112/SERE/SEEBS, bem como as razdes que sustentam essa posi¢io.

e Averiguar como se processam em situagdes diversas, os modos de actuacdao dos docentes em
relagdo aos alunos retidos.

e Identificar as varidveis que influenciam a integra¢do desses alunos no grupo em que se

encontram, segundo a opinido dos professores.

Metodologia

Amostra e procedimento

Porque o maior objectivo deste trabalho era saber o que pensam os professores do 12 CEB acerca do
disposto legal ja referido e, eventualmente, estabelecer algumas linhas de pesquisa futuras, mas
também porque este era um trabalho para desenvolver no ambito mais académico das actividades da
cadeira de Gestdao Curricular e Avaliagdo Pedagdgica, o nosso procedimento é de tipo pré —

experimental.
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Restringimos, por isso, o nosso trabalho as Escolas da Cidade de Viseu e suas imedia¢Ges, com excepc¢do
da Escola da Ribeira, onde estava a decorrer um Projecto de Flexibilizacdo Curricular e onde esta

questdo ja tinha sido debatida.

Apesar de termos tentado abranger todos os professores das escolas referidas, ndo foi possivel obter a

resposta de todos, como pode verificar-se no quadro seguinte.

amostra
existentes  |respondente]: da amostra
Abraveres 11 4 9%
Avenida &) 7 15%
Balza 9 5] 17%
Gumirées 5 4 9%
JUGUEros 5 3 b
hd &= s0Km g 2 11%
hundéo 5] 3 7%
P aradinha 5 1 2%
Ranhados v 2 4%
Fepezes [ 4 9%
. Miguel 12 5 11%:
82 46 56%
idade <30 3140 4145 4650 5155 »56
Abranezes 1 2 1
Axenida 2 2 2 1
Balzs 2 2 2 3
Gumiries 1 1 2
Jugueiros 1 1 1
I s==0Hm 1 3 1
h LrcdS0 1 1 1
Paradinha )l
Ranhedos 1 1
Fepezes 1 2 1
5. Miguel 1 2 2
a0 5 12 16 12 2
% da amosira 0% 11% 6% 35% JE% 43¢
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tempo de servigo =10 de10 20 225 26-30 =31
Abravezes 3 1
Avenics 2 3 2
Balza 1 4 2 2
Gumirdes 1 3
Jugueiros 1 1 1
hd &S0 2 2 1
MLnd&o 3
P aradinha 1
Ranhados 2
Reperes ] 2 2
= Miguel 1 2 2
1 2 16 17 1
% da amosira 2% 4% 35% 7% 245

Constatamos que a idade dos professores respondentes se situa maioritariamente entre os 41 e os 55
anos. Se cruzarmos este facto com o tempo de servico podemos reparar que a maioria dos professores
tem mais do que 21 anos de trabalho. Tal facto deve-se a situacdo de urbanidade das Escolas onde

fizemos este estudo.

Instrumento

Porque a varidvel que pretendiamos estudar eram as convic¢des e as praticas dos professores usamos
como técnica de recolha de dados um questionario semi estruturado com perguntas fechadas e abertas.
As primeiras serviam para caracterizar o professor quanto a sua situagdo, experiéncia profissional,
experiéncia da situagdo em andlise, etc. A maioria das perguntas era semi-aberta ja que aliava a uma
pergunta directa sobre a concordancia ou o valor atribuidos pelo professor a uma determinada pratica
pedagdgica, o pedido de justificagdo dessa posicdo, bloco que corporizava o 29 objectivo do
questionario — avaliar a importancia e as praticas da diferenciagdo . O questiondrio terminava com uma
escala de tipo Lickert, que os respondentes tinham a possibilidade de completar, acerca da pertinéncia
para a integracdo dos alunos na sala de aula de alguns factores ja estudados pela literatura pedagdgica.

Avaliar a pertinéncia desses factores era o 32 objectivo.

O questionario foi construido a partir da definicdo dos objectivos da investiga¢gdo, ndo tendo sido
objecto de um estudo de validagdo empirica. Foi administrado aos professores das Escolas ja referidas
na amostra, tendo sido enviada, previamente, uma carta a cada Director de Escola a explicar os
objectivos da investigacdo e a solicitar a colaboragdo. Os questiondrios foram administrados
presencialmente, com excepcdo de alguns a quem, por falta de tempo dos inquiridos, foi dada a

possibilidade do seu preenchimento em casa, tendo sido recolhidos dias mais tarde. Apesar do
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esclarecimento e da disponibilidade manifesta da equipa que administrou o questiondrio, algumas
pessoas ndo o quiseram preencher e algumas perguntas ficaram sem resposta. Outros queixaram-se de

alguma malformacdo das perguntas.

Resultados

concorddncia com o despac ho 112

moncorda zim n&o tepende
Ahraveres 1 3
Ayenics 1 1 5
Balza 1 7
GLIMiF&es 4
Jugus ros 1
M e s0tim 1
hundao 3
P aradinha 1
Fanhados 2
Repezes 4
= Miguel 5
1 14 F
% da amosira 2% 0% E7 %%

Entre os 46 professores respondentes ha apenas um que concorda sem reservas com o disposto legal
do despacho 112, no que concerne a manutenc¢do, na mesma turma, dos alunos retidos. 30% discordam

da medida legal e a maioria acha que isso devia depender das situacoes.

anDs de expeiéncia

epaidnia Hio Sim 1 2 3 4 5  |nr varios|
Ahraveres 1 3 1 1 1
Avenida 2 5 2 1 1 1
Balza 3 E 1 2 2
GLmirdes 1 3 1 2
Jugueirs 3 1 1 1
== 2 1 1
Murddo 1 2 1 1
P aradinha 1
Fanhados 2 2
Repezes 3 2 1
=, Miguel 1 4 3 1
13 33 1 G 5 10 5 4
% da amosira 26% 2% 3% 18% 15% 30% 18% | 12%

Na resposta a questdo que pretendia inventariar a experiéncia dos inquiridos quanto ao trabalho com
turmas que incluiam alunos retidos. Concluimos que apenas 13 (28%) dos 46 professores ndo foram,

ainda confrontados com essa situagao.
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Dos 72% que responderam sim, apenas 3% (um professor) tem uma experiéncia de, apenas, um ano,

dos cinco da vigéncia do despacho (em vigor desde 1993).

Fazendo a ponte entre a experiéncia com os alunos retidos e a concordancia com o despacho podemos
concluir que os 67 %dos inquiridos que responderam a essa questdao, tém experiéncia suficiente para
gue a sua opinido seja tida em conta, mesmo porque 37% dos respondentes tém entre 26- 30 anos de

servigo.

Vantagens M=
sem resposta

nao hé vantagens
socializacio
atedividade
corhecimerta da umna
n®de aluncs da umma

24%
15%
21%
18%
15%
3%
J0%
9%
3%
3%
9%
3%
3%

melhor conhesimanto do sluno e vice versa

oaluno j& conhece opiok ssor e oz seus métados

o grande gupo € egdimuo

ha oulras gorendizagens ndo acacBmicas gue o aluno FaE com o grande gupa
&z ctiancas fazem parte domesmo grupo géro

=2 0 & uno rEo ediver muto desfasacdo do resto da turma

promoYe & auto estima

—_
0| == W= =W | ]|= ;| |||

[}

Como pode verificar-se nas listas os 46 inquiridos somam, no seu conjunto, 39 respostas vantajosas e
54 que o ndo sdo. Ainda assim houve 8 ndo respostas nas vantagens e 5 professores que nesse espago
escreveram ndo ha vantagens. Quanto a questdao das desvantagens a taxa das ndo respostas cifrou-se

em 2.

As vantagens encontradas organizam-se preferencialmente (75% das respostas) em torno da integragdo
pessoal e social do aluno retido e dos beneficios pessoais que dai avém para o mesmo. O melhor
conhecimento mutuo dos diversos actores da aula e a eficicia do trabalho lectivo que permite, é outra

das vantagens e que totaliza 54% das respostas.
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desvantagens

nao responder am 2 5%
n®de alunos da tuma 1 3%
heterogensidade das sorendizacens 4 12%]
menor estimulo para o aluno 3 0%
trebalho mencs efidentedo professor 11 339
niveis de matuwridade muito d ferentes 2 5%
maicr disctiminagéo 2 5%
ceamaivacio dos duncs quanck néo ocupados 15 45%,|
chig sertimertos oe inf & ioridade | marginalizacio 11 339
trabalho acrescidodo professor 2 5%
prejudica o rendimento & disciping da turma 3 9%

a4

Quanto as desvantagens, elas distribuem-se pela (menor) eficacia do ensino aprendizagem, quer do
ponto de vista dos alunos retidos quer do resto da turma — 21% das respostas; pela maior dificuldade e
eficiéncia do trabalho do professor (39%); e ainda pelos efeitos perversos que parece trazer para os

alunos retidos: marginalizagdo e desmotivacao.

tipo de trabalho de diagndstico

réo responde 4 12%
réin passou por esse fipo de trabalho 1 3%
obsereacin de e bahos redizados no ano anterior 1 3%
0 MESmo gue o grupo e o igem 3 9%
exercicios de revisfo 3 9%
tegtes ou fichas 20 B1%
testes orsis 1 3%
trabalha incivicLializack 4 12%
obeervacdo indydualzads, centrads re actividade do aluno 1 3%
conhecer O processo do aluno 4 12%
cidogo com o antigo professor 1 3%
recolha de info macio junto de outros interveriente, nomeadsments os pas 2 b %
j oS 1 3%
perte da etaca Zero 1 3%

A questdo colocada tinha como objectivo saber qual o tipo de trabalho de diagnéstico que o professor
costuma fazer aos alunos retidos, que acompanharam o grupo de origem, quando o docente ndo os

conhece de anos anteriores.

N3o responderam a questdo 12% dos inquiridos. Um professor disse nunca ter passado por este tipo de

trabalho (retencdo de alunos que acompanharam a turma de origem).

Os testes ou fichas sdo o género de instrumento de diagndstico mais frequente, mais praticado pelos
professores - 61% dos inquiridos assim o indicaram. 24% dos professores opta pelo trabalho

individualizado e por conhecer o processo do alunos: cada um destes instrumentos foi apontado por
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12% dos respondentes. Os exercicios de revisdo sao a técnica utilizada por 9% dos docentes. Para outros
9%, o trabalho de diagnéstico efectuado é o mesmo para todos os alunos. 12% dos professores
recorrem a observacdes indirectas (trabalhos realizados pelo aluno nos anos anteriores) e feitas por
outros (antigo professor e pais), para inventariarem as competéncias dos alunos em questao.
Finalmente, um professor disse partir da "estaca zero", assumindo que o aluno domina as competéncias

requeridas para o ano de escolaridade em que se encontra.

disposicdo nasala

M&o responde 2 B3
a0 lado dos outros 5 24%,
s phm eiras filas 5 1 5%
anck e sertem bem 3 9%
jurto do professor g 24%,
depende das actividades: am crupos diferentes 2 E%
depende das actividades: an gupcs cooperdivos 2 5%
junto dos mehores dunos 1 3%
gripos homogéneas na frente 3 9%
e Qr0s 3 9%

Quanto a disposicdao na sala de aula podemos organizar as respostas em trés grupos: os que fazem
discriminacdo positiva; os que ndo querem diferenciar ostensivamente os alunos; os que organizam a
sala segundo as exigéncias do trabalho lectivo. 49% dos professores parecem agir segundo a primeira
interpretacdo; 36% parecem apostar na nao diferencia¢do , enquanto 12% faz depender a disposi¢cdo da

sala do tipo de actividades que se planificaram.

Estes dados talvez se possam cruzar com os do quadro seguinte. Parece que quem faz duas planificagdes
organiza de forma diferente a coloca¢do de alunos na sala de aula, de modo a que o professor aceda aos
alunos de forma facilitada em fun¢do do trabalho desenvolvido. Os professores que fazem apenas uma
planificagdo (30) ndo escolhem nem determinam lugares especificos para os seus alunos, porque todos

sdo destinatarios para as mesmas actividades de aprendizagem.

planificagies
Faz uma 10 30%
Fazduas 21 54%
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Dia tipico

h&0 responde 12 3R%
E dificil descrever un diatipico 1 3%
=i faz planos diferertes em Mat. E Part. 1 3%
Mz fichas & que Bz dierendacio 4 12%
atividades | dicas - muito matetial 1 3%
ersingindividusizach - aclividacdes diversificadas 5] 18%
mesma adtividads com grau s diferentes - muito metial 3 9%
adtividades dferenciad s para cada ano e colectivas (pexdramaimoies) 2 B %
repate otempo igud merte 2 %
o mais apoio & guem tem mais dificuldedes 2 %
aLlas monmais edepos revstes para 0z ma s drazados 1 3%
rizs & eas do programa em que o duncs retidos 580 melhores | trébahan todos jurtos 1 3%

A 12 nota prevalente que ha a considerar acerca desta questdo aberta é o elevado nimero de ndo
respostas. E possivel que tal tivesse acontecido porque o tipo da questdo (de escrita, descritiva, mais ou
menos livre) seja mais dificil que as questdes directas ou de cafetaria que o questionario continha. Ou
entdo a menor taxa de respostas fica a dever-se a dificuldade de descrever um dia tipico (como escreveu
um professor), seja porque ndo ha rotinas nas actividades lectivas planeadas pelos professores
respondentes, seja porque estes ndo tém consciéncia delas. O que resultou da andlise categorial que
fizemos aos textos das pessoas ndo é bem uma caracterizacdo do algoritmo da aula, antes
selecciondmos o que nos pareceu serem os tracos fortes da metodologia usada pelos professores.
Assinalamos as diferentes utilizacdes da diferenciacdo: formal, que ocorre nos planos e nas fichas de
avaliacdo; de execucdo curricular que se subdivide pela gestdo dos recursos — tempo e materiais , pela
organizacdo de actividades (ludicas, por ex.) e pelas estratégias de recuperagdo usadas (modo de

partilha do tempo do professor, recurso ao trabalho colectivo ou individual, etc.)

auto avdiagio

MNioresponde 2] 2
oz alunes tm dificuldade em avto-avaliar-s e 3 9%
dewe 2 er guiada e inc entivad a pelo professor 1 3%
dewe ser feita com s ensibilid ade & discriglo 1 3%
da poucovalor <] 9%
tem um papel importante nas al‘teran;ﬁes comportamentais 1 3%
&importante, constante e registada 1 3%
importante 14 2%
valoriza 3 autn estima 2 5%

Que importancia atribui a auto —avaliagdo dos alunos ? Tal era a questdo que colocdmos aos professores
inquiridos. As respostas podemos organiza-las em trés grupos: um primeiro de ndo respostas (24% dos
respondentes); um segundo que agrupa as respostas mais restritivas ou cépticas quanto ao valor da

auto — avaliagdo (24%); e um grupo que totaliza 18 professores (54% da nossa amostra ) que valoriza
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positivamente a auto avaliacdo, ainda que apenas trés professores tenham justificado a sua

importancia.

formagao degrupos bemogénecs

Mio responde 2 29%
H 3o res uttam 3 9%
tem as suas wartagens 1 3%
da pouco valer 4 12%
impessivel, ndo pa mita [ 12%
=im, parafazer ensine ndividualzado 2 5%
positivo <4 12%
& dificil haver grupas homogéneas 5 15%
depende dotipo de alunos 2 5%

A maioria dos professores respondentes ndo da muita importancia a formacgao dos grupos homogéneos,
se aos 54% que adiantam justificagdes negativas acrescentarmos os 24% que nao responderam a esta
questdo. Fazer ensino individualizado foi a Unica razdo invocada (por 6%dos inquiridos) para justificar a

criacdo de grupos homogéneos.

formagdo de grupos de entre ajuda

M&o responde 7 219
“eonzamuto 12 369
costuna dar bons result alos 11 339
=0 uliliza de wez em quendo para evitar que 0z alunos =e acomodem & sjuda 2 E%
ok im porténcia s0 ego da crisngs pelo guetem cuidado ne conatituicso dos gruypos 1 3%
& impottante porgue & compreens&o & fadlitads se 8 explicacio for Eis pelocoegs 1 3%
o= maboie s aluncs =& mais répidos e gogtan de ajudar 2 E%

78% dos professores inquiridos valoriza a constituicdo de grupos heterogéneos de entre-ajuda. Nao
houve nenhum professor que tivesse considerado que essa era uma metodologia desadequada, pese
embora a tentacdo de os alunos se acomodarem a ajuda, risco invocado por 2 professores. Das razoes
aduzidas, para a utilizacdo desta metodologia, salienta-se a eficacia e a satisfacdo dos alunos que

ajudam e a facilidade com que aprendem os que sdo ajudados pelos pares.
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factores da integracao

facilita dificulta irrelnante ndoresponde
classe socid 1 12 18 2
depende das criangas
As dificuld ades s 3o criadas peles paks
depende muito dotrabalho inicial de integragdo
os alunos ciganes fattam muito

facilita dificulta irreknante ndoresponde
tracos dapersondidade 2 27 2 2
seo professor aceita esses aluncs, os colegas também os aceita 3o

facilita dificulta irrekante ndoresponde
redagio com o professor 27 3 2 1
Pedrabze dosucesso

facilita dificulta irreknante ndoresponde
dominio dalinguagem 15 11 1 [
dificultase a crianca revela um fraco dominio

facilita dificulta irrelwante ndoresponde
n°de Aunos naturmz s=for grande) 32 1

facilita dificulta irrekvante ndoresponde
convvénciaart erior entre os dunos 20 4 4 5

porvezes & benéfica numa mudanga de ambiente
quando existem grupes de elite & frequente haver marginalizagﬁs

OUTROS facilita dificuta
redacdo familis escda

ambierte familis

recursons humancs e maeriaiz gues escolatem
exigténcia de peicdono

falta de recursos materisis

comnportamentos indisciplinsdos

aluncs egtrangeiros

conhecimentos precéarios por causa oo sigtema de avaliacio

- | [ i1

e |l [l |

reflexdes conjurtas - troca de ssheres 1

deficiéncias

titm o de trakalho e rendiment o ck turma
dizposicio na sda

|exfisl acan aproptiada

trabalhos em orupo

trabalhos Idd ooe e recreativos

relazdes prévias oe viginhanca

[ S

[ T | T Y

Foi curioso verificar como os professores do 12 CEB responderam a questdo: a par dos factores mais
centrados na turma, que o instrumento utilizado referia, invocam factores tdao variados como os
recursos existentes, a legislagdo ou o ambiente familiar, como que a querer dizer que o fendmeno da
integracdo escolar ndo se restringe a circunstancia escolar, mas tem raizes sociais e organizacionais mais

fundas. E, por isso, paradoxal que no item que se referia explicitamente a classe social, 54,5% dos
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respondentes a tenham considerado irrelevante e apenas 33% dificultadora. Os tracos da personalidade
dos alunos sdo para 82% dos professores um dos factores que dificulta a integragao. Foi dito por um dos
respondentes, a propdsito, que se o professor aceita esses alunos , os colegas também o fardo. Parece-
nos, dai, que os professores entenderam estes tracos de personalidade como algumas caracteristicas
individuais, diferentes daquelas que a dita "boa educacao" estipula, pois sé assim poderdo dificultar a

integracao.

A relagdo dos alunos com o professor é tida como a pedra basilar do sucesso e amplamente facilitadora

de aprendizagens.

No que se refere ao dominio da linguagem e apesar das respostas se dividirem entre o caracter
facilitador e de dificuldade, parece-nos que todos os inquiridos respondem no mesmo sentido — o

dominio da linguagem facilita a integragdo; o seu fraco dominio dificulta- a.

O numero exagerado de alunos é tido, quase unanimemente, como prejudicial a integracdo dos alunos.

A convivéncia anterior entre os alunos é facilitadora a integracado escolar, na opinido dos respondentes e

so dificultara se existirem grupos de elite que levam a cisao e a marginalizagao de algumas criangas.

Conclusao

O esquema experimental utilizado ndo nos autoriza quaisquer generalizacGes. Ainda assim, o estudo

vale a opinido dos professores respondentes.

Ao revisitarmos os nossos objectivos iniciais constatamos que os professores inquiridos ndo tém uma
posicdo muito definida quanto a justeza e eficicia da determinacdo legal, porque a decisdo mais justa
ndo pode homogeneizar-se. Assim parece mais légico e consonante com as mais recentes concepgdes
de curriculo, que tal decisdo possa ser tomada localmente, face ao contexto muito especifico de cada

aluno retido.

Quanto ao segundo objectivo constatdmos que as praticas curriculares da diversidade ainda ndo sdo tdo
vulgares e generalizadas como seria desejavel, pois a diversidade é aqui entendida como sinénimo de

atraso.

Finalmente redescobrimos que, do ponto de vista dos professores inquiridos, a origem sdécio cultural dos

alunos é o factor que mais pesa na sua integragdo em ambiente escolar. S3o as marcas dessa origem
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gue depois se manifestam no acesso e dominio da linguagem, no circulo de amigos /vizinhos, na

auséncia da relacdo escola — familia.

O problema que emerge desta investigacao é saber como praticar integracao curricular a partir de uma
cada vez mais presente e saudavel diversidade.
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Anexo - Questionario enviado aos Professores

ESEV
Area de Ciéncias da Educacdo
(FLEXIBILIZAR O DESP CONJ. 112/SERE/SEEBS/93)
projecto de investigacdo — acgao

Destina-se este questionario a inventariar o que pensam e como agem os professores do 12 ciclo, face
ao disposto no desp. 112 /SERE/SEEBS/93. E nosso intuito saber, com mais certeza, quais sdo as decisdes
mais validas neste dominio. O questiondrio é andénimo e sé serve para o fim enunciado. Desde j3,

gostariamos de agradecer a sua disponibilidade.
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Dados Pessoais: Idade Anos de Servico

Caracterizagao do espago geografico da Escola, em que lecciona actualmente :

Aldeia » Vila > Cidade » Periferia da Cidade »

N@ de professores: Com Turma atribuida: Com funcbes de apoio_

1 —Concorda com o normativo do desp.conj. 112/SERE/SEEBS/93, que determina que os alunos retidos

devem continuar com o seu grupo de origem ?

Sim > Depende dos casos individuais. » Ndo »

Refira duas vantagens

Refira duas desvantagens

2 — Ja passou pela experiéncia de ter na sua turma alunos retidos que acompanharam o grupo de origem

?

Sim > Quantos anos lectivos

N&o » (Se respondeu "ndo" termine aqui o preenchimento do questionario)

3 — Que tipo de trabalho de diagndstico costuma fazer aos alunos que encontra nessa situacdo, quando

nao os conhece de anos anteriores ?
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4 — Como dispde, na sala de aula, os alunos retidos ?

5 — Como planifica as suas aulas ?

A. Faz uma Unica planificagdo para toda a turma, prevendo niveis diferenciados de consecuc¢do dos
objectivos. »

B. Faz duas planificacGes cobrindo conteldos e actividades diferenciadas. »

6 - Como desenvolve as actividades planeadas ? Por favor descreva um dia tipico, evidenciando o modo

como gere: 0 espaco; o tempo; os materiais e faz avaliacdo das aprendizagens.

7 — Que papel atribui, nessas circunstancias (existéncia de alunos retidos), a:

A)auto avaliagdo —
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B)formacao de grupos homogéneos —

C)formacéo de grupos de entre ajuda - —

8 — Dentre os factores que listamos em seguida, diga quais, no seu entender, facilitam ou dificultam a

integracao desses alunos na turma. Se achar conveniente justifique as suas opc¢oes.

A) Classe social /grupo étnico do aluno: Facilita » Dificulta > E irrelevante »

B) Tracos da Personalidade (timidez; agressividade): Facilita » Dificulta > E irrelevante »

C) Relagdo estabelecida com o professor: Facilita » Dificulta » E irrelevante »

D)Dominio da linguagem evidenciado pelo aluno: Facilita » Dificulta » E irrelevante »
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E) N2 de alunos na turma: Facilita » Dificulta > E irrelevante »

F)Convivéncia anterior entre os alunos: Facilita » Dificulta > E irrelevante »

G)Outros factores. Quais ?

1 : Facilita » Dificulta » E irrelevante »

2 - Facilita » Dificulta > E irrelevante >

Obrigada pela participagao.
Ana Mouraz

Alunos do Curso de Professores do 12 ciclo — 42 ano



