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Pretende-se, neste estudo, identificar o estatuto que a disciplina de Lingua Portuguesa tem no
curriculo do Ensino Basico, estabelecendo como ponto de referéncia a Reforma do Sistema
Educativo iniciada em 1986.

Porém, e uma vez que nos encontramos num periodo em que estdo em curso algumas medidas
de reorganizacdo curricular, ndo poderemos deixar de fazer referéncia as concepcdes que as
atravessam.

Por fim, conscientes de que as justificagdes do seu estatuto ndo podem apenas ser encontradas
na nossa sincronia, procuraremos na histéria, de forma necessariamente sucinta, elementos que

nos ajudem a perceber a importancia hoje atribuida a disciplina.

A Revolugdo de 25 de Abril de 74 provocou mudangas significativas na sociedade portuguesa, a nivel

social, econdmico, cientifico e politico, que se vieram a reflectir na escola.

A partir de certo momento, as preocupacdes dos responsaveis pela definicio da politica educativa
centraram-se na altera¢do dos conteludos programaticos, profundamente marcados pela ideologia do
regime do Estado Novo, no alargamento da escolaridade obrigatéria, que visava beneficiar as camadas
desfavorecidas da populagdo e na intengdo de propiciar uma maior intervencdo de todos na politica

educatival.

No discurso politico, medidas desta natureza pretendiam contribuir para corrigir as assimetrias sociais e

culturais. Esta ideia perpassa nos documentos da Reforma do Sistema Educativo desenvolvida a partir
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de 1986, ao definir-se como um dos vectores fundamentais de orientacdao do projecto «a correc¢do das

caréncias, disfuncionamentos e incoeréncias existentes» (CRSE, 1988).

Do ponto de vista do Estado, a Reforma nasce para dar resposta «aos novos desafios que se perfilam,
sejam eles decorrentes da adesdo a CEE ou da inevitavel emergéncia de uma nova sociedade de

inteligéncia, de criatividade, de formacdo permanente e de justica social»2.

Algumas destas concepgdes tinham ja tido expressdo na Lei n246/86 de 14 de Outubro, Lei de Bases do
Sistema Educativo, que estabelece o quadro de referéncia da Reforma do Sistema Educativo, e nos
sucessivos Decretos que a regulamentam, assumindo maior importancia, no contexto deste trabalho, o
Decreto-Lei n? 286/89 que estabelece os principios gerais da reestruturacdo curricular dos ensinos

Basico e Secundario e que aprova os respectivos planos curriculares.

1. O ESTATUTO E FUNCOES DA DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO BASICO: DISCURSO
PEDAGOGICO OFICIAL DA REFORMA DO SISTEMA EDUCATIVO DE 1986

A disciplina de Lingua Portuguesa adquire, no curriculo decorrente da Reforma, fungbes que
ultrapassam largamente o seu ambito estrito, projectando-se em outros espacgos curriculares,
apresentando-se como «matriz de identidade e como suporte de aquisi¢gdes multiplas» (Dec-Lei

n2286/89).

Se a Lingua Portuguesa é cometida esta funcdo transdisciplinar, condicionante de outras aquisi¢Ges, a
lingua materna é, por outro lado, apresentada como um espaco de intervencdo de todas as areas

curriculares:

«todas as componentes curriculares dos ensinos basico e secundario, intervém no ensino-aprendizagem
da lingua materna, devendo contribuir para o desenvolvimento das capacidades do aluno ao nivel da

compreensdo e producdo de enunciados orais e escritos em portugués» (Ibidem).

A valorizagdo da disciplina reflecte-se no peso lectivo que |lhe é atribuido nos planos curriculares - 5
horas semanais - 22 ciclo, e 4 horas- 32 ciclo. A mesma orientagdo é visivel no sistema de avaliacdo dos

alunos aprovado pelo Despacho Normativo n2 98-A de 1992, que determinava, no ponto 3, que:
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"nos trés ciclos do ensino basico todos os professores devem, no ambito da sua disciplina e no quadro
da avaliacdo formativa, pronunciar-se quanto a competéncia evidenciada pelos alunos em relagdo ao
dominio da lingua portuguesa, nomeadamente quanto ao desenvolvimento da sua capacidade de

comunicacao oral e escrita».

Neste quadro, é nosso propdsito analisar a configuracao da disciplina de Lingua Portuguesa, sobretudo a

partir dos programas que vigoram desde 1991.

A andlise centra-se, essencialmente, no ciclo intermédio da escolaridade obrigatdria (22 ciclo- 52 e 62

anos).

Os principios enunciados nos textos introdutdrios aos Programas de Lingua Portuguesa (1991) referem,
como linhas que orientaram a sua elaboragdo, a importancia da lingua materna como instrumento de
estruturacdo individual e como elemento mediador entre o individuo e o mundo, e o entendimento de

gue o dominio da lingua materna condiciona a apropriacdo de diferentes conteudos:

«reconhece-se a lingua materna como o elemento mediador que permite a nossa identificacdo, a
comunicagdo com os outros e a descoberta e compreensdao do mundo que nos rodeia. (DGEBS, 199143, p.

51).

Desta forma se reitera a relevancia da disciplina, atribuindo-se-lhe um estatuto particularmente

importante.

Da atribuicdo de tdo vastas funcbes, advém, inevitavelmente, uma multiplicidade de finalidades e

objectivos.

As finalidades apresentadas no programa atribuem a disciplina um cardcter tendencialmente
inespecifico uma vez que um numero significativo pode ser cumprido por outras componentes

curriculares3:

* assegurar o desenvolvimento gradual das capacidades de expressdo e compreensdo em lingua

materna;
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* promover a estruturagdo individual através do dominio dos instrumentos verbais que exprimem
conceitos de espaco, de tempo, de quantidade, ou que permitem estabelecer relagbes ldgicas,

descrever, interpretar e valorizar;

* contribuir para a identificagcdo critica do aluno com a literatura e outras manifestacdes de cultura,

nacional e universal;

* propiciar a valorizagdo da lingua portuguesa como patrimdnio nacional e factor de ligagdo entre povos

distintos;

* facultar processos de aprender a aprender e condi¢cbes que despertem o gosto pela actualizacdo

permanente de conhecimentos;

* proporcionar a autoconfianga, a autonomia e a realizacdo pessoal;

* favorecer a interiorizacdo dos principios universalizantes de justica, tolerancia, solidariedade e

cooperagao;

* desenvolver a capacidade de raciocinio, a memoria, o espirito critico e estimular a criatividade e a

sensibilidade estética. (p. 53).

Conforme o podemos verificar, a quase totalidade das finalidades sdo de caracter mais genérico,
ultrapassando largamente o desenvolvimento de capacidades e atitudes verbais, centrando-se no
desenvolvimento cognitivo, social, civico e afectivo, o que nos faz considerar a pouca especializagao

referida4.

Dos objectivos elencados pelo Programa, que a seguir apresentamos, decorre a ideia de que o trabalho
desenvolvido na aula de Lingua Portuguesa devera estar sobretudo centrado em praticas de lingua que
visem o desenvolvimento das competéncias envolvidas na comunica¢do verbal. Tal orientagdo é visivel
ora nas modalidades do uso da lingua agrupadas na compreensdo (ouvir/ ler) e na producdo (falar/

escrever), ora na considera¢do do funcionamento da lingua como dominio da disciplina:

Ouvir/falar:

Exprimir-se oralmente com progressiva autonomia e clareza em funcdo de objectivos diversificados.



Pinto, Mariana Oliveira (2003). Para a caracterizacao da disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino

Basico. Millenium, 27.

* Comunicar oralmente tendo em conta a oportunidade e a situacao.

* Desenvolver a capacidade de retencdo da informacdo oral.

* Compreender enunciados orais nas suas implicacGes linguisticas e paralinguisticas.

* Criar o gosto pela recolha de produgdes do patriménio oral.

* Alargar a competéncia comunicativa pela confrontacdo de variacGes linguisticas regionais ou sociais

com formas padronizadas da lingua (DGEBS, 1991b, pp. 13-18).

Ler:

Leitura recreativa

* Criar habitos de leitura através de lacos afectivos e sociais com o acto de ler.

* Apropriar-se do texto lido recriando-o em diversas linguagens.

* Contactar com textos de temas variados da literatura nacional e universal.

Leitura orientada

* Desenvolver a competéncia de leitura:

- interagir com o universo textual, a partir da sua experiéncia e conhecimento do mundo;

- apropriar-se de estratégias para a construcdo de sentidos.

Leitura para informacdo e estudo

Adquirir métodos e técnicas de trabalho individual e em grupo que contribuam para a construgao das

aprendizagens com recurso eventual a novas tecnologias (pp. 19-31).

Escrever:

Escrita expressiva e Iudica
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* Experimentar percursos pedagdgicos que proporcionem o prazer da escrita.

* Praticar a escrita como meio de desenvolver a compreensao na leitura.

* Promover a divulgacdo dos escritos como meio de os enriquecer e de encontrar sentidos para a sua

producao.

Escrita para apropriacdo de técnicas e modelos

* Produzir textos escritos com intengdes comunicativas diversificadas.

* Adquirir métodos e técnicas de trabalho que contribuam para a construcdo das aprendizagens com

recurso eventual a novas tecnologias.

* Tomar consciéncia progressiva de diferentes modelos de escrita.

Aperfeicoamento de texto

* Aperfeicoar a competéncia de escrita pela utilizagdo de técnicas de auto e heterocorrecgao.

* Adquirir métodos e técnicas de trabalho que contribuam para a construcdo das aprendizagens com

recurso eventual a novas tecnologias.

* Alargar a competéncia comunicativa pela confrontacdo de variagGes linguisticas regionais ou sociais

com formas padronizadas da lingua. (pp. 32-39)

Funcionamento da Lingua

* Descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do funcionamento da lingua a partir de situagdes de

uso.

* Apropriar-se, pela reflexdo e pelo treino, de conhecimentos gramaticais que facilitem a compreensao

do funcionamento do discurso préprio e de outros discursos (pp. 40-45).
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No dominio ouvir/falar, encontramos uma abordagem que acentua o uso funcional da lingua

dependente de contextos situacionais.

E valorizada a dimensdo pragmatica- «agir pela fala»- que remete para a utilizacdo de actos ilocutérios
como informar, pedir esclarecimentos, sugerir, dar ordens, actos que se constroem com o recurso as
estruturas gramaticais que o sistema linguistico oferece5. Porém, verificamos que, por exemplo, a
interrogacdo é apenas abordada no contexto dos "tipos de frases" ou na classificacdo de certas palavras

como os pronomes (62 ano)6.

Os objectivos prevéem, igualmente, «o confronto de varia¢des linguisticas...», mas ndo se referem a
mudanca da lingua no tempo. Este é porém um aspecto particularmente importante na analise de texto
pertencentes ao patrimoénio oral, uma vez que estes implicam o tratamento e explicacdo, por exemplo,

da evolugdo das formas de tratamento e de determinadas variantes (por exemplo, o [b] e o [v])7.

No que diz respeito ao dominio leitura, o programa propde objectivos diferenciados em funcdo das

modalidades de leitura: recreativa, orientada e leitura para informacao e estudo.

Neste dominio, para além dos aspectos relacionados com o desenvolvimento afectivo (o gosto pela
leitura), o contacto com a literatura nacional e universal, encontramos a formulagdo «desenvolvimento

da competéncia de leitura».

A leitura para informacdo e estudo é reduzida a simples técnica de trabalho. No entanto, esta
modalidade adquire uma particular importancia, uma vez que «é efectivamente aquela que fornece
estratégias de base para a compreensao dos textos que o aluno usa maioritariamente» (COSTA, 1991, p.

16).

No dominio da escrita, sdo apresentadas as modalidades de escrita ludica e escrita para apropriacdo de
técnicas e modelos. Uma vez mais se encontra a auséncia de referéncias ao conhecimento da estrutura
da lingua como factor importante na criagdo de textos (para além dos aspectos relativos a pontuacdo e a

ortografia).

Por outro lado, o aperfeicoamento de textos apresenta-se num moédulo a parte o que, segundo

BRANDAO (1991) valoriza o "produto da escrita" em detrimento do processo8.
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Relativamente ao dominio funcionamento da lingua, este apresenta-se como um conhecimento
transversal. Tal posicdo é visivel no objectivo definido: «apropriar-se, pela reflexao e pelo treino, de
conhecimentos gramaticais que facilitem a compreensao do funcionamento do discurso préprio e de

outros discursos».

Porém, se analisarmos os objectivos e conteudos inseridos em cada um dos dominios apresentados, nao
encontramos uma referéncia explicita a efectiva importancia dos conteuddos do funcionamento da lingua

no seu desenvolvimento.

Decorre da formulacdo dos objectivos apresentados neste dominio, que o seu estudo devera ocorrer em
«situacdo de comunicacdo» (refira-se que na perspectiva Unica de «compreensdo de discursos», ndo

sendo, curiosamente, considerada a sua importancia na producao).

Porém, e se uma vez mais considerarmos os conteldos apresentados no programa, verificamos que
visam tdo-somente a construcdo do texto escrito (nocdo de paragrafo, periodo e frase); as formas de
representacdo do discurso (directo e indirecto); a distingdo das classes de palavras; os processos de

enriquecimento do Iéxico e as regras de ortografia (p. 40)9.

Conteldos desta natureza ndo sao facilmente articuldveis com os objectivos propostos, uma vez que «as
situagdes de comunicagdo» ndo se referem apenas ao texto escrito, conforme o podemos verificar, por
exemplo, nos objectivos referidos no dominio ouvir/falar: «compreender enunciados orais nas suas
implicagdes linguisticas e paralinguisticas», e nos dominios ouvir/falar e escrever: «alargar a
competéncia comunicativa pela confrontacao de variagGes linguisticas regionais ou sociais com formas

padronizadas da lingua».

Assim, e se por um lado o funcionamento da lingua se apresenta como um dominio transversal, por
outro, quer os objectivos definidos quer os conteldos apresentam-no como um conhecimento insulado

que, aparentemente, em nada interfere no desenvolvimento das capacidades orais e escritas.

A dispersdo ao nivel das finalidades estabelecidas e a consequente dificuldade na articulacdo entre
objectivos e conteudos, explicara, pelo menos parcialmente, o sentido das reformulagdes curriculares
em curso no ensino basico, tentando-se, entre outros aspectos, e conforme passamos a analisar, atribuir

uma maior especializa¢do a disciplina.
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2. REORGANIZAGAO CURRICULAR NO ENSINO BASICO

2.1. consideracdes gerais

A partir do ano lectivo de 1996/97, o Ministério da Educagdo, através do Departamento da Educacdo

Basica, langou o projecto de reflexdo participada sobre os curricula do ensino basico, com o

«propdsito de contribuir para a construcdo de uma escola mais humana, criativa e inteligente, tendo em
vista a formacdo e o desenvolvimento integral de todos os seus alunos e a promogao de aprendizagens

realmente significativas» (DEB, 1999a).

Como resultado da reflexdao e dos debates realizados, «assim como da experiéncia adquirida»10,

apresenta-se uma proposta de reorganizagao curricular que tem como propdsito,

«garantir uma educacdo de base para todos, entendendo-a como inicio de um processo de educacdo e
formacdo ao longo da vida, objectivo que implica conceder uma particular atencdo as situacdes de
exclusdo e desenvolver um trabalho de clarificacdo de exigéncias quanto as aprendizagens cruciais e aos

modos como as mesmas se processam» (DEB, 1999a).

Procuram reformular-se os niveis de desempenho

«(...) no sentido de reforcar a articulacdo entre os trés ciclos que o compdem, quer no plano curricular
quer na organiza¢gdo de processos de acompanhamento e indu¢do que assegurem, sem perda das
respectivas identidades e objectivos, uma maior qualidade das aprendizagens. Nesta reorganizagao
assume particular relevo [entre outros aspectos] o reforgo do nicleo central do curriculos nos dominios

da lingua materna e da matematica» (DEB, 1999a).

Um aspecto que ressalta da leitura deste e de outros documentos produzidos no ambito da
reorganizacdo curricular diz respeito a tomada de consciéncia da falta de articulagdo entre os ciclos e a

necessidade de se eliminarem os denominados objectivos minimos11:

«ndo se trata, definitivamente, de formular "objectivos minimos", numa légica de promover um ensino

cada vez mais pobre para que todos possam cumprir a escolaridade obrigatdria» (Ildem).
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Os objectivos minimos aparecem substituidos pelas competéncias essenciais, assim se procurando

salientar

«0s saberes que se consideram fundamentais para que os alunos desenvolvam uma compreensdo da
natureza e dos processos de cada uma das disciplinas, assim como uma atitude positiva face a

actividade intelectual e ao trabalho pratico que lhe sdo inerentes» (Idem).

Caracterizada de forma necessariamente geral, interessa-nos analisar a Proposta de Reorganizacdo
Curricular no que diz respeito, especificamente, as competéncia essenciais para a disciplina de lingua

materna.

2.2 Reorganizacgao curricular: a Lingua Portuguesa no Ensino Basico

Em termos de carga hordria, a disciplina continua a ocupar um lugar privilegiado, a par com a
Matematica. E explicitamente referido que «em Lingua Portuguesa e em Matematica, em qualquer dos

anos [22 e 32 ciclos], a carga hordria semanal ndo pode ser inferior a 180 minutos» (DEB, 1999a).

A analise das reformulagGes de que a disciplina tem vindo a ser objecto ndo podera contornar o texto
qgue se apresenta como referéncia no Documento de Trabalho enviado as escola pelo DEB (1999b),
Portugués, Competéncias Essenciais, no que diz respeito a definicdo das competéncias essenciais e
especificas a desenvolver pela disciplina de Lingua Portuguesa: A Lingua Materna na Educacdo Basica-
Competéncias Nucleares e Niveis de Desempenho (SIM-SIM et al., 1997)12, que passamos a designar

por LMEB.

Este texto comeca por referir um "lugar comum" da Lei de Bases na definicdo dos principios

orientadores do ensino da lingua materna:

«se é objectivo da escola corrigir assimetrias imputdveis a diferentes condigdes sdcio-culturais de
origem e dar a todas as criangas e jovens a mesma oportunidade de desenvolverem as suas capacidades
(...) o sistema educativo tem de ser capaz de lidar com a heterogeneidade social, cultural e linguistica

que caracteriza a comunidade escolar na nossa sociedade» (p. 33).

Este principio estd associado a formulacdo de um dos objectivos centrais do ensino da lingua

portuguesa: «(...) possibilitar a todos o acesso ao Portugués padrdo (...)» (p. 36).
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A aproximacdo das variedades a «norma ou lingua padrao»13 é justificada pela sua utilizacdo em
«textos que consignam as normas de convivéncia social, juridica e politica da comunidade, nos
compéndios escolares, na generalidade das obras cientificas, filosoficas e literarias nela produzidas, bem

como na imprensa escrita» (p. 37).

O dominio da "norma" linguistica apresenta-se, assim, como a forma de acesso a integracdo e plena
realizacdo pessoal, social e profissional. As variedades linguisticas adquirem, no texto, um estatuto de
lugar de consciencializacdo e um «contributo para a formacdo de valores de tolerancia e respeito pelas

diferencas» (p. 37).

Este aspecto de valorizacdo da "norma" explica, em parte, que o estudo formal da lingua se apresente
como um dos componentes fundamentaisl4, o que representa um elemento de ruptura com os
programas de 1991 (pelo menos ao nivel da explicitacdo dos objectivos) uma vez que nestes se define,
como objectivo geral da disciplina, o alargamento da «competéncia comunicativa pela confrontacao de
variacoes linguisticas regionais ou sociais com formas padronizadas de lingua», o que subentende o
estudo quer dessas variagdes, quer das formas padronizadas, como contributo para o desenvolvimento

da competéncia de comunicagdo.

As reformulagdes ao nivel da disciplina possibilitam, para além dos aspectos ja referidos, uma
orientagdao mais precisa e sistematica da actuagdo do professor, através do estabelecimento das cinco
competéncias nucleares, de competéncias especificas para cada uma delas, de niveis de desempenho
formulados em termos comportamentais: «os alunos devem ser capazes de...» e tipos de situacOes

educativas a desenvolver.

O Documento de Trabalho... (sistematizando os principios referidos no texto LMEB) atribui a disciplina

de Portugués a fungdo de proporcionar aos alunos o desenvolvimento dos seguintes valores e atitudes:

a) disposicdo para assumir o papel de ouvinte atento, de interlocutor e locutor cooperativo em situagdes

de comunicagdo que exijam algum grau de formalidade;

b) reconhecimento da pertenga a comunidade nacional e transnacional de falantes da lingua

portuguesa;



Pinto, Mariana Oliveira (2003). Para a caracterizacao da disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Bésico. Millenium, 27.

c) o respeito pelas diferentes variedades linguisticas do Portugués e por outras linguas faladas por

minorias;

d) o reconhecimento da importincia do dominio da lingua escrita como forma de acesso ao

conhecimento e de partilha desse mesmo conhecimento;

e) o gosto pela leitura e pela escrita;

f) a confianga pessoal na expressao oral e escrita;

g) o interesse pelo estudo da lingua;

h) a predisposi¢cdo para descobrir a multiplicidade de dimensGes da experiéncia humana, através do
acesso ao patrimonio escrito legado por diferentes épocas e sociedades, e que constitui um arquivo vivo

da experiéncia cultural, cientifica e tecnolégica da Humanidade (DEB, 1999b, p. 3).

Decorre da formulacdo dos objectivos uma maior especializacdo da disciplina face ao apresentado no ja
referido programa de 91, especializacdo essa identificdvel numa maior valorizacdo das capacidades de

produgdo e compreensao linguisticas.

Paralelamente a estes objectivos sdo definidas, no Documento, atitudes cognitivas gerais que a

disciplina devera desenvolver:

* curiosidade intelectual;

* espirito criativo;

* sentido critico;

* autonomia e persisténcia na resolucdo de problemas;

* espirito cientifico: rigor na recolha e observacdo de dados, objectividade na procura de regularidades

e na formulagdo de generalizagdes adequadas.

Neste conjunto de objectivos de caracter mais geral, ressalta um aspecto quanto a nds muito

significativo. Para além dos tdpicos ja recorrentes relativos ao sentido critico e a criatividade, a
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referéncia ao desenvolvimento do espirito cientifico revela-se particularmente importante, uma vez que

este objectivo aponta para a utilizacdo de metodologias ndo contempladas no programa.

No que diz respeito as areas de aprendizagem em Lingua Portuguesa, o Documento... (reproduzindo o
texto LMEB) propde uma divisdo mais especifica da rubrica ouvir/falar: compreensdo do oral e
expressao oral. Relativamente aos dominios ler, escrever e funcionamento da lingua, as designacdes sdo
substituidas pela leitura, expressdo escrita e conhecimento explicito (por oposi¢do ao «conhecimento

intuitivo»15):

As competéncias essenciais e niveis de desempenho apresentados para o 22 ciclo apresentam-se assim

formulados:

Compreensdo do oral

OBIJECTIVO DE DESENVOLVIMENTO:

Alargamento da compreensado a géneros formais e publicos do oral.

NIVEIS DE DESEMPENHO:

* saber escutar e compreender o discurso expositivo;

* saber escutar e compreender uma discussao;

* seleccionar e reter do que ouvem a informagdo necessaria ao objectivo visado;

* distinguir diferentes géneros do oral;

* sintonizar com o interlocutor a partir do vocabuldrio e da estrutura frasica que este utiliza;

* compreender instrucdes para a ac¢ao dotadas de alguma complexidade sintactica.

Expressao oral

OBIJECTIVO DE DESENVOLVIMENTO:
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Dominio progressivo de géneros formais e publicos do oral.

NIVEIS DE DESEMPENHO:

* utilizar os recursos prosddicos e de voz adequados ao objectivo comunicativo;

* adaptar o discurso em funcdo das reacgdes do interlocutor;

* utilizar formas de tratamento e formulas de delicadeza adequadas a contextos sociais diversificados;

* formular perguntas com clareza, de forma adequada a situacdo e ao interlocutor e com pertinéncia

relativamente ao assunto;

* narrar situagOes vividas e imaginadas de modo a prender a ateng¢do do interlocutor;

* elaborar relatos que sintetizem discussGes em grupo;

* usar vocabulario preciso;

* usar a complexidade gramatical requerida em diferentes géneros do oral.

Leitura

OBIJECTIVO DE DESENVOLVIMENTO:

Criacdo de autonomia na leitura e habitos de leitura.

NIVEIS DE DESEMPENHO:

* ler em voz alta, restituindo ao ouvinte o significado do texto;

* identificar as ideias importantes de um texto e as relagdes entre as mesmas;

* procurar num texto a informagao necessaria a concretizagcdo de uma tarefa a realizar;

* utilizar estratégias diversificadas para procurar informacao escrita;
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* seleccionar a estratégia de leitura adequada ao objectivo em vista (recreativo vs. informativo; geral vs.

estudo);

* sublinhar e tomar notas com objectivo de estudo;

* |ler voluntdria e continuadamente para recreagao e para obtencdo de informacdo (em particular com

objectivos de estudo).

Expressao escrita

OBIJECTIVO DE DESENVOLVIMENTO

Criacdo de automatismos e de desenvoltura no acto da escrita.

NiVEIS DE DESEMPENHO:

* escrever com correccao ortografica palavras do vocabulario especifico das disciplinas curriculares,

dominando as principais regras de translineacdo e de pontuacao;

* usar de forma elementar um processador de texto;

* escrever cartas para formular pedidos, agradecimentos e protestos, tendo em conta o objectivo e o

destinatario;

* escrever para informar e protestar;

* escrever textos narrativos subordinados a temas impostos ou por livre iniciativa;

* resumir textos narrativos;

* legendar gravuras de modo a construir uma narrativa;

* redigir planos de actividades a realizar;

* responder a questionarios com finalidades escolares;

* usar vocabulario variado;
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* escrever com correc¢do morfoldgica e sintactica;

* organizar o texto em periodos e paragrafos.

Conhecimento explicito

OBIJECTIVO DE DESENVOLVIMENTO

Alargamento e sedimentacdo da consciéncia linguistica com objectivos instrumentais (ou seja, para a

aprendizagem das restantes competéncias nucleares).

NiVEIS DE DESEMPENHO:

* explicitar regras ortograficas (incluindo regras de acentuacdo grafica e de translineacdo) e regras de

pontuacao;

* distinguir vogais e ditongos orais e nasais;

* identificar diferentes processos de formagao de palavras;

* estabelecer relagbes semanticas de hierarquia (classe-elemento da classe) e de todo-parte entre

palavras;

* identificar classes e subclasses de palavras, reconhecer fungdes sintdcticas e todos os tipos de frases;

* distinguir entre frases simples e frases complexas, identificar frases coordenadas e alguns tipos de

oragGes subordinadas;

* alargar o conhecimento de paradigmas da flexdao nominal, adjectival e verbal;

* identificar diferentes formas linguisticas de formular pedidos e fazer perguntas, em fungao da situagao

e do interlocutor;

* identificar formas de tratamento menos usuais, utilizadas em situagdes institucionais com um elevado

grau de formalidade;
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* usar instrumentalmente dicionarios de verbos conjugados.

Em todos os dominios apresentados ocorre um elemento essencial de contraste com o programa de 91:
uma incidéncia considerdvel, quer ao nivel da producao, quer ao nivel da compreensado, nos contextos
formais. Este aspecto pode em certa medida ser correlacionado com a desvalorizacdo (por omissdo) da

importancia do "patriménio tradicional oral", elemento com importancia assinaldvel no programa.

Esta orientacdo é identificdvel nos niveis de desempenho apresentados que visam, fundamentalmente,
o desenvolvimento de competéncias que permitam ao aluno compreender e produzir discursos formais
e publicos, explicitando-se a importancia, ao nivel da producdo, do planeamento, da formatacao
linguistica do enunciadol6 e da execugdo articulatéria (no dominio oral), valorizando-se (no dominio
escrito) «a criacdo de automatismos e de desenvoltura» os quais devem acompanhar todo o processo

de escrita: o rascunho, revisao, correc¢ao e reformulacdaol?.

No dominio da leitura, que apresenta como um dos objectivos a extraccdo de significado e a
consequente apropriacdo da informacdo, em particular «com objectivos de estudo»18, os niveis de
desempenho valorizam as diferentes estratégias de leitural9, e o treino sistematizado de técnicas de

automatizagao.

Por fim, o conhecimento explicito da lingua assume-se, no objectivo de desenvolvimento, como

fundamental na aprendizagem das restantes competéncias.

Decorre dos niveis de desempenho apresentados na rubrica conhecimento explicito, a ndo referéncia a
aquisicdo de uma terminologia gramatical. Isto é, para além do ambito restrito das regras ortograficas e
de pontuacdo, ndo encontramos referéncia ao desenvolvimento progressivo da capacidade de definir

conceitos terminoldgicos.

No entanto, DELGADO-MARTINS & DUARTE (1993) referem que «no Portugués como noutras

disciplinas, dominar uma terminologia é possuir um instrumento de trabalho indispensavel» (p. 13).

De igual modo, da formulacdo encontrada podera decorrer a ideia de que o trabalho a realizar no
ambito do conhecimento explicito se reveste apenas de actividades que visam o reconhecimento das
unidades linguisticas. Porém, esta ilacdo, que é legitima, entra em contradicio com o facto de o

conhecimento explicito se apresentar como componente fundamental nos objectivos apresentados nos
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restantes dominios, o que significa que, no tratamento de cada um deles, quer na produgdo, quer na
compreensao, deverdo ser mobilizados explicitamente conteldos relevantes no ambito de cada

dominio.

Das consideragdes apresentadas, podemos retirar algumas conclusdes:

i)a disciplina de Lingua Portuguesa adquire, no contexto da Reforma

de 1986, um estatuto de disciplina central;

ii) as finalidades atribuidas conferem-lhe pouca especializacdo;

iii) os dominios de que se reveste apresentam uma divisdo quadripartida: ouvir/falar, ler, escrever e
funcionamento da lingua, notando-se uma valorizagdo das componentes oral e escrita e uma
desvalorizacdo do funcionamento da lingua. Este aspecto é visivel quer no nimero de objectivos

definidos, quer na pouca relevancia explicita do conhecimento formal nos restantes dominios20.

i) o texto LMEB reafirma o estatuto de centralidade da disciplina no curriculo;

i) verifica-se, ai, uma maior especializa¢do da disciplina;

iii) é explicitada a valorizacdo da "norma linguistica" e dos contextos formais;

iv) o conhecimento "explicito da lingua" adquire funcbes que ultrapassam a dimensdo instrumental, e
apresenta-se como um corpo de conhecimentos que devera ocupar um lugar previamente definido e

planificado.

Assim, apesar de consideragdes distintas no que diz respeito aos objectivos e finalidades da disciplina e
as formas da sua concretizagdo na pratica lectiva quer nos programas actuais, quer na Proposta de
Reorganizacgdo, a lingua materna reveste-se de uma importancia fundamental dos curricula do Ensino

Basico.
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Esse estatuto ndo sera porém exclusivo da nossa sincronia, pelo que importa, neste momento, procurar

na historia as sua raizes.

3. ESTATUTO E FUNGOES DA DISCIPLINA DE PORTUGUES: PERSPECTIVA DIACRONICA

O estatuto de disciplina nuclear atribuido na escola a lingua materna ndo se apresenta como uma
consequéncia directa da Reforma de 86, encontrando as raizes na sua propria constituicdo como objecto

escolar.

Os principios decorrentes da Reforma da Instrugdo secundaria da responsabilidade de Passos Manuel,
em 1836, atribuem a Lingua Portuguesa um estatuto de objecto curricular, definindo-se a Grammatica e
a Lingua Portugueza como uma das areas de conteudo do ensino secundario, e inicia todo um processo

de afirmacdo da disciplina nos planos de estudos21.

Esta nova realidade, cujo percurso foi longo, teve como sustentdculo mediato a publicacdo, no século

XVI, das primeiras gramaticas em Lingua Portuguesa.

Com a descoberta de "novos mundos" as linguas vulgares romance entram em contacto com outras
linguas. J4 ndo sdo sentidas como «produto da corrup¢do do Latim, mas linguas de mérito e prestigio,

linguas de direito prdprio, nascidas do Latim e com este relacionado» (CARDOSO, 1999, p. 90).

Este espirito de valorizagdo das linguas vulgares faz com que a partir do século XVI surjam gramaticas
das linguas modernas que apresentam uma inten¢do normativa e pedagdgica: fixar um modelo e

transmiti-lo de forma mais sistematica e homogénea através dos textos gramaticais22.

Em Portugal, é publicada, em 1536, a primeira gramatica da Lingua Portuguesa de Fernao de Oliveira,
seguida, em 1540, pela Gramatica de Jodo de Barros, que representa a primeira tentativa de descrigdo
sistematica da Lingua Portuguesa, e na qual a intengdo «é «estritamente pedagdgica» (BUESCU,1978, p.

44)23.

A tentativa de valorizagdo da Lingua Portuguesa apresentada pelos gramaticos do século XVI ndo
encontrou aplicagdo imediata, e durante muito tempo, «a aprendizagem da lingua portuguesa

continuou a fazer-se apenas nas Escolas de aprender a ler, ou no ambito da cadeira de Latim, como
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aprendizagem preparatéria» (CASTRO, 1995, p. 25); nos niveis posteriores ao inicial, a lingua veicular era

ainda predominantemente a latina24.

O estabelecimento no nosso pais da companhia de Jesus, cujo pensamento dominou em Portugal

durante dois séculos, ndo vai contribuir para alterar este estado de coisas25.

A situacdo vem a alterar-se de forma substancial apenas no século XVIIl com a ascensdo da Congregacao

do Oratédrio que vai desempenhar um importante papel cultural no pais.

Neste novo contexto, assistimos, com Verney, a defesa explicita de um lugar préprio para o ensino da

lingua materna nos Estudos Menores:

«em todos os colégios e universidades publicas deve haver uma escola, isto é uma aula onde se ensine a

lingua portuguesa a qual devera ser ensinada por intermédio de uma gramatica» (VERNEY, 1952, p. 62).

No plano politico, o alvara de 28 de Junho de 1759 que suspende a actividade pedagdégica da Companhia
de Jesus, desempenha um papel importante na afirmacdo da lingua materna como componente

curricular.

Este documento, apesar de ainda se referir o ensino da lingua latina como a base de toda a formagdo

escolar:

«em todo o tempo se tem reconhecido [o ensino da lingua latina] por um dos meios indispensaveis para
se conservarem a unido Crista e a Sociedade Civil, e para dar virtude o seu justo valor, a boa educagao, e
ensino da mocidade. Para se conseguirem, pois, fins tdo nobres, é certamente necessario estabelecer os
principios mais acomodados e que sirvam de base a um t3o recomendavel edificio. Que um deste

principios seja a Ciéncia da Lingua Latina, é ponto averiguado, que ndo necessita de demonstra¢des»,26

determina que a sua aprendizagem deve ser feita em lingua portuguesa e ndo na latina:

«Todos os Homens sabios uniformemente confessdo que deve ser em vulgar o Methodo para aprender
os preceitos da Grammatica, pois ndo ha maior absurdo que intentar aprender huma lingua no mesmo

idioma que se ignora».
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O alvard de 30 de Setembro de 1770 representa um marco importante na digressdao que temos vindo a

apresentar. Este Alvara ordena aos mestres de lingua latina que, quando recebam os seus alunos,

«(...) os instrudo previamente por tempo de seis mezes, se tantos forem necessarios (...) na Grammatica

Portugueza», e que esta instrucdo tenha por base a Gramatica Portugueza de Reis Lobato27.

Os argumentos apresentados para o estabelecimento destas medidas atribuem a lingua nacional, a «sua

correccao», um estatuto de «cultura dos povos civilizados», uma vez que dela dependem

«a clareza, a energia e a magestade com que devem estabelecer as leis, persuadir a verdade da Religido

e fazer Uteis e agradaveis os escritos».

A Unica forma de se concretizarem tais objectivos é através da «applicacdo da mocidade ao estudo da

Grammatica da sua prépria lingua».

O ensino obrigatério da gramdtica de Lingua Portuguesa marca, incontestavelmente, por um lado, a
intencdo da fixacdo da norma, e por outro, a crescente consciencializacdo da importancia da utilizacao

dessa norma como forma de poder social, econémico, politico e cultural.

Estes factores reflectem-se nas subsequentes concepgdes do estatuto curricular da lingua materna, no

lugar que esta deve ocupar no sistema educativo e na sua importancia na transmissao de valores.

Tais concepgdes poderdo ser analisadas nos sucessivos programas da disciplina.

3.1 Objectivos do ensino do Portugués: andlise diacrénica dos programas

A Reforma da Instrugdo Secundaria em 1836 apresenta-se, conforme ja referimos, como um marco

importante no processo de afirmagdo da Lingua Portuguesa como disciplina curricular.

Assistia-se, nessa altura, a uma tentativa de definicdo do conhecimento educacional valido, o qual se

pretendia que incluisse a preparag¢do para a vida pratica:
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«os estudos secundarios portugueses aparecem estruturados com uma feicdo pratica, utilitaria, tendo-
Ihes sido retirada finalmente a tendéncia meramente especulativa. [Este facto] representa, sob o ponto
de vista legislativo, uma primeira tentativa de preparar os alunos para as actividades comerciais e

industriais que se pretende incrementar» (ADAO, 1982, pp. 54- 56).

Esta redefinicdo do conhecimento vélido estabelece, em consequéncia,

«a relevancia das disciplinas utilitdrias e de matriz cientifica e, numa posicdo que doravante sera quase

sempre fundamental, da Lingua Portuguesa» (CASTRO, 1995, p. 31).

Os defensores quer de uma educacdo predominantemente humanistica quer de uma educagdo mais
voltada para a vida pratica contribuirdo para que se proceda a sucessivas alteragdes curriculares durante
quase todo o século XIX; essas alteragGes vdo provocar, entre outros aspectos, variagdes no estatuto da
disciplina: «a cadeira de Gramatica Portuguesa e Latina ora ganha ora perde posi¢des em termos da sua

importancia relativa» (Ibidem).

Nos finais do século XIX assiste-se, porém, a uma relativa estabilizacdo do estatuto da disciplina nos
curricula: nas observacGes apensas ao programa regulamentado pelo Decreto de 14 de Setembro de

1895 é atribuida a lingua materna o estatuto de disciplina principal no plano de estudos:

«0 ensino da lingua nacional occupa um dos primeiros logares no plano dos lyceus, ndo sé pela sua
importancia immediata e pratica, mas ainda pela grande inffluencia que exerce no desenvolvimento do

espirito».

Neste programa, os objectivos da disciplina apresentado na rubrica ObservacGes, referem-se ao dominio
da producgédo oral: a disciplina deve «ministrar a capacidade de (...) fallar com correccdo»; da produgao
escrita: «ministrar (...) facilidade e firmeza na escrita em breves redac¢bes do género epistolar e
descritivo»; da leitura: «ministrar a capacidade de (...) ler (...) com correc¢do», e do conhecimento
gramatical: «ministrar (...) o conhecimento e desenvolvimento da morphologia (descritiva) e do

essencial da syntaxe portugueza».

Para além destes objectivos de caracter mais especializado, encontramos outros que incidem na
valorizacdo de dimensGes como a memdria, a imaginacdo, o sentido estético e o desenvolvimento

moral; este Ultimo aspecto é apresentado sob a forma de referéncia a valores:
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«propiciar o desenvolvimento (...) da benevolencia, sympathia, compaixdo, admiragdo, amor da justica,

brio, abnegacdo, repulsido pelo que é baixo e vil (...)».

Paralelamente a crescente estabilizacdo da disciplina é visivel, nos objectivos definidos, uma menor
especializacdo do seu projecto disciplinar. CASTRO (2000a) refere a natureza «dual» da disciplina, «ao
serem definidas metas que estdo claramente para |d do desenvolvimento de capacidades, da aquisi¢cdo

de conhecimentos ou da promocao de atitudes no ambito verbal» (p. 5).

No programa de 1919, é retomado o objectivo que visa o desenvolvimento da «capacidade de (...) ler e
falar com correcgdo [a lingua portuguesa]» para «entrar na compreensdo dos textos lidos» e «sentir o

prazer da leitura dos bons autores».

A lingua portuguesa adquire, neste programa, um estatuto de veiculo de consolidacdo dos valores

patridticos e histérico-culturais, através de formulagdes que visam o conhecimento

«dos principais acontecimentos da nossa histéria e bem assim a noticia dos homens que neles
intervieram, contribuindo para o engrandecimento de Portugal», e o desenvolvimento do «(...) amor

patrio e [do] orgulho da raca»28.

O programa de 1926, que recupere quase integramente o texto de 1919, inclui uma nota aos
professores no sentido de os alertar para a importante fun¢do de que a disciplina se reveste enquanto

meio de transmissdo de valores morais e patridticos:

«o professor ndo devera esquecer que a aula de portugués é uma das aulas do liceu em que melhor se

pode desenvolver o sentimento nacional e a formagdo moral".

Estes valores sdo igualmente elementos recorrentes dos programas posteriores: quer o de 1936, quer os

de 1948 e 1954 que, basicamente, remetem para o texto anterior29.

Nestes trés documentos é reiterada a necessidade de se desenvolver a «capacidade de (...) ler e falar
com correcgao (...) habilitando [o aluno] a alcangar a compreensdo dos textos lidos e a sentir o prazer da
boa leitura [e provocar] o necessario esfor¢co para a expressao clara e correcta do seu pensamento em

forma escrita».
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A Portaria n223 601 de 9 de Setembro de 1968 atribui a disciplina de Lingua Portuguesa uma nova

fungdo, a transversalidade:

«é convicgcao geral que quanto maior for a destreza alcancada na pratica oral e escrita da lingua maior

sera o rendimento obtido no aprendizado de outras matérias».

Para além deste aspecto, importa realcar que neste programa se assiste a valorizagdo de outros objectos

de leitura, que ndo apenas os literdrios, relativizando-se o conceito de "correc¢ao" linguistica.

A década de 70 representa um marco importante no percurso que temos vindo a tragar.

No programa de 75 para o 72 ano da escolaridade, apresentado num momento em que se assistia a uma
ruptura com os ideais politicos entdo vigentes e a reestruturacées do sistema educativo, sao referidos,
como objectivos fundamentais da disciplina, «o desenvolvimento da capacidade de comunicacdo» e de
atitudes e capacidades que criem «um espirito de alerta e de interven¢do constantes frente as

transformacGes e pressées do mundo em que se vive».

Neste programa inclui-se, pela primeira vez como objectivo da disciplina, «ultrapassar caréncias verbais

resultantes de condicionalismos sdcio-culturais ».

Este principio decorre igualmente do Programa de 81 do ciclo Preparatério, ao considerar-se que a
aplicagdo do programa deve proporcionar situa¢des que favorecam melhorias qualitativas no uso e
conhecimento da lingua, de modo a remediar as desigualdades entre os alunos e a garantir o progresso

no dominio efectivo da lingua oral e escrita.

Porém, e se tomarmos como elemento de andlise o programa deste mesmo ano para o ensino
unificado, verificamos que nele se retoma o conceito histérico de correcgdo: «comunicar oralmente e
por escrito com correc¢dao e elegancia», o que denota, entre outros aspectos, uma indefinicdo do
conceito de "competéncia comunicativa" e uma dificuldade em desvincular da disciplina os objectivos

tradicionalmente definidos.

A partir deste momento, as reformulagdes ocorrem no ambito da Reforma do Sistema Educativo

iniciada em 86, mais concretamente nos programas de 91 aos quais ja nos referimos.
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NOTAS:

* Docente na Escola Superior de Educacdo de Viseu e Doutoranda da Universidade do Minho

1A preocupacgdo com os problemas da educa¢do, nomeadamente da educacdo para todos, era um
aspecto ja sentido anteriormente. Por exemplo, a reforma de Veiga Sim3o insistia na «educacdo para
todos os portugueses, favorecendo a igualdade de oportunidades no acesso das massas ao saber». Cf.

SANTOS, 1988, p. 31.

2Resolucdo do Conselho de Ministros n28/86 publicada no Diario da Republica (I série) n218, de 22 de
Janeiro de 1986.

3 CASTRO & SOUSA (1992) afirmam que «o programa (...) pouco avanga no sentido da individualizacdo

da disciplina, privilegiando uma formulagdo genérica das finalidades» (p.18).
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4Armanda COSTA (1996) refere, ainda, como factores que contribuem para a pouca especializacdo da
disciplina, o seguinte: «pelo que se sabe serem as praticas educativas na aula de Portugués, reguladas
pelos programas actuais, ndo é tarefa simples fazer a delimitacdo do campo de saber da disciplina de
lingua materna. Ai se lida basicamente com textos e discursos que abrem janelas para a vida, a cultura e
a arte. E como tudo isso é interessante, a tendéncia é para se olhar através deles e dar-lhes uma
importancia menor enquanto objectos linguisticos merecedores de atencdo e estudo. Tal é agravado
pelo facto de se privilegiarem mais as praticas de recepc¢ao e de compreensao, do que as de produgao»

(p. 64).

5 «Agir através da linguagem (...) requer que o uso (...) [desta] se faca de forma calculada, que se saiba

manipular as formas linguisticas para atingir os objectivos comunicativos». Cf. COSTA, 1996, p. 65.

6 Inés Duarte (1991) refere a este respeito que: «cabe, indubitavelmente a disciplina de Lingua materna
levar os alunos a tomar consciéncia dos varios tipos de estruturas interrogativas no Portugués, do facto
de nem sempre as estruturas interrogativas serem utilizadas para fazer perguntas ou formular pedidos
(...) e, inversamente, das possibilidades de fazer perguntas ou formular pedidos sem recorrer a

estruturas interrogativas» ( p. 47).

7 Luis PRISTA (1991) ao dar conta desta falta de articulagdo conclui: «ao dar-se a tradigcdo oral
importancia grande- ideia interessante -, ndo se teve em conta a consequente necessidade de resolugao

de duvidas do ambito da linguistica diacrénica» ) (p. 41).

8 José BRANDAO (1991) afirma que os programas apontam para «o predominio dos produtos da escrita
sobre (...) a pratica e a reflexdo do processo. O privilegiar do produto em detrimento do processo é
visivel (...) quando a aquisicdo de técnicas de escrita e de aperfeicoamento de texto aparecem em
objectivos separados». Para o autor, seria mais aconselhavel «(...) ndo separar produgdo de texto e seu
aperfeicoamento ja que um processo de escrita engloba a planificagdo, a redaccdo e a revisdo do texto,

nao se tratando de um percurso linear e sequencial».

9 Graciete VILELA et al.. (1995) referem, a este propdsito, que «com efeito, enunciam-se objectivos que
apontam para uma concepg¢ao dinamica da lingua, para um desenvolvimento da capacidade discursiva
(...) para um alargamento da competéncia comunicativa, mas a proposta gramatical ndo vai além de

uma gramatica enfeudada ao estudo da frase» (p. 253).
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10 O Dec-Lei n26/2001 «estabelece os principios orientadores da organizacdo e da gestdo curricular do
ensino bdsico, bem como da avaliacdo das aprendizagens e do processo de desenvolvimento do
curriculo nacional, entendido como o conjunto de aprendizagens e competéncias, integrando os
conhecimentos, as capacidades, as atitudes e os valores, a desenvolver pelos alunos ao longo do ensino
basico, de acordo com os objectivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo para este nivel

de ensino».

11 A defini¢do de objectivos minimos tinha em linha de conta as especificidades de cada local e de cada
escola, o que, entre outros aspectos, propiciava aprendizagens com base em desequilibrios de varia
ordem: «Os objectivos minimos serdo seleccionados de entre os objectivos especificos dos programas
(de conhecimentos) e os objectivos de desenvolvimento (contidos no documento "objectivos gerais de
ciclo"), de modo a que todos os alunos da escola tenham condicGes de os atingir, atendendo ao nivel
cultural da regido, ao apetrechamento da escola, e a capacidade técnica do corpo docente para se

empenhar nessa tarefa». Cf. MINISTERIO DA EDUCACAO, 1995, p. 38.

12 No texto Orientagao curricular: Documentos de trabalho apresentado pelo DEB (1999b) pode ler-se:
«(...) foram encomendados estudos a especialistas de teoria do curriculo e de didactica, os quais tém
dado origem a diversas publicagdes. Entre estas, incluem-se os livros "A Lingua Materna na Educagdo
Basica". Este texto, « (...) publicado pelo DEB, fundamenta as op¢es tomadas, constituindo, por isso,

[nesta disciplina] , elemento de consulta central ».

13 Estas denominagbes apresentam-se em simultdaneo no texto («norma ou lingua padrao), sendo
referido que «no contexto educativo apenas nos interessam as caracteristicas da lingua padrdo em

termos vocabulares e gramaticais estritos» Cf. SIM-SIM et al., 1997, p. 36.

1l4«Uma das componentes nucleares do ensino da lingua materna diz respeito a capacidade de
manipulacdo consciente do sistema linguistico, com vista a andlise e descricdio do conhecimento

intuitivo que a criancga possui da lingua». Cf. Idem, p. 39.

15 As autoras definem "conhecimento explicito" como a «progressiva consciencializacdo e

sistematizacdo o conhecimento implicito» ( p. 24).
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16 O planeamento é «a seleccdo de conteldos a transmitir e sua organizacdo»; a formatacao linguistica
inclui «a seleccao dos itens lexicais que exprimem [os contelddos] com maior precisdo, sua formatacao

em sequéncias bem formadas, coesas, coerentes e adequadas». Cf. SIM-SIM et al., 1997, p. 30.

17 No ambito deste dominio, e no que diz respeito a concretizacao de estratégias na pratica pedagdgica,
assinalamos como referéncia, entre outros, os textos de CASSANY (1996); CARVALHO(1999); PEREIRA
(2000).

18 Cf. SIM-SIM et al., 1997, p. 27.

19 Ver, por exemplo, as estratégias de leitura apresentadas em DUARTE (1991, p. 49); GIASSON (1993).

20Graciete VILELA (1994) partilha desta mesma opinido, ao referir que «o funcionamento da lingua é
subvalorizado e o estudo da lingua como objecto de conhecimento estd praticamente ausente no

programa» ( p. 69).

21 O diploma que decreta esta reforma data de 17 de Novembro e foi publicado no Didrio do Governo

n2275, de 19 de Novembro.

22 «A lingua portuguesa, contando entdo com trés séculos de escrita, e tendo ja atravessado os mares,
usufruia de um prestigio vantajoso e de uma experiéncia suficiente para motivar a reflexao tedrica, o
discurso apologético e mesmo as primeiras tentativas de textos didacticos, de descricbes e de
enunciados normalizadores do seu funcionamento. O confronto com o latim e com os outros
vernaculos, especialmente o castelhano, foram também factores que ndo deixaram de contribuir para o

surgimento das primeiras gramdticas de lingua portuguesa». Cf. VERDELHO, 1988, pp. 149-150.

23 «(...) os gramaticos portugueses quinhentistas, adoptando posicionamentos por vezes contraditérios,
desenvolvem uma complexa estratégia de valorizacdo da lingua portuguesa, cujas caracteristicas
especificas se relacionam intimamente com as condi¢des concretas do contexto nacional; nesta
estratégia avulta, na teoria e na pratica, a importancia da pedagogiza¢do da lingua; parece-nos, alias,
gue no caso portugués, se tomarmos como exemplo a Gramatica... de Jodo de Barros, poderemos

afirmar que a pedagogia é constitutiva da descricdo linguistica». Cf. CASTRO, 1995, p. 25.
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24 «As implicacOes imediatas e mediatas da postura adoptada pelos gramaticos do século XVI no
desenho do curriculo dos estudos menores e, dentro destes, no estatuto da lingua materna, parecem

ter sido relativamente diminutos» Cf. Ibidem.

25 «Na base de toda a escolaridade estava o latim (...). Os livros e os apontamentos eram em latim, a
comunicacdo oral dos mestres, em latim, a lingua exclusivamente falada pelos alunos nas aulas, o latim.
A lingua patria era estudada através do latim, servindo de pretexto, para o seu ensino, as versdes e
retroversdes latinas. Se algum interesse ainda se manifestava no conhecimento da lingua nacional, isso
era apenas motivado por ser nessa lingua que, necessariamente, os jesuitas como padres se tinham que

dirigir a muitos fiéis de pouca ou nenhuma instrugdo». Cf. CARVALHO, 1985, p. 334.

26 Utilizou-se a transcricdo do alvara apresentada em Antonio Alberto Banha de ANDRADE, (1980, pp.
57- 65).

27 Cf. nota 26.

28Decreto n? 6:132 de 22 de Setembro de 1919.

29 «Os programas das disciplinas (...) continuardo sendo os que foram aprovados pelo Decreto n227:085

de 14 de Outubro de 1936». Cf. Decreto-Lei n237:112 de 22 de Outubro de 1948.



