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Resumo

Este Relatorio Final surge no ambito do Mestrado em Educacédo Pré — Escolar,
nomeadamente da Unidade Curricular de Pratica Pedago6gica em Educacdo de
Infancia. Este reflete as experiéncias vividas pela formanda em dois contextos
diferentes: creche e pré — escolar, bem como a descricdo e apresentacdo do percurso
de desenvolvimento profissional e percurso investigativo.

Perspetivando uma aprendizagem adequada e o0 desenvolvimento de
competéncias ajustadas a cada crianca e as suas necessidades, procurei investigar 0s
pressupostos essenciais para uma boa pratica/planificacéo educativa, tendo em conta
a diferenciacdo pedagadgica.

Considerando que as criancas sao individuos com carateristicas proprias e
diferentes e por conseguinte aprendem de maneira diferente, a pratica de ensino
diferenciado permite atender as suas especificidades. Sendo que o papel do educador
passa por perceber quais 0s aspetos a ter em conta durante as atividades
desenvolvidas, e quais as estratégias que podem melhorar a sua acdo de forma a
promover aprendizagens igualitarias, considerando sempre as necessidades e
interesses das criancas. Este estudo permitiu — me compreender e aprofundar as
carateristicas essenciais de uma pedagogia diferenciada, tendo como foco a
aprendizagem de sucesso das criangas.

Recorrendo a instrumentos de recolha de dados (entrevistas) pude constatar
como é aplicada esta forma de acdo pedagogica; quais os factores mais valorizados
pelos educadores ao implementarem um ensino diferenciado; que tipo de dificuldades
se encontram ao planificar projetando uma ag¢édo pedagogica diferenciada e quais as
estratégias usadas para combater estas dificuldades.

A realizacdo deste estudo permitiu — me também compreender que todas as
componentes da planificagdo, nomeadamente, a intencionalidade educativa, 0s
objetivos de aprendizagem, as estratégias e a avaliagcdo deverdo ser refletidos e
operacionalizados em funcédo dos grupos e das criancas em particular, para que o
processo de ensino e aprendizagem se efetive.

Concluo, afirmando que uma metodologia que atente nas caracteristicas,

interesses e necessidades das criancas produz efeitos mais positivos.



Sendo que a crianga é mais considerada, tendo uma pratica pedagoégica diferenciada,
leva a uma maior e melhor aprendizagem, partindo dos seus interesses, as suas
necessidades e respeitando a sua individualidade.

Palavras — chave: Diferenciacdo Pedagdgica; Planificacdo; Pratica educativa;

Necessidades/Interesses; Pré — Escolar.



Abstract

This final report emerged from the ambit of Master's Degree in Preschool
Education, particularly of the course of Teaching Practice in Childhood Education. This
reflects the experiences lived by the trainee in two different contexts: day care and
preschool, as well as the description and presentation of professional development and
investigative path.

Having as perspective a adequate learning and skills development adjusted to
each child and their needs, | tried to investigate the essential prerequisites for a good
practice / educational planning, taking into account the adaptive education.

Considering that children are individuals with their own different and
characteristics and therefore learn differently, a different teaching practice allows suit
your specifications. Since the role of the educator goes through to understand which
aspects should be considered during the child's activities, and what strategies can
improve their action in order to promote equitable learning, always considering the
needs and the interests of children. This study allowed me to understand more deepen
the essential features of a differentiated pedagogy, focusing on the successful
children's learning.

Using data collection tools (interviews) | could see how it is howadays applied
this form of pedagogical action; what factors are most valued by educators to
implement differentiated instruction; what kind of difficulties appear during the planning
to designing a differentiated pedagogical action and the strategies used to combat
these difficulties.

This study allowed me to also understand that all components of planning, in
particular, the educational intention, learning objectives, strategies and evaluation
should be reflected and operationalized in terms of groups and children, to the teaching
and learning becomes effective.

| conclude by saying that a methodology that meets the characteristics,
interests and needs of children produces the most positive effects, and the child is
more considered a differentiated education, which leads to more and better learning,

considering their interests, their needs and respecting their individuality.

Key - words: Pedagogical Differentiation; Planning; Educational Practice;

Needs/Interests; Preschool.
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Introducao

No ambito do Mestrado em Educacdo Pré — Escolar, integrado no plano de
estudos do mesmao, foi proposta a realizacdo de um relatério final que tratasse aspetos
pertinentes e significativos ocorridos durante o percurso de desenvolvimento
profissional, enquanto estagiaria deste mestrado.

Neste relatério sdo apresentadas as caraterizacdes dos contextos de estagio
realizados ao longo do ano letivo deste mestrado, nomeadamente em contexto de
creche e jardim de infancia e dos respetivos projetos educativos; € também
apresentada uma andlise reflexiva de todo o percurso realizado pela formanda,
incluindo aspetos positivos e negativos, reflexdo acerca da acao pedagodgica, assim
como das dificuldades encontradas.

Relativamente a problematica de investigacdo, esta € devidamente
fundamentada e contextualizada, assim como, € explicada a sua emergéncia.

A mesma surge no estadgio em contexto de creche aquando deparada com
criangas dentro da faixa etaria de dois anos com desenvolvimentos destintos, em que
percebi que a prética educativa usada ndo contemplava as caracteristicas de cada
crianca e que muitas deles ndo estavam a ser estimuladas de acordo com 0 seu
desenvolvimento. Ou seja, todas as criangas aprendiam o mesmo, a0 mesmo tempo e
da mesma forma, tal como a educadora cooperante tencionava. Nao existindo
portanto a pratica de uma pedagogia adequada as necessidades de cada crianga
diferenciando — as e oferecendo — lhes a possibilidade de cada uma aprender ao seu
préprio ritmo, consoante 0s seus interesses e criando atividades adequadas as suas
carateristicas individuais.

Daqui iniciou - se a minha grande questéo, como diferenciar pedagogicamente
em contexto de pré - escolar, qual o papel do educador nesta pratica pedagdgica, bem
como o0s parametros que podem potencializar uma boa intervencdo do trabalho
educativo neste contexto. Para tentar obter uma resposta realizei varias leituras que
me levaram a uma melhor compreensdo do que é, realmente, a diferenciacéo
pedagdgica, dos seus parametros, de como ela se pode processar também na
primeira infancia; de questbes relacionadas com a gestdo e organizacdo curricular; e
ainda sobre a planificacéo.

O curriculo trata — se de um conjunto de aprendizagens estruturadas, que sao
fundamentais para o melhor desenvolvimento das criangas inseridas no contexto

escolar, onde € o educador que define quais os objetivos a alcancar e os conteudos a



serem abordados (Rolddo, 1999). Ao organizar o curriculo € necessario que se crie
momentos em que a crianca tenha a possibilidade de conhecer — se a si mesma e
descobrir — se através da interagdo com 0 meio em que esta inserida (Ribeiro, 1990).

Também o ambiente educativo e a sua organizagdo devem ser privilegiados
pois podem constituir uma mais valia no desenvolvimento e despertar de
aprendizagens e interesses nas criancas. Isto porque, ao incutir regras e rotinas
estaremos ja a desenvolver competéncias em cada crianga. (Emmer, 1985, citado por
Ferreira e dos Santos, s.d)

A metodologia usada trata — se de um estudo de caratér qualitativo, através do
estudo de casos. Neste ambito realizei algumas entrevistas semi — diretivas a
educadoras de infancia, que me auxiliaram a ter uma maior nogédo e compreensédo de
todas as questdes ligadas a diferenciacéo pedagogica.

Posto isto, este relatério é constituido por trés grandes capitulos. O primeiro
capitulo foi destinado a caraterizagdo dos contextos de estagio tanto em creche como
em jardim de infancia, mencionando aspetos acerca da sua caraterizacao fisica, dos
grupos de criangas e das metodologias usadas pelas educadoras cooperantes, assim
como dos projetos de estagio por mim concebidos, em parceria com o par de estagio.

O segundo capitulo destinou — se a apresentacao e reflexdo do meu percurso
de desenvolvimento profissional em ambos o0s estagios, referindo alguns aspetos
positivos e negativos, assim como dificuldades encontradas.

O terceiro e ultimo capitulo trata da exposicdo do meu percurso investigativo,
contemplando as questdes que foram surgindo ao longo do percurso de estagio e a
respetiva reviséo de literatura, assim como o surgimento da questéo de investigagao.

Dentro deste Ultimo capitulo esta incorporada também a investigacao efetuada.
A sua organizacdo € composta pela problematica e justificacdo da mesma, a
importancia da aprendizagem nas primeiras etapas da infancia e como esta se
processa, o contributo da diferenciagdo pedagogica nesta aprendizagem e como este
se processa. Aborda também a metodologia utilizada durante o0 processo de
investigacdo (tipo de estudo e instrumentos de recolha de dados), e a andlise dos
dados recolhidos (sintese comparativas).

O presente relatdrio tem termo com uma reflexdo final onde se irdo expor as
conclusdes retiradas através da elaboracdo do mesmo e as suas implicacdes no meu
desenvolvimento profissional.

Por fim, estdo evidentes as referéncias bibliogréficas e os anexos que serdo

auxilio a compreenséo do trabalho desenvolvido.



Parte | — Contextos de Estagio

Ao longo do percurso do Mestrado em Educacdo Pré — Escolar realizei dois
estagios inseridos no plano de estudos do mesmo. Estes foram efetuados na valéncia
de creche e em jardim-de-infancia, ambos com a duracdo de oito semanas, sendo a
primeira semana de ambos de observacdo, a segunda semana de intervencao
partiihada e as restantes de intervencdo e acao pedagdgica individual intercaladas
entre o par de estagio.

Estes estagios surgem com objetivos pedagogicos de modo a auxiliar os
alunos no desenvolvimento de competéncias na area de educacgdo de infancia. Posto
isto, 0s objetivos principais, destacados para as unidades curriculares de pratica
pedagdgica em educacao pré — escolar, foram:

e Conhecer os contextos das suas probleméaticas, na Creche e no Jardim de
Infancia;

e Interagir sob o contexto pedagodgico com todos os elementos da acao
educativa;

e Desenvolver e despertar uma atitude de andlise e reflexéo face a situacdes da
pratica profissional,

e Mobilizar conhecimentos adquiridos em situagfes de prética profissional;

o Desenvolver competéncias de profissionalismo na educacdo de infancia,
sobretudo observando e analisando os contextos e as diversas situagoes;
planificando a intervencao pedagodgica de forma adequada e respeitando as
necessidades de cada grupo de criancas e de cada uma individualmente e
desenvolver de forma coerente estratégias de trabalho, e por fim, avaliar todos
os resultados alcancados e refletir sobre os mesmos.

Cada um destes estagios contribuiram de forma enriquecedora para o
desenvolver de novas competéncias e contribuiram para uma grande aprendizagem
enquanto futura educadora de infancia. Em cada um deles houve oportunidade de
aplicar conhecimentos teoricos, adquiridos ao longo do percurso académico, tais como
os modelos de planificacdo que me permitiram construir planificacdes organizadas e
qgue me permitiam descrever as atividades e 0s seus objetivos de forma sintética e de
facil compreenséo. A importancia da intencionalidade educativa abordada em todas as
unidades curriculares que me auxiliaram na elaboracdo e reflexdo acerca dos
objetivos que pretendia desenvolver em cada atividade, tendo em consideracdo as

aprendizagens que pretendia promover e desenvolver. E através da analise de



brochuras e outros documentos pedagdgicos que se mostraram essenciais a uma
planificacdo e acédo educativa adequadas a cada grupo de criancas, mediante a
preparacgdo tedrica que proporcionam.



1. Caraterizacdo dos Contextos de Estagio

1.1. Estagio em contexto de Creche

A instituicdo encontra-se na cidade de Santarém, no Bairro do Girdo — S&o
Pedro. E um edificio construido de raiz inaugurado em Janeiro de 2005 e a sua
abertura ocorreu em Setembro de 2003. Esta instituicdo é uma IPSS — Instituicao
Particular de Solidariedade Social - que n&o tem fins lucrativos, recebendo apoio do
Ministério da Seguranca Social e do Trabalho e do Ministério da Educacéo, tal como
fora referido anteriormente.

Apresenta uma arquitetura funcional e contemporanea valorizando a identidade
cultural. Evidencia-se pelo ambiente harmonioso e humano. A decoragédo é simples
onde cada espaco privilegia a arte infantil, assente no pressuposto “As paredes
também sdo mestras” (Regulamento Interno: Associagéo de jardins — escolas Jodo de
Deus, 2008). E ainda de salientar o envolvimento das familias e dos docentes em todo
0 processo de harmonizagcdo do espaco. No caso dos docentes, harmonizando o
ambiente da sala, expondo os trabalhos das criangas nas suas paredes. No caso dos
pais, participando ativamente, na elaboragéo de alguns trabalhos tematicos do grupo
dos seus filhos. Trabalhos estes que sdo expostos pela instituicdo, de forma a permitir
gue todas as criangas 0s possam ver.

Esta instituicdo de ensino tem como objetivo promover uma educacdo
exemplar e grandiosa. Assim sendo, engloba, para além da valéncia de Creche, outras
valéncias como Jardim-de-infancia, 1° ciclo e 2°ciclo.

Disp6e de quatro salas na valéncia de Creche (Bercério; Sala de 1 ano e Sala
de 1 ano e meio — Bibe Azul Turquesa; Sala de 2 anos — Bibe verde); trés salas de
Jardim-de-infancia (Bibe Amarelo: 3anos; Bibe encarnado: 4 anos; Bibe Azul: 5 anos);
e quatro salas de 1° Ciclo e uma sala de 2°ciclo (5°ano), para dar continuidade ao ano
seguinte.

Tem um saldo principal, circundado pelas salas existentes, casas de banho,
uma cozinha e a respectiva sala de refeicbes/cantina, onde as criancas almocam e
lancham de acordo com a sua rotina. E de salientar, a existéncia de rampas em todo o
edificio que realca, mais uma vez, a preocupacao da instituicio em corresponder tanto
as necessidades das criancas como das proprias familias, facilitando o acesso e a

movimentacdo em toda a instituicao.



1.1.2. Caraterizacao do Projeto Educativo da Instituicéo
Esta instituicdo rege — se pelo Método Jodo de Deus. Este método é um
modelo com particularidades muito préprias, com uma longa tradicdo na educacao de
infancia em Portugal. Distingue as aprendizagens nos dominios da leitura, da escrita e
da matematica, de acordo com um plano antecipado de trabalho, com o objectivo de
preparar a crianca para a escola. Seguidamente sédo apresentados 0s seus Principios
Basicos, segundo o Regulamento Interno da Instituicao:
e Intuito social (preocupacdo pelo desenvolvimento das classes mais
desamparadas);
¢ Culto pelos valores nacionais;
e Exaltacdo de um ambiente familiar pleno de amor, alegria, harmonia,
serenidade e dedicacdo mutua;
e Educacéo Integral: atender aos periodos sensiveis da crianca portuguesa;
e Educagéo Sensorial, Perceptiva e Motora;
e Educacéo Fisica - Respeitar a espontaneidade infantil;

e Desenvolver gradualmente o raciocinio apoiado em no¢des concretas.

1.1.3. Metodologia implementada pelo Educador Cooperante

A metodologia de trabalho da educadora cooperante assentava nos principios
basicos no método Jodo de Deus e do projeto de sala elaborado pela mesma.
Relativamente a este, a educadora cooperante apenas relatou alguns dos temas que
tencionava desenvolver com as criangas e seus principais objetivos. Importa referir
gue estes objetivos visavam potencializar o desenvolvimento social, emocional, motor
e psicossocial das criangcas, promover a sua autonomia e autoconfianga, e por fim,
desenvolver e consolidar as no¢fes de espacgo e tempo/rotinas (ver anexo A).

Partindo da rotina das criancas, a que dava extrema relevancia, criava
momentos de aprendizagem, promovendo o desenvolvimento geral da crianca e a

aguisicao de novas competéncias.

1.1.4. Caraterizagao do Grupo

O grupo era constituido por 23 criangas, 13 do sexo masculino e 10 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 2 e os 3 anos. Tratava — se de um
grupo homogéneo. Contudo, existiam algumas criancas que apresentavam pequenas
disparidades no seu desenvolvimento, nomeadamente na interagdo com outras
criancas, no desenvolvimento da linguagem oral e na manipulacdo de objetos (por

exemplo lapis). Posto isto, nenhuma das criancas, segundo informagdes da educadora



cooperante, se encontrava inserida em qualquer plano de intervencdo de NEE
(Necessidades Educativas Especiais), apesar de, em conversa informal,
concordarmos que existem criancas que provavelmente beneficiassem ao frequentar
uma terapia da fala. Porém, existia uma crianca a quem estava a ser efetuados
exames para despiste de autismo, mas sem confirmagdo até a data de estagio.

Eram criancas doceis, muito simpdticas e extremamente carinhosas, que
apesar de tdo novas, procuravam sempre ajudar os adultos quando estes arrumavam
0s catres, os brinquedos e a biblioteca da sala. Participavam sempre nas atividades
realizadas com muito empenho curiosidade e motivacdo. Gostavam de realizar as
tarefas e respondiam positivamente a todas as solicitagdes.

As atividades que mais lhes dava prazer eram as que facultavam
oportunidades de exploragdo, tais como exploracdo de novos materiais e novas
texturas. Os momentos de recreios ao ar livre seriam os de mais alegria; o contato
com a natureza e com os porquinhos — da — india que se encontravam neste espaco,
formavam sem dulvida os momentos mais prazerosos. Além destes, todos aqueles em
que precisavam de usar as maos, por exemplo, pintar com as maos. No fundo, as
atividades de foro exploratério, conforme é espectavel nesta faixa etaria.

Estas informacdes foram conseguidas através de observacdo direta das
criangas em contexto de sala de aula, didlogos com a educador e auxiliares,
documentacdo fornecida pela educadora cooperante e avaliacdo do envolvimento e
empenho das criangcas nas tarefas realizadas pela estagiaria, ao longo das duas
primeiras semanas de intervencao, e , posteriormente ao longo de todo o periodo de

estagio interventivo.

1.1.5. Caraterizacao do Projeto de Estagio

Ao longo do periodo de observacdo pude inteirar — me das rotinas diarias da
sala e do grupo, assim como das suas caracteristicas, interesses e necessidades, de
forma a elaborar um projeto adequado e direcionado ao contexto em causa.

Apo6s este periodo de observacdo pude implementar o meu projeto, onde
procurei desenvolver atividades que fossem uma boa resposta as necessidades de
cada crianga, ajustando- as (embora fosse obrigatorio que todas elas efetuassem a
mesma atividade) sempre que assim se justificasse; investir em tempos de qualidade
procurando estar absolutamente disponivel para as criangas, construir segurancga
ensinando a confianga como principio fundamental, promovendo a qualidade do
desenvolvimento respeitando a individualidade de cada um e o direito a diferenga.

Tendo como lema o facto de que o desenvolvimento global da crianga, situada num



contexto social, e, que toda a acdo pedagodgica deve ser uma funcdo essencial e
construtiva.

O Projeto fundamenta — se na importancia da crianca aprender e crescer
através das suas brincadeiras no mundo da fantasia e do imaginario, e da sua
exploracao individual de novos objetos e novos materiais que se encontrassem a sua
volta. As criangcas deveriam adquirir habitos de participacdo interventiva nas tarefas
individuais e em grupo. Desenvolver o espirito de confianca reciproca, e a sua auto—
estima; mostrar interesse em explorar o0 novo, com vontade de explorar, aprender e
conhecer aquilo que podem encontrar.

Com estas planificagfes tive também como objetivo primordial possibilitar
gue as criangas desfrutassem de momentos e experiéncias diversas, que abrigassem
uma estimulagdo sensorial e que adquirissem competéncias da sua motricidade geral.
Posto isto, as criangas deveriam atingir competéncias de interagdo com o mundo que
as rodeia, serem autébnomas, autoconfiantes e responsaveis.

Como futura profissional considero ainda que uma estimulacdo adequada,
em creche, passa pelo estimulo sensorial através dos Orgdos dos sentidos
exteriocetivos (audicdo, tato, olfato, visdo, paladar) que permitem compreender o que
os rodeia, ser inteligentes, e ter conhecimento de tudo o que é exterior a crianga. Em
simultaneo da — se também uma estimulacdo e consequente desenvolvimento do
desenvolvimento fisico e da motricidade geral da crianga (onde podemos usar
materiais como rampas, tuneis, obstaculos que a crianca tem de transpor, etc. como
estratégia de motivacao e estimulo). S6 desta forma, acredito ser possivel obter uma
boa estimulacdo multissensorial que nesta fase é crucial para o desenvolvimento ndo
s6 motor, mas geral, da crianga.

Concluo, afirmando que, no geral a implementacdo deste projeto foi
conseguida com sucesso, pois as criangas tornaram - se mais autonomas,
aprenderam a identificar semelhancas e diferengas nos objetos, reconhecer diferentes
texturas e carateriza — las (por exemplo, numa atividade realizada acerca da
exploracdo de texturas, onde puderam identificar o macio, o duro, o frio ou o quente,
etc.), adquiriam novos vocabulos, desenvolveram os sentido ritmico e de exploragéo
de movimentos do corpo através das aulas de movimento realizadas, e
desenvolveram novas formas de pintar (por exemplo, através da técnica de pintura
com plastico, com palhinhas, com pincel e lapis de cera) e sobretudo, desenvolveram

a sua imaginacgéao e foram felizes.



1.2 . Estagio em Contexto de Jardim de Infancia

1.2.1. Caraterizagédo da Instituigcdo

O Jardim de Infancia onde foi realizado o estagio (pertencente a rede
publica e tutelado pelo Ministério de Educacdo e Ciéncia) localiza-se numa zona
periférica da freguesia de Marvila, na cidade de Santarém. O seu nome surgiu devido
ao bairro em que estd inserido. Este Jardim de Infancia funciona neste local desde
1997, tendo anteriormente estado a funcionar em situacdo provisoria (por cinco anos)
nas instalacdes da Assembleia Municipal, no campo da Feira.

O edificio principal é constituido por duas salas de atividades, um espago
central, onde séo servidos os almogos e onde séo recebidas as criangas e uma casa
de banho (para as criangas); num pequeno hall de entrada encontram — se uma casa
de banho para adultos, uma cozinha e uma sala das educadoras (dentro desta sala de
educadoras existe ainda uma casa de banho e uma sala de arrumagdes, onde séo
também guardados os materiais usados na expressao motora entre outros).

Existe um segundo edificio que se encontra nas instalacdes da escolar fixa
de transito, esta é constituida por uma sala de atividades e uma casa de banho. As
criancas dispdem ainda de um espaco exterior onde podem brincar. Neste existem
varios triciclos, caixas de areia, escorrega, casinhas etc. O chao tem alcatifa e € liso
para que possa oferecer alguma seguranca as criangas quando estas se encontram
na zona do escorrega. Este espaco € relativamente bem composto e as suas
dimensbes sdo bastante satisfatérias. E usado sempre que as criancas fazem o

intervalo da manha e no tempo que se segue ao periodo de almogo.

1.2.2. Caraterizagéo do Projeto Educativo do Agrupamento , do Projeto
Curricular da Instituicéo e Projeto Curricular de Sala

Ao longo do Projeto Curricular do Agrupamento estavam evidentes
procedimentos essenciais a ter em consideracdo no processo de ensino -
aprendizagem das criancas. Estes resumiam — se a uma educagéo de qualidade que
fosse uma mais-valia para o sucesso escolar e para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional, a preparacdo das criancas proporcionando momentos de
desenvolvimento de competéncias que tivessem como objetivo responder aos
desafios do mundo; oferta de respostas socioeducativas (apoio a familia) articulando
com os contelidos pragmaticos; orientar a crianca para seguir percursos que visassem
a sua formacédo como cidaddos capazes e com espirito critico, sensibilizar a promoc¢éao
de saude fisica, mental e emocional, assim como a habitos de higiene e alimentacéo

saudaveis; proporcionar aos alunos mecanismos que lhes permitam a procura



autbnoma e continua do saber; incentivo ao trabalho e cooperacéo entre os colegas e
promocao do gosto por todas as areas curriculares; e pela melhoria da qualidade da
escola.

Quanto ao Projeto Curricular de Turma, no ano letivo em questéo, a instituicdo
estaria a desenvolver trés projetos diferentes, nomeadamente “O conhecimento do
Mundo”, “O Projeto Leitura Vai e Vem” e por fim, o “Projeto Familias no Jardim de
Infancia. Todos os projetos pretendem ser trabalhados em parceria e com 0S mesmos
objetivos finais, pensados em fun¢éo da crianca, dos seus interesses e necessidades,
ajudando no seu desenvolvimento equilibrado, quer ao nivel intelectual, quer social,
guer emocional, sempre tendo em atengéo a inser¢do da crianga na sociedade como
esta referido na Lei - Quadro Educagéo Pré — Escolar Lei n® 5/97.

Nos projetos Curriculares em funcionamento na instituicdo, as Educadoras
Cooperantes afirmam que a participagdo da familia no processo educativo €
fundamental, estabelecido pelo projeto “Familias no Jardim de Infancia”, que é
desenvolvido ao longo do ano letivo, com o objetivo de criar uma maior interacéo e
ligacdo entre escola e a familia. Além deste projeto, a instituicdo tem outro projeto em
atividade que também envolve a familia sendo este, “Leitura em Vai e Vem” que tem
como objetivo valorizar e promover a leitura no contexto familiar e sensibilizar as
criangas e as familias para a poesia e narrativas. As OCEPE citando a Lei — Quadro
da Educacdo Pré — Escolar Lei n° 5/97 (1997), afirmam que se deve ‘Incentivar a
participacdo das familias no processo educativo e estabelecer relacdes de efetiva
colaboragdo com a comunidade” e ainda “ (...) a familia e a instituicdo de educagéo
pré-escolar sao dois contextos sociais que contribuem para a adequa¢do da mesma
crianga; importa por isso, que haja uma relagao entre estes dois sistemas.”.

A participacao dos pais e encarregados de educacgéo realiza-se assim atraves
de reunibes, eventos e celebracdes. No que diz respeito a sala onde foi realizado o
estagio verificou — se que existia a “Caderneta do aluno” que tem como objetivo
estabelecer a comunicagdo entre o Jardim — de — Infancia/ Educadora com o pais/
encarregados de educacéo.

O Projeto Curricular de Grupo, que organiza e estrutura a intervengdo e
atividade pedagodgica para a sala de estagio, segundo informa¢Bes da educadora
cooperante, ndo se impunha a um tema especifico, apresentando Varios objetivos e
competéncias especificas a desenvolver e serem adquiridas em cada trimestre, para
as diferentes areas de conteudo apontadas nas Orientagcdes Curriculares para a
Educacao Pré — Escolar (OCEPE), pretendendo desenvolver a expressdo e

comunicacgdo; sensibilizar para as artes; valorizar a leitura; promover o conhecimento
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de diversos autores; dinamizar a leitura entre ciclos, promover momentos de leitura no
contexto familiar; sensibilizar as criancas e as familias para a poesia e narrativas,
promover o desenvolvimento afetivo-emocional e relacional; promover as
competéncias de comunicacdo sobre emocdes, identificando, reconhecendo e
explorando sentimentos e emocgdes. Incentivando projetos que promovam a
transversalidade e a interdisciplinaridade dos conteddos; implementando protocolos e
parcerias com outros estabelecimentos de ensino, entidades e instituicdes extra

escolares.

1.2.3. Metodologia implementada pela Educador cooperante

Através de alguma reflexdo e observacdo, pude constatar que a educadora
cooperante se regia pelo modelo “High Scope”, o que foi confirmado pela mesma
(salientando que nado se baseia apenas nas premissas deste método, mas num
conjunto de alicerces (deste e de outros métodos) que considera serem corretos,
promotores de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas.

Ancorado nas teorias de Jean Piaget e 0s seus seguidores acerca do
desenvolvimento infantil, o modelo “High Scope”, considera a crianga como uma
aprendiz ativa que aprende melhor a partir das atividades que ele mesmo planeia ou
desenvolve e sobre as quais reflete. A reflexdo em torno dos fundamentos
pedagogicos defendidos por Dewey (2002), Piaget (1986), Vygotsky (1991) e Brunner
(2000), situaram — me no campo das escolhas que se interligam com a aprendizagem
ativa, com o construtivismo e com os direitos da criancga.

Com a rotina diaria proposta por este modelo espera desenvolver-se, nas
criancas, competéncias de planeamento das suas atividades e reflexao final sobre o
seu desenvolvimento. O controlo das atividades € partilhado entre a crianga e o adulto,
apesar de este ter um papel fundamental no apoio a aprendizagem da “escolha” e da
“resolugao de problemas”(ver anexo C).

Neste caso especifico, as metas e prioridades da educadora cooperante
baseiam-se no desenvolvimento natural das criancas, evidenciando o conhecimento
de si mesmos e na superacdo das suas dificuldades, despertando — Ihes o interesse
para o mundo que as rodeia. Aposta também na formacao pessoal e social de cada

elemento do grupo e no desenvolvimento da expresséo e comunicacao.

1.2.4. Caraterizagcao do Grupo
O grupo da sala Borboleta é constituido por 22 criangas com idades
compreendidas entre os 3 e os 6 anos de idade, com 13 rapazes e 9 raparigas. Na

sala, nenhuma crianca é portadora de necessidades educativas especiais, no entanto
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duas criancas frequentam a terapia da fala, outras duas criancas pertencem a um
meio familiar cuja lingua materna néo é o portugués.

Tratava — se de um grupo de criangas vivo, agitado e interessado; de grande
personalidade, autoestima e sentido de responsabilidade; respeitadoras e com forte
sentido de solidariedade para com o0s mais novos, entreajudando - se.
Nomeadamente as criangcas mais velhas, que procuravam auxiliar as criangas mais
novas na realizacéo dos trabalhos de sala.

E um grupo heterogéneo, em que a maioria das criancas tem 5 anos e por
esse mesmo motivo houve a necessidade de investigar acerca deste estadio de
desenvolvimento. Os autores Peterson & Felton — Collins (1986), segundo Piaget,
afirmam que o grupo encontra-se no “estadio pré — operatorio (2 aos 7 anos), este
consiste em dois subestadios: o pré- conceptual (dos 2 aos 4 anos) e o intuitivo (dos 4
aos 7 anos). Durante ambos os subestadios, a crianga ainda estd dependente da
utilizacdo dos sentidos mas é capaz de utilizar, progressivamente, a linguagem e
palavras para representar as coisas ausentes. O pensamento é egocéntrico. Nao so a
crianca vé as coisas a partir da sua perspetiva, como também esta inconsciente do
facto de que a opinido das outras pessoas pode coincidir com a sua. (...). Pensa que
grande parte daquilo que acontece no mundo foi criado para seu interesse e gozo
proprios. Em vez de utilizar a légica, a crianca pré — operatéria raciocina e explica os
acontecimentos em funcao da intuicdo ou pressentimentos ou da aparéncia das coisas
ao seu olhar.”

Em relacdo aos interesses do grupo, estes estdo bem presentes no seu dia-a-
dia, nas suas escolhas e sugestfes, seja em tempo de planear, seja em tempo de
atividades. Assim, as principais areas de interesse consistiam em atividades de
expressao motora, musical, plastica e dramatica, assim como, atividades de jogos de
construcao, atividades de pintura e atividades de faz de conta na &rea da casa e na

mercearia.

1.2.5. Caraterizacao do Projeto de Estagio

Concluindo que é fundamental que as criangcas possam experienciar uma
diversidade de vivéncias durante a sua permanéncia no jardim-de-infancia, o projeto
elaborado pretendia proporcionar varias experiéncias e novas aprendizagens, partindo
do que as criangas ja possam conhecer. Isto porque, existe extrema “importancia da
educacao pré — escolar partir do que as criangas sabem, da sua cultura e saberes
proprios.” (Silva, Isabel L e Nucleo de Educacéo Pré — Escolar, 1997)

As principais finalidades do projeto foram fomentar oportunidades e situacdes
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que permitissem estimular o desenvolvimento global da crianga, no respeito pelas
suas caracteristicas individuais; proporcionar as criancas experiéncias educativas,
num contexto facilitador de interacbes sociais alargadas com outras criancas e
adultos; promovendo atividades e iniciativas de caracter educativo, social e cultural
que possibilitassem as aprendizagens.

Para o desenvolvimento deste projeto foram definidos os objetivos gerais
seguintes: na area da formacdo pessoal e social, a crianca deveria ser capaz de
adquirir valores relacionais e reconhecer diferencas; respeitar o outro ; desenvolver a
sua identidade, e por fim, na area do conhecimento do mundo, a crianca deveria ser
capaz de conhecer o mundo que a rodeia. Ao selecionarmos o0s objetivos gerais para o
Nosso projeto percebemos com estas duas areas de conteddo conseguimos realizar
uma boa articulacdo com as restantes areas, uma vez que abordam conteudos
abrangentes e que vao alargar o campo de exploracdo das criangas, pois permitem o
guestionamento, preocupag¢do com 0 outro e com o meio envolvente.

Segundo a Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar, os objetivos definidos num
projeto pretendem promover o crescimento, o desenvolvimento global da crianga,
ajudando-a na sua entrada na sociedade, como interveniente consciente, autbnomo e
livre. Estes englobam diversas areas de contelidos, tentando promover a articulagéo
entre elas; e serviram para orientar a pratica profissional, tendo em consideracéo as
planificagdes e momentos avaliativos que serdo posteriormente realizados.

Os temas trabalhados foram articulados com as areas de conteddo descritas
nas Orientac6es Curriculares para a Educacédo Pré — Escolar. Segundo as OCEPE,
“deve — se sempre procurar privilegiar o desenvolvimento da crianca e a construcéo
articulada do saber, numa abordagem integrada e globalizante das diferentes areas.”

Pretende-se que, ao utilizar as diferentes areas de conteudo, as criancas
sejam espontaneas e ludicas, que tenham iniciativa de criar, explorar e transformar,
pegando nas suas proprias vivéncias e transpondo-as para as suas novas
aprendizagens.

Concluo, afirmando que este projeto foi realizado com sucesso, visto que as
criancas adquiriram competéncias e novas aprendizagens, tais como, a identificacéo
dos animais oviparos e viviparos, sabendo as diferencas entre eles, e reconhecendo
0S animais viviparos ou oviparos associando — 0S ao grupo a que pertencem;
reconhecendo e caraterizando as figuras geométricas, identificando corretamente
cada uma delas; adquiriram competéncias de trabalho de equipa e desenvolveram
algumas destrezas fisicas, adquiriam valores de valorizacdo e respeito pelo outro,

aprendendo a resolver pacificamente os seus conflitos. Em suma, penso que foi um
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projeto positivo na medida em que as criancas puderam desenvolver a profundar um
leque de competéncias fisicas, intelectuais e relacionais, que auxiliam para o seu
crescimento e para que se tornem cidadaos conscientes e responsaveis.

Como educadora, pude desenvolver também algumas competéncias no
desenrolar deste projeto, procurando estratégias que pudessem conduzir as criangas
a tirar maiores beneficios tanto dos recursos que Ihe foram oferecidos, como dos seus
proprios recursos. Pude também adquirir competéncias tendo em vista a planificagéo
de atividades que suprimissem todas as expectativas das criancas e que contribuam

para uma ampla e vasta aquisicdo de competéncias.
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Parte Il - Percurso de Desenvolvimento Profissional

2.1. Contexto de Estagio em Creche

A presente analise contextualiza — se na avaliacéo e reflexdo do meu percurso
de intervencdo durante o estdgio realizado em contexto pré — escolar. Este
desenvolveu — se numa sala que acolhia criangas desde os dois ao trés anos de
idade, um grupo bastante homogéneo, salvo as excec¢bes referidas anteriormente
(ponto 1.1.4), em que as criangas apresentavam um nivel de desenvolvimento geral
um pouco inferior ao que é esperado para a sua faixa etéria. Contudo, e foi ao interagir
com uma destas criancas que todas as minhas duvidas acerca da pedagogia
diferenciada e da sua implementacdo, de forma a conseguir chegar as necessidades
dela surgiram. E aqui comegou a minha luta!

E para mim importante divulgar que este estagio foi marcado pela inseguranca
nos momentos de planificagdo e na consequente operacionalizagdo da acgdo, na
medida em que 0 mesmo decorreu huma sala com criangas muito pequenas em que
algumas delas ndo tinham ainda desenvolvido o dominio da fala e questionava — me
constantemente sobre o que aquelas criangas conseguiriam fazer, sendo t&o
pequenas. Era também dificil adaptar o meu discurso de modo a que todas as
criancas pudessem compreender — me, existia o receio de usar palavras dificeis que
as criangas nado conhecessem, apesar de tentar constantemente simplificar o meu
discurso. Outro aspeto, prendia — se com a operacionalizacéo, tendo dificuldade,
muitas vezes em expor as atividades com a seguranca e autoconfianca necessarias,
estando constantemente com o receio de errar.

Estes receios foram diminuindo ao longo do periodo de estagio,
principalmente, porque através da observacdo das criancas tive a possibilidade de
conhecer melhor quais eram as suas capacidades e limitagdes, as suas reacdes as
atividades propostas, de forma a avaliar formativamente das suas capacidades, e
assim planificar segundo as suas necessidades (por exemplo, adaptando algumas
atividade que percebia ndo estar adequada a todas elas). Desta forma permitia que
todas elas tivessem a possibilidade de participar, nomeadamente, diminuindo o grau
de dificuldade.

Também no processo planificagdo/agéo tive sempre o cuidado de preparar e
construir os materiais previamente, para que as atividades fossem mais apelativas e
estimulantes, facilitadoras das aprendizagens das criangas. Um dos materiais que

elaborei para facilitar a aprendizagem das criancas e também para me auxiliar na
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abordagem e exposicéao do tema, foi uma quinta e 0s seus animais, com as respetivas
habitacbes, por exemplo, os patos viviam no lago, as galinhas no seu galinheiro, o
cavalo no estédbulo, etc. Optei também por usar sons dos animais e iniciar o tema com
a musica “Na quinta do tio Manel”. Ao longo da explicagdo do tema ia solicitando a
cada crianca que se dirigisse a quinta e colocasse um determinado animal, que tinha
de identificar, na sua casinha. Observei que ndo s6 foi mais facil expor o tema como
despertou maior curiosidade nas criancas ao quererem descobrir onde estariam os
animais.

Contudo, nesta altura julgava necessitar de um maior dominio sobre o campo
da acao, centrado — me demasiado em conseguir realizar o planificado, tendo receio
de altera — la, desviando — me dos objetivos e ocorrendo a erros, algo que constituia
um dos meus grandes medos. Apesar de tudo, grande parte destas limitagdes, foram
— se dissipando ao longo do tempo, com o apoio da educadora e das auxiliares,
preocupando-me em questiona-las quanto a organizagdo do ambiente educativo e
todas as duvidas que iam surgindo.

A maior dificuldade com que me deparei, relacionava — se na relagdo com um
crianca especial. Esta crianca apresentava alguns parametros de sindrome do
Espectro do Autismo, chorava muito para se separar da mae e sempre que lhe era
solicitada a participacdo em alguma atividade ou tarefa. Muitas vezes, ficava muito
nervoso, sentava — se no chdo e comecgava a agitar — se como um péndulo, para a
frente e para trds até parar de chorar. Perante esta situacdo, e ndo sabendo como
seria a melhor forma de lidar com estes incidentes, realizei véarias leituras acerca do
assunto e procurei apoio junto da Professora Doutora Teresa S&, que me deu
conselhos preciosos para chegar a esta crianga.

Aprendi que sempre que este tipo de situacdo acontecia deveria fazer algo
(que ja fazia mesmo sem saber se era correto), para que a crianca acalmasse.
Deveria sentar — me atrds do menino, acompanhar 0s seus movimentos pendulares e
passar a mao no peito até que ele acalmasse, acarinhando — 0. Desta forma consegui
criar uma relacdo de confianga com esta crianca que, a partir daquele dia, procurava —
me como um porto de abrigo e de calma.

Relativamente as atividades (ver anexo B), posso afirmar que onde revelei
maior confiangca foram nas de pequenos grupo, conseguindo captar uma maior
atencdo e interesse por parte das criangas. Sinto que, nestas atividades as criancas
realizaram aprendizagens e contataram (com maior vivacidade) com novas
experiéncias, uma vez que conseguiam estar concentradas e empenhadas

aproveitando a0 maximo as experiéncias que estavam a ser oferecidas. Como por
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exemplo: numa atividade de exploragéo livre de instrumentos musicais reciclados,
onde as criancas o puderam fazer em pequenos grupos numa primeira fase, e
posteriormente, em grande grupo.

Quanto ao projeto realizado, julgo que este me permitiu oferecer um conjunto
de aprendizagens as criancas e proporcionar — Ihes diversas experiéncias e vivéncias.
Estas aprendizagens e experiencias surgiram centradas no desenvolvimento da
linguagem, nas experiéncias sensoriais, na expressdo motora e na aquisicdo do
controlo do seu corpo, musica e plastica e na motricidade fina. Para o
desenvolvimento da linguagem foram promovidas atividades baseadas na leitura e
projecé@o de historias; para a expressao motora foram realizados pequenos percursos
e exercicios de movimento. Para a expressdo musical, as criancas tiveram a
oportunidade de contactar, instrumentos musicais elaborados com materiais reciclados
e com diversas cancoes; e para a expressdo plastica foram feitos trabalhos muito
centrados na pintura de dedos e de maos, lapis e outros, desenvolvendo ainda
motricidade fina.

Tentei participar de maneira adequada, ter atencdo as necessidades das
criancas e ao seu comportamento. Tive sempre em atencdo os conselhos e as
conversas informais com a educadora relativamente ao grupo e também um pouco da
vida profissional da docente, que me ajudaram de varias formas.

Julgo ser importante referir que ao longo do estagio fui refletindo sobre o meu
desenvolvimento e questionando a educadora quanto a minha evolugdo. Também
realizei pesquisas que me levassem a desmistificacdo de dilemas/dividas que
surgiam, tais como procurar conhecer mais sobre o tema do autismo e como lidar com
as criangas portadores deste sindrome; bem como a reflexdo de melhores estratégias
a utilizar junto das criancas nesta faixa etaria de forma a estimula — las e motiva — las,
mantendo o0 seu interesse nas atividades desenvolvidas e mais importante,

proporcionar — lhes momentos de felicidade e alegria.

2.2. Contexto de Estagio em Jardim de Infancia

Este estdgio comegou com alguns receios e angustias, uma vez que estava
perante um novo contexto e um novo grupo de criancas e tinha medo que as mesmas
ndo reagissem bem as atividades propostas ou que estas ndo fossem adequadas aos
dois grupos (mais novos e mais velhos). A minha adaptagéo relativamente a rotina da
sala foi bastante positiva e bem conseguida. Quanto a minha relacdo com as criangas,
desde cedo, criei lagos afetivos com cada uma delas, oferecendo — lhes toda a ajuda

possivel, dando — lhes a cada dia uma pouco da minha amizade, prote¢do, carinho,
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respeito, auxilio, e criando com eles momentos de aprendizagem e construgado
pessoal; uma conselheira e alguém que estava ali para lhes transmitir seguranca e
protecédo, ajudando- os a desenvolver competéncias que os auxiliardo a crescer.

Refletindo acerca do meu desempenho, fui capaz de organizar e planificar
estratégias e atividades de acordo com as metas e as orienta¢des curriculares para o
pré — escolar, tendo em conta os interesses das criangas. Isto porque, segundo o
Ministério da Educacédo “[é necessario que] o educador escolha criteriosamente quais
0S assuntos que merecem maior desenvolvimento, interrogando-se sobre a sua
pertinéncia, as suas potencialidades educativas, a sua articulacdo com outros saberes
e as possibilidades de alargar os interesses do grupo e de cada crian¢a” (ME,1997:
83). E avaliar as condi¢bes do ambiente educativo, avaliar as atividades, projetos, com
a finalidade de criar meios para a aprendizagem global das criangas.

Ao observar os comportamentos das criangas (grupos dos mais velhos e grupo
dos mais novos) pude compreender quais as capacidade de cada criangas, assim
como quais as suas dificuldades. Muitas vezes, ao diferenciar as atividades para cada
grupo de criangas, procurava inserir nos pequenos grupos das criangas mais velhas,
uma ou duas criangas mais novas, que apresentavam um desenvolvimento similar aos
mais velhos. Consciencializando — me acerca das necessidades de cada crianga,
procurava definir dois tipos de tarefas, mais complexa ou mais simples, consoante 0s
objetivos definidos para cada grupo de criangas, dentro do tema a ser trabalhado
naquela semana.

Como balanco final do projeto de estagio e da minha atuacao decorrente do
mesmo, verifiquei que existiram momentos que correram bem, nomeadamente no que
concerne a minha evolugdo enquanto futura educadora de infancia, pois ao longo do
estagio apercebi-me de quais as atitudes mais corretas a ter, atitudes essas que
levaram as criangas a desenvolver aprendizagens. Essas atitudes passaram pela
resposta as necessidades e interesses das criangas, através da observacao individual
de cada uma. Mas também surgiram momentos que n&do correram tdo bem, na medida
em que poderia ter trabalhado de outra forma, logo no inicio, para que as atividades
propostas fossem executadas corretamente, pois o0 medo de errar levavam — me a
transparecer a inseguranca que sentia, e portanto, nem sempre conseguia expor 0s
temas de forma adequada.

Uma vez que acreditamos que as criancas aprendem melhor quando os
processos de acdo partem dos seus interesses (Dewey, 2002), valorizou-se o
encorajamento, para que elas pudessem fazer escolhas sobre materiais e atividades,

a realizar durante todo o dia. A medida que prosseguiam as suas escolhas e planos,
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as criancas tinham a oportunidade de explorar, perguntar e responder a questdes, de
resolver problemas e de interagir com colegas e adultos. Tudo isto respeitando e
valorizando as carateristicas individuais de cada crianga estimulando —-as e
despertando a sua curiosidade, articulando as intervengcdes com as éareas de
conhecimento e aprendizagens consideradas nas Metas Curriculares e nas
Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré —Escolar. Segundo as OCEPE, “deve —
se sempre procurar privilegiar o desenvolvimento da crianga e a construcdo articulada
do saber, numa abordagem integrada e globalizante das diferentes area” (ME, 1997).
Isto porque “a educacdo pré — escolar é a primeira etapa da educacdo basica no
processo de educacgdo ao longo da vida, sendo complementar da agdo educativa da
familia, com a qual deve estabelecer estreita relagéo, favorecendo a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insergdo na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario.” (OCEPE, pag. 15).

As aprendizagens e experiéncias foram possiveis através do trabalho
desenvolvido com a exploracéo de diferentes materiais e abordagem de varios temas
considerados pertinentes para a sua faixa etaria e que faziam parte dos interesses das
criangcas. Nestes temas foram abordados as areas do conhecimento do mundo ,de
matematica, portugués e, por fim, atividades de expressdo motora, plastica e musical
(ver anexo D). Através destas, as criancas tiveram a oportunidade de realizar
aprendizagens do dominio da linguagem e do pensamento légico, elaborar e adquirir
conhecimentos acerca dos instrumentos musicais e dos seus sons, explorando-os
livremente. Foi também possivel adquirir e desenvolver destrezas fisicas e motoras
através da realizacdo de diferentes jogos no espaco exterior, nomeadamente nas
sessOes de expressdo motora, onde eram simultaneamente trabalhados valores
civicos; permitiram também trabalhar a contagem numérica, reconhecer e identificar
as figuras geométricas, explicadas através de um teatro de fantoches; entre iniUmeras
experiéncias que |lhes foram proporcionadas.

As primeiras semana de intervencdo foram particularmente dificeis. Estava
Muito nervosa e insegura, e a adaptacao ao grupo e a implementacdo das atividades
fez — me sentir algum receio. O facto de ser um grupo heterogéneo, bastante agitado,
trouxe — me uma certa dificuldade na elaboracéo de atividades, definindo estratégias
que motivassem todo o grupo e incluissem todas as criangcas nas atividades
propostas. Contudo, ao longo do tempo, estas pequenas dificuldades foram — se
dissipando.

Todo este percurso permitiu que aprendesse e crescesse engquanto pessoa e

enquanto profissional, desenvolvendo capacidades e colmatando algumas lacunas
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com as quais nos podemos deparar no inicio da nossa prética. Considero, portanto, 0s
periodos de Pratica de Ensino Supervisionada uma mais valia para a formacédo e
futuro desempenho profissional, j& que recebemos contributos fundamentais para
aperfeicoar o nosso desempenho profissional e as nossas competéncias pessoais,
tornando-nos melhores e mais conscientes.

Hoje, felizmente, encontro — me a exercer a profissdo numa sala de creche, e
sinto que todas as experiencias passadas nos estagios contribuiram muito para o meu
enriguecimento e para o melhoramento da minha pratica, tendo consciéncia que, hoje,
€ — me muito mais facil organizar, planificar e aplicar as atividades, pensadas para a
faixa etaria e adequadas a mesma. Perspectivando uma futura prética inclusiva, é
possivel a aquisicdo de estratégias e aprendizagem profissional de modo a que “a
escola” seja para todos, como os primeiros fundadores da educacgéo de infancia tanto

defendiam.

2.3. Sintese Comparativa de ambos os Estagios

Realizando uma analise comparativa do meu percurso de desenvolvimento
profissional, posso garantir que este se foi marcada por uma grande evolugéo, tanto a
nivel da organizacao e planificacdo, como a nivel da propria préatica e implementagao
das atividades, aprendendo cada vez melhor a perspectivar atividades adequadas e
gue suprimissem as necessidades das criancas, e 0s seus interesses.

Durante o estagio em contexto de creche, sempre tive certa facilidade em
implementar as atividades, pois estas realizavam — se sobretudo de forma individual,
embora as criangas, com a sua curiosidade natural, por vezes procurassem saber e
observar 0 que se passava, enquanto estava com outra criangca do grupo. Contudo,
sento que no estagio em jardim de infancia tinha certo receio em organizar as tarefas
de grande grupo, tendo sido um dos pontos mais complicados de colmatar, por ter
medo de errar ou hdo conseguir chegar a todas as criancas , fazendo — me entender.

Vejo este ponto como um certo retrocesso, pois cada grupo tem as suas
carateristicas e como futura educadora de infancia tenho de ter a capacidade de
compreender estas mesmas carateristicas, de forma a criar estratégias que envolvam
0 grupo nas atividades e que respondam pedagogicamente as suas caracteristicas
especificas, apesar de, com o passar do tempo, este medo se ter dissipado e ter
superado esta limitagéo.

Existiu ainda outra limitacdo que sentia que deveria tentar controlar. Tratava —
se da minha insegurancga, pois a mesma levava — me a ter receio de agir perante

determinadas ocorréncias e situagfes, ou seja, 0 medo de errar ndo me permitia agir
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da forma que eu achava que deveria agir. Este aspeto prendia — se mais com o medo
de ndo expor os conteudos de forma correta ou de ndo utilizar os termos corretos e
adequados com as problematicas desenvolvidas. Ao longo dos tempos esta situagéo
foi — se modificando e a confianga em mim mesma e nas minhas capacidades, foi
aumentando.

Os momentos de organizagdo do grupo também foram uma conquista para
mim, conseguindo maior competéncia nesta area, no estadgio em jardim de infancia.
Através do esforco, e do empenho pessoal em adquirir maior autonomia e confianca,
adquiri maiores competéncias.

Em suma, ambos os estagios constituiram uma grande aprendizagem para
mim em termos do meu desempenho profissional e na aquisicdo de novas
competéncias e estratégias, nomeadamente na capacidade de planificagdo, reduzi
medos e angustias, e consegui alcancar conhecimentos que me ajudaram a dar
resposta a questdes pertinentes. Partindo da minha questdo de investigacdo, penso
que estes momentos de pratica profissional sdo altamente produtivos e contribuem,
sem duvida, para fazer de n6s educadores conscientes.

Hoje, tal como ja referi anteriormente, trabalho em creche e tudo me parece
acontecer de forma natural. J4 ndo existem dificuldades nem medos, e ndo poderia
desejar uma profissdo mais rica em sentimentos, aprendizagens, e crescimento

pessoal e profissional.

21






Parte Ill - Percurso Investigativo

3.1. Contexto de Estagio em Creche

Ao longo do periodo de estagio, foram surgindo algumas duvidas que
despertaram em mim a necessidade de pesquisar, de forma a desmistificar e
compreender melhor algumas situagdes vivenciadas. Inicialmente, as minhas maiores
davidas e preocupacgfes correspondiam a planificacdo das atividades, na medida em
gue tinha receio de criar momentos de demasiada complexidade ou, por outro lado,
que ndo fossem interessantes e nao fossem de encontro as necessidades das
criangas. Sabendo que a primeira infancia € de extrema importancia para o
desenvolvimento geral das criangas, de maneira que as suas vivencias oS
estimulassem para dar respostas na sua vida quotidiana ou na comunidade onde se
inseriam, sabia que era importante proporcionar variadas experiencias as criangas.

Segundo Kolb, (citado por Rogers, 1996, p. 108) as experiéncias concretas de
cada um irdo refletir — se sobre as situacdes vividas e a partir dai lhe atribuem um
sentido. Essa competéncia quando adquirida passa a fazer parte do conhecimento,
valores da pessoa e, podera também ser usada em situacdes diferentes da inicial.
Tornando — se um ciclo repetitivo.

JA Ausebel, D.F. (1980) afirmava que, para as aprendizagens serem
significativas necessitavam de duas qualidades presentes, a crianca necessita de boa
disposicdo para aprender, sentindo — se envolvida na atividade e estimulada; e por
outro lado, a atividade/situagdo deve ser potencialmente significava, isto €, no foro
psicoldgico e ldgico.

Com o passar do tempo, e ap6s um longo periodo de observacao e
experiencia, percebi que a educadora ndo participava na interacdo com as crian¢as no
momento da muda da fralda, impedindo — me também desde inicio, de o fazer. Ao
contrario do que nos fora sempre reforcado durante a Licenciatura e Mestrado,
naquela instituicAo essa tarefa ficava a cargo das assistentes operacionais, néo
podendo mesmo estar presente na sala outro alguém além das mesmas. Era uma
situacdo que me confundia, por tudo aquilo para o qual nos alertaram durante o
percurso académico, achei de grande importancia compreender esta situagdo, para
poder agir de forma correta dali em diante, consolidando uma opinido pessoal e
profissional acerca do mesmo.

Segundo Brazelton e Sparrow (2007) compreendi que é importante que pais e

educadores participem na muda da fraldas das criancas pequenas, de forma a ajuda —
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las a relaxar e atribuir um significado ao momento. Sendo que, depois dos pais, 0
educador sera o adulto mais presente da vida das criangas que frequentam a creche.
Quando a crianga esta calma e se sente segura, responde aos estimulos positivos do
adulto, existindo uma afetividade e proximidade maiores, colmatadas por uma troca de
carinho e amor.

Segundo Brazelton e Sparrow, 2007, é também no momento da muda da fralda
que o adulto podera ensinar novos conhecimentos a crianga pequena, ou seja, podera
solicitar — Ihe que se levante para facilitar o voltar a vestir, podera pedir a crianca que
a ajude em pequenas tarefas, podera questionar — Ihe sobre as partes constituintes do
seu corpo, promovendo neste caso que a criangas comece a conhecer melhor a sua
constituicdo fisica e o esquema humano. O adulto acaba assim, por estimular na
criangca uma vontade de participar na sua higiene, criando momentos de cooperacgéo e
interagdo entre adulto e crianca.

A questdo que mais me suscitou duvidas e da qual partiu um pouco a minha
gquestao investigativa, dizia respeito ao respeito a forma como a educadora cooperante
lidava com uma crianca especial. Esta crianca, era mais calada que as outras, gostava
de estar sozinha e ndo se misturava muito com os outros meninos da sala, ndo se
interessava pelas atividades e raramente queria participar, tinha também crises
comportamentais em que se sentava no chdo e agitava o corpo para a frente e para
trads. Apos algum tempo de observacdo, apercebi — me do comportamento desta
crianca e tomei a iniciativa de conversar com a educadora cooperante e foi entdo que
soube que aquela mesma crianca estaria a efetuar exames para confirmacdo de
doenca do Autismo. Esta informacé&o veio criar em mim uma revolta acerca da forma,
por vezes agressiva, que a educadora agia perante o0 menino.

A partir daquele momento, tentei pesquisar mais acerca do assunto e perceber
quais as atitudes que deveria tomar, para salvaguardar um pouco 0 bem estar
emocional daquela crianga; conversei com varias colegas e ainda com a professora
Teresa S& de forma a aconselhar — me sobre qual a melhor forma de lidar e incluir
este menino, ndo me sobrepondo a educadora da sala.

Em primeiro lugar tive necessidade de me informar melhor sobre o que era o
Autismo e quais as suas influencias na vida do individuo portador.

"E hoje geralmente aceite que as perturbacbes incluidas no espectro do
autismo, Perturbagbes Globais do Desenvolvimento nos sistemas de classificacéo
correntes internacionais, sdo perturbacbes neuropsiquiatrias que apresentam uma

grande variedade de expressbes clinicas e resultam de disfuncdes do
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desenvolvimento do sistema nervoso central multifactoriais " (Descricdo do Autismo,
Autism - Europe, 2000).

O autismo é uma perturbacédo grave no desenvolvimento das criangas, que se
estende até & idade adulta. Um bebé que nasce com autismo tem caracteristicas
especiais, diferentes dos outros bebés. Um bebé autista pode apresentar indiferenca
perante pessoas e 0 ambiente, pode ter problemas de sono e alimentacdo e ainda
pode nunca chorar ou chorar demasiado ou ter medo de objetos. E estas
caracteristicas diferentes vdo acompanhando a crian¢a para sempre, em outros tantos
aspectos, como por exemplo, ao brincar ndo usa jogos de envolvimento social, hao
mostrando interesse em inteirar — se no meio que o rodeia, e ndo respondendo
também a desafios e brincadeiras que possam ser feitas. Um outro problema de uma
crianca autista € o facto desta ndo usar os brinquedos na sua fungdo correta, por
exemplo um carro ndo é usado para andar mas para servir de martelo e bater em
qualquer coisa.

Fez - me pensar que como professores e educadores é nossa missao tentar
ajudar para que estas criangas, aparentemente especiais, possam crescer e preparar
— se para o mundo que terdo de enfrentar. Se estivermos a leccionar numa instituicao
de educacao especial, a tarefa ndo se torna téo dificil, pois os objectivos sao aplicados
em geral de igual modo, no entanto, podera existir casos em que as criancas
frequentam o ensino regular. Nesse caso € nosso dever, preparar um ambiente em
gque a crianca se possa desenvolver.

Nesta situacdo o papel do professor/educador € muito importante. O nosso
trabalho como educadores é fundamentalmente o de ver o mundo através de seus
olhos, e usar esta perspectiva para ensina-los a funcionar inseridos em nossa cultura
de forma o mais independente possivel. Enquanto nao podemos curar as lacunas
cognitivas subjacentes ao autismo, é pelo seu entendimento que poderemos planejar
programas educacionais efetivos na fungéo de vencer o desafio deste transtorno do
desenvolvimento t&o singular que é o autismo. E portanto importante que tenhamos a
sensibilidade de colocarmo — nos no lugar dessa pessoa. Ndo dizer que 0s seus
comportamentos sao incorretos, mas aproximarmo — nos delas e tentar percebe — las.

Com esta pesquisa sobre o autismo, aprendi que apesar de diferentes, estas
criancas sdo iguais a todas as outros, cada uma & sua maneira. E que como todas as
outras tem necessidades especiais que a vao ajudar a crescer saudavelmente. Foi
bastante enriquecedor para mim, tanto a nivel pessoal como profissional, pois permite
— me ter uma nocdo daquilo que poderei encontrar e de como deverei proceder de

forma a criar um ambiente seguro, de confian¢a e saudavel para as criancas.
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Estas foram as dlvidas e questdes que surgiram ao longo da minha
permanéncia no estagio em creche e que senti necessidade de pesquisar como forma
de resposta as mesmas. No entanto, nenhuma evoluiu para questdo de investigacéao,

uma vez que apés as leituras realizadas consegui “desmistifica-las”.

3.2. Contexto de Estagio em Jardim de Infancia

Como estratégias de aprendizagem profissional, realizei varias leituras sobre
temas sobre problemas/dilemas com os quais me deparei durante a prética no
contexto, nomeadamente quanto a criagdo de atividades adaptadas as diferentes
faixas etarias dos grupo, e ainda, quanto a alguns episddios de agressividade entre as
criangas e ainda para com os adultos. Realizei também, reflexdes das atividades e da
pratica adotada em cada semana, de forma a melhorar a minha acdo educativa (ver
anexo E).

Tal como ocorrera no estagio anterior, existiam muitos receios e angustias,
uma vez que estava perante um novo contexto e com um grupo de criangas novo e
com idades e niveis de desenvolvimento muito dispares (entre os 3 e 0s 6 anos).
Receava que as mesmas nao reagissem bem as atividades propostas ou que estas
ndo fossem adequadas as suas necessidades, tendo em consideracdo a sua diferencga
de idades. Um dos meus medos era a adequacéo das atividades a todo o grupo, uma
vez gue necessitava de elaborara tarefas mais simples para o grupo mais novo, mas
por outro lado, mais complexas para o grupo mais velho. Dai, o reforco da
problematica desta investigacao.

Segundo Kolb, (citado por Rogers, 1996, p. 108), as experiéncias concretas de
cada um irdo refletir — se sobre as situacdes e dai internaliza um significado. Esse
competéncia adquirida passa entédo a fazer parte do conhecimento, valores da pessoa
e podera ser usada em outras situacdes diferentes da inicial. E um ciclo repetitivo.
Tornando — se uma preocupacdo proporcionar experiéncias promotoras de
aprendizagens ao grupo.

Com o passar do tempo foram surgindo outras dificuldades, como por exemplo,
conseguir “controlar” o grande grupo, que, como é proprio da sua idade, muitas vezes
eram demasiado distraidos e por vezes negavam — se a concretizacdo das atividades,
ocorrendo muitas vezes algumas atitudes agressivas. Estas situa¢cfes entristeciam —
me e preocupavam — me pois ndo sabia qual a melhor forma de contornar o problema.
Com o passar do tempo, e ap0Os varios didlogos com a educadora cooperante, a
professora supervisora, e algumas leituras, fui encontrando solug¢des para lidar com

esta agressividade e tentar perceber o seu porqué.
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Segundo Brazelton e Sparrow (2007), “em algumas fases do desenvolvimento,
a agressividade € até uma forma da crianca estabelecer a sua independéncia. Os
pais/educadores tém de compreender este objetivo e t¢ — lo em consideracéo,
estabelecendo, ao mesmo tempo, limites firmes para que a crianga cerca forte e
independente, mas também segura”.

A grande parte dos adultos considera a agressividade, uma emog¢ao com uma
carga negativa e algo que deve ser omisso. Normalmente, os pais ficam atemorizados
com os sinais de hostilidade e a falta de controle dos filhos. Contudo, para Brazelton e
Sparrow, este tipo de comportamento agressivo ndo sé é inevitivel como necessario.

Existem enumeras causas para as crises comportamentais das criangcas e
estas podem tornar — se menos valorizadas caso 0s pais tenham a capacidade de
antecipar e compreende — las de forma a ajudar os filhos a controla — las. Torna — se
portanto, fundamental que os pais ensinem os filhos, durante os primeiros anos de
vida, a controlar os seus comportamentos violentos. A idade pré — escolar é realgada
como a etapa crucial para entender o aparecimento e posterior desenvolvimento de
comportamentos violentos no ser humano.

Destas leituras retirei que uma boa forma de auxiliar a crianga a lidar com estes
comportamentos seria que para cada comportamento ndo agressivo da crianca
houvesse uma “recompensa” ou esta fosse elogiada, promovendo — se assim um
melhoramento da sua auto — estima, 0 que auxiliaria a crianga a encontrar uma forma
de lidar com os comportamento agressivos quando estes acontecessem

N&o posso afirmar que tudo correu como planeado, principalmente devido as
constantes quebras de atencdo por parte do grupo, que, tal como a educadora
cooperante tinha informado desde cedo, ndo tinha um comportamento satisfatorio,
ocorrendo situacoes, por vezes graves, de agressdo a outras criangas e tentativa de
agressao a nés mesmas. Por vezes, tornava — se muito dificil dinamizar as atividades
pois existia a necessidade de interromper varias vezes.

Contudo, estas dificuldades foram — se dissipando com o passar das semanas,
pois, gradualmente fui percebendo e aprendendo a manter o grupo interessado
evitando situagfes indesejaveis e quebras de atencao.

Todo este percurso permitiu que aprendesse e crescesse enquanto pessoa e
enquanto profissional, desenvolvendo capacidades e colmatando algumas lacunas
que existiam. Considero, portanto, os periodos de Préatica de Ensino Supervisionada
uma mais valia para a formacao e futuro desempenho profissional, ja que recebemos
contributos fundamentais para aperfeicoar o nosso desempenho profissional e as

nossas competéncias pessoais, tornando-nos melhores e mais conscientes.
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Para concluir, acrescento que o facto de refletir sobre a minha agéo educativa,
duvidas e dilemas, desempenho e competéncias, teve um grande impacto na minha
trajetoria evolutiva, na medida em que ao refletir, reformular e procurar solu¢des para
as minhas dificuldades, permitiu — me adquirir competéncias reflexivas que acredito
poderem ser fundamentais para uma boa acdo educativa futura.

Ao tentar procurar respostas para os dilemas do dia a dia, decorrentes da
nossa prética educativa, temos a possibilidade de desenvolver a nossa agao reflexiva,

analisando a nossa prética e, por vezes, modificando — a e/ou melhorando — a.

3.3. Surgimento/Emergéncia da Questéo de Investigacao

Como proposta de investigacdo sistematizada ao longo do curso, e porque foi
uma situacao que vivi em contexto de estégio, desde cedo que esta se relacionou com
a diferenciacdo pedagogica. Numa primeira fase relacionando — se com a integracéo
de criancas com Necessidades Educativas Especiais. Mas apés um dialogo com a
professora orientadora, optei por investigar o papel da pedagogia diferenciada no
desenvolvimento de aprendizagens significativas para as criangas.

A minha grande preocupacgdo prendia — se com a planificacdo de atividades
gue respeitassem as criangas em todos os seus distintos niveis de desenvolvimento e
que simultaneamente contribuissem para promover e desenvolver a sua
aprendizagem. Esta preocupacgédo foi notdria ao longo de todo o periodo de estégio,
apesar das evolucbes existentes, ou seja, através da observacdo as
capacidades/dificuldades de cada crianca, consegui adaptar todas as atividades as
carateristicas de cada uma e do grupo em geral. No entanto, sempre que iniciava uma
nova semana de estagio, este receio voltava, pois era trabalhada uma nova tematica
dentro do tema do projeto de estagio respetivo.

E de referir que a problematica em trono da diferenciacdo nio se resumia
apenas a sua dimensdo técnica, mas também, e essencialmente, a dimenséao
processual que se destina, ndo s6 a planificagdo, mas também a operacionalizacéo
dos diferentes objetivos, conteldos, estratégias/atividades e mecanismos de
avaliagdo, adequados e facilitadores do processo de ensino-aprendizagem, implicando

a uma prética de pedagogia diferenciada.
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Parte IV- Pratica Investigativa

1. Problemaética e sua Justificacéo

Segundo Ponte (s.d) investigar trata de uma forma de procurar compreender e
encontrar possiveis solugbes para determinada problematica, com a qual nos
deparamos no decorrer da pratica profissional e que, posteriormente, se revela numa
oportunidade de enriquecimento para o desempenho dos alunos. Posto isto, decidi
concentrar — me na problematica, consolidando — se na seguinte questao: Qual o
papel da pedagogia diferenciada no desenvolvimento de aprendizagens significativas
em criancas do contexto pré — escolar? Esta tem como objetivos aprofundar o conceito
de pedagogia diferenciada, conhecer os factores necessarios e promotores desta acao
pedagogica, procurar comparar as varias estratégias de diferenciagdo, como esta se
processa e como se avalia.

Tal como referido anteriormente, esta problematica surge em contexto de
estagio na valéncia de creche. Uma vez que sendo uma sala de criangas muito
pequenas (2 anos) estas encontravam - se em niveis de desenvolvimento desiguais, o
gue me deixou receosa quanto as escolhas de atividades adequadas e planificacao
das mesmas. Por outro lado, observando que o modelo usado pela educadora
cooperante ndo comtemplava as caracteristicas individuais de cada um, mas pretendia
desenvolver o grupo como um todo, independentemente do estadio de
desenvolvimento de cada crianga, tornou — se uma grande preocupagdo o momento
de planificacdo e criacdo das atividades, ou seja, como planificar para um grupo de
criangas cujo desenvolvimento era tdo diferente sem menosprezar as capacidade de
cada um e de forma a promover outras capacidades, de acordo com as necessidades
e caracteristicas de cada crianc¢a, que fossem significativas no seu desenvolvimento.

Durante o periodo de estagio em creche, a minha maior preocupacédo prendia
— se com a planificacdo das atividades, ndo querendo que fossem demasiado
complexas para cada crianca, respeitando o seu desenvolvimento, 0s seus interesses
e a sua individualidade. Nestas idades, cada crianca tem um desenvolvimento
diferente e questionava — me quanto as capacidades de cada uma e o quanto elas
iriam conseguir realizar/concretizar, e aprender/fazer as atividades propostas, e tinha
receio que estas ndo se adequassem as suas verdadeiras necessidades. Estas devem
ser 0 nosso ponto de partida para apoiar a aprendizagem da crianca, respondendo
adequadamente ao seu nivel de desenvolvimento e contribuindo para uma

aprendizagem significativa.
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Todas estas questdes, receios e duvidas intensificaram — se em contexto de
estagio em jardim de infancia, na medida em que o grupo tinhas idades
compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos, 0 que me permitiu pesquisar e investigar as
estratégias mais adequadas para a organiza¢do da acao educativa, integrando a
diferenciacdo pedagdgica.

Rolddo (s.d) afirma que, apesar da existéncia de varias areas a serem
desenvolvidas e promovidas dependendo do nivel etério de cada crianga, torna — se
necessaria a implementacdo de uma pedagogia diferenciada para cada uma das
criancas. Isto porque, mesmo estando na mesma faixa etéria, todas as criancas sao
diferentes, tal como o seu desenvolvimento. Neste sentido, cabe ao educador
observar e compreender essas diferengas para que possa implementar uma
pedagogia diferenciada que suprima todas as necessidades das criangas,
especificando a sua individualidade.

Neste sentido a problematica desenvolvida ao longo desta pequena
investigacdo constitui uma mais — valia para a minha formacdo enquanto educadora
de infancia, desenvolvendo em mim novas competéncias e opiniées, ensinando — me
a ser observadora, reflexiva, e a avaliar as particularidades das criangas; bem como
promovendo o enriquecimento do meu desempenho profissional, melhorando — o.
Sendo uma problematica ligada a pratica pedagogica, implicara uma planificacéo que
estabeleca a intencionalidade educativa, finalidades, estratégias e metodologias de
avaliacdo adequadas a idade das criancas e de cada grupo e as suas diferencas.
Desta forma, serdo promovidos e criados momentos de aprendizagens significativas
para as criancas, respondendo as necessidades, interesses e capacidades de cada

uma.

1.1. O Processo de Planificagéo e a Diferenciacdo Pedagdgica na
Educacgdo Pré — Escolar — Abordagem Tedrica

Este capitulo tem como objectivo apresentar informacgéo decorrente da revisao
de literatura no dmbito da problematica em questdo, obtida através de leituras e
pesquisas realizadas, concebendo o enquadramento tedrico da problematica da
diferenciacéo.

Segundo Perrenoud, P.H. (1997) diferenciar € ‘romper com a pedagogia
magistral — a mesma licdo e 0s mesmos exercicios para todos e ao mesmo tempo — €
sobretudo uma maneira de por em pratica uma organizacdo do trabalho que integre
diferentes dispositivos didaticos, de forma a colocar cada aluno perante a situacao

mais favoravel.”
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Partindo do conceito de diferenciacdo, passando pela da génese do processo
de planificacdo e clarificando as estratégias de uma acao pedagogica diferenciada,
procurei aprofundar conhecimentos, expandir as possibilidades e fundamentar, a nivel
tedrico, toda a investigacdo desenvolvida acerca do tema e assim promover

aprendizagens significativas as criangas em idade pré-escolar.

1.2. Conceito de curriculo e gestao curricular

Em primeiro lugar julgo ser importante evidenciar o conceito de curriculo e
gestdo curricular, de modo a enquadrar o tema e compreender como estes se
relacionam com o processo de planificacéo.

O curriculo define — se pelo conjunto de aprendizagens estruturadas essenciais
para o desenvolvimento das criangas, durante a permanéncia em contexto escolar.
Quando é elaborado um determinado curriculo, torna — se crucial ter especial atencéo
as mudancas ocorridas a nivel social e econdmico, e os valores e ideologias sociais e
educativas (Rold&o, 1999).

Segundo Cardona, M.J. (2006) a base do curriculo assenta na importancia das
fungbes do educador e as teorias do desenvolvimento infantil, sendo, por este motivo,
necessario considerar as teorias do desenvolvimento infantil de modo a definir um
curriculo ajustado as criangas no seu todo, e na sua individualidade. E necessario
caraterizar também as suas familias e a comunidade envolvente, a instituicdo de
ensino e os seus recursos. Atentando a estes factores, o educador devera definir
objetivos, tendo em conta, o tempo, 0 espaco e as criancas, propondo atividades e
momentos de aprendizagem adequadas as necessidades das criangas.
Posteriormente séo realizadas e feita a sua avaliagao.

Ja o conceito de gestdo curricular, associa — se ao proprio conceito de
curriculo, pelo simples facto de sempre que é definido um curriculo é fundamental
‘necessario decidir o que se quer ensinar e porqué, como, quando, com que
prioridades, com que meios, com que organizacdo, com que resultados (...) ” (Rold&o,
1999). Tal como se afirma ao definir o conceito de curriculo, também na gestdo
curricular é indispensavel que os estes tenham em atengdo as carateristicas da
instituicdo, das criancas e dos educadores que vao desenvolver o dito curriculo. (Leite,
2010).

A universalidade do direito a educacgédo, consignada em documentos nacionais
e internacionais, trouxe consigo a diversidade e esta criou novos desafios a que a
rigidez de uma concepg¢do normativa de curriculo ndo conseguiu responder. Por isso,

a questdo da diferenciagdo constitui o eixo central do debate curricular. Como nos diz
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Rold3o “E precisamente o reconhecimento do direito de todos a uma educagdo de
qualidade que coloca no centro dos problemas do nosso tempo a necessidade de
reinventar a escola de modo a oferecer e construir o curriculo como um percurso
diferenciado e significativo que, através de opcdes diferentes, possa tornar mais
semelhante o nivel de competéncias a saida do sistema escolar, competéncias de que
todos precisaréo igualmente, e de que dependera o seu sucesso social e pessoal das
suas vidas.” (Roldao, 1999, p. 28)

Ao educador cabe desenvolver um curriculo adequado as necessidades e
interesses das criangas, e que permita a aquisicdo de competéncias e aprendizagens.
Para isto é fundamental adequar os objetivos e as estratégias propostas ao grupo e a
crianca como individual, tendo por base a fase do seu desenvolvimento, maturidade, e
motivacdo (Ribeiro, 1999). Marques, R. (2007) afirma que, para além disto, o curriculo
constitui também um constante processo de reconstru¢des, tendo também de ser
transversal em torno de competéncias e areas curriculares. Esta transversalidade
presume altera¢cdes no método de ensino e no método de avaliagdo, onde o educador
tem o papel de mediador de projetos que sejam favoraveis as criangas.

Para além da estruturacdo do curriculo, o educador devera ter o cuidado de
facultar momentos em que a crianga descobre por si mesma através da interacdo com
0 meio que o envolve. Contudo, tendo em conta as vivéncias anteriores, uma vez que
estas irdo influenciar a aquisi¢cédo de conhecimentos futuros (Ribeiro, 1990).

A organizacdo do ambiente educativo € uma componente essencial a definir no
curriculo, na medida em que se revela um componente promotor de aprendizagem
para as criancas, pois segundo Emmer (1985, citado por Ferreira e Dos Santos, s.d.)
ao definirmos regras e rotinas estamos a desenvolver competéncias nas criancas.

Tal como refere Pisa (2005), o mesmo acontece através da promoc¢do de
atividades enriquecedoras e promotoras de aprendizagem, aprendizagens essas que
deverdo ocorrer de forma cémoda e eficiente.

Para que o ambiente educativo seja adequado as aprendizagens das criancas,
€ importante que ocorram mudancas, mudancas essas que devem ser discutidas com
as mesmas, de modo a que os objetivos ndo ocorram contrariamente, ou seja, que as
criancas ndo se adaptem as mudancas e que figuem receptivas a aprendizagem (Pisa,
2005). O espaco educativo devera ser “um lugar de reconhecimento de si e dos
outros. Porque € no espagco que o ser humano se movimenta, realiza atividades e
estabelece relagbes sociais” (Pisa, 2005, P. 76).

Contudo, segundo Perrenoud P. , 2000, p. 40) hoje em dia, apesar de algumas

ambiguidades ou descontinuidade das politicas educativas, a verdade é que as
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‘tentativas de renovagédo vao claramente no sentido da democratizagcdo do ensino e
das pedagogias diferenciadas”.

Garantir maior equidade social exige que se diferencie o curriculo para
aproximar todos dos resultados de aprendizagem pretendidos, jA& que o contrario —
manter a igualdade de tratamentos uniformes para publicos diversos — mais ndo tem
feito que acentuar perigosa e injustamente as mais graves assimetrias sociais.
(Rold&o, 1999, p. 39)

1.3. O Processo de Planificacdo numa Ac¢édo Pedagdgica Diferenciada

Segundo Leite (2010), planificar € um ato de conceber a agdo perante o grupo
de criancas. Na o¢ptica de levar adiante um conjunto de accdes, tendo em vista
alcancar determinadas metas, torna-se importante fazer uma previsdo da accao a ser
realizada. A autora afirma que a planificagdo constitui um processo que visa a
organizacdo das condi¢cdes que resultardo num plano temporal sequenciado e ligado
entre si. E aqui que, mais tarde, se evidencia a concepgéo e a fundamentacio da acéo
de ensinar e aprender (processo de planificag&o).

Importa referir que € neste processo de planificacdo que se torna essencial
colocar em pratica um leque de conteddos fundamentais ao contexto em que se
desenvolve a pratica profissional, tendo em vista as caracteristicas das criancas, do
meio envolvente e do tipo de instituicdo. E importante diferenciar pedagogicamente,
uma vez que os todos alunos sdo diferentes em termos individuais, socioculturais,
afetivo-emocionais e cognitivos. Com estimulos e ritmos de aprendizagem diferentes.
Por este motivo torna — se fundamental integrar no processo de planificacao,
estratégias e objetivos tendo em vista uma pratica pedagdgica diferenciada. Durante
este processo, o educador devera proceder a uma observacado cuidado do grupo, de
modo a verificar quais as suas necessidades e interesses, que irdo auxilia — lo a definir
objetivos e conteudos de aprendizagem (Traldi, 1987).

A diferenciacao pedagodgica requer algumas fases de implementacao incluindo
a planificacao, a atribuicdo do tempo, a delegacao de tarefas em colaboradores e das
criancas e o controle de qualidade do método ensino — aprendizagem. Ao contrario da
maioria das outras praticas, a diferenciacdo pedagdgica € um programa exaustivo
para todo o dia escolar e ndo um método isolado que tenha necessidade de ser
integrado numa Unica matéria ou na actuagdo distanciada de um educador. A sua
focalizacdo na crianca, de forma individual, requer que as limitacbes para a
aprendizagem sejam primeiro diagnosticadas para posteriormente se desenvolver um

plano que permita resolvé -las.
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Posteriormente, € necessario proceder a construgdo de atividades e
estratégias em fungcdo dos objetivos que se pretendem alcancar e dos respetivos
conteudos, tendo em consideracdo uma préatica pedagogica diferenciada. Para que tal
seja possivel, € necessario conhecer as caracteristicas do grupo e de cada crianca
individualmente, assim como as suas capacidades e limitacfes. S6 assim o educador
ter4 as ferramentas que necessita para reformular e diferenciar objetivos e atividades,
promovendo aprendizagens significativas e adequadas.

Tendo como alicerce a Lei de bases do Sistema Educativo, esta afirma que,
€ necessario “assegurar uma formagao geral comum a todos os portugueses que lhes
garanta a descoberta e 0 desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade
de raciocinio, memodria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade
estética, promovendo a realizacdo individual em harmonia com os valores da
solidariedade social”, ou seja, assegurar uma formacdo global e equilibrada para
todos. Ou seja, uma planificagéo que preconize a diferenciacdo pedagodgica passa por
“adaptar o processo de ensino- aprendizagem as diferencas importantes entre e entra
individuais dos alunos, a fim de permitir a cada aluno atingir o seu maximo na
realizacdo dos objectivos didacticos” (De Corte (1990). Lés Fondements de I'Action
Didactique. Bruxelas: De Boek, p. 280).

Por fim, define — se entdo o tipo de avaliagdo, com o qual se pretende

diagnosticar se esses objetivos foram atingidos (Traldi, 1987).

1.4. Definir os Objetivos

Segundo Ribeiro (1990) a definicdo de objetivos € um processo complexo, em
que o educador devera refletir cuidadosamente relativamente as aprendizagens que
pretende proporcionar e transmitir as criancas.

O autor afirma que ao serem definidos objetivos de aprendizagem, é
necessario observar a crianca tendo em conta as suas carateristicas e as suas
capacidades, uma vez que a nossa intencdo, enquanto educadores, destina-se ao
ensino e a aprendizagem (Ribeiro, 1990).

Para definir objetivos e planificar, € primordial que o educador também recorra
as Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, pois este € instrumento
fundamental ao trabalho em jardim de infancia, permitindo encontrar respostas
educativas adequadas as criangas com as quais trabalhamos. (OCEPE, 1997).

Por outro lado, as metas curriculares sdo uma ferramenta muito poderosa para
a definicdo de objetivos em contexto de jardim de infancia, pois ostentam conteudos

fundamentais para serem trabalhados com as criancas, de modo proporcionar — lhes
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momentos de aquisicdo de competéncias e novas aprendizagens (Metas de
Aprendizagem, 2010).

E de destacar que os objetivos ndo devem ser olhados como um guia de
producdo das planificacbes, mas como os resultados finais que se pretende que as
criancas alcancem (Ribeiro, 1990), ou seja, pressupdem intencdes e a justificacdo de
instruir algo (Cardoso, 2010).

1.5. Estratégias e Atividades

Ao falar de atividades nomeamos um conjunto de momentos que facultam as
criancas ocasibes de aprendizagem. Estas sdo geradas pelo educador de infancia.
Concisamente, podemos afirmar que as atividades permitem as criangas contatar com
diversas experiéncias e vivéncias. (Ribeiro, 1990).

As estratégias traduzem-se pela forma como o educador ocasiona o0s
momentos de aprendizagem. E através destas que a crianga ira usufruir da hipétese
de desenvolver aprendizagens significativas, demonstrando uma participacdo ativa
nas atividades promovidas (Ribeiro, 1990).

Chandler (1962, citado por Nicolau, 2001) define estratégia como a
“determinagdo dos objetivos basicos de longo prazo (...) € a adopgdo das acbes
adequadas (...) para atingir esses objetivos”.

Aquando da definicdo de estratégias e atividades, o educador necessitaré ter
consciéncia de que é indispensavel planear tarefas que sejam motivadoras para as
criancas e que vao ao encontro dos seus interesses e necessidades, e estratégias que
sejam atingiveis e relacionadas com os contetudos/competéncias que pretendemos
desenvolver (Ribeiro, 1990).

Todo este processo depende de uma boa articulagdo entre as orientacdes
curriculares e/ou os objetivos, pois 0s mesmos hdo deverdo ser negligenciadas de
nenhuma forma (Ribeiro, 1990).

No campo da diferenciacdo pedagogica ndo deixa de ser também importante
referir que a aprendizagem se pode desenvolver recorrendo a um conjunto
diversificado de estratégias pedagodgicas e dispositivos didacticos. Uma abordagem
educativa deste tipo exige n&o sé que os educadores desenvolvam uma ampla gama
de estratégias de ensino, mas também que saibam reconhecer quando tem de usar
cada uma delas da forma mais adequada ou produtiva, e coordenar os seus esforgos
com os de outros profissionais dando apoio a crianca.

Ao adotar uma préatica pedagogica diferenciada acredita-se que passa a existir

uma maior e melhor eficacia na aprendizagem e consequentemente se possa falar do
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sucesso da diferenciacio pedagdgica. E neste contexto que emerge o conceito de
escola inclusiva, 0 mesmo seré dizer uma escola de todos e para todos, que preconiza
os principios de igualdade, em que todos tém acesso ao ensino, independentemente,
das suas caracteristicas sociais, fisicas, intelectuais, culturais e individuais.

Utilizar uma variedade de estratégias de ensino, adaptando os momentos de
aprendizagem a cada crianga, considerando a sua individualidade e as suas
necessidades, aumenta a probabilidade de aprendizagem pelas criangas.

Concluindo, segundo Cadima, A. e outros (1997, p. 27) “Ndo se trata de
adoptar simplesmente um conjunto de técnicas inovadoras, mas sim de as reflectir e
avaliar entre pares, os resultados obtidos na pratica, as dificuldades encontradas e as

estratégias adoptadas para as ultrapassar’.

1.6. A Avaliacao

Em primeiro lugar é importante expor que segundo Rolddo (2005, p.41),
“avaliar € um conjunto (...) de processos que visam o acompanhamento (...) de
qualquer aprendizagem pretendida, e que incorporam (...) a verificacdo da sua
consecucao”, mas para que este processo seja eficaz é indispensavel criar
instrumentos que o acompanhem, de forma a orienta-lo (Roldéo, 2005). Em educagé&o
pré - escolar é também um elemento integrante e regulador da pratica educativa, em
cada nivel de educacgéo e ensino e implica principios e procedimentos adequados as
suas especificidades.

A avaliacdo é indispensavel para o trabalho do educador, uma vez que segue o
modo como se orienta e organiza o trabalho, assim como a aprendizagem das
criancas. Constitui também um bem essencial pois ajuda as criangas a desenvolver
competéncias (Rolddo, 2005), prevalecendo a necessidade de uma participacdo ativa
das mesmas na sua avaliagdo, para que estejam conscientes quanto a evolucao
Pedagdgica (Gaspar, 2010). Esta, no pré — escolar, deve ter sobretudo uma dimenséao
formativa que procura tornar a crianca protagonista da sua aprendizagem, de modo a
gue va tomando consciéncia do que ja conseguiu, das dificuldades que vai tendo e
como as vai ultrapassando, e constitui um sistema continuo que se rege por principios
como a existéncia de um fio condutor, uma coeréncia entre os processos de avaliagdo
e a gestdo do curriculo através dos principios descritos nas orientagfes curriculares
para o0 pré escolar; o uso de meios e instrumentos de observagdo e registo que
permitam assinalar o progresso do desenvolvimento e aprendizagem de cada crianca,

durante a sua permanéncia neste contexto, tendo como base de apoio, mais uma vez
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as OCEPE, nomeadamente as é&reas de conteddos; mostrar interesse e dar
importancia aos progressos da crianga e felicita — la por isso.

E de salientar que a avaliagio ndo podera surgir apartada de todo o processo
de planificagédo, visto ser um momento essencial, ou seja, deve estar diretamente
relacionada com este mesmo processo (objetivos e atividades/estratégias), para que o
educador possa fazer o balanco das atividades propostas (Rolddo, 2005). No entanto,
também dever4 estar relacionada com a idade das criangas, com as suas
carateristicas e necessidades, e com 0 seu contexto sociogeografico e educativo
(Gaspar, 2010).

Segundo Fernandes e Leite (2002), a avaliagdo ndo s6 permite aclarar as
competéncias desenvolvidas pelas criangas, como auxilia 0 educador na compreensao
da adequacao da sua planificagdo e agcdo ao processo de ensino e aprendizagem, ou
se necessita de reformulagéo.

Tal como referido anteriormente é essencial criar instrumentos de avaliagéo.
Para tal, Laevers e Portugal (2010) apresentam alguns formularios de fichas
avaliativas que possibilitam avaliar as criancas consoante o nivel de desenvolvimento
em que se encontram. S&o avaliados a autoestima; auto-organizacdo; curiosidade,
desejo de aprender, criatividade e ligacdo ao mundo; competéncia social; motricidade
fina e grossa; expressodes artisticas; linguagem; pensamento conceptual, légico e
matematico; compreensao do mundo fisico e tecnoldgico; e compreensdao do mundo
social.

Contudo, os mesmos autores afirmam que € igualmente importante avaliar o
nivel de bem-estar e de envolvimento das criancas, satisfazendo as suas
necessidades (fisicas, de afeto, de seguranca, de reconhecimento e afirmacdo, de
competéncia, e de significados e valores). Nos niveis de envolvimento, o educador
ter4 de avaliar a concentragdo da crianca, a sua persisténcia, motivacao, interesse,
tanto durante as atividades orientadas como nas atividade de carécter livres ou ladico.
Para ambos os niveis, existem escalas que vdo do muito baixo ao muito alto.

Segundo dados da Unesco (2010, citado por Banza et al, 2010, p.5), “uma
atencdo de qualidade dispensada as criancas nos primeiros anos da sua vida pode
impulsionar 0 seu sucesso na vida escolar” — o que vem salientar a importancia
atribuida a avaliagdo. Por este motivo, avaliar trata — se de uma agéo inclusiva das
criangas no seu processo de ensino — aprendizagem e ndo da sua exclusdo. Esta
inclusdo ira contribuir para o seu sucesso, para a sua motivagdo em querer aprender
mais e mais. Para tal, é crucial que o educador incentive a crianca a fazer a sua

prépria avaliacdo, através da reflexdo sobre a sua acéo. Neste sentido, Nicolau (2000)
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refere que “devemos contribuir para a formagdo de seres criticos, participantes e
criativos. A reflexdo, a criatividade, a critica e a troca de experiéncias compordo a
nossa agéo educativa.”

Concluindo, “avaliar ajuda a obter informagdes que tém de ser compreendidas
e interpretadas pelo educador” (GASPAR, 2010, P.72), de forma a retificar dificuldades
mostradas pelas criangas e a acompanha - las na aquisicdo de novas competéncias e
saberes (Gaspar, 2010).

1.7. Processo de Aprendizagem

A aprendizagem € vista como um processo de resolucao de problemas que
passa pelo envolvimento dos sujeitos, que tém de aprender a resolver tarefas ou
problemas, mais ou menos especificos, através de estratégias psicopedagogicas e
técnico — didaticas adequadas e, porventura, diferentes das habituais, num contexto
afectivo - relacional propicio a aprendizagem, isto €, de modo a que todo o processo
seja envolvido exterior e interiormente por uma atmosfera cognitiva e emocional
estimulante, um clima favoravel a sua realizacéo.

Analisando o modelo bio — ecolégico do desenvolvimento humano proposto por
Bronfenbrenner (1996), o processo de aprendizagem centraliza — se numa dinamica
de interdependéncias, sinergéticas, de quatro elementos significantes: o processo, a
pessoa, 0 contexto e o tempo.

Os entraves ao processo de aprendizagem, ocorrem maioritariamente num
contexto, durante as atividades, ou seja, na dinamica da sala e da instituigcdo (escola).
Para que a crianca se desenvolva é crucialmente necessario que esta se envolva nas
atividades.

Segundo Tomlinson e Allan (2002), citando o psicélogo Lev Vygotsky, a
aprendizagem é vista como uma espécie de arena pessoal, em que esta ocorre.
Afirma que, em determinado ponto das suas competéncias, conhecimentos e
capacidades, a crianca consegue agir de forma autbnoma e funcionar como ser
independente. Porém, tudo o que passam além das competéncias interiorizadas torna
— se trabalhosa de concretizar e a crianca dificilmente avancara sozinha. E, neste
sentido que, segundo o autor, se torna importante que o educador “construa
andaimes” que servirao de apoio a crianga na sua aprendizagem através de desafios,
gradualmente mais complexos, em que a crianca pode ter sucesso.

Piaget, Bruner e outros, corroboram esta posicdo, afirmando que o0s
mecanismos de assimilagdo e acomodacdo do sujeito (em que assentam as suas

teorias), postos a prova em qualquer situacdo nova que lhe é apresentada, tém como
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objetivo a adaptacdo a realidade apds a resolugdo do problema ou problemas em
questdo, permitindo — lhe desse modo reequilibrar a sua propria estrutura. Esta tende
a desequilibrar — sempre que existem novas aquisicoes ou assimilacdes e 0 processo
repete — se indefinidamente tornando — se cada vez mais complexo. A este
acontecimento chamamos de espiral do processo de desenvolvimento de
ensino/aprendizagem que passa através de todos 0s seus componentes: 0 sujeito, as
atividades, os conhecimentos que elas mobilizam e o contexto envolvente.

» Os principais elementos do processo de ensino/ aprendizagem:

- 0 sujeito e os seu estadio de desenvolvimento, tendo em conta 0s principais

aspetos da sua personalidade;
- as atividades a realizar;
- 0s conhecimentos que se pretendem adquirir ou mobilizar ;

- 0 contexto afetivo - relacional envolvente.

A aprendizagem é entdo “um processo profundamente emocional — dirigido,
inibido e guiado por diferentes emogdes, incluindo medo e esperanga, excitamento e

desespero, curiosidade e ansiedade” (Antonacopoulou; Gabriel, 2001).

1.8. Aprendizagens significativas no Pré — Escolar

Na perspectiva construtivista da aprendizagem, aprendemos quando somos
capazes de fazer uma representacdo pessoal de um objecto ou de um determinado
contetdo, o que implica por um lado a aproximagédo, e por outro, a finalidade de o
apreender. Esta aproximacdo parte das experiencias que j& se tem, bem como dos
interesses e de todos os conhecimentos prévios. Trata-se da aprendizagem ativa
significativa, para que seja possivel a apropriacdo. Sé aprendemos significativamente
guando atribuimos um significado préprio que nos permite integrar esse
conhecimento.

Esta atribuicdo de significados envolve dois aspectos fundamentais — o
cognitivo e o emocional — e € no aspecto emocional que muitas vezes 0 processo
falha. Esta atribuicdo de significado € o momento crucial onde temos que nos deter
para perceber porque € necessario implementarmos a diferenciacdo pedagdgica e
dinamizarmos todo um conjunto de estratégias para que a atribuicdo de um
significado, seja possivel acontecer. Quando as criangas ndo lidam com este processo
de forma adequada pode haver recusa, fuga, problemas de comportamento. No
entanto, se os educadores/professores nao lidarem bem com esta situagdo, se nao
compreenderem o que estd verdadeiramente a acontecer, ndo ha técnica ou

metodologia que va funcionar, instalando-se um bloqueio e desencadeando-se
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mecanismos reativos de ambos os lados (professores e alunos). Aqueles alunos que a
partir dos 2 -3 anos, ndo sabem falar, ndo aprenderdo espontaneamente pela simples
virtude do tempo que passa. Sé chegardo la se os educares e pais , em equipa, se
mobilizarem para que esse objectivo seja alcancado, por todos 0s meios ao seu
alcance. Deve-se, neste caso especifico, considerar esta situacdo uma auténtica
prioridade, tendo que se aceitar suprimir uma parte do programa e propor-lhe um
tratamento diferenciado, intensivo e a medida (Perrenoud, 2002, P.113).

Um outro aspecto importante, do modelo bio - ecol6gico de Bronfenbrenner é o
considerar que os processos de aprendizagem significativas séo interacgbes entre
pessoas, objetos, simbolos, que sdo questdes essenciais para a aprendizagem. E,
neste contexto, muito importante que a qualidade das interacgdes entre as pessoas,
ao nivel afectivos seja boa, pois sem este , a entrega no dominio cognitivo ndo se vai
fazer. Em relagdo as caracteristicas das pessoas, temos de ter em conta as
disposicdes ou forcas que estdo no seu comportamento ativo. Tanto podem ser forcas
ou disposi¢Oes geradoras, como a curiosidade, a disponibilidade para aprender, ou
podem ser disruptivas como a impulsividade, e a incapacidade de adiar a gratificacao,
dificultando as interac¢des e a aprendizagem. Por outro lado, também existem os
recursos biolégicos da pessoa, que por um lado tem a ver com as aptiddes, 0s
conhecimentos, capacidades e experiencias e por outro com as condi¢cbes que
limitam o funcionamento das pessoas: deficiéncias, doencas. Estas condi¢cdes véao
influenciar e condicionar toda a maneira de estar e de funcionar no processo,

nomeadamente no de aprendizagem.

1.9. A Diferenciacdo Pedagodgica
Neste capitulo serdo expostas as informacdes relativas ao conceito de
diferenciacdo pedagodgica, os seus principais principios, as suas estratégias e outros

ponto que auxiliaram a uma maior compreensao e entendimento sobre o tema.

1.9.1 Conceito de Diferenciagéao

Ao mencionar a diferenciacdo pedagoégica ndao nos referimos apenas a
importancia de incluir criangcas com necessidades educativas especiais. Segundo os
autores Allan e Tomlinson (2002, citado por Melo, 2011) é de extrema importancia que
0os educadores possuam uma acdo pedagolgica diferenciada, considerando o0s
interesses e capacidades de aprendizagem de cada crianca, de modo a precaver a
amplificacdo do insucesso escolar e sobretudo, de forma a ter em vista a
aprendizagem por parte das criangas, segundo a sua individualidade, o seu

desenvolvimento e 0s seus interesses, tendo como intuito
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Perrenoud (1999, citado por Ferreira s.d) destaca ainda a importancia da
diferenciacdo pedagdgica como forma de desenvolvimento e progresséo de todas as
criancas, oferecendo — Ihes igualdade de oportunidades. Para que isto aconteca é
essencial construir um curriculo adequado e responsivo a individualidade de cada uma
das diferentes criancas, selecionando o0s contelddos/objetivos a ensinar e as
estratégias a implementar. Apenas adequando os contetdos/objetivos ao grupo no
seu todo ou na sua individualidade, o educador estara a agir em conformidade com os
principios da diferenciacao pedagogica.

Rolddo (2003) vem salientar que a diferenciacdo pedagdgica tem como
objetivo a obteng&o de resultados comuns. Mas neste caso de diferenciacdo, estes
resultados passam pela aprendizagem por parte das criancas, oferecendo — lhe
igualdade de oportunidades visando o seu desenvolvimento. Estes tem inicio nos
projetos educativos, como representante de um meio de chegada a todas as criancgas,
e finalmente, como estratégias usadas para chegar a esses mesmos objetivos, para
gue todas as criangas tenham a oportunidade de alcancar o mesmo nivel de
aprendizagem. (Roldao 1999).

Perrenoud (2000, citado por Castro, 2008) acrescenta que um projeto de
diferenciacdo pedagdgica traduz — se num desafio para as instituicbes, sendo, deste
modo fundamental que os educadores e professores estejam dispostos a aceitar as
mudancas necessarias, com o intuito de renovar a sua pedagogia e promover
aprendizagens a todas as criangas.

E fundamental que, como educadores, tenhamos consciéncia de existem
criancas com diferentes tipos e graus de dificuldades/capacidades. Posto isto, é
necessaria a diferenciacdo pedagoégica para que todas elas tenham oportunidade de
um ensino adaptado e adequado as sus caracteristicas individuais (Allan E Tomlinson,
2002, Citado Por Melo, 2011).

Sao vérios sdo os autores que consideram a importancia da diferenciacdo
pedagolgica, nomeadamente, (Morgado, 1999; Niza, 1996; Postic, 1995 Perrenoud,
2000), entendida como “gestéo das interacdes e atividades para que cada aluno seja,
0o mais frequentemente possivel, confrontado com situa¢gBes didaticas que sé&o
fecundas para si.” (Aleixo, 2005:32). E importante que este planeamento diferenciado
parta dos conhecimentos/competéncias que as criangas ja possuem, através de uma
partiiha de ideias e interesses entre criangca — educador, de forma a promover o
processo ensino — aprendizagem. Contudo, deverd surgir igualmente, de uma
variedade de atividades e interacdes estimulantes e motivadoras que permitam que a

crianca receba diferentes estimulos enriquecedores, adequados as suas
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caracteristicas e necessidades (Cadima, Gregorio, Horta, Pires E Ortega, 1997).
Mediante este contexto, percebemos que o papel do educador requer exaustividade
na planificacdo do curriculo, uma vez que é necesséario conhecer todas as criangas
para compreender quais as suas dificuldades e capacidades e assim aplicar uma
pedagogia diferenciada (Melo, 2011).

E essencial referir que a diferenciacdo pedagoégica revela — se um processo
vantajoso para a aprendizagem da criangas. Permitindo aprendizagens mais eficazes
e menor ocorréncias de casos de insucesso escolar (Allan E Tomlinson, 2002, Citado
Por Melo, 2011).

1.9.2. Principios da Diferenciacdo Pedagogica
Tomlinson e Allan (2002), referem o0s seguintes principios como bases para
uma diferenciagédo pedagogica eficaz:

e Flexibilizagdo do Demonstrando clareza sobre os objetivos da
aprendizagem, os professores e educadores e as criancas ou alunos,
compreendem que tempo, 0s materiais, as metodologias do ensino, organizagéo
do grupo, as suas formas de expressar a aprendizagem sdo ferramentas que
poderdo ser Uteis de varias pontos de vista para promover o sucesso individual e
de todo o grupo. processo de intervengdo que ocorre.

e Avaliacdo eficaz e continua das necessidades das criangas (alunos). Numa
sala com vérias criancas, € natural que se esperem diferentes niveis de
desenvolvimento e aprendizagem. Estas deverdo ser analisadas com especial
atencao, formando a base para o planeamento pedagdgico. Constituindo entéo
uma ligacao entre avaliagédo e intervencédo educativa.

e Organizacéo flexivel do ambiente educativo. E importante que o educador seja
flexivel na organizag&o do grupo, tendo em vista 0s objetivos que pretende que as
criancas e o grupo adquiram. Numa pedagogia de diferenciacdo séo privilegiados
tanto as atividades em grande grupo, como em pequenos grupos, ou ainda
atividades individuais. Tendo sempre em conta as caracteristicas e necessidades
das criancas (alunos).

o Atividades estimulantes e adequadas ao grupo e a cada crianca
individualmente. Fazendo uso de uma pedagogia diferenciada é essencial que o
educador/professor tenha como objetivo a criacdo de momentos e atividades que
permitam as crianga sentir — se estimulada, desafiada, motivada, e em que as suas
competéncias sejam valorizadas, e que estas lhes permitam compreender,

resolver e avancar para aprendizagens seguintes. A diferenciacdo ndo pretende
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atividades diferentes para cada uma das criancas, mas uma gestdo flexivel e
adaptada das atividades propostas.

e Colaboracdo. E fundamental que existe uma ligacdo de colaboracdo entre
educador/crianca (aluno/professor) no processo de ensino- aprendizagem. As
outras criancas do grupo sao considerados de parceiros criticos que contribuem
para 0 sucesso do grupo num todo; o educador € aquele que analisa e cria
atividades em concordancia com as necessidades manifestadas pelas criancas,

procurando estimular aprendizagens e formando um curriculo eficaz e integrador.

1.9.3. Diferenciacéo de Praticas Educativas — Estratégias

Segundo os autores Tomlinson e Allan (2002) diferenciar praticas educativas é
a resposta do educador/professor as necessidades dos alunos, orientadas por
principios grais de diferenciagcdo, como por exemplo, atividades adaptadas e
adequadas a determinadas caracteristicas das criancas; flexibilizar a organiza¢éo dos
grupos, organizando — o consoante os objetivos que se pretendem atingir consoante
0s interesses e as capacidades e aprendizagem das crianga; e a avaliagdo e
ajustamentos continuos.

Estes autores afirmam que a diferenciagdo podera realizar — se em varias
vertentes, quer a nivel dos contetdos ou das aprendizagens que o educador quer
proporcionar as criangas, quer ao nivel do processo de ensino e aprendizagem, e
ainda ao nivel dos produtos finais. Esta diferenciacdo € realizada consoante o
envolvimento, interesses, receptividade e os perfis de aprendizagem das criancas.

Todo este processo é concretizado através de um conjunto de estratégias de
gestao pedagogica e de dispositivos didaticos variados e devidamente adequados as
caracteristicas do grupo respeitando a individualidade de cada crianca. As estratégias
pedagdgicas sdo as ferramentas do educador, que poderdo ser muito facilitadoras e
proporcionadoras de aprendizagens se usadas com sabedoria. “Contudo, um
educador/professor que estd mais a vontade e possui as competéncias necessarias
que lhe permitem utilizar uma maior diversidade de estratégias tem mais
probabilidades de obter sucesso (...) do que um educador/professor que usa uma
Unica abordagem relativamente ao processo de ensino- aprendizagem” (Tomlinson e
Allan, 2002, P.27). A nés, educadores, compete criar momentos e condi¢des para que
as criancas aprendam, consoante 0s seus interesses e necessidades. A0 mesmo
tempo € importante que a crianga participe na sua avaliagdo, com a finalidade de
tomar consciéncia das suas capacidades, criando uma imagem positiva de si mesmos

e aprendam a agir sozinhos (Leite E Fernandes, 2002).
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Uma outra dimensdo da diferenciacdo € a atribuicdo de sentido as
aprendizagens e a importdncia da contextualizacdo das mesmas, condicbes
indispensaveis para uma boa aprendizagem e construcao/aquisi¢cdo de competéncias.

Perante isto, Perrenoud afirma que “aprendizagem nunca ¢ linear”, procede por
ensaios, por tentativas e erros, hipéteses, recuos e avanc¢os. um individuo aprendera
melhor se 0 seu meio envolvente for capaz de lhe dar respostas e regulacdes sob
diversas formas, indicando alguns exemplo de competéncias para ensinar, para
auxiliar os profissionais de ensino na organizacdo de uma pratica de ensino

diferenciada potencializadora de aprendizagens (ver anexo F).

» Algumas Estratégias de diferenciacdo pedagogica:
- Condensar a informacéo;

- Variar os organizadores da informac&o;

- Registos gréficos (no caso do pré — escolar), tabelas, esquemas;
- Usar materiais variados;

- Criar atividades suplentes;

- Atividades em grupo;

- Ensino em pequenos grupos;

- Trabalho por projetos;

- Criar formas complementares de abordar um tema.

1.9.4. A Avaliacdo num Quadro de Diferenciagéo

Segundo Perrenoud U. (1978), na maioria dos sistemas de ensino
contemporaneos, a organizagdo pedagogica dominante € o ensino coletivo, muito
pouco diferenciado, tendo todos 0s grupos 0s mesmos objetivos a atingir nas mesmas
areas de conteudos, durante anos consecutivos, ligados a uma avaliacdo comparativa.
Na perspectiva do autor, o problema da desigualdade social perante as instituicdes de
ensino deve- se também a pouca diferenciacdo do mesmo, uma vez que tratando
todas as criancas e jovens, com direitos e deveres iguais, acaba por se converter as
diversidades culturais, de personalidade, de dominio dos pré — requisitos, em
desigualdades ao nivel das competéncias e aprendizagens adquiridas na escola.
Estas desigualdades sdo enfatizadas pela operacionalizacdo de uma avaliacdo
essencialmente comparativa, ou seja, um ensino em que nado exista diferenciacéo e
que gera desigualdades sociais.

A forma como o educador organiza a avaliacdo das aprendizagens das

criancas e das suas proprias estratégias de trabalho, protagoniza um dos maiores
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factores relativos as concepg¢fes educativas do professor (Marchesi E Martin, 1998,
Citados Por Morgado, 2004).

A avaliagdo encontra — se em todos 0s momentos do processo ensino —
aprendizagem, na medida em que aprecia 0s produtos, 0S meios e 0s processos de
aprendizagem. Para tal, € necessério que a avaliacdo seja ajustada as competéncias
e aprendizagens a que se pretendem chegar, as metodologias usadas e as
caracteristicas dos alunos. Este processo pressupfe que o educador tenha em
consideracdo as caracteristicas individuais de cada crianca e 0s seus interesses
pessoais. Tudo isto torna — se possivel recorrendo a pedagogias diferenciadas
adequadas a situagdo, apoiada por métodos, estratégias e instrumentos de avaliagdo
formativa (Cardoso, 1996).

O conceito de avaliagdo formativa foi criado por Scriven em 1967, pois o autor
acreditava que este tipo de avaliacdo constituia um meio tanto para reformular o
processo educativo, como para analisar em que medida este responde as
necessidades das criancas (alunos). As trés ideias chaves apresentadas pelo autor
acerca da avaliacdo diferenciada s&o: regular (os processos), reforcar (éxitos) e
remediar (dificuldades). Estes trés factores implicam o recurso a procedimentos que
possibilitem definir 0 que se considera importante aprender, decifrar as limitacdes
(caso existam), identificar a sua origem e procurar encontrar estratégias que propiciem
enriquecer as suas aprendizagens. Associado a ideia de avaliagdo esta também o
conceito de aprendizagem, avaliando — se para aprender a tomar decisbes sobre as
condi¢des e os modos indutores dessa aprendizagem (Leite E Fernandes, 2002).

Ao avaliacdo diferenciada pressupde que sejam tomados em consideracao,
nao so as aprendizagens relacionadas com os objetivos a atingir, mas também com as
capacidades individuais. E possivel avaliar de forma diferenciada a dedicacdo e
envolvimento, a implicacdo e a motivagéo das criangas nas atividades desenvolvidas e
os resultados nelas obtidas. O uso destes critérios implica que o educador conhega
bem o historial das criangas e conhegca profundamente as suas capacidades
individuais. Importa referir que esta avaliacdo deveré basear — se na observacgéo e da
avaliacdo que a crianca realiza das suas aprendizagens, competéncias e evolugdes,
assim como das situacbes que apela ao recurso de outras aprendizagens,
capacidades e atitudes (Abrantes, 2001).

E importante referenciar que num processo de avaliagéo estdo implicados, por
um lado o educador, na medida em que este reflete acerca de si préprio e sobre a sua

acao educativa, procurando colmatar e reformular as suas estratégias sempre que
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necessario; por outro lado, a crianca/aluno que se auto — avalia e que deve participar
na avaliacdo do processo didatico.

A questdo central da mudanca dos modos de avaliar prende — se com as
pedagogias e com a diferenciacdo pedagdgica. Segundo Perrenoud, citado por
Benavente 1995, “pbr em causa um conjunto de equilibrios frageis e desestabilizar a
pratica pedagdgica e o funcionamento da escola (porque afinal), mudar a avaliacao,
talvez, seja mudar a escola.”

Uma boa avaliacdo torna enriquecedora a atividade de ensino e também a

atividade de aprendizagem (Méndez, 2001).
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2. Metodologia

2.1. Tipo de Estudo

Relativamente a metodologia utilizada na presente investigacdo, e tendo em
conta o objectivo do estudo, optei pelo paradigma de carater qualitativo, recorrendo ao
estudo de casos, uma vez que este permite descrever situacdes, dividir os dados
recolhidos por categorias e interpretar esses mesmos dados com base em
fundamentos tedricos e sob a perspectiva pessoal do investigador. (Wolcott, 1994, Cit.
Ctreswell, 2002).

Biklen e Bogdan(1994) afirmam que a investigacdo de carater qualitativa é
constituida por cinco caracteristicas: o investigador procura recolher os dados através
do contato com outras pessoas (familias, escolas, bairros, etc.); este tipo de
investigacdo emerge numa forma descritiva através de entrevistas, notas de campo,
foto reportagens e vide reportagens, exigindo uma recolha de dados minuciosa; os
investigadores qualitativos tem como principal preocupacao a forma como é realizado
o estudo do que com os resultados que dele podem obter; € um tipo de estudo que
ndo emerge com a finalidade de confirmar ou refutar uma hip6tese, mas sim com o
intuito de ordenar dados que se vao recolhendo, para que seja formada uma ideia
concreta acerca do objeto de estudo; e a interpretacdo dos dados, uma componente
de extrema importancia, pois permite ao investigador perceber qual o sentido atribuido
a certo tema e assim realizarem uma determinada aprendizagem.

Com isto pretendo dizer que o estudo realizado ao longo deste relatério final é
de caracter qualitativo, uma vez que procurei apurar e adquirir novos conhecimentos,
estratégias e aprendizagens acerca da diferenciacdo pedagogica e da sua
implementacéo, com o objetivo de promover aprendizagens significativas as criancas;
é estudado também o processo de planificagdo recorrendo a recolha de dados e
métodos pedagodgicos de terceiros, que me permitiram este trabalho permitiu recolher
dados que sistematizam e descrevem as conce¢bes dos educadores sobre a
pedagogia diferenciada e os seus fundamentos, e as varias formas como pode ser
implementada num contexto de pré — escolar. Para a recolha destes dados foram
realizadas trés entrevistas semi — diretivas e da posterior analise dos resultados
obtidos, almejando obter uma recolha de dados rigorosa e fundamentada, que me
possam enriquecer como profissional.

O facto de se tratar de uma investigacao de carater qualitativo possibilitou — me

recolher uma quantidade significativa de informacado acerca da implementacdo de uma
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pedagogia diferenciada eficaz, das varias estratégias, do processo de planificacdo e
da avaliagdo, promovendo a aprendizagem das criancas.

2.2. Publico Alvo

O pdublico-alvo é um conjunto de pessoas que possuem as mesmas
caracteristicas, interesses e/ou opinides. Nesta investigacdo, € constituido por trés
educadoras a quem foi realizada uma entrevista.

A decisédo de escolha de 3 educadores de infancia em diferentes fases de
carreira docente, teve como motivo a importéncia das diferentes perspectivas e no seu
contributo para o meu processo de aprendizagem, para este exercicio investigativo e
consequente processo de desenvolvimento profissional. Isto porque, cada educador
de infancia tem uma forma diferente de planificar, atuar, implementar, diferenciar,
perante a diversidade. Estas diferentes perspectivas devem — se ao tempo de servico,

pois 0 mesmo permite experiencias e vivencias que levam a atuar de formas distintas.

2.3. Instrumentos de Recolha e Anélise dos Dados

“Os dados incluem materiais que 0s investigadores registam ativamente, tais
como transcricdbes de entrevistas e notas de campo referentes a observacgbes
participantes (...) os dados séo simultaneamente as provas e as pistas. (...) servem de
factos inegaveis que protegem a escrita que possa ser feita de uma especulacdo ndo
fundamentada.” (Bogdan, 1994, p. 149).

No decorrer da pesquisa foram definidos instrumentos de recolha de dados,
nomeadamente inquérito por entrevistas semi — diretivas, formalmente solicitadas
tanto a sua realizacdo como a divulgacdo dos dados (ver anexo G). Foram realizadas
3 entrevistas a educadores de infancia em diferentes etapas da sua carreira

Uma entrevista semi — diretiva envolve a elaboracdo de um guido (ver anexo
H). Segundo Afonso (2005), um guido de entrevista deve ser elaborado por questdes
de pesquisa e eixos de analise, que na opinido de Manzini (s.d) permitem ao
entrevistador recolher um maior nUmero de dados relativos ao tema em investigagao.
Afonso (2005) afirma ainda que este guido deve ser organizado consoante 0s
seguintes pontos: objetivos e questdes. “A cada objetivo corresponde uma ou mais
guestdes. A cada questdo corresponde varios tépicos que também servem para que o
entrevistador se sinta orientado no momento de interagdo com o entrevistado”
(Manzinl, s.d).

Esta entrevista teve inicio num guido dividido em blocos, sendo que o bloco |
se destinou a legitimac&o da entrevista e caracterizagdo do entrevistado; o bloco Il as

concepcgbes dos entrevistados acerca da diferenciacdo pedagogica; o bloco Il as
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praticas, estratégias e planificacdo; o bloco IV a operacionalizagéo e, por fim, o bloco
V que diz respeito & avaliagdo. Para cada um dos blocos foi definido um conjunto de
objetivos e de questdes que permitam compreender o processo de diferenciacao
pedagdgica (tanto na planificagdo como na operacionalizacdo) e como é feita a
avaliacdo das criancas e do proprio educador.

E importante referir ainda que, optei por este tipo de instrumento de recolha de
dados pois este permitia — me obter informagé&o relativa aos objetivos considerados no
guido, para o presente estudo. Séo eles:

Bloco Il: Caraterizar as concepcdes acerca da Pedagogia Diferenciada dos
entrevistados; Perceber como os educadores valorizam esta pratica no ambito
educativo; Papel do Educador; Papel da crianca.

Bloco lll: Como planificar para responder as necessidades de cada crianca;
Dificuldades encontrada na elaboracdo da planificacdo; Perceber de que forma é
valorizada e motivada a participacdo das criangcas no processo de planificacdo.;
Estratégias de organizagdo do espago, do tempo e dos materiais; Finalidades da
diferenciacao pedagdgica.

Bloco IV: Identificar os procedimentos fundamentais face a diferenciacéo
pedagdgica; Perceber como é equacionada a pratica de modo a incluir diferentes
necessidades e carateristicas das criancas; Identificar formas de estimular a
participacdo das criancas no ambiente educativo.

Bloco V: Entender a importancia da avaliagdo numa pratica diferenciada;
Perceber a importancia da autoavaliagdo no processo de aprendizagem; Identificar
formar de avaliacdo que permitam reformular e reforcar o processo de aprendizagem;
Perceber a importancia da reformulagcéo no processo reflexivo do educador.

ApOs a transcricdo das entrevistas ( Anexo 1) , efetuei a andlise das mesmas
(Anexo J ) com o recurso a uma grelha de analise, onde foram referidas as categorias
(os blocos |, II, Il e IV) e respetivas subcategorias (t6picos de questao), bem como os
dados fornecidos pelas educadoras de infancia.

Segundo Bardin (1977), a andlise de dados é descrita como “um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por procedimentos sistematicos
e objectivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producao/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens”. Esta pode ser de dois
tipos: analise dos “significados” (analise tematica) e andlise dos “significantes” (analise

dos procedimentos).
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No que diz respeito a esta pesquisa, a técnica de analise eleita foi a
categorizacdo. Esta técnica permitiu-nos condensar os dados, categorizando e
uniformizando-os de forma a tornar mais acessivel a analise das respostas e suas
interpretagoes.

Bardin (1977) refere que a analise supracitada “funciona por operacdes de
desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos
analogicos”, refere ainda que “é rapida e eficaz na condi¢édo de se aplicar a discursos
diretos (significacdes manifestas) e simples”.

Terminada a analise, procedi a realizacdo de uma sintese comparativa dos

dados (anexo K).
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3. A perspectiva do Educador face a Diferenciacdo Pedagodgica

— Exposicéo e Analise dos Dados

Este capitulo surge como complemento de abordagem tedrica, sendo descritos
os conceitos de diferenciacdo pedagdgica, os procedimento utilizados pelas
educadores de infancia, quanto ao seu processo de planificacédo, operacionalizacdo e
avaliacdo, sobre o qual foram gquestionados ao longo da entrevista (cujas transcricoes

constam no anexo ) . Numa primeira fase, serdo caraterizados os entrevistados.

3.1. Caraterizagéo dos Entrevistados

O Bloco | do guido elaborado corresponde a caraterizacdo dos entrevistados,
0 que me permitiu recolher informacdes importantes acerca dos mesmos. Com este
pude constatar que a Educadora A tinha a idade de trinta anos e oito anos de servico,
dois em jardim de infancia e quatro na valéncia de creche até ao momento, estando a
exercer numa instituicao IPSS.

A educadora B tem a idade de vinte e cinco anos e dois anos de servico em

contexto de creche, estando a exercer numa instituicdo IPSS.

A educadora C tem a idade de vinte e sete anos e cinco anos de servico em

contexto de creche e jardim de infancia, estando no momento desempregada.

Exerce a profissao

Idade Situacdo actual Instituicao
ha...
EA 30 anos 8 anos Exerce IPSS
EB 25 anos 2 anos Exerce IPSS
EC 27 anos 5 anos Desempregada Exerceu na Rede Privada

Quadro 1- Caraterizacdo das educadoras entrevistadas
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3.2. Concepcdes dos entrevistados acerca do conceito de diferenciacéo
pedagodgica — Apresentacdo e Analise dos Resultados

O campo das concepcdes pertence ao bloco Il do guido de entrevista, que tem
inicio no tépico do conceito de diferenciagdo pedagogica e quais as suas vantagens e
desvantagens.

Ao ser confrontada com esta questdo a Educadora A respondeu que “é ter em
conta todas as diferencas e semelhancgas existentes no grupo de criangas, ao nivel
dos interesses, capacidades e necessidades.”. Afirmou ainda que é corresponder as
caracteristicas da crianca individualizada ou as do grupo, proporcionando a todos as
mesmas oportunidades de aprendizagem, apontando este factor como a sua grande
vantagem.

Para a Educadora B a diferenciacdo pedagdégica “reside na adaptagédo de

atividades (curriculo) ao grupo ou até mesmo a cada crian¢a”. Salienta que cada
crianca tem o seu ciclo de desenvolvimento , por isso cabera ao educador efetuar uma
avaliacdo diagnostica ao seu grupo, de forma a detetar as suas necessidades e
competéncias prévias . Refere como vantagem deste processo uma “resposta mais
rapida as necessidades de cada crianga, sedimentar aprendizagens e proporcionar as
criangcas um maior apoio pedagoégico”. Afirma que ndo existe uma desvantagem, mas
salienta que o educador devera estar especialmente atento para que a crianga nao
possa vir a sentir — se discriminada pelos outros elementos do grupo.

A Educadora C, afirma que a diferenciagdo pedagodgica é “a capacidade de

adaptar o método de ensino — aprendizagem tendo em conta as diferencas das
crianca, de modo a que o aluno atinja 0 maximo de objetivos didaticos”. Aponta como
vantagens todo o método e as suas caracteristicas, uma vez que trata — se de um
método que “permite uma aprendizagem igualitaria por parte dos alunos”. A
desvantagem mencionada prende — se com o numero elevado de criancas que
constituem cada grupo, acrescendo a dificuldade em responder as necessidades de
todas do mesmo modo, por vezes, prejudicando algumas delas.

Quanto ao topico dos fatores condicionantes das diferentes aprendizagens,
contatei que a Educadora A afirma que “tudo pode condicionar, desde fatores
genéticos até ambientais. Nos ambientais penso que conseguimos atuar mais
diretamente, pois tudo na sala de atividades € condicionador da aprendizagem,
passando pelo espaco fisico até as expectativas do educador face as criangas”.
Salientando que neste ultimo é possivel atuar mais diretamente, pois 0 ambiente em si
€ um condicionador de aprendizagens (espaco fisico até as expectativas do educador

ou as criangas), sendo dois aspetos que requerem uma gestdo extremamente
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cuidadosa e bem planeada para que a sua influencia na aprendizagem das criancas
seja positiva.

Por sua vez, a Educadora B, tal como a Educadora A, aponta como factores
condicionantes o0 genético (informacdo genética da criangca, por exemplo,
hiperatividade, dislexia, défice de atencdo) e o social. (meio em que se insere a
crianca e 0 seu ambiente socioecondmico). Salienta que “estes dois factores podem
estar associados ou ndo, contudo em qualquer um dos casos o educador devera estar
atento ao seu desenvolvimento, para conseguir oferecer ao grupo atividades diversas
e criativas que ajudem a crian¢a a desenvolver o gosto pela aprendizagem.”

JA4 a Educadora C, refere que “os factores que podem condicionar a
aprendizagem sao o0s internos ao préprio individuo ou externos”. Os internos
relacionam — se com as préprias caracteristicas das crianca, tais como fatores
cognitivos, percepcionais, de atencdo e memoria, fatores socioculturais e até
emocionais.

No que concerne ao topico de questao acerca da opinido sobre a adaptagdo do
curriculo, a Educadora A afirma que concorda com esta adaptacao, pois acredita que
“é essencial no trabalho desenvolvido com um grupo de criangas do pré-escolar /
creche”, referindo que a adaptacdo do curriculo € parte integrante da diferenciacao
pedagdgica. Acrescenta ainda que para alcancar os objetivos definidos, caso seja
necessario adaptar o processo, este deve ser realizado.

A Educadora B, concorda efetivamente com a adaptacdo do curriculo,

afirmando que quando “o educador verifica que tem de readaptar o curriculo a crianca
ou até mesmo ao grupo, este ndo deve hesitar a sua adaptagcdo”. Assim evita ndo ser
capaz de suprimir as necessidades das criancas, impedindo que estas se sintam
inferiorizadas, uma vez que ndo conseguem acompanhar as outras crian¢cas do grupo.

No caso da Educadora C, tal como ambas as Educadoras anteriores, declara

que concorda com esta adaptacdo. Reforgcando que “estamos numa educagéo para
todos, por isso temos de tentar da melhor maneira chegar a todos de igual modo.”

Relativamente ao ponto acerca do papel do educador e da crianca numa
pedagogia diferenciada, a Educadora A declara que o educador tem o papel de
“mediador, observador e participante, planeador, orientador e avaliador”” Por seu
lado, atesta que o papel da crianca € o de “participante ativo, avaliador e planeador
com a orientacdo do educador”.

No opinido da Educadora B, ao educador cabe o papel de “planeador e
organizador de um ambiente estimulante e rico, observador e participante, registando

todas as acbes e comportamentos das criancas; orientador de atividades e
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brincadeiras e acima de tudo”, salienta que “o educador devera ser um bom ouvinte,
alguém digno da confianca da crian¢a”. Quanto ao papel da criancga, refere que esta
“deve ser organizadora, saber retirar o melhor de cada atividade, observadora para
gue consiga reproduzir tudo o que lhe é pedido, participativa para que possa aprender
e se desenvolva”. Salienta que a crianga devera ser “essencialmente ela mesma”.
Quanto a Educadora C, considera que o papel do educador “é orientar a
crianca no uso das suas competéncias para que resolva por si problemas concretos”.
Acrescenta ainda que a crianca deve ser estimulada a experimentar e a descobrir, 0

que a levard a realizar aprendizagens.

Concecodes acerca da Diferenciacao Pedagédgica

Conceito Papel do Educador
- Adaptar as atividades - Mediador, observador,
(curriculo) segundo as participante, planeador,
necessidades, interesses e orientador, avaliador e
capacidades das criancgas; bom ouvinte.

- Adaptagcdo do método de
ensino — aprendizagem.

Quadro 2 — Andlise das Concecdes das Educadoras entrevistadas

3.3. Praticas e Estratégias/ Planificacéo

O bloco Ill do mesmo guido de entrevista, diz respeito as praticas e estratégias
de acdo pedagdgica e planificagdo. O mesmo inicia — se com uma abordagem ao
tépico dos itens privilegiados na planificacdo e nas dificuldades encontradas ao
elaborar a mesma.

Respondendo a este topico, a Educadora A afirma que privilegio a

intencionalidade educativa, que é também o item que maior dificuldade me coloca”.
Esta deve ser realizada atendendo as caracteristicas do grupo, para que a pratica
educativa possa fazer sentido, e , por sua vez, a planificagao.

A Educadora B, respondeu que “os itens variam de semana para semana
dependendo daquilo que eu quero aferir, tendo em conta as necessidades e as
dificuldades de cada crianga ou do grupo.” Por esse motivo, € necessario adaptar e
reformular as atividades que implementa para que todas as criangas tenha

oportunidade de participar e aprender.
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J& a Educadora C, reforca que “privilegio os conteldos e as estratégias, pois
procuro que seja um a pedagogia diferenciada e este é sempre o ponto mais
trabalhoso.”

No tépico que concerne as preocupacdes face a implementacdo de uma
pedagogia diferenciada e dos aspetos a serem considerados, a Educadora A declara
que preocupa — a “ndo conseguir “chegar” a todas as criangas, ndo consequir orientar
alguma delas no seu percurso de modo a superar as dificuldades ou necessidades
que tem, mesmo diferenciando!” Salienta que, por este motivo, procura estar atenta as
suas expectativas pessoais, exigéncias e adaptacdes para cada crianca.

No que toca a Educadora B, esta refere como principal preocupagdo “néo
conseguir satisfazer as reais necessidades das criangas”. Uma vez que, cada crianga
€ um elemento Unico, e dessa forma necessita que o educador oriente as suas
aprendizagens respeitando o seu desenvolvimento.

A Educadora C salienta que € essencial “ter em conta 0 meio social, a idade, o
desenvolvimento da uma e (por vezes) o ritmo de cada uma”, considerando estas as
suas preocupacoes.

O tdpico seguinte prende — se com 0 modelo de planificacdo usado por cada
educadora e em que sentido esta comtempla a diferenciacdo pedagdgica. Neste
ponto, a Educadora A, afirma que a sua planificacdo comtempla a diferenciacdo na
medida em que planifica “para o grupo e para cada crianga (podendo incluir atividades
para o grupo, para pequenos grupos ou individuais).”. Salienta que, a intencionalidade
educativa tem em conta as caracteristicas do grupo e da crianca, individual.

A Educadora B, inicia 0 seu ano letivo com um periodo de observagéo

diagnostica para todas as criancas, afim de perceber quais as necessidades de cada
uma. S6 entao, “elaboro atividades para o0 grupo e para cada crian¢a”. Desta forma, as
criancas poderdo desenvolver novas aprendizagens, como também mostrarem o que
fazem de melhor.

No que toca a Educadora C, refere que “é nas estratégias que procuro
adequar o que é feito”. Neste sentido, e este o factor em que procura dinamizar as
atividades de modo a responder as necessidades de cada crianga.

No tépico que menciona a preparacdo dos materiais relativamente a
diversidade das criancas e quais os factores a privilegiar, a Educadora A afirma que
“os materiais tém que se adequar a todas as criancas, de modo a que todas os
consigam manusear / interpretar”, salienta que ndo devem ser “demasiado faceis ou
previsiveis, para que sejam desafiadores.”

Na opinido da Educadora B, tal como “todas as criancas possuem diferentes
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niveis cognitivos, os materiais tém de ser adaptados a elas, de modo a serem
interessantes, desafiadores e aliciantes.”. Esta adaptacao dos materiais devera ser
realizada de forma a ndo serem demasiados simples ou complexos, evitando a
desmotivagéo da crianca.

Por fim, a Educadora C refere que apenas que sim, “a preparacdo dos
materiais também tem em conta a diversidade das criancas para que todas elas

possam tirar partidos deles”.

3.4. Operacionalizagao

O campo da operacionalizagdo diz respeito ao bloco IV do mesmo guido de
entrevista, 0 mesmo tem inicio com uma abordagem a questdo dos factores que
condicionam a definicdo de estratégias de diferenciagéo.

Como resposta a este topico, a Educadora A relatou que os factores que
condicionam esta pratica educativa prendem — se com “o nivel de desenvolvimento
da(s) crianca(s) e o desenvolvimento esperado para a sua idade, podem condicionar”.
Acrescenta que o0s recursos disponiveis podem também ser condicionantes (por
exemplo, falta de recursos humanos), podendo dificultar a aplicagdo de uma
pedagogia diferenciada, uma vez que esses recursos sdo comtemplados nas
estratégias definidas.

A Educadora B, também aponta que o ‘“principal fator que encontro podera ser
a falta de recursos disponiveis. Estes recursos podem ser tanto humanos como
materiais’.

Na opinido da Educadora C, “o numero elevado de alunos por sala” € um
grande condicionante da delineacao de estratégias de diferenciacdo, podendo nao
chegar a todas as criangas.

O tépico seguinte trata das estratégias usadas pelas educadoras no que
respeita a organizacao do ambiente educativo. Para este ponto, a Educadora A afirma
que, organiza o ambiente educativo “de modo a que tenha alguma flexibilidade (...) dé
diferentes possibilidades as criancas (...), sem descurar a previsibilidade de que
também necessita”, permitindo que tanto educadora como criangas 0 possam
reorganizar sempre que necessario.

Quanto a Educadora B, relata que. ‘“tento numa primeira fase, encontrar um
ambiente tranquilo e livre de distragBes, ou seja, para que o ambiente seja 0 mais
calmo possivel.” Para que isto aconte¢ca € necessario o apoio da auxiliar de sala para

que as criancas se possam focar no que é pretendido. Acrescenta que, procura
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implementar atividades criativas, para que possa transmitir os conteudos pretendidos,
de forma divertida e motivadora.

No caso da Educadora C, salienta que procura ‘trabalhar em pequenos grupos
de modo a poder chegar todas a todos de igual modo”.

Na pergunta, “de que forma estimula as criangcas a participar no ambiente

educativo?”, a Educadora A respondeu que procura dinamizar o espaco, introduzindo

novos elementos; organizando — o de forma simples e de facil acesso para as
criancas, permitindo — lhes diferentes utilizacfes.

A Educadora B afirma que, procura estimular as criancas de forma criativa,
introduzindo novidades sempre que possivel. Permite assim ao grupo explorar novos
materiais de forma livre e consciente.

No caso da Educadora C, declara que procura criar atividades dentro dos
interesses e gostos das criangas, partindo dos mesmos para as aprendizagens a
realizar.

Na topico seguinte, foi questionado acerca da forma como cada educadora
equaciona a sua pratica de maneira que inclua as diferentes necessidades e
caracteristicas das criancas, ao qual a Educadora A respondeu que era necessario e
fundamental “conhecer muito bem o grupo e cada crianca”. Reforcou que apenas
desta forma serd possivel definir objetivos e diferentes intengcdes para cada
necessidade.

No caso da Educadora B, esta procura ‘realizar numa primeira fase, um

periodo de diagnostico para conhecer as reais necessidades de cada crianca”.

Ja a Educadora C, refere que procura que “as criangas crescidas ou maturas
ndo desmotivem, e que as mais pequenas ou imaturas consigam aprender o que esta
a ser trabalhado”.

Por fim, no ultimo tépico do mesmo bloco guido de entrevista, foi indagado
acerca da forma como as entrevistadas organizam o grupo na sala de aula e quais os
objetivos dessa mesma organizacdo. Como resposta a esta questdo, a Educadora A
afirma que o objetivo primordial € o grupo ser autbnomo na utilizacdo do espaco da
sala, logo deve ser organizado de diferentes formas conforme as atividades a
desenvolver. Acrescenta ainda que, quando em pequenos grupos privilegia atividades
orientadas pela propria; e que em pequenos grupos ou em atividades individuais
também realiza atividades orientadas mas de forma a usar o espaco para brincadeiras
livres, dando a possibilidade do grupo realizar diferentes atividades dentro do mesmo

espaco.
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A Educadora B, afirma que a sua forma de organizacdo é o mais heterogenia
possivel, procurando orientar as atividades de forma a que as criancas mais
autbnomas auxiliem as menos autonomas. Acrescenta que esta estratégias € também
usada em brincadeiras livres, onde os mais velhos recriam situagcdes de imitacdo dos
mais velhos.

No caso da Educadora C, declara que organiza 0 espago sempre em
pequenos grupos quando as atividades programas necessitam de maior atencdo e
apoio por parte da prépria. Por outro lado, organiza em grande grupo sempre que
pretende estimular a area de formacao social, contando histérias, catando, dancando

e realizando outras tarefas para o mesmo fim.
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Itens
privilegiados

- Intencionalidade
Educativa;

- Tema a trabalhar
e 0s objetivos a
aferir;

- Conteudos e
estratégias.

Aspetos
a considerar

- Caracteristicas,
necessidades e
expectativas da
crianga;

- O meio social,
idade e
desenvolvimento
de cada crianga;

Dificuldades
encontradas

- Reformulacéao e
adaptacao das
atividades as
necessidades das
criangas;

- Os conteudos e
as estratégias a
definir.

Factores
condicionantes
da definicao de

estratégias

- O desenvolvimento
das criangas;

- Falta de recursos
humanos e/ou
materiais;

- Disponibilidade para
flexibilizar a
planificacao:

- Numero elevado de
criangas por sala.

Organizacaodo
ambiente
educativo

- Ambiente flexivel,
com varias
possibilidades de
exploracgao;
-Espaco
previsivel,
tranquilo,
0 mais
calmo
possivel.

Quadro 3 — Andlise das questbes acerca da Planificacdo, das Estratégias e da Operacionalizag&o.
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Aspetos a
considerar
nesta pratica

- Conhecer o
grupo e cada
crianga;

- Motivar todas
as criangas.






3.5. Avaliacéo

O campo da avaliagédo diz respeito ao Bloco V do mesmo guido de entrevista.
Este inicia — se questionando as educadoras entrevistadas acerca do tipo de avaliagdo
privilegiada pelas mesmas e a justificagéo da sua escolha.

Neste caso, a Educadora A afirma que privilegia um tipo de avaliagdo que lhe
permita “perceber se o desenvolvimento das criangas vai de encontro ao que €
esperado para a sua idade”, usando tabelas de registos. Desta forma, é — lhe
permitido atender as particularidades de cada crianga. A avaliagdo da execuc¢do da
planificacdo, é efetuada de forma a perceber se foram alcancados os objetivos
propostos e se estes estavam adequados as necessidades do grupos e de cada
criangas.

A Educadora B, declara que efetua notas de campo, que lhe ‘“permitem
descrever melhor o desenvolvimento do grupo e de cada crianga”. Posteriormente,
baseando — se nessas notas reflexivas, elabora tabelas de avaliagdo, com o0s objetivos
previamente estabelecidos.

Ja a Educadora C, refere que efetua um tipo de “avaliacdo qualitativa, pois
nestas idades a aprendizagem acontece de forma gradual’, nem sempre
imediatamente perceptivel em todos os dominios.

Apoés a abordagem ao tépico anterior foi questionado as educadoras se estas
consideravam os resultados das suas avaliagbes para posteriormente planificar novas
atividades, ao qual a Educadora A salientou que “a avaliagdo é essencial a
planificagdo”, sem avaliar ndo é possivel definir objetivos que procurem responder as
necessidades reais das criancas e refletir acerca da sua pratica.

A Educadora B, considera muito importante ter forma de ‘prever se as

atividades propostas serdo realizadas com sucesso”, e se estas promovem a
aprendizagem das criancas, consoante as suas necessidades, adaptando -as ao
grupo.

No caso da Educadora C, salienta a importancia da avaliagdo como
complemento a planificacdo, pois “por vezes, € necessario trabalhar mais
determinadas areas para que as criangcas tenham a possibilidade de as desenvolver
face a outras que ja dominam melhor.”

Seguidamente, foi abordado o tépico acercas dos instrumentos de avaliacao
privilegiados pelas entrevistadas, ao qual a Educadora A respondeu que usa como

instrumentos tabelas de avaliagdo, enfatizando que estas lhe permitem comparar o
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perfil de desenvolvimento esperado para a faixa etaria de cada crianca e perceber
quais as competéncias que ja desenvolveu.

Por sua vez, a Educadora B refere que os instrumentos que mais usa Sao as
notas de campo e, posteriormente, as tabelas de avaliacéo.

J& a Educadora C, refere que usa_ como instrumentos de avalia¢cdo os préprios

produtos finais das criancas (trabalhos), registos fotogréaficos e apontamentos
pessoais que realiza.

Ao tépico seguinte concerne a abordagem aos dominios privilegiados na
avaliacdo (cognitivo, afetivo, motivacional, esforco, interacdo) e a sua justificacdo, ao
qual a Educadora A respondeu que néo opta por “um dominio em detrimento de outro.
Todos eles pertencem ao desenvolvimento global de uma crianga”, tornando — se
todos, portanto, inerentes a avaliagao.

No caso da Educadora B, afirma que para que uma crianga se desenvolva na
sua globalidade, todos os dominios devem estar presentes. Refere que “para que uma
crianca se desenvolva em harmonia, necessita que todos estes dominios estejam
presentes”.

Ja a Educadora C, afirma que considera todos os dominios, reforcando que

todos eles sao importantes em idade pré — escolar. Afirma ainda que, “a crianga deve
desenvolver-se num todo e ndo sé numa das partes.”

Seguidamente, foi questionado acerca da forma como cada educadora
incentiva as criangcas a participarem na sua avaliacdo, ao qual a Educadora A
respondeu que a avaliagdo que realiza com as criancas “prende — se mais na
avaliacdo das atividades e ndo na avaliacao do seu desenvolvimento”.

A Educadora B afirma que, a sua “avaliagdo reside (...) na observagdo
participante”, permitindo que o grupo/crianca seja espontanea. Acrescenta ainda que,
sempre que necessita de evidencias mais pormenorizadas implementa atividades
criativas que lhe permita obter as respostas que necessita.

Por fim, a Educadora C, refere que nao incentiva, realizando “a avaliagéo de
um modo natural no decorrer das atividades”.

Finalmente, o ultimo tépico bloco V, acerca da avaliagdo, aborda as formas de
reformulacdo usadas, de uma atividade, adaptando - a sempre que necessario,
reforcando o processo de aprendizagem; questiona — se também acerca da forma
como esta reformulacéo é realizada.

A esta questdo a Educadora A refere que, reformula as atividades “alterando a

duragcdo” da mesma; alterando a organizacédo do grupo; permitindo “as criangas que
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utilizem nas suas brincadeiras materiais dessa atividade; repetindo a atividade nos
dias seguintes, em vez de apenas quando planificado.”

No que diz respeito a Educador B, declara que a reformulacéo das atividades

€, muitas vezes, necessaria. Afirmando que esta “varia entre muitos aspetos, por
exemplo, a duracdo da atividade; o espago envolvente; os materiais a serem usados;
organizagdo o grupo a atividade.”

A Educadora C, afirma que as reformulacbes devem acontecer sempre que
necessario, numa mesma atividade. Salientando que “a repeticdo nestas idade € um
método de aprendizagem e se sinto que a atividade n&o funcionou daquele modo

reformulo e fago-a com a devida alteracdo de modo a conseguir atingir os objetivos”.

A Avaliacao

= O Tipo de avaliagdo privilegiada é a Qualitativa .
¢ Instrumentos usados:
Tabelas;
Registos escritos;
Notas de campo;

Registos fotograficos

= Factor importante na elabora¢do e/ou reformula¢do das atividades e/ou

planificacao.

# Todos os dominios (afetivo, cognitivo, motivacional, esforco, intera¢ao)

sao privilegiados, pois a crianc¢a deve desenvolver - se num todo.
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4. Sintese dos Resultados

Esta sintese comparativa emerge com o objetivo de analisar sinteticamente o
processo metodoldgico, mencionado durante a realizacdo das entrevistas, usado pelas
respetivas educadoras. Para Bardin (2009), a analise de contetdo, enquanto método,
torna-se um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens. A
autora defende que, “a analise de contetdo se faz pela pratica” (Bardin, 2009, p.51).

Com a analise dos resultados obtidos através das entrevistas realizadas
constatou — se que para o primeiro topico, acerca do topico respetivo as concepc¢des
de diferenciacdo pedagogica, as trés educadoras concordam que a pedagogia
diferenciada trata — se adequar os métodos de ensino — aprendizagem considerando
todas as necessidades das criangas e de um certo grupo de criancas, refletindo e
reformulando as suas praticas e intencdo educativa sempre que necessario. As

Educadoras A, B e C apontam o seu caracter igualitario como a sua grande vantagem;

sendo que a Educadora C refere ainda que a sua desvantagem prende — se com o
elevado namero de criangas por sala, factor que pode tornar — se impedidor de
responder as necessidades de todas as criangas. Ja a Educadora B refere o factor
discriminacdo como uma possivel desvantagem, caso o educador ndo seja atento ao
sinais e necessidades das criangas, bem como a forma como processa a
diferenciacéo pedagogica.

Segundo Allan e Tomlinson (2002, citado por Melo, 2011) os educadores
deverdo ser detentores de uma acdo pedagogica diferenciada, atentando aos
interesses e capacidades de aprendizagem de cada crianga de modo a promover as
suas aprendizagens.

Ja Perrenoud (1999, citado por Ferreira s.d) destaca a importancia da
diferenciagdo pedagdgica como forma de desenvolvimento e progressao de todas as
criancas, oferecendo — lhes igualdade de oportunidades.

Também Rolddo (2003), afirma que a diferenciacdo pedagdgica tem como
objetivo a obtencdo de resultados comuns, que se constroem através dos projetos
educativos e com estratégias usadas para chegar aos objetivos definidos, para que
todas as criancas tenham a oportunidade de alcancar o mesmo nivel de
aprendizagem. (Roldao 1999).

Para o tépico de questdo: opinido acerca da adaptacdo do curriculo, numa

tentativa de suprimir as necessidades de cada criangca tendo em conta as suas
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caracteristicas individuais, conclui — se que todas as Educadora (A,B, e C) concordam
com a adaptacao do curriculo como forma de suprimir as necessidades das criancas;

a Educadora A e B salientam que sendo uma acao pedagodgica diferenciada é

fundamental adaptar o processo ensino — aprendizagem, sendo até necessario. A
Educadora B enfatiza ainda que o educador nunca devera mostrar — se hesitante ao
fazé —lo.

Relativamente ao tépico de questdo: itens privilegiados na planificacdo e
dificuldades encontradas ao planificar; conclui — se que a Educadora A privilegia a
intencionalidade educativa, uma vez que sao valorizadas as caracteristicas da crianca
e do grupo; ao contrario da Educadora C que privilegia os contelidos e estratégias e
salienta que sendo uma pedagogia diferenciada este constitui o factor de maior
atencdo. J4 a Educadora B, afirma que os itens privilegiados variam consoante 0s
temas que pretende trabalhar, bem como, as necessidades das criangas.

Segundo Ribeiro (1990), durante o processo de planificacdo, o educador detém
a responsabilidade de fixar objetivos e atividades relacionadas com as necessidades e
interesses das criangas, estando em concordancia com as fases de desenvolvimento
das mesmas, e se estas se encontram maturas e motivas para realizar determinada
aprendizagem.

Para o topico de questao: factores que condicionam a definicdo de estratégias
de diferenciacdo; a Educadora A refere o nivel de desenvolvimento das criancas face
ao desenvolvimento esperado para a sua faixa etaria, salienta também os recursos
quer humanos quer materiais, e ainda a disponibilidade para flexibilizar face a
necessidades no momento. Tal como a Educadora A, a Educadora B, aponta como
factores condicionantes, a falta de recursos (humanos e/ou materiais) Ja a Educadora
C apenas enfatiza o factor “niumero de elementos elevado” por cada sala.

Segundo Allan e Tomlinson (2002, citado por Melo, 2011), € muito importante
que os educadores tenham em conta na sua sala de atividades as questbes da
diferenciacdo pedagodgica, pois existem criangcas com diferentes graus de
dificuldade/capacidade e todas elas tém o direito a um ensino adequado as suas
carateristicas.

No que diz respeito ao topico de questdo: estratégias e estimulos aplicados
para que as criancas participem na organizacdo do ambiente educativo; as

Educadoras A, B e C apontam que procuram dinamizar o ambiente, para que este va

ao encontro dos interesses e gostos das criangas, organizando — o de forma simples e
que permita uma boa utilizacdo para as criancas. Pisa (2005) vem salientar as

questdes da participacdo das criancas na organizacdo do ambiente educativo, pois
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afirma que é importante discutir as mudancgas ocorridas na sala de atividades, para
gue as mesmas consigam adaptar-se as mudancas ocorridas e nao fiquem receptiveis
a aprendizagem.

No que concerne ao topico de questdo: equacionar a pratica educativa de
forma a incluir as diferentes necessidades e caracteristicas das criancas; a Educadora
A salienta que para incluir na sua préticas as diferentes caracteristicas das criangas &
essencial conhecer muito bem o grupo e cada criangca, na sua individualidade.
Acrescenta ainda que s6 desta forma € possivel definir objetivos e adequar as
intencBes as necessidades das criancas. Em concordancia com a Educadora A, a
Educadora B também afirma que & necesséario realizar uma boa avaliagdo diagnostica
de modo a conhecer bem o grupo.

Por outro lado, a Educadora C preocupa — se mais com o factor desmotivagao,
Nno que respeita as criangas mais maturas, e no casos das criangas mais imaturas, que
estas aprendam o que estd a ser trabalho; ndo mostrando especial atengdo nos
objetivos mas sim nas aprendizagens conseguidas.

Para o tépico de questdo: tipo de avaliagédo privilegiada e sua justificagdo, em
conjunto com o tépico de questdo: tipos de instrumentos de avaliagdo privilegiados,
conclui — se que tanto a Educadora A como a Educadora C optam por uma avaliacdo

qualitativa, visto esta acontecer progressivamente. No entanto, no caso da Educadora
A, esta usa tabelas de avaliacao e registos escritos; ao contrario da Educadora C que
realiza apenas apontamentos pessoais acerca dos desenvolvimentos de cada crianca
e do seu progresso durante as atividades realizadas, que fundamenta com os
produtos finais, registos fotogréfico e de video.

A Educadora B, afirma que as notas de campo séo o tipo de instrumento que
privilegia. Estas séo usadas, posteriormente, para a realizacdo das tabelas de
avaliacdo, previamente elaboradas.

A Educadora A salienta ainda que “a execuc¢éo da planificacédo € avaliada de
modo a perceber se foram ou ndo alcancados os objetivos propostos, e se estava
realmente adequada as necessidades”.

No tépico de questdo: dominios privilegiados na avaliacdo (cognitivo, afetivo,
motivacional, esforco, interacdo) e justificacdo; pude concluir que as trés educadora
privilegiam todos os dominios e afirmam que todos eles sé&o parte do desenvolvimento
global da criang¢a, logo todos eles s&o importantes na avaliagéo.

No que diz respeito ao topico: formas de incentivo as criancas para
participarem na avaliacdo; conclui — se que a Educadora A, néo realiza uma avaliagdo

do tipo autoavaliacdo de competéncias com as criancas, mas sim a avaliacdo das
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atividades. Procura saber quais as atividades que mais agradam as criancas e quais
gostariam de realizar. Quanto a Educadora B, afirma que a sua avaliacao reside na
observacéo participante, permitindo a espontaneidade do grupo/crianca; acrescenta
que sempre que necessario realiza atividades concretas que, a partida, Ihe dardo
respostas mais concretas, para proceder a avaliacao desses determinados itens.

Jéa a Educadora C ndo promove nenhum incentivo para a realizagdo de uma
avaliagdo por parte das criancas, afirmando que esta se desenvolve de forma natural,
no decorrer das atividades realizadas.

E de salientar que a avaliacdo € um bem essencial na medida em que ajuda os
educadores a acompanharem as criangas no seu processo de aprendizagem e assim
desenvolverem competéncias (Rolddo, 2005). No entanto, ha necessidade de
participacdo das mesmas na sua avaliacdo, para que estejam atentas a sua propria
evolugéo (Gaspar, 2010).

Por fim, no ultimo tépico de questéo: reformulacdo das atividades de forma a
reforcar o processo de aprendizagem (como?); reconhegco que compreendi que o
papel reflexivo do educador é extremamente importante para reformulacéo da prética,
sendo que esta pratica constitui uma competéncia essencial para a acao educativa

diferenciada. Contudo as Educadoras A e C salientam a sua importancia, que nos

permite modificar a nossa agdo e aperfeicoa — la. A Educadora B, acrescenta ainda
que, estas reformulacdes podem variar entre varios aspetos, referindo como
exemplos, os materiais, a duracdo da atividade, o espac¢o envolvente e a organizagao
do grupo.

Com esta entrevista semi-diretiva beneficiei da oportunidade de recolher a
opinido de trés educadoras de infancia em diferentes fases da sua carreira,
relativamente ao processo de planificacdo, operacionalizacdo pedagdgica e avaliacdo
numa perspectiva diferenciada no processo de ensino — aprendizagem.

Tive também a possibilidade de averiguar, através de conversa informal e de
algumas das respostas recolhidas (nomeadamente no que concerne as estratégias e
operacionalizacdo) que com o avancar dos anos de carreira o educador conquista
maiores competéncias, obtendo a capacidade para definir um conjunto de estratégias
que sejam favoraveis a diferenciacdo pedagdgica e consequente aprendizagem por
parte das criancas, considerando a sua individualidade. Sendo uma das concepcdes
que influencia os educadores/professores é a experiéncia profissional, uma vez que &
através desta que desenvolvem a capacidade de se autoavaliar e de avaliar as
criangas com que se encontram a trabalhar, e de construirem uma planificacdo

adequada as mesmas (Alves, 2004, citado por Clérigo, 2008).
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Pude constatar qual a definicdo de diferenciacdo de cada educadora, assim
como a forma de cada uma delas implementar este método pedagdgico durante a sua
intervencdo pedagdgica.

Também constatei que a crianca deve ser proporcionada uma diversidade de
materiais no que concerne a exploracao da sua criatividade e imaginacdo e nao limitar
ou condicionar o acesso a diferentes materiais ou recursos essenciais ao
desenvolvimento da sua capacidade criativa.

Conclui que a pedagogia diferenciada devem ser desenvolvida atendendo a
diferenciacdo de conteudos, de actividades em situacbes concretas e as
caracteristicas das criangas, aos seus interesses e ritmos de aprendizagem,
colocando-as no centro do processo formativo.

Neste sentido, concordo com as palavras de Boal e outros (1996, p. 19)
quando referem que “cada educador devera ver o ser diferente de todos 0s outros,
com especificidades préprias, condicionadas e condicionantes, e ajuda-lo a encontrar

o melhor caminho para o seu préprio processo de aprendizagem.”
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Reflexdo Final

A realizacdo do presente relatério final para obtencdo do grau de mestre em
Educacdo Pré — Escolar, revelou-se muito importante para a minha formacéo
enquanto futura educadora de infancia, na medida em que foi possivel estruturar uma
reflexdo pessoal sobre 0s estagios realizados, tanto em contexto de creche como de
jardim de infancia, reflexdo essa que partiu dos aspetos positivos e negativos, bem
como das situacdes a melhorar e das evolugdes ocorridas.

Todo este processo reflexivo e investigativo contribuiu para o desenvolvimento
de competéncias ao nivel da minha formacéo profissional, uma vez que ao identificar
os erros e fragilidades, mais facilmente sera possivel aperfeicoa — los e assim tornar-
me uma melhor profissional de educacdo. Os aspetos positivos que foram melhorados
também s&o muito importantes como uma forma de reflexdo, servindo para
compreender o que foi bem conseguido (pessoalmente e profissionalmente) e assim
continuar reforcar atitudes e procedimentos numa futura prética profissional.

Os estagios efetuados contribuiram para superar uma das minhas maiores
preocupacdes, ou seja, a adequacgdo da planificacdo a heterogeneidade das criancas.
Posso afirmar que ocorreram muitas evolu¢gdes quanto a minha capacidade de
planificar/operacionalizar, uma vez que observando o0s grupos, pude verificar as
capacidades, dificuldades e restricdes de cada crianga e portanto adequar e adaptar
as atividades as mesmas.

Apbs a sintese comparativa dos dois estagios pude também comparar o meu
percurso de desenvolvimento profissional e assim perceber as evolu¢des ocorridas de
um estagio para 0 outro ou até mesmo 0s retrocessos existentes. Contudo, sdo os
aspectos bons e evolutivos que mais significado devem ter pois sdo eles que me
auxiliaram a progredir em tudo o que me limita até agora. No entanto, 0os recuos
também revelam importancia na avaliacdo, na medida em que me levarédo a perceber
as lacunas ainda existentes e as situacdes a melhorar.

A investigacdo efetuada também foi muito importante para o meu percurso,
pois possibilitou - me alcancar respostas importantes para a compreensdo da minha
guestao de investigacao, sobretudo, respostas que contribuiram para a superacao das
dificuldades diagnosticadas. Estas respostas chegaram por via da revisdo da
literatura, pois compreendi qual a base para uma boa planificacdo/acéo.

Como tal, segundo Ribeiro (1999), também compreendi que nao existem

“receitas” para o trabalho desenvolvido com as criangas, ou seja, quais as atividades
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mais adequadas. Este autor afirma que o educador tem a responsabilidade de definir
um curriculo que procure suprimir as necessidades das criancas, e para que tal
aconteca, € essencial adequar os objetivos e as atividades propostas, tendo em conta
a fase do seu desenvolvimento, e se a crianga esti matura e motivada para realizar
aguela aprendizagem.

Contudo, a maior aprendizagem ocorreu através dos inquéritos por entrevista,
pois estive perante trés educadoras de infancia a trabalhar na &rea e ao estarem em
constante contacto com a realidade da diferenciacdo pedagdgica, estdo aptas para
fornecer o maior nimero de informacdo que permita proceder a identificacdo de
aspetos essenciais a desmistificagdo da problematica escolhida.

Desde logo, as leituras feitas para enquadramento deste estudo
proporcionaram uma visao diferente do curriculo e do contexto educativo, incluindo os
seus agentes. Dessa reflexdo, ficou claro que o primeiro € um campo de decisdo
politica, onde estdo em confronto forgas sociais com interesses e posicdes
divergentes e, por vezes, antagonicas, contribuindo para avangos e recuos no
proposito universalmente aceite de oferecer a todos uma educacao de qualidade

Assim, pude compreender que € necessario envolver sempre nas planificaces
0s interesses e necessidades das criancas, assim como as suas propostas de
atividades ou ideias, para que as mesmas possam contatar com tarefas ou materiais
gue lhes suscitem interesse e curiosidade, e que ao mesmo tempo possibilitem a
aquisicdo de conhecimentos promotores de aprendizagem.

Por outro lado, ficou também evidente que é possivel aos agentes no terreno
agirem de forma a tornar o sistema educativo mais justo. Desse modo, cada
profissional docente pode intervir no sentido de proporcionar aqueles que sdo o
objecto central do seu trabalho as condi¢cdes de equidade que a lei Ines confere, mas
que, por vezes, a sociedade |hes nega. Conclui que a gestdo -curricular
consubstanciada na diferenciacdo pedagogica serd um dos caminhos a trilhar na
busca de solucdes para os desafios que a crescente diversidade de alunos nos coloca
e uma forma de tornar a escola verdadeiramente inclusiva, mas que simultaneamente
zelosa no seu papel essencial: o de partilhar o conhecimento com qualidade e em
condicdes de igualdade.

Através deste estudo também pude perceber que como futura educadora de
infancia deverei adaptar as atividades a cada crianca, colocando, se possivel, graus
de exigéncia diferentes para cada grupo (crianga), uma vez que cada grupo (crianca)

tem a sua idade, capacidade, necessidade e interesse.
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E de salientar que consegui compreender a importancia da adequacio das
planificacdes as necessidades e interesses das criangas, havendo, por vezes, a
necessidade de ajustar as atividades a uma criangca ou grupo em especial. Para além
disto, também se torna essencial a adaptacao da avaliagdo a estas mesmas criangas
OU grupos, pois estaremos a intervir com diferentes fases de desenvolvimento.

Julgo ainda ser importante referir que também desenvolvi a capacidade de
adaptacdo da planificacéo através do contacto com as criangas, uma vez que ao longo
do estagio pude observa — las, de forma a captar o que cada uma era capaz de fazer e
a existéncia ou ndo da necessidade de apresentar desafios mais complexos para
algumas. ApOGs a observacdo as criangas, tornava-se mais facil a adaptacdo da
planificacdo e a elaboracdo de estratégias que possibilitassem a aquisicdo de
conhecimentos por parte de todas.

Perante isto, posso afirmar que a questdo de investigagdo escolhida ndo sé
contribuiu para a minha formacdo enquanto futura educadora de infancia, como
permitiu perceber que ndo existem as tais “férmulas”, mas sim um trabalho complexo
de observacao e diagnostico de cada grupo de criangas.

No entanto, gostaria de mencionar que nem todo o processo de investigacéo
teve 0 seu carater positivo, uma vez que o tempo ndo me permitiu desenvolver estas
guestdes, através de um estudo mais aprofundado. Seria relevante aumentar o grupo
de entrevistados, de forma a recolher mais informagbes quanto ao estudo por mim
proposto. Também teria sido uma mais-valia para este estudo a investigacdo da minha
propria pratica (através das planificacdes e dos diarios de bordo), comparando assim
0s meus procedimentos com o das outras educadoras . poderia ser uma possibilidade
para um estudo futuro, realizar uma investigacdo acerca da minha propria pratica
pedagdgica no que respeita a implementacdo de uma diferenciacdo pedagodgica,
permitindo — me obter uma visdo reflexiva da acdo educativa que poderei vir a praticar
neste sentido, melhorando — o.

Para terminar, posso afirmar que todo o trabalho desenvolvido neste relatorio
final tem grande relevancia, ja que consolidou as minhas aprendizagens através de
uma atitude reflexiva e investigativa por ele promovida. Aprendi que é importante que
todo o educador tenha uma atitude reflexiva acerca da sua préatica e esteja sempre
disponivel para reformular, adequar objetivos e estratégias ao contexto e ao grupo de
criangas que tem na sala.

Segundo Coutinho et al (2009) a Investigagdo - Acdo pode ser descrita como
um conjunto de metodologias de investigacdo que compreendem conjuntamente agao

(ou mudanca) e investigacdo (ou compreensao), assente hum processo ciclico ou em
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espiral, que intercala entre acdo e reflexdo critica, onde nos ciclos posteriores séao
aperfeicoados os métodos, os dados e a interpretacdo, feita a luz da experiéncia
(conhecimento) obtida no ciclo anterior. Para tal existem atualmente diferentes
perspetivas, dependendo sempre da problematica a estudar, sendo que “o essencial
na Investigagao - Agdo € a exploragao reflexiva que o professor faz da sua pratica,
contribuindo dessa forma néo sé para a resolucdo de problemas como também (e
principalmente) para a planificagdo e introdugéo de alteragbes nessa mesma pratica”
(2009: 360).

Segundo Corteséo e Stoer (1997) o trabalho do professor ndo deve limitar-se a
transmissdo de conhecimento cientifico, devendo também ser uma atividade de
investigacdo com caracteristicas proprias “desenvolvidas na complexidade das
relagbes estabelecidas no tecido sociocultural e psicoafectivo onde ocorre a agdo
pedagogica (1997:11)”. Quer isto dizer que, segundo os autores, a produgédo de
conhecimento poderad acontecer no “exercicio da agdo pedagdgica” (1997:12), se o
professor agir como investigador, com base numa atividade de incessante
questionamento aos diferentes niveis de significado do que esta a fazer, com base na
agao pedagogica, e a producdo de conhecimento que consegue através e por meio
dos alunos, em processo de investigacao acgao.

Os autores defendem ainda que a agao desencadeada por um professor pode
ter fins de pesquisa e ndo apenas de intervencdo, ou seja, uma postura de
investigagao-agao por parte do professor pode funcionar como um dispositivo de
problematizacdo, “processo esse que esta na base do pensamento critico e na
capacidade de comunicar” (1997:13).

Por outro lado, como sabemos os profissionais de Educacdo estdo em
constante aprendizagem, dai a importancia da aquisicdo de competéncias

investigativas.
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Anexos






Anexo A- Rotina/ Calendarizacéo Diaria da sala de 2 anos — Creche

Horas 22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
8h30/9h00 Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento
9h00/9h30 Roda de Cancdes Roda de Cancbes Roda de Cancdes Roda de Cancgbes Roda de Cancdes

9h30/10h00 Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
Orientadas Orientadas Orientadas Orientadas Orientadas
10hh/10h30 Movimento Expressao Motora Movimento Expressao Motora Atividades/Biblioteca
10h30/11h00 Lanche da manha Lanche da manha Lanche da manha Lanche da manha Lanche da manha
Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
11h00711h30 Almogo Almogo Almogo Almogo Almogo
12h30 Sesta Sesta Sesta Sesta Sesta
Despertar Despertar Despertar Despertar Despertar
14h30 . L L . L
Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
15h00/15h30 Brincadeiras Brincadeiras Brincadeiras Brincadeiras Brincadeiras
Historias Histoérias Histoérias Historias Historias
15h30/16h00 Lanche da tarde Lanche da tarde Lanche da tarde Lanche da tarde Lanche da tarde
16h00/17h00 Atividades ludicas Atividades ludicas Atividades ludicas Atividades lGdicas Atividades ludicas
17h00/19h30 Prolongamento Prolongamento Prolongamento Prolongamento Prolongamento







Anexo B - Registo fotografico das atividades realizadas na sala de Creche













Anexo C - Rotina / Calendarizacao diaria da Sala de Jardim de Infancia

Horas De segunda a sexta Local

08:45 - 09:00 Polivalente
Atividades de apoio a familia

09:00 - 09:30 Sala
Componente letiva - acolhimento - preenchimento do quadro das presencas, tempo, tarefas,
partilha de novidades.

09:30 -10:30 Sala
Tempo em grande grupo, atividades propostas no ambito das Areas de Contetido.

10:30-11:00 Polivalente
Higiene - pequeno lanche e atividades educativas/livres no exterior.

11:00 - 12:00 Sala
Tempo de planear /atividades em pequeno grupo

12:00 - 13:30 Polivalente

Periodo de Almogo




13:30 - 14:00 Sala
Componente Letiva - tempo de grande grupo - recordar o almoco,
Hora do Conto

14:00 - 15:00 Sala

Tempo de planear / Continuacdo de atividades / Projetos

15:00 - 15:10 Tempo de recordar Sala
15:15 Encerramento da componente letiva Sala
15:50

Atividades de Animagdo e Apoio a Familia (Danga, expressao dramatica e pequenos
Construtores)
17:30

Conclusio das Atividades




Anexo D - Registo fotogréafico das atividades desenvolvidas na sala de

Jardim de Infancia

20 de margo — “A Primavera esta a
chegar”



7 de abnl - “E tu, como nasces?”

KT
2 " ‘ \‘\%\
£ >

9 de abril — Animais viviparos (cavalo)



10 de abnl - Amimais oviparos e
viviparos

14 de abnl - “Quem és tu?” e “Primavera ca vamos nds”



16 de abnl - “Constroi a tua arvore.”

17 de abnl - “ A maior flor do mundo” — mobil da pnmavera



20 de abril — “O pais das geométricas™

23 de abnl — “Diz — me quanto medes, dir — te — ei quem és?”

24 de abril — “Todas as sementes nascem de igual forma?” e “A viagem da
Sementinha™.



-—

5 de maio - “Vamos Cnar cores.”



LA AL LI L
LER LT

6 de maio — “Salto ou nio, eis a questdo” (trabalhando frutas e legumes) e “ Eu sou
quem eu quero ser  ( trabalhando a matematica)

7 de maio — Arvores do alfabeto e das palavras” (trabalhando a linguagem oral e a
abordagem a escrita).

8 de maio — Visita de estudo a sala de leitura da biblioteca Bemardo Santareno.



12 de maio — “ Menino ou menina eis a questao?” e “ Quantos sdao?”

13 de maio — “Oh Rita, constroi o teu rosto!™

14 de maio — “Esqueleto louco™ e “Toca a
mexer




15 de maio — “O que sentes?” e piquenique de despedida.






Anexo E — Reflexfes da pratica pedagdgica em contexto de jardim-de-infancia
Reflexdo primeira semana de Intervencao Individual

“O Educador ¢é o construtor e o gestor do curriculo, tendo em conta o Projeto
Educativo e o Plano Anual de Atividades da escola, assim como os saberes, 0 meio
dos seus educandos e as solicitagdes dos niveis de ensino subsequentes, a fim de
gue a educacdo pré-escolar, como primeira etapa da educacdo basica, se
desenvolva com qualidade, de forma a ser a estrutura de suporte de uma educacéo
que se desenvolve ao longo da vida”, “favorecendo a formagéao e o desenvolvimento
equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena inser¢cao na sociedade como ser
auténomo, livre e solidario.” *

Durante a primeira semana e numa forma de conhecer melhor o grupo e criar
ligacbes no dominio relacional com as criangas, optei por realizar atividades na area
de expressao plastica, motora e do conhecimento do mundo, tendo como tema de
base os animais oviparos e viviparos. Este surgiu de uma situagdo em contexto de
estagio, nomeadamente na semana de observacgdo, onde se falou sobre os ovos de
Pascoa e os coelhos, que por sua vez ndo sdo animais oviparos, deixando as
criangas intrigadas. Segundo Silva et al. (1997, p. 79) “a curiosidade natural das
criancas e o seu desejo de saber é a manifestacdo da busca de compreender e dar
sentido ao mundo que é prépria do ser humano e que origina as formas mais
elaboradas do pensamento, o desenvolvimento das ciéncias, das técnicas e,
também das artes”.

Para Banks (2002, p. 553) “o objetivo da educacao cientifica € fornecer o
contexto de aprendizagem, as experiéncias e as oportunidades de discussdo e
reflexdo necessarios a construcdo de esquemas mentais articulados, coerentes e
interligados, para compreensédo dos fendmenos naturais.” Defini assim a minha
intervengdo pedagogica nas areas acima referidas, indicadas nas metas curriculares
e nas OCEPE, pois cada uma centra — se nos dominios sensoriais e manipulativos
bem como no conhecimento do mundo que nos rodeia, que, na minha opinido
despertam um grande interesse na crianga e constituem uma boa forma de cativa —
la e prender a sua atencdo. Por um lado, a expresséo plastica constitui um meio
para a crianca conhecer o mundo que a rodeia, experimentar, criar e atribuir
significados a objetos, situagbes e experiéncias. Assim sendo, considero
fundamental a experimentacdo fisica de diversos materiais e técnicas variadas,
assim como através do contato com a natureza e 0 meio envolvente. S6 assim, as

aprendizagens estéticas e artisticas, a comunicacao e expressividade, na sua forma

! Documento Orientador para a Educagdo Pré — Escolar — Escola Basica e Secundaria das Velas.



mais complexa, se poderdo desenvolver com consisténcia e potencial. Assim é
referido nas OCEPE (Silva et al. 1997, pag. 55) “a educacdo estética, partindo do
contexto educativo da educacdo pré — escolar, estara presente no contato com
diferentes formas de expressdo artistica que serdo meios de educacdo da
sensibilidade. O contato com o meio envolvente, com a natureza e com a cultura,
permitirdo as criancas apreciar a beleza em diferentes contextos e situagées.”

Por sua vez, a expressdo motora € uma area de conteudo bastante
importante para o desenvolvimento da crianca. Segundo as OCEPE, o corpo que
esta vai progressivamente dominando desde o nascimento e cujas competéncias vai
tomando consciéncia, constitui a ferramenta de relacdo com o mundo e o alicerce de
todo o processamento do desenvolvimento e aprendizagem.

Ao entrar para a educacdo pré-escolar a crianca jA possui algumas
aquisi¢cdes motoras basicas, tais como andar, transpor obstaculos, manipular objetos
de forma mais ou menos precisa. Tendo em conta o desenvolvimento motor de cada
crianga, a educacdo pré-escolar deve proporcionar ocasifes de exercicio da
motricidade global e também da motricidade fina, de modo a permitir que todas e
cada uma aprendam a utilizar e a dominar melhor o seu préprio corpo. Por esta
razdo a minha interveng@o concentrou — se em pequenos jogos e exercicios para a
promocdo do desenvolvimento da motricidade global, aplicando em cada exercicio
diferentes formas de locomocgdo, saltos diversos, lateralidade e equilibrio. “A
diversificagdo de formas de utilizar e de sentir o corpo global — trepar, correr e
outras formas de locomogéo, deslizar, baloicar, rodopiar, saltar a pé juntos ou num
s6 pé, etc. — podem dar lugar a situagfes de aprendizagem em que h& um controlo
voluntario desse movimento — iniciar, parar, seguir varios ritmos e varias direcoes.
A inibicdo do movimento, ou seja, a capacidade de estar quieto e de se relaxar faz
também parte do trabalho a nivel da motricidade global.” (OCEPE, Silva et al.,
1997).

A exploracao de diferentes formas de movimento permite também apoderar-
se da consciéncia das diferentes partes do corpo, das suas capacidades e
delimitacdes, auxiliando a gradual interiorizacdo do esquema corporal e também a
tomada de consciéncia do corpo em relacdo ao exterior — esquerda, direita, em
cima, em baixo, etc. E conhecendo o seu proprio corpo e relacionando — o com o
espaco em que se insere que a crianca apreende as relagbes no espaco
relacionadas com a matematica e a geometria. Outro aspeto pertinente, muito
valorizado ao longo desta semana de intervencao, diz respeito a leitura de histérias
(que constituiram uma préatica constante durante todo o periodo de estagio) como

forma de despertar o interesse das criancas pelos livros e pelas varias formas de



escrita (poemas, lenga lengas, etc.), bem como suporte para despertar a sua
curiosidade.

O interesse pela leitura deve incutir — se desde cedo. Este gosto s6 se
consegue transmitir, quando quem Ié mostra uma paixdo enraizada pelos livros
(Gomes, 1996). Nos dias que correm sdo cada vez menos as criancas que tém
oportunidade de ouvir histérias no seu seio familiar. Por esta razéo, segundo o autor,
cabe aos educadores conscientes, criar e proporcionar situa¢cdes na educacgao pré-
escolar e na comunidade
escolar para alterar a situacao atual face a leitura e o uso de livros. O autor afirma
ainda que, “ Se a maioria da populagdo adulta ndo Ié, por que motivo assacar
responsabilidades aos mais novos?” (Gomes 1996, p. 12).

Num intuito de mostrar as criancas os varios tipo de escrita, e apresentacao
de histérias, foram usados livros e pequenas histérias em formato digital. Conforme
se salienta nas OCEPE (Silva et al, 1997) “a utilizagdo dos meios informaticos, a
partir da educacao pré — escolar pode ser desencadeadora de variadas situacdes de
aprendizagem, permitindo a sensibilizagdo a um outro cddigo, o codigo informatico,
cada vez mais necessario.” (p. 72). Antes de proceder a leitura de qualquer histéria
procuramos explorar 0s seus elementos paratextuais do livro, a capa, a contracapa,
a lombada, o autor, a diferenciacdo de palavra e letra, bem como o numero de
palavras constituintes do titulo. Considero importante abordar estes conceitos, ainda
gue de uma forma muito simples, pois através deles as criangas podem
contextualizar as historias.

Ouvir, ler, contar e recontar historias na infancia leva a apropriagdo de um
mundo de fantasia, personagens, situacdes, problemas e solugbes, que
proporcionam a criangca um enriguecimento pessoal e contribui para a formacgéo de
estruturas mentais que permitirdo compreender melhor e mais rapidamente, ndo s6
as historias escritas como o0s acontecimentos e situacdes do seu quotidiano.
Esquecemos muitas vezes que através das historias a crianca forma o gosto pela
leitura, enriquece o0 seu vocabulario, amplia o0 mundo de ideias e conhecimentos
desenvolvendo a linguagem e o pensamento.

As histérias estimulam a atencédo, a memodria, cultivam a sensibilidade e isso
significa educar o espirito, ajudam por vezes a resolver conflitos emocionais e, tdo
importante, estimulam o imaginario da crianga. Como recurso pedagdgico a histoéria
abre espaco para a alegria e o prazer de ler, compreender, interpretar a si proprio e
a realidade, por isso, vamos comegar a ler mais historias as nossas criangas. “Ler é
sempre uma forma de viajar, quer o mediador da viagem, quer o mediador da

viagem seja um livro, uma revista, o ecrd de um computador ou de um telemovel. O



passaporte exigido para essa viagem chama — se aprender a ler.” 2

Nesta primeira semana senti algumas dificuldades relativamente ao dominio
da gestéo de grupo, e ao controle do mesmo. As criancas, ndo estando habituadas a
noés e ndo vendo em nés uma figura de educadora, por vezes, nhdo prestavam
atencdo nem se mostravam interessadas em ouvir — nos. Isto criava uma grande
dificuldade em dar explicagdes e em comunicar com as crian¢as no decorrer de uma
intervencdo didatico — pedagdgica. Devido a esta agitacdo, a esta falta de controlo
do grupo, e provavelmente ao facto de ndo ser tomada pelas criangas como uma
figura de autoridade, ndo consegui concretizar a atividade de expressdo motora
planificada. Ao deparar — me com este problema, optei por, apés uma conversa com
0 grupo acerca do comportamento que estavam a ter, realizar com as criangas,
exercicios de relaxamento e respiracdo, apelando a fantasia e ao imaginario das
criancas. Penso ter sido uma boa decisdo visto que as criancas relaxaram e
acalmaram, tendo conseguido ainda realizar um dos exercicios estipulados.

Relativamente aos aspetos negativos, criou — me alguma dificuldade a
educadora cooperante realizar atividades paralelas as atividades em curso. Muitas
vezes as criangas eram chamadas pela educadora no momento em que realizavam
outra atividade, o que causava um ambiente de confusdo em que as criancas
dispersavam.

Um outro aspeto negativo passou pela dificuldade em me fazer ouvir. E certo
gue para as criangas, pode ser dificil aceitar um novo adulto na sala. Contudo, tive
muitas dificuldades em encontrar estratégias para que, pelo menos, me pudessem
ouvir. Com este problema, decidi conversar com as criangas, e encontrar algumas
formas de chamar a sua atencao, com estratégias como pedir que fizessem algum
tipo de exercicio num momento de muita agitacdo, ou ainda, cantar uma musica
para que o grupo acalmasse.

Como aspetos positivos considerei, o0 bom acolhimento, a nivel afetivo, pelas
criancas, pela educadora e pelas assistentes operacionais presentes na instituicao.

Contudo, concluo, que foi uma semana de aprendizagens. E essencial que,
como estagiarias, a terminar o mestrado, desenvolvamos capacidades estratégicas,
no dominio da gestdo do grupo, do espaco, no dominio pedagdgico, para que
possamos encontrar um bom caminho para ir ao encontro das necessidades e
interesses das criancas. Como futuras educadoras, € importante passar por estas

pequenas experiéncias, mas téo valiosas, e cheias de aprendizagens.

2 Sim — Sim, Inés (1946, p. 7) Ministério da Educag&o Direg&o -Geral de Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular
O Ensino da Leitura: Decifragcao



Reflexdo da segunda semana de Intervencéo Individual

“(...) Na prética dos jardins-de-infancia, se deve procurar sempre privilegiar
o desenvolvimento da crianca e a construgéo articulada do saber, numa abordagem
integrada e globalizante das diferentes areas.”™

Apds um didlogo com a educadora cooperante, nesta semana, optei por
organizar atividades relacionadas com a aprendizagem da Matemética,
nomeadamente a Geometria, relacionando - a com a Linguagem Oral e Abordagem
a Escrita e a Expresséo Plastica, e ainda a area do Conhecimento do Mundo e a
Expressdo motora (inserida na rotina da sala). Como o ensino pré- escolar, se faz
perseverar pela transversalidade de conteudos, tive a preocupacdo de relacionar
todas as areas sempre que possivel, o que se pode confirmar consultando a
respetiva planificacdo. A minha escolha quanto & abordagem da Matemaética,
nomeadamente a Geometria teve como principal motivo o de que a “(...) ideia que o
desenvolvimento matematico nos primeiros anos é fundamental, dependendo o
sucesso das aprendizagens futuras da qualidade das experiéncias proporcionadas
as criangas.”*

E no ensino pré — escolar que as criancas tém a possibilidade de ter contato
com esta area e comecam a construir a sua relacdo de conhecimento e
aprendizagem com a matematica, um aspeto crucial na sua aprendizagem no futuro.
A matematica esta presente em todo o dia a dia das criancas, cabendo ao educador
0 papel de proporcionar e fomentar experiencias e situagbes, criando formas de
incentivar as criancas a resolucao de problemas, dar acesso a histérias e livros com
nameros e padrdes, em sugerir tarefas de indole investigativa, na organizacéo de
jogos com regras, usando a linguagem matematica. Existem assim, inUmeras
ocasifes em que o educador podera trabalhar a matematica, e deste modo preparar
as criancas para a entrada no 1° ciclo.

No gue diz respeito a Geometria, esta vertente matematica, incorporada nas
OCEPE e nas metas de aprendizagem para o pré — escolar, estq constantemente
presente nas salas de atividades e na vida das criancas. Estas situacbes e
experiencias, realgam o valor pratico da Geometria, dado que a “utilizemos” quer
para resolver problemas quer para justificar fendbmenos da vida real. Desde muito
cedo que as criangas comegam a construir alguns conceitos geométricos simples e

de raciocinio espacial. Mesmo bebés ao olhar a sua volta vao adquirindo ideias

8 Ministério de Educacao, Metas Curriculares para a Educagdo Pré — Escolar, (1997).
4 CASTRO, Joana Pacheco de, 1953, e outro Sentido de nimero e organizagdo de dados: Textos de
Apoio para Educadores de Inf & ncia /Joana Pacheco de Castro, Marina Rodrigues



sobre as diferentes formas e organizacbes de espa¢co que o0s rodeiam. S0 estas
ideias que vao constituir uma base, embora rudimentar, para o desenvolvimento do
conhecimento geométrico e espacial.

Segundo o National Coucil of Teatchers of Mathematics a abordagem ao
ensino e aprendizagem da Geometria deve proporcionar as criangas, “analisar
caracteristicas e propriedades de formas geométricas bidimensionais e
tridimensionais e desenvolver argumentos matematicos acerca de relacdes
geométricas; especificar localizacdes e descrever relacdes espaciais recorrendo a
geometria de coordenadas e a outros sistemas de representacdo; aplicar
transformacfes e usar simetrias para analisar situacfes matematicas; usar a
visualizacdo, o0 raciocinio espacial e a modelacdo geométrica para resolver
problemas.” ®

Seguindo esta ideia, decidi abordar o tema das figuras geométricas e suas
carateristicas. Ao realizar estas tarefas é importante que as criangcas tenham contato
com materiais e fagam a manipulacdo dos objetos e a sua visualizagéo. Por este
motivo, o tema fora iniciado com uma pequena histéria acompanhada por fantoches
representativos das formas geométricas, que as criangas puderam manipular e
comparar. Seguidamente as criangas puderam fazer uma construgdo com as formas
geométricas em papel de lustro, criando uma figura. “E importante que as criangas
sejam envolvidas em atividades nas quais tenham de observar e manipular objetos
com varias formas geométricas, de modo a irem desenvolvendo a capacidade de
reconhecer essas formas. Fazer construcdes, recorrendo a materiais que
representam formas geométricas, tanto bidimensionais como tridimensionais, sao
experiéncias que poderdo contribuir para o desenvolvimento desta capacidade.”

Em idade pré - escolar, a caraterizacdo e apropriacdo das representacdes
visuais das figuras geométricas seja feita através da sua aparéncia, associando
muitas vezes a objetivos que as criancas manipulam diariamente, que se
assemelhem. Nesta fase, a crian¢ca ndo possui ainda um vocabulario geométrico que
Ihe permita identificar uma figura mas, contudo, ja é detentor de uma percepcao que
a permite reconhecer a forma. Também as OCEPE salientam o facto de a
exploracdo do espago possibilitar as criancas identificar e reproduzir diferentes
formas que, progressivamente, aprenderdo a diferenciar e a nomear (SILVA et al.,
1997).

5 Referidos em Van den Heuvel-Panhuizen, M. & Buys, K. (Eds.). (2005). Young children learn
Measurement and geometry (TAL Project). Freudenthal Institute, Utrecht University, The Netherlands
5 MENDES, Fatima, 1963-1963, e outro Geometria: texto de apoio para educadores de infa ncia
/Maria de Fatima Mendes, Catarina Coutinho Delgado



Articulando esta atividade com a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e
com a Expressao Plastica, e em jeito de diferenciacdo pedagdgica, as criancas mais
velhas, que irdo frequentar o 1° ciclo no proximo setembro, realizaram uma ficha de
identificacdo de cada figura abordada. Nesta ficha cada crianca representou a
respetiva figura e, auxiliado pela estagiaria que foi fazendo um registo escrito das
frases ditas pelas criancas ao longo do dialogo sobre as mesmas, escreveu uma
caracteristica da figura que representara. Isto porque, segundo a brochura “A
Descoberta da Escrita”, “as interagcbes com a escrita, mediadas por adultos, outras
criancas, tem um grande impacto no desenvolvimento das concepcbes e dos
conhecimentos de que as criangas se apropriam sobre a linguagem escrita.””

Considero esta articulacdo importante pois permitiu a crianga uma série de
experimentacdes e aprendizagens, que, implicitamente, vao auxiliando a crianga a
apropriar — se das varias formas de comunicacdo e desenvolver varios
conhecimentos sobre a linguagem escrita, mesmo antes de |he ser ensinada
oficialmente. “ (...) A aprendizagem da leitura e da escrita deve ser concebida como
um processo de apropriacdo continuo que se comeca a desenvolver muito
precocemente e ndo somente quando existe ensino formal.”

Ainda no ambito da abordagem dos conteldos matematicos, 0 grupo,
realizou também um grafico de barras com as respetivas alturas de cada criancga,
abordando alguns conceitos especificos como “mais alto do que”, “maior que”, entre
outros, tendo sido solicitado as criangas que se comparassem e formassem trés
conjuntos respetivamente as suas alturas, mais altos, mais baixos, médios. Ora,
este método de comparar, por observacao direta, constitui a base da medicdo. A
crianga consegue atribuir um valor numérico a uma caracteristica ou propriedade de
um objecto, correspondendo a um patamar mais elevado do desenvolvimento do
sentido de medida.

De acordo com as OCEPE, comparar alturas, medidas de objetos, e outras
situacdes do quotidiano sdo contextos a partir dos quais se podem planificar tarefas
gue proporcionem uma contribuicdo favoravel ao desenvolvimento do conceito de
medida. °

Ainda, de acordo com National Coucil of Teatchers of Mathematics, “as
criancas devem envolver-se em experiéncias que lhes permitam “compreender

atributos mensuraveis dos objetos e as unidades, sistemas e processos de medida;

" MATA, Lourdes, 1958- A Descoberta da Escrita: Texto de Apoio para Educadores de Infancia

8 ALVES MARTINS, 1996; Ferreiro & Teberosky, 1986; Mata, 1991

9 SILVA, ISABEL L. e Ndcleo de Educagd o Pré-Escolar (1997). Orientagdo Curriculares para a Educagdo Pré-
Escolar. Lisboa: Ministério da Educagéo



e aplicar técnicas, ferramentas e férmulas para determinar medidas” (p. 44). Desta
forma, cabe ao educador potenciar essas atividades e, por outro, organizar, de
forma intencional, tarefas que possibilitem o desenvolvimento do sentido de medida.

Por fim, e terminando mais uma semana de intervencao, concretizamos uma
atividade relaciona com o Conhecimento do Mundo, nomeadamente a germinacao
de sementes. Segundo as Metas Curriculares para o Pré — escolar, a area
“‘Conhecimento do Mundo” envolve o principio de aprendizagens distintas das
ciéncias naturais e humanas no sentido do desenvolvimento de competéncias
bésicas para a constru¢cdo de um pensamento cientifico progressivo que admita a
crianca compreender, interpretar, orientar-se e integrar-se no mundo que a rodeia.

Para dar inicio ao tema, comecei por ler a histéria “Jodo Pé de Feijao” em
formato digital. Apés uma pequena conversa a fim de conhecer quais 0s
conhecimentos e concepg¢des que as criangas ja possuiam, o grupo “semeou”
feijdes em copos de iogurte com algoddo humido. Seguidamente cada crianca fez
um registo grafico sobre a atividade, em jeito de identificacdo do seu feijdo, que fora
colado no copo de iogurte. Todos os dias as criancas foram observando o seu
crescimento. Posteriormente foram transplantados para um vaso para que as
criancas possam observar o0 seu crescimento por mais tempo.

O contato com as ciéncias em idade pré — escolar, torna — se cada vez mais
importante e necessario. Cada vez mais estamos inseridos numa sociedade
eminentemente cientifica e tecnoldgica, onde as criancas, desde muito cedo, direta
ou indiretamente, com varios e diferentes instrumentos ou brinquedos, que refletem
0s avangos da tecnologia nos nossos dias.

“O grande desafio das sociedades atuais, onde as diferentes instituicdes de
ensino desempenham um papel importante, é formar cidaddos capazes de analisar
criticamente as situacbes que os afetam de forma mais ou menos proxima.
Compreender vérias alternativas e ponderar os efeitos que se podem antever
permite 0 comprometimento com a solucdo mais equilibrada do ponto de vista de
sustentabilidade, que deve ter em consideracdo ndo sO 0s aspetos técnicos, mas
também os sociais.” (PEREIRA, 2002)

Posto isto, defende — se cada vez mais a importancia de educar para as
ciéncias desde muito cedo, orientando esta pratica para a educacao de
jovens/adultos capazes de lidar, de forma eficiente, com os desafios e as caréncias
da sociedade atual.

As atividades das criancas estdo cada vez mais repletas de ciéncia. E por
iSSO necessario valorizar esses momentos e proporcionar variadas oportunidades de

aprendizagem as criancas. Segundo as OCEPE (1997), sdo definidos trés grandes



areas de conteudo, referenciados a area de “Conhecimento do Mundo”. Estes
consciencializam para que os educadores proporcionem as criancas situacdes e
vivencias que sensibilizem para as ciéncias, relacionando — as com os diferentes
dominios do conhecimento humano. Recomenda ainda que se efetue uma
articulacdo com o 1° ciclo CEB, promovendo assim uma continuidade educativa
entre os dois niveis de ensino.

Apesar das alteracdes feitas nos ultimos anos face a presenca das ciéncias
no curriculo do pré — escolar, muitas vezes esta é desvalorizada e posta em
Segundo plano, sendo as experiencias proporcionadas as criangas pouco
enriquecedoras a nivel de aprendizagens. Muitas vezes os educadores pdem de
lado a exploracdo de novos conceitos cientificos (simples) pois consideram — nos
demasiado complexos para as criancas dos 3 aos 6 anos, por serem abstratos e por
isso mais dificeis de serem explorados e compreendidos. Contrariamente a esta
opinido, os estudos de Van Hook e Huziak (2008) mostram que conceitos e
abstratos, como por exemplo explicar a energia, podem ser explorados na e ao nivel
da educacdo pré — escolar., dando oportunidade as criangas de construirem um
novo vocabulario de conceitos. Estes defendem que os educadores devem partir
das ideias prévias das criangcas sem que tenham como objetivos que sejam
memorizados os conceitos ou as definicbes das técnicas, mas reconhecendo o
potencial de aprendizagem que as criangas tém, mesmo que num conceito mais
ludico. Para isto, fica a responsabilidade de todos nés, educadores conceber e
dinamizar atividades e estratégias que promovam a literacia cientifica, com o
objetivo principal do desenvolvimento “de cidaddos mais competentes nas suas
dimensdes pessoal, interpessoal, social e profissional.” (Zabala e Arnau, 2007).

Relativamente aos aspetos negativos da semana, o grupo, embora mais
calmo, continua com dificuldades em “saber ouvir o adulto” e em respeitar as
estagiarias numa perspectiva de educadoras. Um outro ponto que considero
negativo, ja referido na reflexdo da primeira semana de intervencdo, passa pela
postura da educadora em relacdo ao trabalho que as estagiarias tém para
desenvolver, tentando sempre criar atividades paralelas que nem sempre constituem
uma mais-valia e um auxilio benéfico para a estagiaria que se encontra a intervir no
momento.

Aponto ainda como ponto negativo, a dificuldade que o grupo demonstra em
ver as estagiarias como uma figura adulta com a mesma autoridade dentro da sala
de atividades que a educadora cooperante.

Contudo, houvera também muitos aspetos positivos, nomeadamente no

melhoramento da gestdo do grupo na hora do conto ou na hora dos dialogos no



tapete; a relacdo afetiva que se tem vindo a criar com o grupo, e com as criancas de
outras salas, a adequacdo cada vez melhor das atividades. Um outro aspeto que
considerei positivo, deve — se ao facto das criancas se mostrarem cada vez mais
interessadas e empenhadas na atividades que propomos desenvolver. O que mostra
gue a nossa preocupac¢do em conceber atividades que vao ao encontro das suas
necessidades, curiosidade e gostos. S&0 pequenas vitdrias como estas, que nos

déo a forca e motivacdo certa para melhorar cada vez mais!



Reflexdo da terceira semana de Intervencao Individual

“Toda a aprendizagem precisa ser significativa (ndo mecanizada), ou seja,
deve estar relacionada com conhecimentos, experiéncias e vivéncias do aluno,
permitindo-lhe formular problemas e questbes de interesse, entrar em confronto
experimental com problemas praticos e relevantes, participar do processo de
aprendizagem e transferir o que aprendeu para outras situacdes de vida. Toda a
aprendizagem é pessoal. Toda a aprendizagem precisa visar objetivos realisticos.
Toda aprendizagem precisa ser acompanhada de feedback imediato (precisa de ser
um processo continuo).”°

Seguindo a linha condutora das atividades desenvolvidas na minha segunda
semana de intervencdo, e ndo tendo conseguido realizar algumas atividades
planificadas, por motivos de greve dos assistentes operacionais, optei por
transportar essas atividades para a semana seguinte. Por este motivo, as atividades
planificadas relacionam — se também com as areas do dominio da Matematica, com
a o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, articuladas com o dominio
do Conhecimento do Mundo, Expressao Plastica e Expressdo Motora. Tal como é
habitual quando se usa o termo “areas”, a distincdo entre diferentes areas de
conteldo corresponde a uma chamada de atencdo para aspectos a contemplar, que
devem ser vistos de forma articulada, visto que a constru¢do do saber se processa
de forma integrada.

As areas de contetdo deverdo ser consideradas como uma referéncia a ter
em conta no planeamento e avaliacdo de experiéncias e oportunidades educativas e
nao como compartimentos estanque. Segundo as OCEPE, é necessario “estimular o
desenvolvimento global da crianga no respeito pelas suas caracteristicas individuais,
incutindo comportamentos que favorecam aprendizagens significativas e
diferenciadas.”™*

Como atividade inicial, articulando a expressao plastica, a matematica e o
conhecimento do mundo, optei por realizar uma pequena experiéncia de juncéo de
cores e criagcdo de novas cores, através da técnica de digitinta. Partindo da leitura de
uma histéria, desenvolveu — se um dialogo com as criangas guiando — as para o
mundo real, ou seja, durante a conversa as criancas identificavam elementos da
natureza, as suas cores e ainda, 0 seu contexto ou o ambiente em que se inseriam,
promovendo assim a aprendizagem e desenvolvendo as areas da Formacao

Pessoal e Social bem como do Conhecimento do Mundo. Nesta tarefa valorizei

10 Abreu e Masetto, apud Santos, 2004, p. 71)
11 Silva, Isabel L. e Nucleo de Educagéo Pré-Escolar (1997). Orientagdo Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da Educagéo



muito a experiéncia sensorial, visual e intelectual da crianca. Esta com as suas
maos mergulhava nas varias cores de digitinta (2 cores para obter uma nova cor) e
misturava — a conforme fosse o0 seu desejo. Tive esta preocupa¢do pois na minha
opinido a crianca deve representar o foco fundamental da acdo, sendo toda esta
concretizada por eles, promovendo e despertando a curiosidade e o pensamento
critico. Tal como é referido nas OCEPE, “admitir que a crianca desempenha um
papel ativo na construcdo do seu desenvolvimento e aprendizagem, supde encara —
la como sujeito e ndo como objeto do processo educativo.™?

Tendo como base de referéncia as OCEPE, sabemos que o dominio da
expressdo plastica implica que a crianga explore os varios materiais e instrumentos
desta area que por sua vez, implica um controlo da motricidade fina e que se
relaciona com a expressdo motora. Contudo recorre a materiais especificos e
codigos proéprios que sao intervenientes desta forma de expressao. Este documento
refere ainda que “valorizar o processo de exploragdo e descoberta de diferentes
possibilidades e materiais supbe que o educador estimule construtivamente o desejo
de aperfeicoar e fazer melhor.”™*

Articulando esta tarefa com a matematica, nomeadamente no dominio da
andlise de dados e do pensamento critico, as criancas elaboraram uma tabela com
os resultados que iam obtendo da sua exploracdo e da juncdo das cores,
promovendo a observacdo e o desenvolvimento do pensamento critico da crianca.

“A analise de dados é uma area da Matematica que, no mundo atual tem
grande importancia, uma vez que tem uma forte ligagdo ao quotidiano, quer de
adultos quer de criancas, proporcionando ocasides muito ricas de desenvolvimento
numérico.”* E nas situacdes do dia-a-dia que a crianca vai construindo as suas
nocdes matematicas, o seu papel na estruturacdo do pensamento, as suas funcdes
e a sua importancia para as aprendizagens no futuro. Cabe portanto ao educador,
criar momentos e experiéncias que promovam o desenvolvimento do pensamento
l6gico com intencionalidade.

Ainda abordando o dominio da matematica foram proporcionadas as
criancas outras atividades, desta vez direcionadas para as operagbes simples,
concretizadas recorrendo a manipulacdo dos lapis de cor, ou as figuras
representadas na ficha de trabalho no caso das criancas mais velhas. “S6 através

da criacdo de oportunidades em que se torne fundamental a contagem de objetos é

12 Silva, Isabel L. e Nicleo de Educagéo Pré-Escolar (1997). Orientagdo Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da Educacéo.

13 Silva, Isabel L. e Nucleo de Educacéo Pré-Escolar (1997). Orientacdo Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da Educag&o
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gue a crianca vai sentindo a necessidade de conhecer os termos da contagem oral e
de relacionar os nimeros.”®

Ao estabelecer relacbes numéricas, torna — se mais facil para a crianca
desenvolver o calculo mental e a compreensdo do sentido das operacfes. No caso
das mais novas realizaram uma pequena ficha de trabalho onde teriam de efetuar a
identificacdo e reconhecimento dos numeros até 5, fazendo a sua contagem e
escrevendo (copiando) o numero, nas fichas de trabalho respetivas.

Segundo as OCEPE (1997), “as oportunidades variadas de classificacao e
seriacdo também fundamentais para que a crianga va construindo a nogédo de
ndamero, como correspondendo a uma série (numeral ordinal) ou uma hierarquia
(numeral cardinal).” 16

Uma das fungdes do jardim-de-infancia é proporcionar ambientes de
aprendizagem ricas, onde as criancas poderdo desenvolver varias caracteristicas,
construindo percepcgdes e bases seguras de aprendizagem. Estas irdo acompanha —
las ao longo da sua vida, tanto na socializacdo como no reconhecimento de regras e
procedimentos. Desta forma, cabe ao educador potenciar essas atividades e, por
outro, organizar, de forma intencional, tarefas que possibilitem o desenvolvimento do
sentido de namero.

Respetivamente a atividade do dominio da Expresséo Motora articulada com
0 dominio do Conhecimento do Mundo, de acordo com algumas observacdes
efetuadas ao longo das semanas de intervencdo e da minha convivéncia com o
grupo, optei por, além de adaptar um jogo didatico em que as criangas teriam de
reconhecer frutas e legumes que se encontra detalhadamente explicado na
planificacdo respetiva, criei um percurso focado no desenvolvimento da lateralidade
e equilibrio, e por fim, um momento de relaxamento com musica.

A lateralidade traduz — se na percepc¢ao integrada dos dois lados do corpo.
Esta representa um elemento fundamental do dominio de relagédo - orientagdo com o
mundo exterior. Significa uma relacao de dominancia dos hemisférios cerebrais que
determina o predominio de um lado do corpo, referindo — se ao espaco interno do
individuo. O equilibro permite que as criangas dominem movimentos sobre si
proprios em posi¢Oes diferentes, fazer deslocamentos em andamento ou corrida
sem cair ou tropecar, saltar obstaculos de varias alturas e comprimentos, mantendo

uma recepcéo equilibrada.

15 Sentido de nimero e organizagdo de dados: Texto de Apoio para Educadores de Infancia /Joana Pacheco de
Castro, Marina Rodrigues

16 Silva, Isabel L. e Nucleo de Educacéo Pré-Escolar (1997). Orientacdo Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar.
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Tal como é referido nas OCEPE, “ desenvolver a expressao e comunica¢ao
através de linguagens mdltiplas como meios de relacdo, de informacédo, de

¥ €& um dos principios

sensibilizagdo estética e de compreensdo do mundo
pedagogicos mais importantes definidos para a educagcdo pré — escolar. Neste
sentido, a articulacdo de contetdos representa uma pratica fundamental no papel do
educador de infancia.

Neste caso, a articulagdo com o Conhecimento do Mundo, teve como
principal objetivo promover oportunidade as criangas de construirem ou fomentarem
as suas concepgdes e 0s seus conhecimentos quanto a natureza de alimentos que
foram proferidos ao longo do jogo, relacionando — 0s com 0s respetivos grupos a
gue pertenciam (neste caso frutas e legumes). Esta atividade permitiu — me também
compreender e conhecer 0os conhecimentos das criangas neste campo. Assim como
é referido nas OCEPE, “os seres humanos desenvolvem — se e aprendem em
interacdo com o mundo que os rodeia. A crianga quando inicia a educacdo pré-
escolar j4 sabe muitas coisas sobre o ‘mundo” (...).”'% Nesta atividade houve
também uma articulagdo com a expressdo musical e dramética, na medida em que,
0 aquecimento fora realizado a partir de uma cancdo, da qual iam sendo
interpretados e dramatizados 0s movimentos que se iam cantando ao longo da
musica.

A expressdo musical estd profundamente relacionada com a educagao
musical que se pratica na educacdo pré — escolar, em torno de cinco eixos, o
escutar, o cantar, o dancar, o tocar e o criar. “ A relagao entre a musica e a palavra é
uma outra forma de expressdo musical. Cantar é uma atividade habitual na
educacao pré- escolar que pode ser enriquecida pela producéo de diferentes formas
de ritmo.”®

A expressao dramética, segundo as OCEPE, é um meio de descoberta de si
mesmo, do seu corpo, do outro, de afirmacgao de si proprio ao relacionar — se com 0s
outros. Esta corresponde a uma forma de se afirmar em situagdes sociais. Ao entrar
em interacdo com o outro, através do jogo simbdlico, podem surgir momentos de
comunicacao verbal ou ndo verbal. “A expressdo e comunicagao através do proprio
corpo a que chamamos jogo simbdlico é uma atividade espontanea que tera lugar
no jardim-de-infancia, em interacdo com 0s outros e apoiada pelos recursos

existentes.” Cabe ao educador criar e facilitar a ocorréncia de novas situacdes de

17 Silva, Isabel L. e Nicleo de Educagéo Pré-Escolar (1997). Orientagdo Curriculares para a Educag&o Pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da Educacéo.

18 Silva, Isabel L. e Nucleo de Educacéo Pré-Escolar (1997). Orientagdo Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da Educacéo.

19 Silva, Isabel L. e Nucleo de Educagéo Pré-Escolar (1997). Orientagéo Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da Educacéo.



expressao e comunicacdo que incluam variadas formas de mimar e dramatizar
vivéncias e experiencias.

No que diz respeito ao dominio da expressdo motora propriamente dito e
tendo em conta as observacdes realizadas ao longo do tempo e o desenvolvimento
motor de cada crianca, tive como principal objetivo proporcionar ocasides de
exercicio da motricidade geral e da motricidade fina, permitindo que todas as
criangas se apropriem de formas de dominar e usar melhor o seu corpo. Segundo as
OCEPE, "a exploragdo de diferentes formas de movimento permitem ainda tomar
consciéncia dos diferentes segmentos do corpo, das suas possibilidades e
limitacdes, facilitando a progressiva interiorizacdo do esquema corporal e também a
tomada de consciéncia do corpo em relacdo ao exterior — esquerda, direita, em
cima, em baixo, etc.”?°

Finalmente, articulando a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e com a
Expressado Plastica, as criancas em conjunto com as estagiarias elaboraram uma
“Arvore das Palavras e do Alfabeto” como forma de interacdo com o cédigo escrito.
Segundo a brochura “A Descoberta da Escrita”, “as interacbes com a escrita,
mediadas por adultos, outras criancas, tem um grande impacto no desenvolvimento
das concepgbes e dos conhecimentos de que as criangas se apropriam sobre a
linguagem escrita.” %

Nesta atividade realizou — se um jogo em que as criancas teriam de
identificar as letras do alfabeto e, caso soubessem, dizer uma palavra cuja letra que
escolhessem fosse a inicial. Seguidamente, as criancas foram divididas pela mesa
de trabalho onde amachucaram papel de revista que posteriormente foram colados
num papel tela, formando a copa de uma é&rvore. Esta arvore fora pintada com a
digitinta usada na atividade das cores, em que as crian¢cas mergulhavam a sua mao
e dando pequenas pancadinhas na arvore, transmitiam a cor para o papel de revista
amachucado. Por fim, a estagiaria fez o registo de todas as palavras proferidas
pelas criancas durante o jogo, colando — as nas respetivas letras com o auxilio das
criangas. Estas foram agrafadas na copa da arvore, concluindo a atividade.

Considero esta articulacdo importante pois permitiu a crianca uma série de
experimentagfes e aprendizagens, que, implicitamente, vdo auxiliando a crianca a
apropriar — se das varias forma de comunicagdo e desenvolver Varios
conhecimentos sobre a linguagem escrita, mesmo antes de |he ser ensinada

oficialmente “(...) a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser concebida como

2 Silva, Isabel L. e Ndcleo de Educagdo Pré-Escolar (1997). Orientagdo Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da Educag&o
21 MATA, Lourdes, 1958- A Descoberta da Escrita: Texto de Apoio para Educadores de Infancia



um processo de apropriagdo continuo que se comeca a desenvolver muito
precocemente e ndo somente quando existe ensino formal.” 22

No final da semana, o grupo dirigiu — se a sala de leitura Bernardo Santareno
a fim de participar numa iniciativa do Plano Nacional de Leitura, promovida pelo
Ministério de Educacdo. Considero este tipo de iniciativas importantes pois, além de
ser uma nova experiencias proporcionada as criangas, incentivando — as ao contato
com os livros, as histérias e o mundo de fantasia, promove também o
desenvolvimento da Linguagem Oral.

Relativamente a avaliacdo geral da semana, aponto ainda como ponto
negativo, a dificuldade que as criangas mostram em ver as estagiarias como uma
figura adulta com a mesma autoridade dentro da sala de atividades que a educadora
cooperante. Isto, por vezes torna complicado a intervengéo, muitas vezes existindo
momentos de grande destabilizacdo do grupo. Contudo s&o criangcas que mostram
grande cooperacdo e interesse nas atividades quando estas passam para o plano
préatico.

Porém, muitos aspetos positivos e novas aprendizagens tém ocorrido no
decorrer destas Ultimas semanas. E um pequeno passo para a constru¢do de um
future profissional repleto de experiéncias. Cada vez mais sinto, que o mundo infantil
€ um mundo que nos oferece tantos ensinamentos e tantas emocdes. E saber, que
podemos deixar um bocadinho de nos na vida daquelas criancas, tendo contribuido
para que crescam cidaddos capazes, felizes, seguros e saudaveis, ja consiste na
maior compensacéo de todas.

Num mundo cheio de conflitos, guerras e confusdes, € nos momentos que
partihamos com cada um destes pequeninos, que temos a certeza, de que € por

eles que todo o esforgo vale a pena!

22 Alves Martins, 1996; Ferreiro & Teberosky, 1986; Mata, 1991



AnexoF- DEZ NOVAS COMPETENCIAS PARA ENSINAR
Perrenoud, Philippe (2000) 10 Novas Competéncias para Ensinar, Artmed.

Competéncias

Competéncias Mais Especificas a

Trabalhar

1. Organizar e dirigir situacdes
de aprendizagem.

Conhecer, para determinada
disciplina, os conteldos a serem
ensinados e sua tradugcdo em
objectivos de aprendizagem.
Trabalhar a partir das representagdes
dos alunos.

. Trabalhar a partir dos erros e dos

obstéculos a aprendizagem.

. Construir e planear dispositivos e

sequéncias didaticas.

Envolver os alunos em atividades de
pesquisa, em projetos de
conhecimento.

2. Administrar a progresséao das
aprendizagens

Conceber e administrar situacdes
problema ajustadas ao nivel e as
possibilidades dos alunos.

Adquirir uma visdo longitudinal dos
objectivos do ensino.

. Estabelecer lagcos com as teorias

subjacentes as  atividades de
aprendizagem.

. Observar e avaliar os alunos em

situacbes de aprendizagem, de
acordo com uma abordagem
formativa.
Fazer balancos periodicos de
competéncias e tomar decisbes de
progressao.




3. Conceber e fazer evoluir os
dispositivos de diferenciagéo

Administrar a heterogeneidade no
ambito de uma turma.

Abrir, ampliar a gestdo de classe para
um espaco mais vasto.

. Fornecer apoio integrado, trabalhar

com alunos portadores de grandes
dificuldades.

IV. Desenvolver a cooperacao entre 0s
alunos e certas formas simples de
ensino mutuo.

I. Suscitar o desejo de aprender,
explicitar a relacdo com o saber, o
sentido do trabalho escolar e
desenvolver na crianga a capacidade
de autoavaliagéo.

II. Instituir um conselho de alunos e
negociar com eles diversos tipos de
regras e de contratos.

4. Envolver os alunos em suas . .
_ lll. Oferecer atividades opcionais de
aprendizagens e em seu trabalho formacao, 4 la carte.

IV. Favorecer a definicdo de um projeto
pessoal do aluno.

I. Elaborar um projeto em equipe,
representagdes comuns.

Il. Dirigir um grupo de trabalho, conduzir
reunides.

lll. Formar e renovar uma equipe

5. Trabalhar em equipa pedagogica.

IV. Enfrentar e analisar em conjunto
situacbes complexas, praticas e
problemas profissionais.

V. Administrar crises ou conflitos
interpessoais.

I. Elaborar, negociar um projeto da
instituicao.

II.  Administrar os recursos da escola.

6. Participar da administrac&o da lll. Coordenar, dirigir uma escola com
escola todos os seus parceiros.

IV. Organizar e fazer evoluir, no ambito

da escola, a participacéo dos aluno




7. Informar e envolver os pais

Dirigir reunides de informacédo e de
debate.

Fazer entrevistas.

Envolver os pais na construcéo dos
saberes.

8. Utilizar novas tecnologias

Utilizar editores de texto.

Explorar as potencialidades didaticas
dos programas em relacdo aos
objectivos do ensino.

. Comunicar-se a distancia por meio da

telematica.

. Utilizar as ferramentas multimédia no

ensino.

9. Enfrentar os deveres e 0s
dilemas éticos da profissdo

Prevenir a violéncia na escola e fora
dela.

Lutar contra os preconceitos e as
discriminacdes sexuais, étnicas e
sociais.

Participar da criacdo de regras de
vida comum referentes a disciplina na
escola, as sancdes e a apreciacdo da
conduta.

. Analisar a relacdo pedagodgica, a

autoridade e a comunicagdo em aula.
Desenvolver o] senso de
responsabilidade, a solidariedade e o
sentimento de justica.

10. Administrar sua prépria
formacdo continua

Saber explicitar as proprias préticas.
Estabelecer seu proprio balanco de
competéncias e seu programa
pessoal de formagé&o continua.
Negociar um projeto de formacéo
comum com o0s colegas (equipe,
escola, rede).

. Envolver-se em tarefas em escala de

uma ordem de ensino ou do, sistema
educativo.

Acolher a formacdo dos colegas e
participar dela.







Anexo G - Autorizacao para as entrevistas semi — diretivas e divulgacao
dos respetivos dados

O meu nome é Liliana Pereira Antunes e sou aluna do Mestrado em
Educacdo Pré — Escolar, na Escola Superior de Educacdo de Santarém. Para
efeitos do relatério final para obtencado do grau de Mestre na area acima indicada,
realizei uma investigacdo relativa a questdo: ““Qual o papel da pedagogia
diferenciada no desenvolvimento de aprendizagens significativas em criancas do
contexto Pré — escolar?”

Com o objetivo de fundamentar esta investigacdo é necesséria a realizacdo
de trés entrevistas semi — diretivas a trés educadoras de infancia, de forma a
recolher informagéo essencial acerca do tema.

Para tal, venho por este meio solicitar a sua autorizacdo para a realizagado
desta mesma entrevista e respetiva divulgacdo dos dados obtidos. Importa salientar

gue sua identidade sera salvaguardada, mantendo — se no anonimato.

A aluna:

(Liliana Antunes)

Autorizo a entrevista semi — diretiva e a divulgacdo dos respetivos dados.

xrAx wrkxkkx (Educadora A)

(A Educadora)



Autorizagéo para as entrevistas semi — diretivas e divulgagéo dos
respetivos dados

O meu nome é Liliana Pereira Antunes e sou aluna do Mestrado em
Educacdo Pré — Escolar, na Escola Superior de Educacdo de Santarém. Para
efeitos do relatério final para obtencao do grau de Mestre na area acima indicada,
realizei uma investigacdo relativa a questdo: “Qual o papel da pedagogia
diferenciada no desenvolvimento de aprendizagens significativas em criancas do
contexto Pré — escolar?”

Com o objetivo de fundamentar esta investigacdo é necessaria a realizagéo
de trés entrevistas semi — diretivas a trés educadoras de infancia, de forma a
recolher informagéo essencial acerca do tema.

Para tal, venho por este meio solicitar a sua autorizacdo para a realizagédo
desta mesma entrevista e respetiva divulgacdo dos dados obtidos. Importa salientar

gue sua identidade sera salvaguardada, mantendo — se ho anonimato.

A aluna:

(Liliana Antunes)

Autorizo a entrevista semi — diretiva e a divulgacdo dos respetivos dados.

*rxxxx wkxxx (Educadora B)

(A Educadora)



Autorizagéo para as entrevistas semi — diretivas e divulgagéo dos
respetivos dados

s

O meu nome é Liliana Pereira Antunes e sou aluna do Mestrado em
Educacdo Pré — Escolar, na Escola Superior de Educacdo de Santarém. Para
efeitos do relatério final para obtencdo do grau de Mestre na area acima indicada,
realizei uma investigacdo relativa a questdo: “Qual o papel da pedagogia
diferenciada no desenvolvimento de aprendizagens significativas em criancas do
contexto Pré — escolar?”

Com o objetivo de fundamentar esta investigacdo é necessaria a realizagéo
de trés entrevistas semi — diretivas a trés educadoras de infancia, de forma a
recolher informagé&o essencial acerca do tema.

Para tal, venho por este meio solicitar a sua autorizacdo para a realizagédo
desta mesma entrevista e respetiva divulgacdo dos dados obtidos. Importa salientar

gue sua identidade sera salvaguardada, mantendo — se no anonimato.

A aluna:

(Liliana Antunes)

Autorizo a entrevista semi — diretiva e a divulgacdo dos respetivos dados.

Skokkokoksk skkokokkkokokk (Educadora C]

(A Educadora)



Anexo H- Guido da Entrevista

Tema: “Qual o papel da pedagogia diferenciada no desenvolvimento de aprendizagens significativas em criangas do contexto Pré —
escolar?”

Discente: Liliana Pereira Antunes

Curso: Mestrado em Educagéo Pré — Escolar (MEPE)

Docente Orientador: Doutora Marta Uva



Designacédo dos blocos

Objetivos Tépicos da entrevista Questdes
- Apresentar a pertinéncia da | - Confidencialidade; - Entrevista
entrevista e 0s seus |- Idade do entrevistado; - Apresentacao;
objetivos; - Contexto em que exerce; - Explicitar e dar a conhecer o
- Garantir a confidencialidade; | - Anos de servico; trabalho de mestrado em
- Caraterizar o entrevistado; - Outros contextos em que Curso;
trabalhou. - Apelar a colaboracdo do
entrevistado salientando a
Bloco I: importancia do tema;
Legitimacéo da entrevista e - Frisar a confidencialidade da
Perfil do entrevistado. informacao;

- Pedir autorizacdo para a
utiizacdo dos dados da
entrevista;

- Agradecer a disponibilidade

dos entrevistados.

Anexo H



Bloco Il: Concepgdes dos
Entrevistados acerca da
Diferenciacdo Pedagogica

Conhecer as concepcobes

acerca da Pedagogia
Diferenciada dos
entrevistados;

Perceber como 0Ss

educadores valorizam esta
pratica no ambito educativo;
Papel do Educador numa
Pedagogia Diferenciada;
Papel da crianga.
Finalidades da
Diferenciacéo Pedagogica

Opinido sobre Pedagogia
Diferenciada;

Perspectiva pessoal;
Preocupacbes face a
implementagdo de uma
pedagogia diferenciada;
Vantagens e desvantagens
da Pedagogia Diferenciada.

Concorda com a adaptacéo
do curriculo, numa tentativa
de suprimir as necessidades
de cada crianca;

Que iniciativas toma para
resolver as suas
preocupacbes ao nivel da
planificacao e estratégias?;
Considera  positiva esta
pratica para a

aprendizagem;




Bloco lll: Praticas e
Estratégias/ Planificagao

Planificar para responder as
necessidades de cada
crianca;

Perceber quais as
dificuldades encontradas na
elaboracédo da planificacéo;
Perceber de que forma é
valorizada e motivada a
participacdo das criancas no
processo de planificacéo.
Conhecer as estratégias
usadas de organizacdo do
espaco, do tempo e dos
materiais;

Finalidades da diferenciacdo

pedagdgica.

- Carateristicas do processo de
planificacdo: mensal, semanal,
diario, trimestral, etc.;
- Tipos de objetivos
privilegiados;

- Preocupacbes a ter em conta
na elaboracédo da planificacao;

- Estratégias planificadas para
implementar a diferenciagéo

pedagdgica;

Facilidades ou dificuldades;
Alteracdes que a pratica de
diferenciacéo traz ao
trabalho desenvolvido pelo
educador:

e Adaptacbes das
planificacoes;

e Construcdo dos
materiais
adaptados as
necessidades
das criangas;

e Instrumentos de
avaliacao

diferenciados;

Anexo H




Bloco IV: Operacionalizacéo

Identificar os procedimentos
e praticas fundamentais face
a diferenciacéo pedagdgica;
Perceber como é
equacionada a pratica de
modo a incluir diferentes
necessidades e
carateristicas das criancas;

Identificar formas de
estimular a participagdo e
aprendizagem das criangas

no ambiente educativo.

- Intervencéo

realizar

pedagdgica.

a

pratica para

diferenciacéo

- Como organizar o ambiente
educativo, respondendo as
principais necessidades e
interesses da crianca,

- De que forma se pode
estimular a crianga na
participacdo da organizacdo do

ambiente educativo.




Bloco V: Avaliacéo

Entender a importancia da
avaliacdo e autoavaliacdo
numa pratica diferenciada e
no processo de
aprendizagem;
Identificar formar de
avaliagdo que permitam
reformular e reforcar o
processo de aprendizagem;
Perceber a importancia da
reformulagdo no processo
reflexivo do educador e na
pratica de uma pedagogia

diferenciada.

A avaliacdo no processo de

diferenciacéo pedagdgica;

Instrumentos e processos
favoraveis a reformulacéo, e
reforco das aprendizagens
das criangas;

Papel da autoavaliacdo das
criancas;

Papel da autoavaliacdo e do
processo reflexivo do

educador.

Anexo H




Anexo | - Transcri¢cdes das entrevistas

Educadora A:

Bloco I: legitimacado da entrevista e carateriza¢cdo do entrevistado.
“Sou educadora de infancia. Tenho 30 anos e neste momento exerco as
minhas fun¢des numa instituicdo IPSS, na valéncia de creche. O meu tempo de

servico sao 8 anos completos (quatro em jardim de infancia e quatro em creche).”

Bloco Il: Concepgdes dos entrevistados acerca da Diferenciacdo Pedagogica:
- Conceito de diferenciacédo pedagogica
- Vantagens e desvantagens

“ Na minha opinido a Diferenciagdo pedagogica € ter em conta todas as
diferencas e semelhancas existentes no grupo de criangas, ao nivel dos interesses,
capacidades e necessidades. Atender as caracteristicas de cada crianga e as do
grupo, de modo a que todas tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem,
mesmo que proporcionadas de diferentes modos. E seguir percursos diferentes para
alcancar um mesmo destino! E esta, para mim, é a sua grande vantagem. Igualdade

de oportunidades.”

- Factores que podem condicionar as diferencas de aprendizagem nas
criancgas:

“Tudo pode condicionar, desde fatores genéticos até ambientais. Nos
ambientais penso que conseguimos atuar mais diretamente, pois tudo na sala de
atividades é condicionador da aprendizagem, passando pelo espaco fisico até as
expectativas do educador face as criancas. Estes dois aspetos que refiro, para mim,
requerem uma gestao cuidada e bem planeada para que a influencia que exercem
na aprendizagem das criancas seja positiva e ndo crie situacdes de desigualdade ou

dificuldades a cada crianga e ao grupo.”

- Opinido acerca da adaptacao do curriculo, numa tentativa de suprimir as
necessidades de cada crianca tendo em conta as suas caracteristicas
individuais:

“Sim, concordo. Acreditando que a diferenciagéo pedagodgica é essencial no trabalho

desenvolvido com um grupo de criangcas do pré-escolar / creche, a adaptacdo do

curriculo faz parte dessa diferenciagdo. Importa alcancar os objetivos definidos, se



para isso for necessario adaptar o processo que a eles leva a crianca, vejo a

adaptacado como algo importante e, até, necessario.”

- Papel do educador nesta pratica pedagdégica; papel da criancga:
‘O do educador: mediador, observador participante, planeador, orientador,
avaliador. O da crianga: participante ativo, avaliador e planeador com orientagdo do

educador.”

Bloco lll: Préticas e Estratégias/ Planificacao:
- Itens privilegiados nas planificagcfes
- Dificuldades encontradas ao planificar

“Privilegio a intencionalidade educativa, que é também o item que maiores
dificuldades me colocam, uma vez que tem que ser feito atendendo as
caracteristicas do grupo. E necessario pensar quais as dificuldades, os interesses,
as necessidades do grupo / cada crianga para que a pratica educativa faga sentido

e, por sua vez, a planificagdo.”

- Preocupac0es face aimplementacdo de uma pedagogia diferenciada
- Aspetos a considerar

“Preocupa-me nao conseguir “chegar’ a todas as criangas, ndo conseguir
orientar alguma delas no seu percurso de modo a superar as dificuldades ou
necessidades que tem, mesmo diferenciando! Preocupa-me sobrevalorizar ou
menosprezar as capacidades das criangas (cair no exagero). Por isso mesmo, tenho
gue estar sempre atenta as minhas expectativas e ao que exijo ou adapto para cada

crianga.”

- Medida em que o modelo de planificacdo usado comtempla a diferenciagéo
pedagogica:

“Uso um modelo de planificacdo semanal. Nesta comtemplo a diferenciagédo, na
medida em que planifico para o grupo e para cada crianca (podendo incluir
atividades para o grupo, para pequenos grupos ou individuais). Seja de que forma
for, a intencionalidade educativa da planificacdo tem em conta as caracteristicas do

grupo e de cada crianga.”



- Preocupacdes e factores a ter em conta na preparacdo dos materiais
perante a diversidade das criangas:
“Sim. Os materiais tém que se adequar a todas as criangas, de modo a que
todas os consigam manusear / interpretar, ndo sendo demasiado “faceis” ou

previsiveis, para que sejam desafiadores.”

Bloco IV: Operacionalizacdo
- Factores que condicionam a definicdo das estratégias de diferenciacéo:

“O nivel de desenvolvimento da(s) crianga(s) e o desenvolvimento esperado para
a sua idade podem condicionar.

Os recursos disponiveis também podem condicionar, na medida em que, se
estiverem em falta (quer humanos, que materiais), podem dificultar a aplicacdo e
uma pedagogia diferenciada, uma vez que se definem estratégias atendendo a X
recursos.

A disponibilidade para flexibilizar a planificacdo, face a necessidades

momentaneas.”

- Estratégias usadas na organizacdo do ambiente educativo

“Organizo-o de modo a que tenha alguma flexibilidade (permitindo-me a mim e
as criancas reorganizar algo se considerar necessario) e dé diferentes
possibilidades as criangas (na utilizagdo das areas, por exemplo), sem descurar a

previsibilidade de que também necessita.”

- Estratégias e estimulos aplicados para que as criancas participem na
organizacdo do ambiente educativo:
“Dinamizando-o0. Introduzindo novidades. Organizando-o de forma simples de

utilizar/conhecer e que permita diferentes utiliza¢des pelas criangas.”

- Equacionar a pratica educativa de forma a incluir as diferentes
necessidades e caracteristicas das criancgas:

“Para poder incluir na minha préatica as diferencas existentes no grupo necessito

conhecer muito bem o grupo e cada crianca. S6 assim poderei definir objetivos e ter

diferentes intencdes para diferentes necessidades.”



2.1.

2.2.

- Organizacao da sala e do grupo; com que objetivos:

“Na organizacédo da sala e do grupo o objetivo primordial € que este (o grupo)
seja autébnomo na utilizacdo do espaco da sala. Logo, o grupo € organizado de
formas diferentes, consoante as atividades que desenvolvem.

Quando em grande grupo, privilegio atividades orientadas por mim.

Em pequenos grupos ou individualmente, também séo realizadas atividades
orientadas, mas dessa forma € também utilizado o espago para brincadeiras livres,

podendo as criancas do grupo realizar diferentes atividades no mesmo espaco.”

Bloco V: Avaliacéo
- Tipo de avaliacéo privilegiado e sua justificacéo

“Uma avaliagdo que me permita perceber se o desenvolvimento das criangas vai
de encontro ao que é esperado para a sua idade, dai utilizar tabelas para registar a
avaliacdo das criancas. Apesar disso, esta avaliacdo permite-me atender as
particularidades de cada crianga, pois possibilita-me registos escritos além do
preenchimento da tabela.

A execucdo da planificacdo é avaliada de modo a perceber se foram ou néo
alcancados o0s objetivos propostos, e se estava realmente adequada as

necessidades.”

- Considerar os resultados da avaliagcdo na elaboracdo a planificacdo de
atividades
“Sim. A avaliacdo é essencial a planificacdo. Sem avaliar ndo é possivel
definir objetivos que vao ao encontro das necessidades reais das criangas

e perceber se a préticatem sido adequada as mesmas.”

- Instrumentos de avaliagéo privilegiados:
“Uso tabelas. Que me permitem comparar o perfil de desenvolvimento esperado

para a idade da crianga e as competéncias que ela ja desenvolveu.”

- Dominios privilegiados na avaliacdo (cognitivo, afetivo, motivacional,
esforco, interacéo) e justificacao:
“Nao privilegio um dominio em detrimento de outro. Todos eles fazem parte do

desenvolvimento global de uma crianga, e todos sédo importantes na avaliagdo.”



- Formade incentivo as criangas para participarem na avaliagao:
“A avaliacdo que realizo com a participacdo das criancas prende-se mais na

avaliacdo das atividades e ndo na avaliacdo do seu desenvolvimento.”

- Reformulagcdo das atividade, de forma a reforcar o processo de
aprendizagem (como?)

“Sim. Reformulo a atividade, por exemplo: alterando a duracdo da atividade;
realizando a atividade com uma diferente organizagdo do grupo (em pequenos
grupos em vez de grande grupo, por exemplo); permitir &s criangas que utilizem nas
suas brincadeiras materiais dessa atividade; repetindo a atividade nos dias
seguintes, em vez de apenas quando planificado.



Educadora B:

Bloco I: legitimagédo da entrevista e caraterizagcao do entrevistado.
“Sou Educadora de Infancia. Tenho 25 anos e exerco as minhas fungdes
como educadora de infancia na creche (sala de 2 anos). O meu tempo de servico é

1 ano completo (em creche).

Bloco Il: Concepcdes dos entrevistados acerca da Diferenciacdo Pedagédgica:
- Conceito de diferenciacdo pedagdgica
- Vantagens e desvantagens

“Para mim, a diferenciacdo pedagodgica reside na adaptacdo de atividades
(curriculo) ao grupo ou até mesmo a cada crianca. Cada criangca tem o seu ciclo de
desenvolvimento, que ndo é igual ao seu par. Por isso, cabe ao educador fazer
numa primeira fase, uma avaliacdo diagnostica ao seu grupo alvo, para que consiga
detetar as suas” necessidades”. Isto ajuda-lo-a a melhorar e a ajustar as atividades
gue propdem, proporcionando ao grupo ou a crianga aprendizagens mais ajustadas
ao seu desenvolvimento.

As vantagens desta modalidade residem numa resposta mais rapida as
necessidades de cada crianga, sedimentar aprendizagens e proporcionar as
criangas um maior apoio pedagogico. Na minha opinido ndo existem desvantagens,
mas o educador tem um papel fundamental, deve estar atento, uma vez que esta

diferenciacdo pode fazer com que a crianga se sinta discriminada pelos seus pares.”

- Factores que podem condicionar as diferencas de aprendizagem nas

criangas

“No meu entender, as diferencas de aprendizagem nas criangas devem-se a dois
grandes fatores: o0 genético e o social. O fator genético, que se deve a informacédo
genética da crianca e que por vezes pode condicionar de uma forma significativa a
sua aprendizagem, por exemplo: défice de atencado, hiperatividade, dislexia,...
Relativamente ao fator social, tudo depende do meio em que a crianca esta inserida
e ao seu seio familiar. Como sabemos, nem todas as criancas tém a possibilidade
de nascer num seio familiar que valorize o desenvolvimento intelectual ou que tenha
posses para que tal aconteca.

Estes dois fatores podem ou ndo estar associados, contudo em qualquer um dos
casos estas criangcas necessitam que o0 educador esteja atento ao seu
desenvolvimento, para que consiga oferecer ao seu grupo atividades diversificadas

e criativas, que os ajudem a criar e a desenvolver o gosto pela aprendizagem.”



- Opinido acerca da adaptagcdo do curriculo, numa tentativa de suprimir as
necessidades de cada crianca tendo em conta as suas caracteristicas
individuais:

“Sim, concordo! Quando o educador verifica que tem que readaptar o curriculo a
crianca ou até mesmo ao grupo, este ndo deve hesitar ha sua adaptacdo. Se a
prioridade do educador € responder as necessidades das suas criangas, entao
deve-o fazer logo que o verifique. Pois se ndo o fizer, para além de n&do conseguir
atingir os objetivos e as metas a atingir, a crianga sentir-se-4 deslocada ou até

mesmo inferiorizada, uma vez que n&o consegue acompanhar os seus colegas.”

- Papel do educador nesta pratica pedagoégica; papel da crianga:

“O educador, tal como a crianga tém um papel importante nesta prética.
O educador deve ser: planeador e organizador, de um ambiente rico e estimulante;
observador participante, registando mentalmente todas as a¢cdes e comportamentos
das criancas; orientador, de atividades e brincadeiras e fundamentalmente um bom
ouvinte, alguém em que a crianga possa confiar as suas caréncias e as suas
necessidades.

A crianga deve ser: organizadora, saber retirar o melhor de cada atividade;
observadora, para que consiga reproduzir tudo o que Ihe é pedido; participativa,
para que aprenda e se desenvolva e que essencialmente seja ela mesma, ja que a
diferenciacdo pedagodgica existe para que todas as criancas tenham as mesmas
oportunidades, demonstrando que a seu tempo conseguiram atingir os mesmo

objetivos.

Bloco lll: Praticas e Estratégias/ Planificac&o:
- Itens privilegiados nas planificagcfes
- Dificuldades encontradas ao planificar

“Na minha planificacdo, os itens variam de semana para semana dependendo
daquilo que eu quero aferir, tendo em conta as necessidades e as dificuldades de
cada crianca ou do grupo. S6 assim, € que conseguirei implementar com sucesso as
atividades planeadas.

Por vezes nao é facil planificar, uma vez que ha tanta diversidade na sala, por
isso tenho de adaptar e reformular atividades para que todas as criangas consigam

participar e tirar o melhor partido das atividades “



- Preocupac0es face a implementacdo de uma pedagogia diferenciada
- Aspetos a considerar

“As minhas principais preocupacdes sd0 ndo conseguir satisfazer as reais
necessidades das criancas. Cada crianca € um elemento Unico diferente do seu par,
e por isso mesmo, necessita que, nés, Educadores orientemos as suas

aprendizagens, tendo em conta o seu desenvolvimento. “

- Medida em que o modelo de planificacdo usado comtempla a diferenciacdo
pedagdgica:

“Visto que, no 1° més do ano letivo existe um periodo diagndstico para cada
crianga e para o0 grupo em si, consigo ver quais as necessidades de cada um deles.
Assim, quando estou a planificar, elaboro atividades para o grupo e para cada
crianca. Estando sempre atenta as suas caracteristicas para que possam nao sO
desenvolver novas aprendizagens, mas para que também demonstrem o que

conseguem fazer de melhor.”

- Preocupacdes e factores a ter em conta na preparacdo dos materiais
perante a diversidade das criangas:

“Como todas as criancas possuem diferentes niveis cognitivos, os materiais tém
gue ser adaptados a elas, de modo a serem interessantes, desafiadores e aliciantes.
Esta adaptacdo de materiais ao grupo e a criangca deve ser feito de modo a néo
corrermos riscos de serem demasiado faceis ou demasiado dificeis para que a

crianga nao desmotive.”

Bloco IV: Operacionalizagéo
- Factores que condicionam a defini¢cdo das estratégias de diferenciacéao:

“Se a partida o Educador planeia as estratégias/ atividades conforme o grupo
gue tem, entdo o principal fator que encontro podera ser a falta de recursos

disponiveis. Estes recursos podem ser tanto humanos como materiais.”

- Estratégias usadas na organizacdo do ambiente educativo

“Para implementar no grupo de trabalho a diferenciacdo pedagégica tento numa
primeira fase, encontrar um ambiente tranquilo e livre de distracdes, ou seja, para
gue o ambiente seja 0o mais calmo possivel. Para isso, necessito que a minha
auxiliar me ajude a focar a atencdo das criancas em mim, sem mais nenhuma
distracdo. Depois, implementar atividades criativas, para que possa ensinar 0S

conteudos pretendidos de uma forma divertida e motivadora.”



- Estratégias e estimulos aplicados para que as criangas participem na
organizacado do ambiente educativo:
“‘De maneira criativa. Introduzo, sempre que possivel, novidades permitindo que
0 grupo possa explorar 0 meio e os materiais de forma livre mas também de forma

consciente.”

- Equacionar a pratica educativa de forma a incluir as diferentes
necessidades e caracteristicas das criancas:
“‘Como referi anteriormente, para poder implementar atividades/estratégias
adequadas ao grupo, necessito de realizar, numa primeira fase, um periodo de

diagnostico, para conhecer as reais necessidades de cada crianga.”

- Organizacdo da sala e do grupo; objetivos

“A organizacao do grupo € o mais heterogéneo possivel. Ou seja, tento orientar
as atividades de modo a que as criangas mais autbnomas ajudem as que sdo mais
dependentes. Esta estratégia também é implementada para momentos de
brincadeiras livres, onde os mais pequeninos acabam por recriar situagbes do

quotidiano através da imitacdo dos mais velhos.”

Bloco V: Avaliacéo
- Tipo de avaliagéo privilegiado e sua justificacao.

“A avaliacdo usada no meu quotidiano € através de notas de campo. Vou
apontado sempre as minhas reflexdes que permitem descrever melhor o
desenvolvimento do grupo e de cada crianca. Estas notas de campo, serdo usadas
como suporte, para o preenchimento de uma tabela previamente feita. A tabela
preenchida sera uma ferramenta essencial para fazer o balanco do desenvolvimento

de cada crianca e perceber as suas reais necessidades.”

- Considerar os resultados da avaliagdo na elaboracdo a planificacdo de
atividades
“E muito importante que eu consiga prever se atividades propostas serdo
realizadas com sucesso, e se as necessidades/objetivos das criancas serdo
atingidos. Para isso, quando planifico as atividades, tento que estas sejam

adaptadas ao grupo.”



- Instrumentos de avaliag&o privilegiados
“Como disse anteriormente, 0s instrumentos que que mais uso sao as notas

de campo e tabelas de registo.”

- Dominios privilegiados na avaliagdo (cognitivo, afetivo, motivacional,
esforco, interacdo) e justificacao:
“‘Na minha opinido, para que uma crianca se desenvolva em harmonia,
necessita que todos estes dominios estejam presentes. Ou seja, todos os dominios
da questao pertencem ao desenvolvimento global de cada crianca.”

- Formade incentivo as criangas para participarem na avaliagao:

“Como privilegio todos os dominios ou areas do saber, a avaliagédo reside,
por vezes, da observacdo participante. Desta forma, deixo que o0 grupo ou cada
crianga seja espontanea. Das outras vezes que necessito de ter evidéncias e
respostas mais pormenorizadas, realizo atividades criativas, onde tenho a certeza,

gue a partir delas, conseguirei ter as respostas que preciso.”

- Reformulagcdo das atividade, de forma a reforcar o processo de
aprendizagem (como?)

“Sim, por vezes é necessario reformular algumas atividades propostas. Ora porque

pode ser facil de mais ou até mesmo dificil de mais. Esta reformulagdo varia entre

muitos aspetos, por exemplo, a duracdo da atividade; o espaco envolvente; 0s

materiais a serem usados; organizag&o o grupo a atividade.”



Educadora C:

Bloco I: legitimagéo da entrevista e carateriza¢cdo do entrevistado.
“Sou educadora de infancia. Tenho 27 anos e neste momento encontro — me
desempregada. O meu tempo de servico sdo 5 anos completos (em jardim de

infancia).”

Bloco Il: Concepcdes dos entrevistados acerca da Diferenciacdo Pedagdgica:
- Conceito de diferenciacdo pedagdgica
- Vantagens e desvantagens

“A diferenciacdo pedagogica é a capacidade de adaptar o método de ensino
aprendizagem tendo em conta as diferen¢as dos alunos, de modo a que cada aluno
consiga atingir o maximo de objetivos didaticos. Eu vejo somente vantagens uma
vez que este método permite que seja feita uma aprendizagem igualitaria por parte
dos alunos; a desvantagem que pode advir prende-se com o facto de as turmas
serem muito grandes e nem sempre é facil conseguir chegar a todos os alunos do

mesmo modo, acabando por ficar sempre alguns prejudicados.”

- Factores que podem condicionar as diferencas de aprendizagem nas
criangas:
“Os fatores que podem condicionar a aprendizagem s&o 0s internos ao
préprio individuo ou externos. Os internos estdo relacionados com as suas
caracteristicas de personalidade e caracteristicas fisicas como: fatores cognitivos,

percepc¢do, atencao, memaria, fatores socioculturais e até fatores emocionais.”

- Opinido acerca da adaptagdo do curriculo, numa tentativa de suprimir as
necessidades de cada criangca tendo em conta as suas caracteristicas
individuais:

2.3. “Sim concordo, acho que estamos numa educacgdo para todos,
por isso temos de tentar da melhor maneira chegar a todos de igual modo.”

2.4.

- Papel do educador nesta pratica pedagdgica; papel da crianca:

“O papel do educador é de orientar a criangca no uso das suas competéncias
para que resolva por si problemas concretos. Sendo que o educador deve facilitar a
aprendizagem néo transmiti-la pronta e acabada. Sendo que a crianca tem de ser
estimulada para que tenha vontade de descobrir e experimentar de modo a

aprender.”



Bloco lll: Praticas e Estratégias/ Planificac&o:
- Itens privilegiados nas planificagbes
- Dificuldades encontradas ao planificar
“Privilegio os conteldos e as estratégias. Mas sobretudo nas estratégias a
utilizar pois procuro que seja uma pedagogia diferenciada e este € sempre o ponto

mais trabalhoso.”

- Preocupacdes face a implementacdo de uma pedagogia diferenciada
- Aspetos a considerar
“Como educadora, considero que temos de ter em conta 0 meio social, a idade,

o desenvolvimento de cada crianca e (por vezes) o ritmo de cada uma.”

- Medida em que o modelo de planificagcdo usado comtempla a diferenciagéo
pedagdgica:
“Como referi na pergunta anterior é nas estratégias que procuro adequar o que é
feito, por isso € neste ponto que, ao elaborar as planificagdes, procuro que as

atividades sejam dinamizadas de modo a chegar a todas as criangas.”

- Preocupacdes e factores a ter em conta na preparacdo dos materiais
perante a diversidade das criangas:
“Sim, a preparacdo dos materiais também tem em conta a diversidade das
criangas para que todas elas possam tirar partidos deles; mas € mais nas

estratégias que procuro privilegiar todas as criangas.”

Bloco IV: Operacionalizagéo
- Factores que condicionam a defini¢cdo das estratégias de diferenciacéao:

“Na minha opinido, o nimero elevado de alunos por sala.”

- Estratégias usadas na organizacdo do ambiente educativo
“Tento trabalhar em pequenos grupos de modo a poder chegar a todos de igual

modo.”

- Estratégias e estimulos aplicados para que as criancas participem na
organizacédo do ambiente educativo:
“Tento que as atividades sejam dentro dos seus gostos e interesses e através

disso partir para aprendizagem, tendo sempre 0s mesmos como base de sustento.”



Equacionar a pratica educativa de forma a incluir as diferentes necessidades e
caracteristicas das criangas:
“Tendo que as mais crescidas, ou maturas ndo desmotivem, e que as mais

pequenas, ou imaturas consigam aprender o que esta a ser trabalhado.”

- Organizacao da sala e do grupo; objetivos
“‘Organizo sempre em pequenos grupo quando as atividades necessitam de
mais aten¢do e apoio, e em grandes grupos quando quero estimular mais a parte

social como conto de histérias, cantar, dancar entre outros.”

Bloco V: Avaliacéo
- Tipo de avaliacéo privilegiado e sua justificacéo
“Eu faco uma avaliacdo qualitativa pois nestas idades a aprendizagem é gradual

e nem sempre é logo visivel em todos os dominios.”

- Consideracao dos resultados da avaliacdo na elaboracéo a planificacdo de
atividades
“Sim, considero. Porque por vezes é necessario trabalhar mais determinadas
areas para que as criancas tenham a possibilidade de as desenvolver face a
outras que ja dominam melhor.

- Instrumentos de avaliacéo privilegiados:

“Os praprios trabalhos, fotografias e apontamentos pessoais.”

- Dominios privilegiados na avaliacdo (cognitivo, afetivo, motivacional,
esforgo, interagdo) e justificacéo:
“Privilégios todos, na idade de pré-escolar todos eles sdo importantes. A crianca

deve desenvolver-se hum todo e ndo s6 numa das partes.”

- Formade incentivo as criangas para participarem na avaliagao:

“Nao incentivo, faco a avaliacdo de um modo natural no decorrer das atividades.”

- Reformulagdo das atividade, de forma a reforcar o processo de
aprendizagem (como?)
“Sim, a repeticdo nestas idades é um método de aprendizagem e se sinto que a
atividade n&o funcionou daquele modo reformulo e faco-a com a devida alteracdo de

modo a conseguir atingir os objetivos”.



Anexo J - Andlise das Entrevistas

Categoria

Subcategoria

Educadora A

Educadora B

Educadora C

Bloco Il: Concecdes
dos Entrevistados

Conceito
diferenciacado
pedagogica;

Vantagens

desvantagens.

de

“(...) é ter em conta todas as
diferencas e semelhancas
existentes no grupo de criancgas,
ao nivel dos interesses,
capacidades e necessidades.

“(...) E seguir percursos
diferentes para alcancar um
mesmo destino.”

“(...) é a sua grande vantagem.
Igualdade de oportunidades.”

“(...) a diferenciacéo pedagogica
reside na adaptacao de atividades
(curriculo) ao grupo ou até mesmo

a cada crianga.”

“Cada crianca tem o seu ciclo de
desenvolvimento, que néo é igual
ao seu par.”

“(...) ajuda-lo-a a melhorar e a
ajustar as atividades que
propdem, proporcionando ao
grupo ou a crianga aprendizagens
mais ajustadas ao seu
desenvolvimento.”

“As vantagens desta
modalidade residem numa
resposta mais rapida as
necessidades de cada crianca,
sedimentar aprendizagens e
proporcionar as criangas um
maior apoio pedagdégico.”

“A diferenciacao pedagogica é
a capacidade de adaptar o
método de ensino -
aprendizagem tendo em conta
as diferencas dos alunos, de
modo a que cada aluno
consiga atingir o maximo de
objetivos didaticos.”

Eu vejo somente vantagens
(...), este método permite que
seja feita uma aprendizagem

igualitaria por parte dos
alunos.”

“(...) desvantagem que pode
advir prende-se com o facto de
as turmas serem muito
grandes e nem sempre é facil
conseguir chegar a todos os
alunos do mesmo modo,
acabando por ficar sempre
alguns prejudicados.”

Anexo J




“(...) n&o existem desvantagens,
mas o educador tem um papel
fundamental, deve estar atento,
uma vez que esta diferenciacdo
pode fazer com que a crianca se
sinta discriminada pelos seus
pares.”

“(...) que a diferenciacao
pedagogica existe para que todas
as criangas tenham as mesmas
oportunidades, demonstrando que
a seu tempo conseguiram atingir
0S mesmos objetivos.”
(excerto retirado daresposta
dada no ultimo tépico do Bloco
II) - papel do educador/crianga)




Bloco Il: Concecdes
dos Entrevistados

- Factores
condicionam
diferencas

aprendizagem

criangas.

que
as
de

das

“(...) todos os factores podem
condicionar, sejam eles
genéticos ou até ambientais.”

“(...) neste ultimo é possivel
atuar mais diretamente, pois o
ambiente em si é um
condicionador de
aprendizagens.”

“(...) requerem uma gestéo
extremamente cuidadosa e bem
planeada para que a sua
influencia na aprendizagem das
criangas seja positiva.”

“‘No meu entender, as diferencgas
de aprendizagem nas criangas
devem-se a dois grandes fatores:
0 genético e o social.”

(...) podem ou néo estar
associados, mas em qualquer um
dos casos estas criancas
necessitam que o educador esteja
atento ao seu desenvolvimento.
Para que consiga oferecer ao seu
grupo atividades diversificadas e
criativas, que os ajudem a criar e
a desenvolver o gosto pela
aprendizagem.”

“Os fatores que podem
condicionar a aprendizagem
Sao 0s internos ao proprio
individuo ou externos.”

“(...) internos estéo
relacionados com as suas
caracteristicas de
personalidade e
caracteristicas fisicas.”
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Bloco II: Concecgbes
dos Entrevistados

Adaptacéo do

curriculo, numa
tentativa de
suprimir as

necessidades de
cada crianga
tendo em conta as
suas
caracteristicas

individuais.

“Sim, concordo. Acreditando que
a diferenciacao pedagogica €
essencial no trabalho
desenvolvido com um grupo de
criancas do pré-escolar / creche,
a adaptacéao do curriculo faz
parte dessa diferenciagéo.”

“(...) vejo a adaptacdo como algo
importante e, até, necessario.”

“Sim, concordo! Quando o
educador verifica que tem que
readaptar o curriculo a crianca ou
até mesmo ao grupo, este ndo
deve hesitar na sua adaptacao.”

“Se a prioridade do educador é
responder as necessidades das
suas criancas, entédo deve-o fazer
logo que o verifique.”

“Sim concordo, acho que
estamos numa educacgao para
todos, por isso temos de tentar

da melhor maneira chegar a
todos de igual modo.”




Bloco Il: Concecdes
dos Entrevistados

Papel do
educador nesta
pratica

pedagdgica/ papel

da crianga:

“O do educador: mediador,
observador participante,

planeador, orientador, avaliador.

O da criancga: participante ativo,
avaliador e planeador com
orienta¢do do educador.”

“O educador deve ser: planeador
e organizador, de um ambiente
rico e estimulante; observador e
participante, (...) orientador, de

atividades e brincadeiras e (...) um
bom ouvinte, alguém em que a

crianga possa confiar as suas
caréncias e as suas
necessidades.”

“A crianca deve ser: organizadora,
saber retirar o melhor de cada
atividade; observadora, para que
consiga reproduzir tudo o que lhe
é pedido; participativa, para que
aprenda e se desenvolva e que
essencialmente seja ela mesma.”

“O papel do educador é de
orientar a crian¢a no uso das
suas competéncias para que

resolva por si problemas
concretos. Sendo que 0
educador deve facilitar a
aprendizagem nao transmiti-la
pronta e acabada. Sendo que
a crianca tem de ser
estimulada para que tenha
vontade de descobrir e
experimentar de modo a
aprender.”
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Bloco Ill: Praticas e
Estratégias /
Planificacdo

>.

Itens privilegiados

nas planificagdes;

Dificuldades
encontradas ao

planificar.

“Privilegio a intencionalidade
educativa, que é também o item
gue maiores dificuldades me
colocam.”

“E necessario pensar quais as
dificuldades, os interesses, as
necessidades do grupo / cada
crianca para que a pratica
educativa faga sentido e, por sua
vez, a planificagdo.”

“Na minha planificacéo, os itens
variam de semana para semana
dependendo daquilo que eu quero
aferir, tendo em conta as
necessidades e as dificuldades de
cada crianca ou do grupo.”

“(...) ndo é féacil planificar, (...) por
isso tenho de adaptar e reformular
atividades para que todas as
criancas consigam participar e
tirar o melhor partido das
atividades.”

“Privilegio os conteddos e as
estratégias (...), pois procuro
gue seja uma pedagogia
diferenciada e este é sempre o
ponto mais trabalhoso.”




Bloco Ill: Praticas e
Estratégias /
Planificacdo

Preocupacdes

face a
implementacéo de
uma  pedagogia

diferenciada;

Aspetos a

considerar.

“Preocupa-me ndo conseguir
‘chegar” a todas as criangas, nao
conseguir orientar alguma delas
no seu percurso de modo a
superar as dificuldades ou
necessidades que tem, mesmo
diferenciando!”

“Preocupa-me sobrevalorizar ou
menosprezar as capacidades das
criangas (cair no exagero).”

“(...) tenho que estar sempre
atenta as minhas expectativas e
ao gue exijo ou adapto para cada

crianga.”

“As minhas principais
preocupacdes residem em ndo
conseguir satisfazer as reais
necessidades das criangas.”

“(...) crianga € um elemento Unico
diferente do seu par, e (...)
necessita que, nés, Educadores
orientemos as suas
aprendizagens tendo em conta o
seu desenvolvimento.”

“Como educadora, considero
gue temos de ter em conta o
meio social, a idade, o
desenvolvimento de cada
criancga, e (por vezes) o ritmo
de cada uma.”
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Bloco lll: Préticas e
Estratégias /

Planificacéo

Medida em que o
modelo de
planificacéo
usado comtempla
a diferenciacédo
pedagogica.

“Uso um modelo de planificagao
semanal. Nesta comtemplo a
diferenciacdo na medida em que
planifico para o grupo e para
cada crianca (podendo incluir
atividades para o grupo, para
pequenos grupos ou
individuais).”

“(...) aintencionalidade
educativa da planificacdo tem em
conta as caracteristicas do grupo

e de cada crianga.”

“(...) quando estou a planificar,
elaboro atividades para o grupo e
para cada crianca.”

“(...) sempre atenta as suas
caracteristicas para que possam
ndo so6 desenvolver novas
aprendizagens, mas para que
também demonstrem o que
conseguem fazer de melhor.”

“(...) & nas estratégias que
procuro adequar o que é feito.”
“(...) ao elaborar as
planificagdes, procuro que as
atividades sejam dinamizadas
de modo a chegar a todas as
criangas.”




Bloco lll: Praticas e
Estratégias /
Planificacéo

Preocupacbes e
factores a ter em
conta na
preparacdo  dos
materiais perante
a diversidade das

criancas

“Os materiais tém que se
adequar a todas as criancas, de
modo a que todas os consigam

manusear / interpretar, nao
sendo demasiado “faceis” ou
previsiveis, para que sejam
desafiadores.”

“(...) todas as criangas possuem
diferentes niveis cognitivos, os
materiais tém de ser adaptados a
elas, de modo a serem
interessantes, desafiadores e
aliciantes.”

“(...) deve ser feito de modo a néo
corrermos riscos de serem
demasiado faceis ou demasiado
dificeis para que a crian¢ga ndo
desmotive.”

“Sim, a preparacao dos
materiais também tem em
conta a diversidade das
criangas para que todas elas
possam tirar partidos deles.”
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Bloco IV:
Operacionalizagéo

Factores que
condicionam a
definicéo das
estratégias de

diferenciagdo.

“O nivel de desenvolvimento

da (s) crianca (s) e o
desenvolvimento esperado para
a sua idade, podem condicionar.”

Os recursos disponiveis (...)
podem dificultar a aplicacéo e
uma pedagogia diferenciada,
uma vez que se definem
estratégias atendendo a X
recursos.”

“A disponibilidade para flexibilizar
a planificacao, face a
necessidades momentaneas.”

“Se a partida o Educador planeia
as estratégias/ atividades
conforme o grupo que tem, entéo
o principal fator que encontro
podera ser a falta de recursos
disponiveis. Estes recursos
podem ser tanto humanos como
materiais.”

“Na minha opinido, o nimero
elevado de alunos por sala.”




Bloco IV:
Operacionalizagéo

Estratégias
usadas
organizacao
ambiente

educativo.

na
do

“Organizo-o de modo a que
tenha alguma flexibilidade (...) dé
diferentes possibilidades as
criancas (...), sem descurar a
previsibilidade de que também
necessita.”

“(...) tento numa primeira fase,
encontrar um ambiente tranquilo e
livre de distragbes, ou seja, para
gue o0 ambiente seja 0 mais calmo
possivel.”

“(...) necessito que a minha
auxiliar me ajude a focar a
atencao das criangas em mim.”

(...) tento implementar atividades

criativas, para que possa ensinar

os conteldos pretendidos de uma
forma divertida e motivadora.”

“Tento trabalhar em pequenos
grupos de modo a poder
chegar a todos de igual modo.”
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Bloco IV:
Operacionalizagéo

Estratégias e
estimulos
aplicados para

gque as criancas
participem na
organizacéao do
ambiente

educativo.

“Dinamizando-o. Introduzindo
novidades. Organizando-o de
forma simples de
utilizar/conhecer e que permita
diferentes utilizacbes pelas
criancas.”

“‘De maneira criativa. Introduzo,
sempre que possivel, novidades
permitindo que o grupo possa
explorar o meio e os materiais de
forma livre mas também de forma
consciente.”

“Tento que as atividades
sejam dentro dos seus gostos
e interesses e através disso
partir para aprendizagem,
tendo sempre os mesmos
como base de sustento.”




Bloco IV:
Operacionalizagéo

Equacionar

a

pratica educativa

de forma a incluir

as diferentes

necessidades
caracteristicas

das criancas.

e

“(...) necessito conhecer muito
bem o grupo e cada crianca. S6
assim poderei definir objetivos e
ter diferentes intencbes para
diferentes necessidades.”

“(...) para poder implementar
atividades/estratégias adequadas
ao grupo, necessito de realizar,
numa primeira fase, um periodo
de diagnéstico, para conhecer as
reais necessidades de cada
crianga.”

“Tento que as mais crescidas,
ou maturas ndo desmotivem, e
gue as mais pequenas, ou
imaturas consigam aprender o
que esta a ser trabalhado.”
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Bloco IV:
Operacionalizagéo

Organizacéo

da

sala e do grupo;

com

objetivos.

que

“(...) 0 objetivo primordial € que
este (0 grupo) seja autbnomo na
utilizacdo do espaco da sala.”

“(...) o grupo é organizado de
formas diferentes, consoante as
atividades que desenvolvem.”

“(...) em grande grupo, privilegio
atividades orientadas por mim.”

Em pequenos grupos ou
individualmente (...) € também
utilizado o espaco para
brincadeiras livres, podendo as
criancas do grupo realizar
diferentes atividades no mesmo
espaco.”

“(...) € o mais heterogéneo
possivel.”

“(...) tento orientar as atividades
de modo a que as criancas mais
autbnomas ajudem as que sao
mais dependentes.”

“(...) estratégia também é
implementada para momentos de
brincadeiras livres, onde os mais

pequeninos acabam por recriar
situacdes do quotidiano através
da imitagdo dos mais velhos.”

“Organizo sempre em
pequenos grupo quando as
atividades necessitam de mais
atencdo e apoio, e em grandes
grupos quando quero
estimular mais a parte social
como conto de histérias,
cantar, dancar entre outros.”




Bloco V: Avaliacéo

Tipo de avaliacéo
privilegiado e sua

justificacéo.

“Uma avaliagao que me permita
perceber se o desenvolvimento
das criancas vai de encontro ao
gue é esperado para a sua idade,
dai utilizar tabelas para registar a
avaliacdo das criangas.”

“(...) esta avaliacao permite-me
atender as particularidades de
cada criancga, pois possibilita-me
registos escritos além do
preenchimento da tabela.”

“(...) através de notas de campo.
Vou apontado sempre as minhas
reflexdes que permitem descrever
melhor o desenvolvimento do
grupo e de cada crianca.”

“(...) serdo usadas como suporte,
para o preenchimento de uma
tabela previamente feita.”

“ A tabela (...) uma ferramenta
essencial para fazer o balango do
desenvolvimento de cada crianga

().

“Eu fago uma avaliacdo
qualitativa pois nestas idades
a aprendizagem é gradual e
nem sempre é logo visivel em
todos os dominios.”
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Bloco V: Avaliagéo

Consideracao
resultados
avaliacdo
elaboracéao
planificacéo

atividades.

dos
da

na

de

“(...) A avaliacéo é essencial a
planificacdo. Sem avaliar ndo €
possivel definir objetivos que vao
ao encontro das necessidades
reais das criangas e perceber se
a préatica tem sido adequada as
mesmas.”

“E muito importante que eu
consiga prever se atividades
propostas serdo realizadas com
sSucesso, e se as
necessidades/objetivos das
criangas serao atingidos.”

“(...) tento que estas sejam
adaptadas ao grupo.”

“Sim, considero. Porque, por
vezes, é necessario trabalhar
mais determinadas areas para

gue as criancas tenham a
possibilidade de as
desenvolver face a outras que
ja dominam melhor.”




Bloco V: Avaliagéo

Instrumentos
avaliacéo

privilegiados.

de

“Uso tabelas. Que me permitem
comparar o perfil de
desenvolvimento esperado para
a idade da crianca e as
competéncias que ela ja
desenvolveu.”

“(...) os instrumentos que que
mais uso sao as notas de campo
e tabelas de registo.”

“Os proprios trabalhos,
fotografias e apontamentos
pessoais.”
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Bloco V: Avaliagéo

Dominios
privilegiados na
avaliacdo
(cognitivo, afetivo,
motivacional,
esforgo,

interacao) e

justificacéo.

“Nao privilegio um dominio em
detrimento de outro. Todos eles
fazem parte do desenvolvimento

global de uma crianca, e todos

sdo importantes na avaliagdo.”

“(...) para que uma crianga se
desenvolva em harmonia,
necessita que todos estes

dominios estejam presentes.”

“Privilégios todos, Na idade

do pré-escolar, todos sao
importantes. A crianca deve
desenvolver-se num todo e

nao s6 numa das partes.”




Bloco V: Avaliagéo

Forma
incentivo
criangas
participarem
avaliacéo.

de
as
para

na

“A avaliacado que realizo com a
participacdo das criancas
prende-se mais na avaliacdo das
atividades e ndo na avaliacdo do
seu desenvolvimento.”

“(...) a avaliagao reside, por
vezes, da observacédo
participante.”

“(...) deixo que o grupo ou cada
crianca seja espontanea.”

“(...) realizo atividades criativas,
onde tenho a certeza, que a partir
delas, conseguirei ter as
respostas que preciso.”

“Nao incentivo, faco a
avaliacdo de um modo natural
no decorrer das atividades.”
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Bloco V:

Reformulacdo das
atividade, de
forma a reforcgar o
processo de
aprendizagem

(como?).

“Sim. Reformulo a atividade, por
exemplo: alterando a duragéo da
atividade; realizando a atividade
com uma diferente organizacao
do grupo (...); permitir as criancas
gue utilizem nas suas
brincadeiras materiais dessa
atividade; repetindo a atividade
nos dias seguintes, em vez de
apenas quando planificado.”

“Sim, por vezes € necessario
reformular algumas atividades
propostas.”

“Esta reformulacao varia entre
muitos aspetos, por exemplo, a
duracgéo da atividade; o espaco
envolvente; 0s materiais a serem
usados; organizagcao o grupo a
atividade.”

“Sim, a repeticdo nestas
idades € um método de
aprendizagem e se sinto que a
atividade nao funcionou
daquele modo reformulo e
fago-a com a devida alteracéo
de modo a conseguir atingir os
objetivos”.




Anexo K - Sintese Comparativa das Entrevistas

Categorias

Subcategorias

Sintese comparativa

Bloco Il: Concecdes dos
entrevistados acerca da

Diferenciacdo Pedagogica

Conceito de diferenciacéo

pedagogica.

Adaptar as atividades (curriculo) segundo as necessidades,
interesses e capacidades das criancas (Educadora A,B e C);

Adaptacdo do método de ensino — aprendizagem (Educadora

Vantagens

Igualdade de oportunidades para as criangas (Educadora A, B e
C);
Rapidez de resposta as necessidades das criangas (Educadora
B).

Desvantagens

Turmas numerosas que podem dificultar o alcance a todas as
criancas (Educadora C);

Podera existir discriminacao por parte das outras criangas
(Educadora B).

Factores que condicionam as
diferencas de aprendizagem das

criangas.

Fatores (genéticos, ambientais e/ou sociais) podem condicionar as
aprendizagens (Educadora A e B);
Factores internos ou externos ao proprio individuo podem

condicionar a aprendizagem (Educadora C).
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Adaptacdo do curriculo, numa
tentativa de suprimir as
necessidades de cada crianca tendo
em conta as suas caracteristicas

individuais.

Concorda com a adaptacéo do curriculo (Educadora A, B e C);
A adaptacédo do curriculo é parte integrante da diferenciacdo

pedagogica (Educadora A e B).

Papel do educador nesta pratica

pedagdgica;

Mediador, observador, participante, planeador, orientador,
avaliador. (Educadora A);

Planeador, organizador, observador, participante, orientador e
bom ouvinte (Educadora B);

Papel da crianca.

Participante ativo, avaliador e planeador (Educadora A);
Organizador, observador, participativo (Educadora B);
Orientador, facilitador de aprendizagens (Educadora C)




- Intencionalidade Educativa (Educadora A);
- ltens privilegiados N385 | . Tema a trabalhar definido e os objetivos que quer aferir
(Educadora B);

- Conteudos e estratégias (Educadora C).

planificacdes;

- Adaptacao das atividades aos interesses, dificuldades e
- Dificuldades encontradas ao necessidades das criangas e do grupo (Educadora A);

_ planificar. - Reformular e adaptacao das atividades para que todas as criancas
Bloco lll: Praticas e ) ) ) o
_ o retirem maior partido das atividades (Educadora B);
Estratégias / Planificagdo i o o
- Os conteldos e as estratégias a definir (Educadora C).

- Preocupacdes face a | - Sobrevalorizar as capacidades das criancas (Educadora A);
implementacdo de uma pedagogia | - Na&o ser capaz de satisfazer as reais necessidades das criancas
diferenciada. (Educadora A e B
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- Atentar as expectativas a serem exigidas para cada crianca
(Educadora A);

Aspetos a considerar. - O meio social, a idade, o desenvolvimento de cada crianga, o ritmo
de cada uma. (Educadora C).

- Orientar as aprendizagens das criangas segundo as suas

necessidades (Educadora C).

- Modelo de planificagdo semanal. (Educadora A);

Medida em que o modelo de |- A intencionalidade Educativa (objetivos) € elaborada segundo as
planificacdo usado comtempla a caracteristicas das criangas (Educadora A);
diferenciacao pedagégica. - Dinamizar atividades adaptadas as necessidades de cada crianga

e do grupo (Educadora B e C).

Preocupacdes e factores a ter em | - Materiais adequados a todas as criancas, faceis de manusear e
conta na preparagdo dos materiais interpretar, desafiadores (Educadora A e B);
perante a diversidade das criangas - Materiais para que todas as criangcas possam tirar partido deles

(Educadora C).




Bloco IV:
Operacionalizacéo

Factores que condicionam a
definicAo das  estratégias de

diferenciacéo.

O desenvolvimento das criangas consoante a sua faixa etéria e o
desenvolvimento que se espera que desenvolva. (Educadora A)
Falta de recursos humanos e/ou materiais (Educadora A e B);
Disponibilidade para flexibilizar a planificagdo (Educadora A);
Numero elevado de criancas por sala (Educadora C).

Estratégias usadas na organizagao

do ambiente educativo.

Ambiente flexivel, oferecendo varias possibilidades de exploracdo
as criangas, espaco previsivel (Educadora A);

Ambiente tranquilo, livre de distra¢des, o mais calmo possivel
(Educadora B);

Atividades criativas, promotores de aprendizagens mas divertidos
e motivadores. (Educadora B);

Organizacgédo do grupo em pequenos grupos (Educadora C).

Estratégias e estimulos aplicados
para que as criangas participem na

organizacdo do ambiente educativo.

Dinamizar o ambiente, introduzir novidades, organizar o ambiente
de forma simples de usar (Educadora A);

Ambiente criativo, introduzir novidades, que permitam o grupo
explorar o meio e os materiais (Educadora B);

Atividades criativas que se prendam com 0s gostos e interesses

das criancas, promotores de aprendizagem (Educadora C).
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Equacionar a préatica educativa de
forma a incluir as diferentes
necessidades e caracteristicas das

criangas.

Conhecer o grupo e cada crian¢a (Educadora A e B);
Procurar que as criangas maturas ndo desmotivem e que as mais

imaturas possam realizar as suas aprendizagens (Educadora C).

Organizacdo da sala e do grupo;
com que objetivos.

Principal objetivo a autonomia do grupo (Educadora A);

O grupo é organizado de varias formas, consoante as atividades
(Educadora A e C);

Orientar as atividades de modo a promover a entreajuda entre as
criangas mais velhas e as mais novas (Educadora B);

Estimular a formagé&o social (Educadora C).




Bloco V: Avaliacéo

Tipo de avaliacéo privilegiado e sua
justificacao.

Registos escritos permitam caraterizar o desenvolvimento das
criangas comparando — 0 com o que € esperado para a sua faixa
etaria (Educadora A);

Notas de campo que permitem, descrever o desenvolvimento do
grupo e de cada crianca (Educadora B);

Tabelas (Educadora A e B)

Avaliagéo qualitativa (Educadora C).

Consideracdo dos resultados da
avaliagdo na elaboracéo a
planificac&o de atividades.

Consideram os resultados da avaliagédo na elaboracgéo da
planificacdo (Educadoras A, B e C);

A avaliagdo é essencial a planificacdo (Educadora A);

A avaliagdo auxilia na adaptagéo das atividades ao grupo/criangas
(Educadora B).

Instrumentos de avaliacdo

privilegiados.

Tabelas (Educadora A e B);
Notas de campo (Educadora B);
Trabalhos, fotografias e apontamentos pessoais (Educadora C).
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Dominios privilegiados na avaliacéo

(cognitivo, afetivo, motivacional,

esforc¢o, interacao) e justificacéo.

Todos os dominios séo igualmente privilegiados, pois todos sao
importantes no desenvolvimento da crianca (Educadora A, B e C);
A crianga deve desenvolver — se num todo (Educadora A, B e C).

Forma de incentivo as criangas para

participarem na avaliagéo.

Avaliacdo das atividades e néo do seu desenvolvimento
(Educadora A);

Observacéo participante, (Educadora B);

N&o incentiva (Educadora C);

Atividades criativas como forma de obter respostas/resultados
especificas (os) (Educadora B).

Reformulacdo das atividade, de
forma a reforcar o processo de

aprendizagem (como?).

Reformulacéo de atividades (Educadora A, B e C);

Alteracdes na duragdo da atividade, diferentes organizacdes do
grupo, no espago envolvente e nos materiais (Educadora A e B);
Usar os materiais nas brincadeiras das criangas para que possam
explorar (Educadora A);

Reformulagéo da atividade, repetindo — a de forma diferente, de

modo a atingir os objetivos necessarios (Educadora C).




