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Resumo

O presente Relatorio de Estagio foi elaborado no ambito do Mestrado em
Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico e divide-se em duas partes principais. A
primeira apresenta uma andlise do percurso realizado na préatica de ensino
supervisionada com base nas experiéncias de estagio no 1.° e 3.° anos do 1.° ciclo e
do 5.° e 6.° anos do 2.° ciclo do ensino bésico, em Portugués, Histéria e Geografia de
Portugal, em Matematica e em Ciéncias da Natureza. A segunda apresenta a
componente investigativa deste trabalho que se centra no ensino-aprendizagem dos
ndameros racionais e na utilizacdo de materiais manipulaveis. O estudo segue uma
metodologia qualitativa, envolvendo o trabalho com alunos do 3.° e do 5.° anos.
Realizaram-se trés tarefas com a utilizacdo de material manipulavel no inicio do
estudo dos ndameros racionais na representacdo em forma de fracdo. Os resultados
salientam o contributo desses materiais para a aprendizagem dos alunos neste

contexto.

Palavras-chave: Estagio, ensino-aprendizagem; matematica; materiais manipulaveis;

ndmeros racionais.



Abstract

This Training Report was prepared under the “Mestrado em Ensino do 1.° e do
2.° Ciclo do Ensino Basico” (Master in Teaching) and is divided into two main parts.
The first one presents an analysis of the route taken in monitored teaching practice
based on experiences in internship in grades 1 and 3 of the 1st cycle of primary school
and grades 5 and 6 of the 2nd cycle of primary school in Portuguese, Portuguese
History and Geography, Mathematics and Natural Sciences. The second one presents
the investigational component of this work that focuses on the teaching and learning of
rational numbers and the use of manipulative materials. The study follows a qualitative
methodology, involving working with grades 3 and 5 students. Three tasks were carried
out with the use of manipulative materials at the beginning of the study on rational
numbers represented as fractions. The results emphasize the contribution of these
materials in the learning of rational numbers of grades 3 and 5 students

Keywords: Training; teaching/learning; mathematics; manipulative materials; rational

numbers
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Introducao

O presente Relatério de Estagio foi elaborado no ambito do Mestrado em
Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico realizado na Escola Superior de
Educacdao do Instituto Politécnico de Santarém.

De acordo com o Despacho (extracto) n.° 11743/2010 para adquirir o grau de
Mestre € necessario realizar um trabalho de mestrado que deve assumir a forma de
“‘um trabalho de descricdo e de reflexdo fundamentada sobre as actividades
desenvolvidas no ambito de um estagio profissional numa entidade/instituicdo
aprovada para o efeito”. Neste trabalho o estudante deve ilustrar a sua pratica
supervisionada, obedecendo a um enquadramento tedrico e articulando-os. Sendo
assim, neste relatério esta relatado sinteticamente todo o trabalho efetuado ao longo
da pratica supervisionada durante os estagios realizados em 1.° e 2.° ciclo do ensino
basico.

E necessario referir que estes estagios foram realizados em escolas do mesmo
Agrupamento, em Santarém, sendo que no 1.° Ciclo realizou-se em duas escolas EB1
e no 2.° Ciclo realizou-se na sede desse Agrupamento.

E também de realcar a importancia e o papel dos estagios na formacdo de
professores, pois concilia a utilizagdo das competéncias adquiridas ao longo do curso
com a teoria, possibilitando a reflexdo critica e cientifica. Deste modo, 0 estagiario, e
futuro professor, tem um maior conhecimento da realidade em todo o a&mbito escolar.
Neste sentido, este relatdrio cingiu-se a duas componentes principais, uma centrada
nas experiéncias de ensino/aprendizagem oriundas da pratica de ensino
supervisionada; e outra orientada pelo percurso investigativo, levantado e
desenvolvido no decorrer dessa pratica através dessa mesma pratica. Sendo assim,
para a organizacdo deste trabalho optou-se por dividir em duas partes, que embora
estejam apresentadas de forma autbnoma, foram desenvolvidas em simultaneo.

Assim sendo, na primeira parte, intitulada “O Estagio”, esta descrito e
fundamentado todo o percurso realizado no 1.°, 3.°, 5.° e 6.° anos, e por isso engloba o
percurso de desenvolvimento profissional e a andlise reflexiva assente nas pesquisas
bibliograficas que apoiaram esse percurso. Nesta parte encontra-se também,
remetidos para anexo, alguns planos de aulas e materiais utilizados.

Na segunda parte, intitulada “O ensino e a aprendizagem dos numeros
racionais e a utlizacdo de materiais manipulaveis”, apresenta-se a componente
investigativa desenvolvida neste ambito. Sendo assim, esta parte engloba: a

contextualizagdo do estudo, indicando os seus objetivos; a revisdo da literatura



suportada em varios autores; a metodologia utilizada; os principais resultados; e as
consideracoes finais.

Por fim, € realizada uma reflex&@o final sustentada em ideias que resultaram da
andlise e reflexdo critica das experiéncias do ensino/aprendizagem e de todo o

percurso investigativo, demonstrando um desenvolvimento construtivo.



Parte | — O estagio

1. Caracterizagdo do agrupamento de escolas

Os estéagios que realizei em 1.° ciclo do ensino basico foram em duas escolas
diferentes do concelho de Santarém, sendo que ambas pertencem ao mesmo
agrupamento de escolas e por isso regem-se pelos mesmos principios. Foi nesse
agrupamento que realizei também os estagios em 2.° ciclo do ensino basico.

O Projeto Educativo de Escola (PEE) do Agrupamento frequentado estava
elaborado para o triénio de 2008/2009 a 2011/2012 e tinha como principal meta
conseguir uma classificacdo positiva em varios dominios da avaliacdo interna,
nomeadamente melhorando a qualidade das aprendizagens, os resultados escolares e
reduzindo o abandono escolar.

De acordo com o Projeto Curricular de Escola (PCE) as prioridades essenciais
eram: promover a articulacdo curricular entre os diferentes ciclos de ensino; incentivar
a articulacdo/colaboracdo entre os departamentos curriculares de modo a facilitar a
adequacdo das estratégias de ensino/aprendizagem; dinamizar reunides entre
docentes dos diferentes niveis de ensino e, em especial, nos anos de transicao, de
modo a facilitar a integracdo dos alunos; promover a divisdo de tarefas e a partilha de
experiéncias entre os agentes educativos; promover a melhoria das aprendizagens
através de pedagogias diferenciadas adequadas aos problemas apresentados pelos
alunos em geral e pelos alunos com Necessidade Educativas Especiais (NEE); e
trabalhar em parceria com a Associacdo de Pais e Encarregados de Educacdo de
forma a dinamizar ag6es que conduzam ao aumento e a melhoria da participagdo dos
mesmos ha vida do Agrupamento.

Em relagdo aos Projetos Curriculares de Turma devo clarificar que este
agrupamento possuia um documento comum constituido maioritariamente por grelhas
a serem preenchidas pelos Diretores de Turma com as informagfes da turma. Este
devia possuir uma andlise das caracteristicas da turma; estratégias de ensino;
competéncias; objetivos de aprendizagem; entre muitos outros documentos
importantes para conhecer a turma e para atingir objetivos e desenvolver

competéncias.



2. Contextos de estagio e pratica de ensino supervisionada no

1.°ciclo do ensino basico

2.1. Contexto de Prética de Ensino Supervisionada no 1.°ano do 1.°

ciclo do ensino basico
2.1.1. Caracterizacao da instituicao

O edificio era recente e por isso apresentava 6timas condic@es. Nele existiam
Varios recursos e materiais de apoio pedagogicos, tanto nas préprias salas de aula
como em arrecadacdes. Além dos materiais de apoio pedagdgico, possuia também
varios recursos tecnoldgicos, recursos para as areas de expressao musical e fisico-
motora.

A escola possuia nove salas (duas de Jardim de Infancia e sete de 1.° ciclo;
espaco polivalente coberto; WC’s; arrecadacoes; elevador e escadas; sala de
Assistentes Operacionais; copa com dispensa; refeitério; zona aberta com jardim,
parque de estacionamento descoberto; portaria; biblioteca; ginésio; sala de
professores; salas de apoio a diversas atividades; e campo de jogos vedado com
bancadas e iluminagéo.

Quanto ao pessoal docente e nédo docente, de acordo com o Plano Anual de
Atividades existiam sete docentes titulares de turma, um docente de apoio educativo,
duas docentes bibliotecarias, duas docentes de ensino especial, seis assistentes

operacionais, e sete dinamizadores das Atividades de Enriquecimento Curricular.

2.1.2. Caracterizacdo daturma

A turma era constituida por vinte e quatro criancas do 1.° ano de escolaridade,
sendo treze do género masculino e onze do feminino. Todos tinham seis anos exceto
duas meninas: uma com sete anos (pois ficou mais um ano no Jardim de Infancia) e
outra com cinco, fazendo os seis apenas em novembro.

Como é natural em alunos de 1.° ano, ainda eram pouco autbnomos nho
trabalho escolar e apresentavam reduzida capacidade de concentracdo. Além disso,
existiam algumas criancas que se revelavam pouco cumpridoras das regras de
trabalho, desrespeitando e perturbando frequentemente o trabalho dos colegas e
intervindo com conversas ou comportamentos inoportunos e desajustados,

demonstrando uma agitagdo permanente.



Todos os alunos estavam a acompanhar devidamente os conteudos
curriculares, no entanto, existiam alguns com fraca capacidade de trabalho,
demorando muito tempo a concluir as suas tarefas. Sendo assim, era necessério ajuda
e insisténcia permanente por parte do professor cooperante e pelas estagiarias.
Contudo, verifiquei também que existiam criangas que demoravam muito tempo a
fazer o seu trabalho porque queriam perfeicdo no mesmo, enquanto outras néo se
preocupavam com isso e queriam apenas que estivesse feito. Posso também referir
que, pela minha andlise, a aluna mais nova da turma era a que se encontrava mais
avancada nos conteudos programaticos de Lingua Portuguesa. Conseguia ler
praticamente todas as palavras que lhe indicavamos, uma vez que era a aluna que
mais conhecia as vogais e consoantes aprendidas e os ditongos nasais e orais. Ja a
crianca que tinha mais dificuldades de aprendizagem era um menino de etnia cigana.
Como faltava muito, dificultava um bom apoio por parte dos professores com o intuito

de tentar reduzir essas dificuldades.

2.1.3. Praticade ensino no 1.°ano do 1.° ciclo do ensino basico
2.1.3.1. Enquadramento curricular

Como este estagio foi realizado no ano letivo 2010-11 e j& estava em vigor o
Programa de Matematica do Ensino Basico (ME-DGIDC, 2007), a preparacdo da
minha prética letiva seguiu este documento.

Relativamente a Lingua Portuguesa, apesar de ndo estar ainda em vigor o
novo programa, foi a partir do mesmo que regi a minha pratica, como sugeriram 0s
professores supervisores.

Posto isto, na tabela seguinte encontra-se os conteddos que tive oportunidade

de desenvolver com a turma nas &reas curriculares disciplinares.

Tabelal.

Engquadramento curricular do 1.° ano do 1.° ciclo do ensino basico.

Lingua " Estudo do ~
Matematica . Expressoes
Portuguesa Meio

No ambito da leitura: Numeros e Bloco 1 — a descoberta Plastica:

= Letra mailscula, operacgdes: de si mesmo: = Bloco 1 - Descoberta e organizagédo
mindscula, impressa, * NUumeros = A sua identificacéo; progressiva de volumes: modelagem e
manuscrita; naturais; * Os seus gostos e escultura

= Leitura de palavras: via = Operacdes com preferéncias; = Bloco 2 - Descoberta e organizagédo
direta e indireta. ndameros = O seu corpo; progressiva de superficies: pintura e

No ambito da escrita: naturais: = A salude do seu expressao livre.

= Mailsculas e minlsculas. adicéo, corpo;

No ambito do conhecimento subtrag&o, = A seguranga do seu Musical:

explicito da lingua: multiplicac¢ao. corpo; = Bloco 1 — Jogos de exploracdo: Voz e

= Letra: maiuscula, =0 seu passado instrumentos.
mindscula, manuscrita, proéximo. = Bloco 2 - Experimentacao,
impressa, digrafos; Bloco 5 — a descoberta desenvolvimento e  criagdo  musical:
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= Vogais oral, nasal; dos materiais e objetos:

consoantes (p; I; d; v); » Realizar experiéncias
= Ditongos; com alguns materiais
= Silaba; e objetos de uso
= Vocabulério. corrente.

No ambito da compreensao
do oral:

® Instrugdes; indicacdes.

desenvolvimento auditivo.

Dramatica:

= Bloco 1 — Jogos de exploracao.
= Bloco 2 — Jogos draméticos: Linguagem
nédo-verbal.

Fisico-Motora:

= Bloco 1 — Pericia e manipulagao.
= Bloco 4 — Jogos.
= Bloco 6 — Atividades ritmicas expressivas.

Relativamente as areas curriculares néo disciplinares é necessario referir que a
estratégia mais utilizada foi a discussdo de assuntos/temas, uma vez que em Area de
Projeto os alunos estavam a trabalhar o ambiente e a defesa do mesmo. Os seus
objetivos eram sensibilizar, refletir e concluir sobre medidas a adotar para preservar o
ambiente (entrando também assim em contetdos da area de Estudo do meio).

Quanto ao Estudo Acompanhado, como era uma turma de 1.° ano, pretendia-
se que os alunos ganhassem hébitos de estudo e de organizacdo. Na Formagéao
Civica pretendia-se dialogar sobre a convivéncia em grupo, chamando sobretudo a
atencdo para o respeito pelo outro.

2.1.3.2. Planeamento da atividade educativa

Préatica letiva em Matemética

Quando iniciei o estagio em 1.° ciclo do ensino basico fiquei um pouco
apreensiva pois ainda ndo conhecia bem o Programa de Mateméatica nem tinha um
grande leque de estratégias para o colocar em pratica.

Como durante o estagio observei e lecionei aulas em que era promovida a
utilizacdo de materiais manipulaveis para o ensino e a aprendizagem da Matematica,
verifiquei que as criancas tinham mais motivagdo para realizar atividades quando
utilizavam esses materiais. Consciente de que “o uso de materiais diversos pode
contribuir para o desenvolvimento de um ambiente de trabalho participativo, onde se
realiza uma actividade matematica estimulante” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 126),
planeei a maioria das minhas aulas utilizando material manipulavel e nunca
esquecendo que as atividades tinham de se adequar aos objetivos pretendidos e ao
tempo de concentracdo dos alunos.

Dando um exemplo especifico, adaptei o exemplo das molduras de dez
fazendo as molduras de seis' porque no 1.° ano este tipo de atividade ajuda a
estruturar a composicdo e decomposicdo de numeros. Por essa razdo, deve-se fazer

este trabalho de forma sistematica e frequente para ir criando bases no dominio de

Vide Anexo | — Plano de aula e materiais do dia 17 de novembro de 2010.



estratégias de calculo posteriormente com numeros superiores a dez. Importa clarificar
que fiz as molduras de seis pois estava a trabalhar com os alunos, em novembro, o
namero seis e utilizei esse exemplo para desenvolver nas criangas a capacidade de
“compor e decompor numeros” (ME-DGIDC, 2007, p. 15) no &mbito do topico Niameros
Naturais. Sendo assim, construi 0 material necessario (dois cartdes divididos em seis
guadrados) e recolhi tampas suficientes para a atividade.

Esta tarefa foi realizada a pares. Distribui aos alunos uma folha para registarem
todas as possibilidades de decompor o nimero por uma adicdo de duas parcelas.
Sendo assim, para a realizarem tinham de distribuir as seis tampinhas que possuiam
pelos dois cartdes e depois passarem para a folha de registo todas as possibilidades.
De seguida realizei, em grande grupo, uma pequena discussado (com ajuda do material
e maior dimensdo) para verificarmos todas as decomposi¢cdes em duas parcelas do
numero seis, uma vez que “os alunos devem ser capazes de comunicar as suas ideias
e interpretar as ideias dos outros” (ME-DGIDC, 2007, p. 5). Nesta apresentacdo
verifiquei que nem todos os alunos utilizaram o material, pensando que néo
necessitariam da ajuda do mesmo. Deste modo, preferiram o célculo mental para
descobrirem todas as maneiras de decompor o numero seis em duas parcelas.
Contudo, ndo conseguiram descobri-las todas e por isso nem todos os alunos
atingiram os objetivos esperados. Em consequéncia pensei em estudar um pouco
melhor o contributo da utilizacdo de material manipulavel para o ensino e
aprendizagem dos alunos, o que me levou a minha questdo de investigacédo, e a
utilizacdo de material frequentemente nas aulas de matematica.

E importante ainda referir que comecei sempre as minhas aulas por explicar a
tarefa aos alunos de uma forma clara e simples para depois deixa-los explora-la,
sozinhos ou em pequenos grupos. Enquanto isso passei por todos 0s grupos para tirar
eventuais duvidas e para avaliar o seu trabalho. Por fim, fazia com que eles
mostrassem o seu trabalho aos restantes colegas numa pequena discussao coletiva,
tentando estimular a participacdo de todos os alunos e procurando desenvolver a

capacidade transversal de comunicacdo matematica.

Préatica letiva em Lingua Portuguesa

A é&rea de Lingua Portuguesa foi onde senti mais dificuldades a nivel de
estratégias adequadas para o ensino e aprendizagem dos alunos. Por isso tentei fazer
mais pesquisas de modo a encontrar diferentes estratégias para conseguir que 0s
alunos alcancassem os descritores de desempenho que se pretendiam desenvolver no

respetivo ano.



Como reparei que nas outras areas 0s alunos se motivam com a utilizacdo de
material manipuléavel, tentei também motiva-los nesta area com a utilizagdo do mesmo.
Dando um exemplo concreto, pensei na realizagdo de um jogo tendo por base as
regras do jogo do Loto® (Figura 1). Este jogo tinha como principal objetivo o relembrar,
uma vez que estavamos no final do primeiro periodo, de todas as letras (consoantes e
vogais), numeros, ditongos e silabas. Deste modo, faria a interdisciplinaridade entre a
Matematica e a Lingua Portuguesa, ja que Reis e Adragao (1992) referem que uma
das finalidades do ensino do portugués é apelar para a interdisciplinaridade. Além de
que a interdisciplinaridade “tornara o ensino da lingua portuguesa mais atraente e
mais gratificante” (Reis & Adragdo, 1992, p. 94), sendo que “permitira por em
evidéncia uma caracteristica muito prépria da lingua portuguesa, a da
transdisciplinaridade” (Reis & Adragdo, 1992, p. 94). E necessario referir que a

s

interdisciplinaridade é a colaboracdo de disciplinas que se unem para tratar um

problema, enquanto a transdisciplinaridade esta ligada a um pensamento organizador

que ultrapassa as proprias disciplinas (Fazenda, 2009).

o/ iffir "> c s o
30 la oy /M oi lo @ 3 mi

Figura 1: CartBes do jogo do loto

Verifiquei que esta estratégia atingiu 0 meu maior objetivo, ou seja, conduzir as
criangas a identificarem as letras todas e os numeros, de forma a realizar uma revisdo
dos conteldos anteriores sobre essas tematicas que ja tinhamos trabalhado. Desta
forma, evidenciaram o descritor de desempenho “participar em atividades de
expressdo orientada respeitando regras e papéis especificos” (ME-DGIDC, 2009, p.
32). Por outro lado, atingiram o objetivo matematico “comparar e ordenar numeros”
(ME-DGIDC, 2007, p. 15). Apesar das criangas terem gostado muito do jogo e de
terem conseguido acompanha-lo, verifiquei que deveria ter tido mais tempo para esta
atividade de modo a poder trabalhar mais numeros, letras, silabas e ditongos.

Dando outro exemplo de estratégia, recordo-me que a minha colega de estagio
disse aos alunos que ja sabiam ler muitas palavras, de acordo com as letras que ja
estavam trabalhadas. Isso fez-me pensar numa atividade que resolvi colocar em

pratica. Juntei letras ja conhecidas pelos alunos, criando um pequeno texto com

2 vide Anexo Il — Plano de aula e materiais do dia 15 de dezembro de 2010.



muitas palavras conhecidas pelos mesmos. Deste texto sugeri que os alunos
identificassem as palavras que ja conseguiam ler, sublinhando-as®. Esta atividade
revelou-se de muito interesse por parte das criancas, uma vez que aumentou a sua
autoestima. Refiro isto porque ao fazer a avaliagcdo da tarefa reparei que os alunos
sentiram-se satisfeitos com o seu desempenho quando descobriram que realmente ja
sabiam ler muitas palavras e também frases inteiras.

E ainda importante referir que comecei sempre as minhas aulas de Lingua
Portuguesa fazendo uma revisdo do que ja tinhamos trabalhado nas aulas anteriores
(letras, silabas, palavras...) para posteriormente explicar o que iriamos fazer. Depois,
guando os alunos estavam a trabalhar, tentava dar apoio a todos, passando por todas
as mesas de modo a tirar eventuais davidas de compreens&o. E claro que tive sempre
a preocupacao de pensar em atividades que se adequassem aos objetivos propostos,
ao tempo de concentracdo dos alunos e que estimulassem a participacdo dos mesmos
de modo a atingir, também, objetivos na expressdo do oral numa eventual
apresentacdo do que fizeram. Estas pequenas apresentagfes pretendiam também
atingir o resultado esperado nos dois primeiros anos do 1.° ciclo do ensino basico:
“falar de forma clara e audivel” (ME-DGIDC, 2009, p. 24).

Pratica letiva em Estudo do Meio

Quanto a prética letiva em Estudo do Meio, comeco por referir que me
surpreenderam as atividades que programei para trabalhar a educagéo rodoviaria. No
enquadramento destas atividades, primeiramente pensei em trabalhar a histéria
prevista para o tempo de Lingua Portuguesa, huma légica de interdisciplinaridade, de
modo a introduzir a teméatica. Depois, a partir das imagens de um PowerPoint
construido para o efeito, pretendi desenvolver um dialogo com os alunos para alertar
sobre algumas situag6es perigosas durante a circulagdo rodoviaria e como preveni-las.
Contudo, ao ler a histéria desenvolveu-se logo um dialogo muito produtivo e por isso
acabei por modificar um pouco a minha estratégia, mostrando apenas o PowerPoint
para sintetizar o contetldo. Como fiquei espantada com os inidmeros conhecimentos
gue as criangas ja tinham sobre o tema, comecei a pensar qual seria a razdo de
saberem tanto sobre educacédo rodoviaria. Cheguei a conclusdo que as criancas tém
imensa curiosidade sobre as regras rodoviarias questionando 0s pais sobre algumas
davidas que vao surgindo, além de que é um dos temas mais trabalhado no curriculo
da educacao pré-escolar.

Outra tematica em que considerei ter alcancado os objetivos esperados foi

sobre a alimentacdo, uma vez que foi a primeira vez que as criangas trabalharam em

% Vide Anexo Il — Plano de aula e materiais do dia 14 de dezembro de 2010.



grupos maiores, e hdo apenas com o colega de carteira. O objetivo era que criassem
um cartaz (Figura 2) com a ementa ideal para decorar a sala. Para isso, os alunos
cortaram umas imagens de alimentos para colarem nas diferentes refeicdes do dia. Ou
seja, tinham de escolher quais eram os alimentos que seriam mais importantes para o
pequeno-almoco e lanche, almogo e jantar. Esta escolha por parte dos alunos teve por
base o que ja tinhamos trabalhado anteriormente. Depois através do dialogo entre
grupo, os alunos foram construindo a sua ementa a medida que iam cortando 0s
alimentos e chegavam a conclusdo de onde seria melhor tomar aquele produto. Por
fim, apresentaram oralmente o seu cartaz aos outros grupos desenvolvendo também a

capacidade de comunicagéo.

Figura 2: Exemplo de um cartaz da atividade da alimentacao

Ainda nesta tematica realizei uma atividade experimental® uma vez que
segundo Leite (s.d.) na sala de aula a experimentacdo é importante no ensino das
ciéncias, além de que se torna interessante pela diversidade de assuntos que
abrange, despertando a curiosidade nas criancas ao permitir que descubram e
guestionem aquilo que estdo a observar.

Para terminar, é importante referir que também comecei sempre as aulas de
Estudo do Meio com a matéria lecionada na aula anterior para fazer a ponte com os
novos contetdos a lecionar. Procurei sempre explicar os contetidos de uma forma
simples dando exemplos do dia a dia sempre que se adequassem, nunca esquecendo
que cabe ao professor a orientagdo de todo o processo de aprendizagem sendo “uma
fonte de informag¢do em conjunto com 0s outros recursos da comunidade, os livros, 0s
meios de comunicacdo social e toda uma série de materiais e documentacao
indispensaveis na sala” (ME-DEB, 2006, p. 102). Tive, ainda, sempre a preocupagao
de pensar em atividades que se adequassem aos objetivos propostos e ao tempo de

concentracdo dos alunos.

“ Vide Anexo IV — Plano de aula e materiais do dia 17 de novembro de 2010
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Préatica letiva em Expressdes

Relativamente a pratica em expressdes comeco por referir que as atividades da
expressao fisico-motora atingiram sempre o0s objetivos esperados uma vez que as
criancas estiveram muito envolvidas nas mesmas e evidenciaram os resultados
esperados. A estratégia mais utilizada foi as idas ao ginasio da escola onde coloquei
em pratica a exploracéo livre de materiais. Refiro ainda que bastava um simples jogo
do tiro ao alvo trabalhando a matemética e pontaria para as criancas atingirem
objetivos nesta area. Sendo assim, cheguei a conclusdo que as criangas gostam de
atividades onde s&o envolvidos jogos, pois a competitividade ajuda-os a empenharem-
-se mais na sua tarefa. E os alunos quando estéo a trabalhar em grupo acabam por
definir estratégias para conseguirem ganhar o jogo e por isso dialogam mais
desenvolvendo o dominio social ao mesmo tempo que desenvolvem o dominio fisico,
como refere o programa de Expressdo Fisica-motora: “o desenvolvimento fisico da
crianca atinge estadios qualitativos que precedem o desenvolvimento cognitivo e
social” (ME-DEB, 2006, p. 35).

As éareas de expressao plastica, expressao musical e expressdo dramatica
foram trabalhadas essencialmente para atividades relacionadas com o Natal, ja que
fizemos uma pequena representacdo para os pais, acompanhada por uma cangao. A
expressao plastica foi utilizada para a construcdo dos cenarios, decoracdo da sala e
postais de Natal. Assim foram atingidos os objetivos na area da pintura, escultura,
moldagem, corpo e voz. Refiro ainda que esta articulagdo foi pensada de acordo com
o programa do 1.° ciclo do ensino basico quando este refere que “a participagdo em
projectos pessoais ou de grupo permitira a crianca desenvolver, de forma pessoal, as

suas capacidades expressivas e criativas” (p. 67).

2.2. Contexto de Préatica de Ensino Supervisionada no 3.°ano do 1.°
ciclo do ensino bésico

2.2.1. Caracterizagdo da instituicéo

A escola localizava-se num edificio de 1947 que foi tendo varias obras e
ampliagbes de forma a aumentar as condi¢cbes de todo o complexo. Este edificio
possuia dois pisos, divididos em dois blocos, e um patio exterior limitado por muros e
redes. Possuia também uma caixa de areia com um parque infantil e dois patios
exteriores cobertos e arrecadagfes destinadas a disposicdo de varios materiais. No
interior, num dos blocos existiam quatro salas de aula utilizadas para o 1.° ciclo,

climatizadas e com armarios para organizar materiais, € uma pequena rececao na

11



entrada. O outro bloco também era composto por quatro salas e uma pequena
rececdo na entrada. Contudo s6 as salas de aula do rés do chéo € que funcionam para
o efeito sendo uma destinada a uma turma de 1.° ciclo e outra para o Jardim de
Infancia. Quanto as salas do primeiro andar, uma estava destinada para sala de
professores tendo uma pequena biblioteca e a outra para Atividades de Tempos Livres
(ATL).

Relativamente ao pessoal docente e ndo docente existiam uma educadora,
professoras titulares de todas as cinco turmas, professora de apoio educativo,
professora de ensino especial, quatro professores das Atividades de Enriquecimento
Curricular e sete Assistentes Operacionais.

Quanto aos recursos pedagogicos, existiam, na escola, varios recursos e
materiais de apoio pedagdgicos. Estes materiais encontravam-se nas salas de aula,
outros na sala dos professores e em armarios nos corredores da escola. Além dos
materiais de apoio pedagdgico, existiam varios recursos tecnoldgicos, uma vez que
existia um computador por sala e uma impressora, contudo nem todos os
computadores das salas de aula estavam a funcionar. Sdo exemplos desses materiais:
o portatii da escola; as impressoras; fotocopiadora; solidos geométricos; radio;

manuais escolares; pistola de cola quente; televisdes; leitor de DVD; jogos diversos.

2.2.2. Caracterizagdo daturma

A turma era constituida por vinte alunos, sendo doze do género masculino e
oito do feminino, com idades compreendidas entre 0s 0ito e 0s onze anos.

Caracterizava-se por um grupo calmo, gue aceitava quase todo o tipo de
atividades, concluindo-as rapidamente. Contudo, rapidez ndo era sin6nimo de
perfeicdo. Nem todos estavam a acompanhar o ritmo de trabalho uma vez que
existiam dois alunos com Necessidades Educativas Especiais, dois alunos com
conteudos do 2.° ano de escolaridade e uma repetente (com onze anos) que
continuava sem acompanhar todos os contetdos. Sendo assim dividia-se em dezoito
alunos a frequentar o 3.° ano e dois 0 2.° ano do 1.° ciclo do ensino basico

Os alunos com Necessidades Educativas Especiais iam algumas vezes para
outra sala trabalhar com a Professora de Ensino Especial. Os dois alunos que
trabalhavam conteddos do 2.° ano, tinham normalmente um trabalho distinto dos
restantes colegas.

Nesta turma existia também um aluno de nacionalidade Romena que
acompanhava muito bem todos os contetdos. Verificava-se, ainda, que existiam

alunos que notava-se que eram provenientes de familias com niveis socioculturais e
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econdmicos desfavorecidos.

Nestes,

notava-se

que néo

tinham  muito

acompanhamento em casa, nhomeadamente na resolucdo dos trabalhos de casa, o

que prejudicava a sua aprendizagem.

Pode-se ainda referir que era uma turma bastante ativa, gostando de trabalhar

mas também gostando de brincar. Além de que eram muito participativos e

disciplinados.

2.2.3. Pratica de ensino supervisionada no 3.° ano do 1.° ciclo do ensino béasico

2.2.3.1. Enquadramento curricular

Como referi para o estagio anterior, o programa que utilizei para a pratica letiva

em Matemaética foi 0 novo programa que ja estava em vigor. E utilizei também o novo

programa de Lingua Portuguesa, mesmo ndo estando em vigor, como sugeriram 0s

professores supervisores.

Na tabela seguinte encontram-se 0s conteldos que tive oportunidade de

explorar com a turma nas areas curriculares disciplinares.

Tabela 2:

Enquadramento curricular do 3.° ano do 1.° ciclo do ensino bésico

. " Estudo do ~
Llngua Portuguesa Matematica Meio Expressoes
No ambito da leitura: Numeros e Bloco 1 — a descoberta Plastica:
= Poesia. operacdes: de si mesmo: = Bloco 1
No ambito da escrita: = Operagdes com = A sua naturalidade e Descoberta e
= Coesao e coeréncia nameros nacionalidade. organizacao
= Escrita compositiva. naturais; progressiva de
= Texto expositivo: facto e explicacéo; = NUmeros Bloco 3 — a descoberta volumes:
= Selecao e organizacao da informacao. racionais ndo do ambiente natural: construgdes
No ambito do conhecimento explicito da lingua: negativos. = Os seres vivos do = Bloco 2
= Silaba, monossilabo, dissilabo, polissilabo; ambiente proximo. Descoberta e
= Palavras agudas, graves, esdruxulas; Geometria: = Aspetos fisicos do organizacao
= Flexdo nominal, adjetival - ndmero (singular, = Figuras no meio local. progressiva de
plural); género (masculino, feminino); plano e sdélidos superficies:
= Tipos de frase - declarativa, interrogativa, geomeétricos. Bloco 4 — A descoberta desenho de
exclamativa, imperativa,; das inter-relagdes entre expressdo livre e
= Sin6énimos, anténimos; espacos: pintura.
= Valores seménticos da frase: afirmativa, = Os seus itinerarios;
negativa. = Localizar espacos em  Musical:

= Tempos verbais — presente, futuro, pretérito;
= Determinante — artigo indefinido;

= Grupo nominal (GN), Grupo verbal (GV);

= Nome coletivo.

No ambito da compreenséo do oral:

= Reconto;

= Informacé&o essencial e acessoria;

= Ideia principal.

relacdo a um ponto
de referéncias;

= O Comércio local;

= Meios de
comunicagéo.

= Bloco 1 — Jogos de
exploragéo: Voz.

Fisico-Motora:

= Bloco 7 — Percursos
na Natureza.
= Bloco 8 — Natacgéo.

Relativamente as areas curriculares nao disciplinares é necessario referir que

apenas tive oportunidade de colocar em prética estratégias de ensino/aprendizagem

em Area de Projeto, uma vez que estava a ser construida uma maqueta de uma
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cidade com soélidos geométricos. Sendo assim, foram ministradas aulas com

interdisciplinaridade entre a Matematica (sélidos geométricos) e a Expressao Plastica.

2.2.3.2. Planeamento da atividade educativa

Préatica letiva em Matemaética

Na pratica letiva em Matematica neste ano também privilegiei atividades com a
utilizacdo de material manipulavel. Todas as atividades para esta area decorreram
COMO eu esperava porque as criancas participaram nelas ativamente, atingindo a
maioria dos objetivos. Contudo, destaco a atividade realizada com o intuito de conduzir
os alunos a alcancarem alguns obijetivos relacionados com a manipulagéo do dinheiro,
como conhecer e relacionar as moedas e notas do euro e realizar contagens de
dinheiro. Para isso realizei com as criangas uma espécie de feira (Figura 3), integrado
também no tema “Comércio Local” de Estudo do Meio.

Figura3: Feira

Para esta feira arranjei varios materiais escolares (lapis, canetas, borrachas,
entre outros), caixas de perfumes, pecas de roupa, brinquedos, e pensei num preco
para cada objeto. Esse preco apresentava numeros decimais de modo a avangar um
pouco para essa aprendizagem. E necessario referir que para comprarem estes
produtos, os alunos utilizaram as moedas e notas de papel destacaveis, presentes no
manual de matematica. Esta pratica é sugerida pelo programa quando refere “utilizar
réplicas de moedas e notas para manipulagéao e contagem” (ME-DGIDC, 2007, p. 24).
A medida que esta atividade se ia desenrolando fui percebendo que as criancas
quando iam as compras a minha “banca”, ndo escolhiam, de uma s6 vez, todos os
produtos que queriam, pois queriam pagar um a um. Posto isto, expliquei que
poderiam escolher tudo o que queriam e depois faziamos os calculos necessarios para
determinar o total a pagar, chamando a atencédo que quando 0s pais vdo as compras
aos hipermercados ndo pagam uma coisa de cada vez. Depois desta explicacao
reparei que as criancas tinham percebido pois os restantes, que ainda nao tinham ido

a feira, fizeram-no corretamente. Sendo assim, ao fazermos os célculos no quadro
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constatei que esta atividade foi favoravel para posterior aprendizagem das operacdes
com numeros decimais, ja que “os contextos ligados ao dinheiro também sao propicios
para trabalhar a representagéo decimal dos nimeros racionais, dada a relacé@o entre o
euro e o céntimo” (ME-DGIDC, 2007, p. 15).

Foi também neste estdgio que iniciei a recolha de resultados para a minha
investigacdo e por isso coloquei em prética trés tarefas com utilizacdo de material
estruturado e ndo estruturado de acordo com a minha questéo-problema, e uma tarefa
de avaliacdo (sem utlizacdo de material) de modo a verificar se as criancas
conseguiram atingir os objectivos esperados.

Préatica letiva em Lingua Portuguesa

Em Lingua Portuguesa, destaco a leitura de um livro sobre o Convento e
Basilica de Mafra®. Esta atividade proporcionou-se porque as criancgas iriam visita-lo e
demonstraram grande interesse em saber a sua histéria. Como ouviram um cd com a
historia, isso despertou-lhes maior atengdo, sendo que depois gerou-se um grande
dialogo de grupo. De seguida, preencheram uma pequena ficha de leitura para resumir
0s pontos principais da historia. Sendo assim, esta atividade tornou-se numa
preparacdo para a visita de estudo, ja que “qualquer visita de estudo implica um
processo faseado de planeamento, implementacdo e avaliacdo” (Reis, 2009, p. 2),
sendo que os alunos devem estar previamente familiarizados com o local que irdo
visitar.

Como o estagio anterior foi realizado no 1.° ano nao senti dificuldades a nivel
do ensino do conhecimento explicito da lingua. JA neste estagio, este ensino
preocupou-me um pouco mais pois, para o0s alunos, o ensino do conhecimento
explicito da lingua “é frequentemente objecto de terror” (Reis & Adragao, 1992, p. 63)
e “é necessario que o professor esteja ciente do lugar da gramatica na lingua e da sua
importancia” (Reis & Adragao, 1992, p. 64). Um dos problemas que enfrentei foi na
ortografia porque tentei estimular os alunos a corrigir os erros ortogréficos. Para isso
solicitei a construgdo de varios textos. Contudo, ndo foi possivel combater totalmente
este problema, uma vez que este estagio foi de curta duracdo, o que se revelou
insuficiente para aprofundar essas competéncias. Por isso, ndo foi possivel realizar na
forma mais correta a construcdo de textos, pois nunca houve muito espaco para
realizad-los de acordo com as componentes da producdo textual (planificacao;
textualizagdo e revisdo). Mas, “ndo se deve limitar ao trabalho requerido pela reviséo
dos textos, mas deve ter continuidade num trabalho especifico que incida sobre a

forma de escrever palavras” (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011, p. 46). Sendo assim,

® Vide Anexo V — Plano de aula e materiais do dia 30 de margo de 2011.
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tentei fazer com que houvesse uma continuidade do meu trabalho pela professora
cooperante, jA que tentei ajudar os alunos na forma de escrever as palavras para

depois partirem para a revisao do texto.

Préatica letiva em Estudo do Meio

Relativamente ao planeamento da atividade educativa na area de Estudo do
Meio destaco duas atividades. A primeira visou a exploracdo de itinerarios num mapa
de Portugal Continental onde fiz uma revisdo da disposi¢cao geografica dos distritos e
alguns monumentos pertencentes aos mesmos (Figura 4). Cada aluno escolheu um
monumento, dialogdmos um pouco sobre a histéria do mesmo e colocou-o0 no distrito
correspondente. Depois fizemos um grande percurso (com setas) pelo pais sendo que
as criancas com esta atividade perceberam 0s conceitos inerentes a este tema e
relembraram os distritos que ja estavam esquecidos, atingindo varios objetivos como
por exemplo, “a sua naturalidade e nacionalidade” (ME-DEB, 2006, p. 108) e “0os seus
itinerarios” (ME-DEB, 2006, p. 120). Pude comprovar esta avaliagcdo quando numa
aula posterior os alunos souberam explicar todos os conceitos trabalhados nesta
atividade.

Figura4d: Mapa de Portugal marcado com os itinerarios

A segunda atividade foi a consequente do tema de orientagéo onde realizei um
género de caca ao tesouro com o objetivo das criancas seguirem um mapa para
encontrar perguntas as quais tinham de dar resposta para obterem pontos®. Considerei
esta atividade bastante positiva uma vez que todas conseguiram orientar-se e
responderam corretamente na maioria das perguntas que diziam respeito ao tema de
orientacao e itinerarios da &rea de Estudo do Meio, interligando com a atividade fisica
e motora. Acrescento que com esta atividade acabei por também fazer uma avaliagdo
sobre contetdos de Estudo do Meio, verificando que o tema sobre os itinerarios foi

devidamente compreendido pelos alunos. Além disso as criangas gostaram tanto da

® Vide Anexo VI — Plano de aula e materiais do dia 31 de marco de 2011.
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atividade que solicitaram uma outra atividade do género. Sendo assim, construi uma
atividade com um percurso maior e com mais questdes, interligando outras areas,
percebendo que com aquela turma esta estratégia funcionava, tornando o ensino-

aprendizagem mais produtivo e vantajoso.

Pratica letiva em Expressdes

Quanto ao ensino das expressbes volto a referir que as aulas foram
maioritariamente utilizadas para a constru¢cdo da maqueta (Figura 5). Todos os outros
trabalhos de expresséo plastica como prendas do dia da méae, do dia do pai e da
Pascoa, foram realizados pelas Assistentes Operacionais. Pessoalmente, nao
concordo com a realizacdo desta tarefa por parte das Assistentes Operacionais, pois
pela pouca experiéncia que tenho, reparo que as criancas tém gosto em serem elas
proprias a construirem para mostrarem o que conseguem fazer. Ao mesmo tempo, as
criancas gostam de serem elas a escolher o que irdo fazer para oferecer comecando a
terem opinido e a desenvolverem argumentos para se justificarem. O que referi é
comprovado por Oliveira (2007) quando esclarece que a area da Expressao Plastica “é
entendida como uma linguagem prépria, autbnoma, composta por um codigo
especifico que deve ser trabalhado com as criangcas a fim de desenvolver diversas
competéncias” (p. 63), acrescentando mesmo, citando Lowenfeld (1970), que
pretende-se que a crianca, através de um conjunto de técnicas e materiais, explore a

criatividade e a imaginagéo, expressando o seu mundo interior.

FIGURA 5: Maqueta

Julgo importante ainda referir que tive apenas a oportunidade de colocar em
pratica uma atividade de expressdo musical, interligada com a disciplina de Estudo do
Meio e Lingua Portuguesa, aguando da lecionacéo do conteddo sobre a evolucdo dos
transportes’. Procurei uma musica que retratasse este tema, sendo que s6 encontrei

uma em Portugués do Brasil e adaptei-a para Portugués de Portugal. Depois, como a

" Vide Anexo VII — Plano e aula e materiais do dia 4 de maio de 2011.
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letra era curta pensei em, juntamente com as criangas, construir mais estrofes para a
cancéo, fazendo assim a interdisciplinaridade entre as &reas referidas. Verifiquei assim
que as criangas gostavam muito desta area, a qual além de contribuir para deixar o
ambiente escolar mais alegre, pode “ser usada para proporcionar uma atmosfera mais
receptiva & chegada dos alunos, oferecendo um efeito calmante apos periodos de
atividade fisica e reduzindo a tensdo em momentos de avaliagdo” (Barreto & Chiarelli,
2005). Por outro lado, a educacdo musical pode ser usada como um recurso para a
aprendizagem de diversas disciplinas (Barreto & Chiarelli, 2005). Neste caso,
aprenderam conteudos de Estudo do Meio (Meios de Transporte), Lingua Portuguesa
(Rimas e escrita de pequenos textos) e Expresséao Musical (Voz).

2.3. Avaliacédo dos alunos do 1.° ciclo do ensino basico

Quanto a avaliagdo no 1.° ciclo, em todas as areas foi utilizada a observacao
direta, preenchendo grelhas com os dados observados. Essas grelhas apresentavam
os critérios adequados a cada area e a cada tarefa. Por norma, eram preenchidas no
fim da aula/tarefa, contudo existiram muitos momentos em que foi preenchida durante
a aula enquanto os alunos trabalhavam ou apresentavam o seu trabalho.

Outra estratégia utilizada foi a correcdo das fichas de trabalho e de avaliacdo
realizadas pelos alunos o0 que me ajudava a verificar se os objetivos de aprendizagem
tinham sido alcancados. Esta correcdo era realizada depois das aulas e, por vezes,
era registada em grelhas construidas com critérios e cotacdes especificos. Neste
registo estava a cotagdo de cada questdo da ficha e a prestagdo do aluno, sendo
depois adicionados esses valores, resultando numa classificagdo final entre 0% a
100%. Essa classificagéo final era transmitida aos alunos, que tinham a funcédo de a
apontar no caderno para informarem os respetivos encarregados de educacao.

E importante referir que também foi feita uma avaliagéo das atitudes e valores
dos alunos, atribuindo-se uma cor variavel de acordo com o0 seu comportamento e
trabalho. Nesta forma de avaliagédo, envolvi sempre os alunos, perguntando-lhes a cor
que consideravam merecer, de modo a refletrem um pouco no seu
comportamento/trabalho. De seguida explicava aos alunos se concordava, ou nao,
com a sua autoavaliacdo, chamando-lhes a atencdo sobre os aspetos
comportamentais a melhorar e a manter.

Esta avaliacao serviu-me sobretudo para tentar melhorar a minha pratica letiva
de modo a crescer cada vez mais em termos didaticos e avaliativos. Através da
avaliacdo também verifiquei onde os alunos tinham mais dificuldades para pensar em

novas estratégias e praticas de modo a combater essas dificuldades. Esta avaliagéo
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também me ajudou aquando de uma apresentacdo oral por parte dos alunos, pois
guando estes estavam a trabalhar em grupos, passei pelos mesmos de modo a
verificar como estavam a resolver as tarefas. Posto isto, selecionava e ordenava 0s
grupos a apresentarem o seu trabalho, de modo que a discusséo das apresentacdes

fosse mais significativa para a aprendizagem dos alunos.

3. Contextos de estagio e pratica de ensino supervisionada no

2.%ciclo do ensino basico

3.1. Caracterizacao da instituicéo

A escola é sede de um agrupamento que foi criado no ano letivo de 2001/2002
e que engloba estabelecimentos de educacao e ensino dos niveis pré-escolar e 1.°
ciclo do ensino basico, da sua area de abrangéncia. Pelo que observei é uma escola
bem cuidada, uma vez que é uma escola limpa e com os materiais em bom aspeto.
Mas existem sempre factos a serem melhorados para dar resposta aos seus diversos
servigos, como por exemplo o melhoramento de alguns pavimentos das salas de aula.
Tem equipamentos de comunicacdo e apresenta Biblioteca Escolar/Centro de
Recursos que é bastante utilizada pelos alunos e pelos professores, possuindo muitos
materiais que poderao ser utilizados como recursos huma aula de modo a aumentar a
gqualidade do ensino/aprendizagem.

Dispbe também de um Auditério e de um Laboratério de Matematica que serve
de apoio ao desdobramento da disciplina de Ciéncias da Natureza para aulas de apoio
da disciplina. Tem um Laboratério de Ciéncias Experimentais onde sdo lecionadas as
aulas de ciéncias experimentais, dotado de inUmeros materiais para esse fim. Além
disto, possui salas de estudos para as varias disciplinas onde os alunos tém apoio.
Estes alunos vdo para estas salas quando apresentam planos de recuperacdo devido
a terem classificagdo negativa a respetiva disciplina.

Existem também salas da direcdo; sala de professores; salas de trabalho para
professores; secretaria; reprografia; refeitério; bar; papelaria; ginasio; espacos
exteriores, campo polidesportivo; percurso de manutencao; ludoteca; e salas de aula
gue possuem um retroprojetor, quadro interativo e computador. Existe ainda uma
Unidade de Multideficiéncia com o objetivo de dar resposta a alunos com
necessidades educativas especiais de caracter permanente que os impede de adquirir
as aprendizagens e competéncias definidas no curriculo comum. Por isso, uma escola
deve complementar o Programa Educativo Individual (PEI) com o Plano Individual de

Transicdo (PIT), trés anos antes da idade limite da escolaridade obrigatéria para
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promover a transicdo para a vida pds-escolar. Por outras palavras, esta unidade
baseia-se numa resposta educativa especifica para os alunos que apresentem
acentuadas limitagbes no dominio motor e/ou sensorial (visual e auditivo), ou seja, 0s
chamados alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente. A
escola também possuia um Gabinete de Gestdo de Conflitos, para onde vao os alunos

guando séo expulsos das aulas devido a algum comportamento incorreto.

3.2. Caracterizagao das turmas
3.2.1. Turmade Lingua Portuguesa e Histéria e Geografia de Portugal

Esta turma era composta, inicialmente, por vinte e um alunos, sendo dezasseis
do género masculino e cinco do feminino. Contudo, no segundo periodo um aluno foi
transferido para outra escola pelo que a turma ficou reduzida a vinte alunos. As idades
dos alunos estavam compreendidas entre os 10 e 0s 14 anos, uma vez que existiam
alunos que ja tinham reprovado, contudo estavam todos a fazer o 6.° ano pela primeira
vez.

Era um grupo bastante agitado e brincalhdo. Havia alunos que davam muitas
faltas, sendo que alguns apresentavam a devida justificacdo e outros era preciso
relembra-los varias vezes que tinham de a trazer e, mesmo assim, as vezes, ndo a
traziam. Contudo, era um grupo que aceitava bem as atividades proporcionadas,
sendo bastante autbnomos, mas pouco empenhados.

Nem todos estavam a acompanhar o ritmo de trabalho, uma vez que existia
uma aluna com Necessidades Educativas Especiais, nomeadamente dificuldades de
aprendizagem e pouca visao e por isso beneficiou de uma turma reduzida. Esta aluna
beneficiava de apoio a Lingua Portuguesa em duas aulas, passando, no segundo
periodo, a ter apenas apoio numa aula.

Quanto aos outros alunos, existiam varias diferencas, notando-se que existiam
criancas que acompanham praticamente todas as matérias e outras ndo. Este
acompanhamento também era refletido por falta de estudo e empenho dos mesmos.
Acrescento que os alunos nas minhas aulas ndo tinham comportamentos muito
problematicos e, por isso, facilmente se controlavam e motivavam. Mas a turma era
vista por outros professores com muito mau comportamento, apresentando muitas
participacdes e até sancdes disciplinares com faltas injustificadas.

Além disso, pelo observado e pelo Projeto Curricular de Turma existiam mais
pontos fracos como: dificuldades na compreenséo e interpretacdo de textos escritos;

falta de habitos de leitura e escrita; dificuldades ao nivel da expressao oral; dificuldade
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na aplicacdo dos conhecimentos; dificuldade na atencdo/concentracdo; falta de
empenho e de estudo; ndo cumprimento de trabalhos de casa; falta de autonomia e
responsabilidade; e auséncia de pré — requisitos e métodos de trabalho e de estudo.
Contudo, a turma ndo apresentava apenas pontos fracos, destacando-se como pontos
fortes: o bom relacionamento com os adultos; a boa integragdo na escola; e a boa

convivéncia na turma.

3.2.2. Turma de Ciéncias da Natureza e Matematica

Esta turma era composta por 19 alunos (10 rapazes e 9 raparigas) com idades
compreendidas entre os 10 e os 11 anos. Era um grupo que aceitava bem as
atividades proporcionadas sendo bastante autbnomos, empenhados e participativos.
Verifiguei que era uma turma que se preocupava com as classificagbes, uma vez que
estavam sempre preocupados com a matéria a ser trabalhada e avaliada e com as
datas dos momentos de avaliagao.

Nem todos estavam a acompanhar da mesma maneira 0s conteldos
trabalhados uma vez que existem alunos que apresentaram niveis negativos a
algumas disciplinas e por isso tinham planos de recuperacdo, com algumas medidas a
implementar para melhorar os seus resultados.

Além disso, existiam dois alunos com Necessidades Educativas Especiais,
nomeadamente dislexia e sindrome de Asperger. A aluna com dislexia tinha apoio com
a professora de Ensino Especial e, tal como o aluno com sindrome de Asperger, apoio
na sala de aula e adaptagBes curriculares as areas disciplinares de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Lingua Inglesa®. Este apoio na sala
era realizado por uma Professora do Ensino Especial em apenas uma aula (um bloco
de 90 minutos) de cada disciplina, o que se revelou insuficiente pois os alunos também
precisavam de apoio nas restantes aulas para participarem nas atividades propostas e
esclarecerem pormenorizadamente as suas questfes. O aluno com sindrome de
Asperger possuia também quarenta e cinco minutos de acompanhamento psicolégico.

E importante referir que a dislexia é “uma dificuldade na aprendizagem da
leitura que resulta lenta, silabada ou com erros, e que ndo pode ser explicada por
ensino deficiente, défice cognitivo ou razdes socioculturais” (Antunes, 2009, p. 48).
Sendo assim, a professora de Ensino Especial apoiava a aluna de modo a ajuda-la a
interpretar as questdes nas aulas que estava presente, bem como nos momentos de

avaliacdo, que sdo sempre adaptados.

®nformagéo retirada do Projeto Curricular de Turma
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Verifiquei nas aulas que o aluno com sindrome de Asperger sempre que nao
tomava os medicamentos ficava extremamente alterado, ndo conseguindo estar com
atencdo e perturbando as aulas. Sendo assim tornou-se dificil controlar o aluno bem
como o0s colegas de modo a criar um clima de sala de aula propicio para o
ensino/aprendizagem. Este descontrolo manifestava-se sobretudo por repeticdes
consecutivas do mesmo movimento. Quando tal acontecia, o aluno fazia apenas o que
lhe apetecia como é caracteristico da sindrome que possui. Isto é referido por Antunes
(2009) quando reconhece que estas criangas tendem a realizar “gestos, sons ou
actividades repetitivas” (p. 76).

Além disso, pelo que observei e pelo descrito no Projeto Curricular de Turma,
posso acrescentar que alguns elementos da turma revelaram: dificuldades de atencéo
e concentracdo; pouco empenho na realizacdo de trabalhos de casa; e dificuldades na
aplicacdo de conhecimentos. Os alunos da turma apresentaram também aspetos

muito positivos que respeitam ao bom relacionamento com os adultos e entre alunos

da turma e com outros alunos da escola.

3.3. Praticade ensino supervisionada em 2.° ciclo do ensino basico

3.3.1. Enquadramento curricular

Nas tabelas seguintes encontram-se 0s conteldos que tive oportunidade de

desenvolver nas areas de Lingua Portuguesa, Historia e Geografia de Portugal,

Matematica e Ciéncias da Natureza.

Tabela 3.

Enquadramento curricular de Lingua Portuguesa e Histéria e Geografia de Portugal do 2.°

ciclo do ensino basico

Lingua Portuguesa

Histéria e Geografia de
Portugal

No &mbito da leitura:

= Texto narrativo;

= Texto poético — estrutura compositiva: tipos de estrofes e rimas.

No &mbito da escrita:

= Diario;

= Biografia e Autobiografia.

No &mbito do conhecimento explicito da lingua:

= Verbo regular — vogal teméatica: paradigmas flexionais da 1.2, 2.2 e 3.2
conjugacéo;

= Verbo irregular;

= Formas verbais finitas: mais-que-perfeito do indicativo; condicional
(tempo e modo).

= Funcdes sintdticas — sujeito; predicado; complemento direto; e
complemento indireto;

= Tipos e formas de frase;

= Sinais de pontuacgéo;

= Nome;

= Adjetivo;

= Determinante;

Tema — Portugal no passado:
Subtema: Portugal no século XVIII:
= O império Colonial portugués no século XVIII;
= A sociedade portuguesa no tempo de D. Jodo V;
= A Lisboa pombalina.

Subtema: 1820 e o triunfo dos liberais:
= As Invasdes Napolednicas;
= A revolugdo Liberal de 1820;
= Aluta entre liberais e absolutistas.

Subtema: Portugal na segunda metade
do século XLX:
= O espaco portugués.
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= Familia de palavras;

= Anadlise sintatica: sujeito, predicado, complemento direto e complemento
indireto complemento circunstancial de Ilugar; complemento
circunstancial de modo; e complemento circunstancial tempo;

Recursos expressivos;

Area vocabular;

Interjeicéo;

Familia de palavras;

Sinénimos e anténimos;

Processo morfoldgico de formagéo de palavras;

Onomatopeia,;

Estrangeirismo;

Acentuacéo;

Classe de palavras;

Ortografia;

Palavras homoénimas, homdgrafas e homéfonas;

= Pronomes pessoais

No dmbito da expresséo do oral:

" Reconto
Tabela 4.
Enguadramento curricular de Matematica e Ciéncias da Natureza do 2.° ciclo do ensino bésico
Matematica Ciéncias da Natureza
Numeros e operagdes: Unidade | — Diversidade de seres
= OperagBGes com ndimeros naturais; vivos e suas interagbes com o
= NUmeros racionais ndo negativos. meio:
= Diversidade das plantas com
Geometria: flor
= Figuras no plano. = Importancia da agua para os
seres Vivos;
Capacidades Transversais: = Importancia do ar para os seres
= Resolucao de problemas: concecéo, aplicagdo e justificacdo de estratégias; Vivos;
= Raciocinio matematico: argumentagao; As rochas, o solo e os seres
= Comunicacdo matematica: expressao e discusséao. VivOs.

Relativamente as areas curriculares ndo disciplinares apenas tive oportunidade
de colocar em prética estratégias de ensino/aprendizagem em Formacgéo Civica com a
turma de 6.° ano. Realizei com o0s alunos alguns didlogos sobre os direitos das
criangas com a ajuda de cartdes distribuidos a pares de alunos, em que cada par tinha
a func@o de apresentar um direito. Com estes dialogos fomos trabalhando todos os
direitos, tentando perceber a que se referiam mais concretamente. Assim, desenvolvi
nos alunos a expresséo e compreenséao oral, pontos fracos da turma identificados no
PCT. Além dos direitos das crian¢as dialogamos também sobre os direitos e deveres

dos alunos, com o intuito de melhorar o seu comportamento.

3.3.2. Planeamento da atividade educativa

Pratica letiva em Lingua Portuguesa

N

Relativamente a planificacdo para esta disciplina a professora cooperante
solicitou que fizesse planos de aulas adotados pelo agrupamento. Nesta planificacido
apenas apresentavamos 0s conteudos a trabalhar, as estratégias utilizadas e as

observacdes, sempre que necessario.
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N&o tive grandes dificuldades na implementacdo das atividades na turma.
Contudo, a professora cooperante ndo deu muita liberdade para colocar atividades um
pouco diferentes do que os alunos estavam habituados. Trabalhdmos quase sempre
pelo manual de forma expositiva ou em trabalho autbnomo onde as criangas liam o
texto e respondiam as perguntas que depois eram corrigidas em grande grupo, na
maior parte das vezes apenas oralmente. Sobre este assunto, Reis e Adragao (1992)
referem que

0 manual escolar, sendo um dos principais instrumentos de trabalho na aula de
Portugués, tem conduzido, com frequéncia, a uma completa submisséo de toda
a actividade docente aos conteudos por ele veiculados, substituindo uma
programacéao cuidada do professor face aos alunos que tem perante si (p. 166).

Sendo assim, o professor deve escolher bem os manuais adotados e deve
completar o manual com outras atividades.

Destacando, agora, algumas estratégias/atividades, refiro uma tarefa em que,
em grupos, os alunos construfam um texto com as imagens de um cartéo®’. O objetivo
era conduzi-los a verificar que a partir do mesmo cartdo iriam surgir historias
completamente diferentes. De facto, os alunos produziram histérias diferentes, mas
todas muito criativas, superando as minhas expetativas. Destaco também, nessa
aula, as atividades do Plano Nacional de Leitura (PNL) uma vez que as criancas
gostaram de ler os contos e de os ilustrar para colocar na sala e mostrar o seu
trabalho aos outros colegas, bem como os desenhos de Natal nos quais os alunos
coloriram e escreveram uma mensagem (Figura 6). Desta atividade surgiram
desenhos com mensagens muito profundas, o que me levou a reter que os alunos
gostam de atividades diferentes daqguelas que constam no manual, mostrando o que

realmente sdo capazes de fazer e desenvolvendo outras competéncias.

Figura 6: Desenhos e mensagens de Natal

° Vide Anexo VIII — Plano de aula e materiais do dia 4 de novembro de 2011.
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Préatica letiva em Histéria e Geografia de Portugal

Em relacdo a esta disciplina comego por referir que no inicio ndo me
considerava suficientemente capaz de ser uma boa professora nesta area. Para esta
disciplina precisei de dispensar muito tempo para a preparagdo das aulas ja que
estudei bastante para conseguir perceber o que era importante explicar aos alunos.
Senti esta dificuldade pois dentro da Histéria de Portugal existem pequenas histoérias e
desconhecia muitas delas e por isso era sempre uma falha que a professora
cooperante me apontava. Acrescento ainda que saia muitas vezes da aula com a
sensagao que nao tinha sido uma aula suficientemente capaz de atingir todos os
objetivos propostos.

Para combater esta lacuna recorri aos conhecimentos da professora
cooperante e dos professores supervisores, bem como a pesquisas na Internet e em
livros/enciclopédias. Notei que consegui diminuir as minhas lacunas mas preciso de ler
mais para conseguir ter um melhor dominio da matéria e tornar-me mais competente
na area mencionada, ndo sO para me tornar uma melhor profissional mas também
para ter mais conhecimentos, sobretudo da Histéria de Portugal.

Quanto as estratégias utilizadas estas foram semelhantes as de Lingua
Portuguesa pois foi sempre utilizado o manual escolar de forma expositiva. Contudo,
destaco uma aula em que levei um grande mapa de Portugal’® (Figura 7) para,
juntamente com os alunos, marcar as rotas das invasfes francesas e identificar as

batalhas decorridas, bem como os generais implicados.

Figura 7: Mapa das invasdes napolednicas.

Os alunos aderiram bem a esta atividade e percebi que gostavam de fazer
atividades um pouco diferentes do que estdo habituados. Sendo assim, nesta aula

Oyjide Anexo IX — Plano de aula do dia 3 de novembro de 2011.
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interliguei a Geografia e a Historia, uma vez que utilizei um mapa. A importancia deste
instrumento de ensino é explicada por Proenga (1990) quando garante que “o mapa é
um meio indispensavel para o ensino da Histéria, estando a sua utilizagédo ligada a
aquisicdo do conceito de espaco tdo necessdria a correcta compreensdo dos
fendmenos historicos” (p. 109). Por isso, os alunos desenvolvem também a area de
Geografia uma vez que esta ligado ao espaco geogréfico, além de que torna-se basico
que o aluno “situe no espago geografico os feitos histéricos, ja que sem este a Histdria
tornar-se-ia muito abstracta e sem sentido” (Fabregat & Fabregat,1989, p. 45). Para
vincular melhor a interligacdo da Histéria e Geografia com a utilizagdo de mapas, cito
Fernandes (2007) quando o autor refere que “o mapa é uma ferramenta que nos
permite apresentar um conceito em mais de uma dimensao” (p.7). O mapa transfere
os significados dos conceitos de uma forma mais atraente e direta (Fernandes, 2007).

Destaco também uma atividade em que utilizei um PowerPoint para mostrar
imagens da segunda metade do século XIX sobre os meios de comunicacdo. Com
este meio, lecionei uma aula diferente em que néo utilizei o manual escolar e onde as
criancas ficaram muito entusiasmadas com as imagens que observavam,
reconhecendo as diferengcas nas fotografias, como por exemplo nos correios e
telefones, bem como lendo noticias da época, ja que “os textos histéricos ajudam,
juntamente com o resto dos trabalhos praticos propostos, a captar a mentalidade da
época estudada” (Fabregat & Fabregat, 1989, p. 50). Acrescento que 0s textos devem
ser da época que se esta a estudar pois dara mais valor aos mesmos (Fabregat &
Fabregat, 1989), além de que ao analisar as noticias histéricas estas fornecem-nos
“provas do passado e, de acordo com a sua especificidade, sugere, explica ou
demonstra aspectos dos fendbmenos histéricos estudados” (Proenga, 1990, p. 101),
tornando-se um instrumento auxiliar de descoberta para o aluno (Proenga, 1990).
Proenca (1990) acrescenta ainda que um documento histérico pode utilizar-se como
base de estudo onde os conhecimentos sédo descobertos através dos mesmos.

Além do referido, ao utilizar um meio audiovisual (PowerPoint) é possivel
despertar a curiosidade e sustentar o interesse do aluno (Proenga, 1990). Deste modo
0 uso do PowerPoint torna-se um bom auxiliar para os professores apresentarem 0s
conteudos, de uma forma bem organizada e apelativa (Antunes, 2006) contudo, o
professor deve apresentar apenas o essencial que podera ser o ponto de partida para

a informacg&o a transmitir ou para discusséo de ideias (Antunes, 2006).

Pratica letiva em Matemaética
Ao longo da intervencao que se proporcionou neste estagio senti uma evolugéo

na minha capacidade de planificacdo das aulas de Matemética, pois compreendi cada
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vez melhor o Programa de Matematica (ME-DGIDC, 2007) que orienta a pratica e 0s
materiais e recursos didaticos que posso utilizar para lecionar os diferentes temas
matematicos. Identifiquei, cada vez melhor, os objetivos que tenho de desenvolver
relativos aos topicos e subtopicos, bem como a abordagem sugerida pelo programa
que devo privilegiar para promover a aprendizagem dos alunos. Este facto facilitou o
trabalho quando estava a fazer as planificagbes das minhas aulas.

Quando planifiquei as unidades didaticas que lecionei, contemplei o que queria
que os alunos aprendessem de acordo com o0s objetivos especificos do programa de
matematica para o Ensino Basico (ME-DGIDC, 2007). Ao contemplar esses objetivos,
no ambito dos temas matematicos e capacidades transversais, preparei 0s materiais a
utilizar e a dindmica que pretendia promover na minha aula, pensando sempre qual
seria a melhor estratégia para conseguir atingir os objetivos relativos a um topico a
abordar.

A medida que ia preparando cada aula ia pensando em possiveis perguntas e
dificuldades dos alunos de modo a conseguir delinear diferentes abordagens as
situacdes que poderiam contribuir para promover a compreensdo dos conceitos
envolvidos e para os ajudar a ultrapassar essas dificuldades, conseguindo, assim,
responder as suas questdes. Ou seja, fiz sempre uma antecipagédo das questdes dos
alunos e das estratégias de resolugdo, tendo em conta as suas capacidades e
conhecimentos e tentei prever como 0s alunos iam reagir a um novo conceito.

Relativamente as tarefas que propus, procurei antecipar como os alunos as iam
interpretar, quais as estratégias que iriam surgir, € quais as representacées que iriam
usar. Isto € comprovado por Nunes e Ponte (2010) quando referem que Stein e Smith
(1996) defendem que é preciso planear bem a forma como as tarefas vao ser
trabalhadas na sala de aula, procurando antecipar situagdes que possam gerar
dificuldades aos alunos e possiveis estratégias para as solucionar e que:

€ importante resolver a tarefa, procurar prever possiveis respostas e
estratégias de resolucao, identificar possiveis momentos criticos do trabalho

N

dos alunos, estabelecendo a partida algumas questdes ou sugestbes que
ajudem os alunos a evoluir sozinhos no seu trabalho, sem com isso
comprometer o nivel cognitivo da tarefa (Nunes & Ponte, 2010, p.75).
Refletindo sobre este trabalho de preparacdo, verifico que é uma mais-valia
para a minha pratica letiva, nomeadamente, para melhorar a discussdo com os alunos,
ja que vou preparada para as suas questdes e representacdes, 0 que me ajuda a
perceber melhor as suas ideias e a conseguir explici-las aos restantes colegas. Por
isso, vejo que é um trabalho vantajoso tanto para o professor como para os alunos.

Ainda em relacdo a planificacdo acrescento que pensei sempre em utilizar

material estruturado e ndo estruturado pois defendo que a sua utilizagdo constitui um
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elemento facilitador da aprendizagem dos alunos, conseguindo estes com material
concreto visualizar as situacdes que apoiam o desenvolvimento do raciocinio abstrato,
compreender os conceitos envolvidos e perceber mais facilmente o que se pretende.
Dando um exemplo, na minha primeira semana de interven¢do, no ambito do topico
“figuras no plano” (ME-DGIDC, 2007, p. 37) e subtopico “poligonos: propriedade e
classificagdo” (ME-DGIDC, 2007, p. 37) pretendia visar os objetivos: “compreender o
valor da soma das amplitudes dos angulos internos e externos de um tridngulo” (ME-
DGIDC, 2007, p. 38); e “classificar triangulos quanto aos angulos e quanto aos lados”
(ME-DGIDC, 2007, p. 37). Para isso, os alunos manipularam triangulos em papel para
verificar as suas propriedades através de recortes e dobragens (material néo
estruturado)™.

Ainda nessa semana e abordando ainda o0 mesmo topico e subtépico os alunos
usaram os Geostrips (material estruturado) para “construir tridngulos e compreender
os casos de possibilidade na construcdo de triangulos” (ME-DGIDC, 2007, p. 38)%.
Nesta pratica verifiquei que a utilizacdo deste material, em particular, permitiu aos
alunos a analise e a observacdo da construcdo de figuras geométricas
(nomeadamente triangulos) o que os ajudou a compreender melhor a relagéo existente
entre os comprimentos dos lados de um triangulo.

O papel dos materiais manipulaveis no favorecimento da aprendizagem dos
alunos € assinalado por Ponte e Serrazina (2000): “convenientemente orientada, a
manipulacdo de material pelos alunos pode facilitar a constru¢cao de certos conceitos”
(p. 116). No que respeita, em particular, & Geometria, estes materiais, bem como os
instrumentos de medida e desenho, sdao importantes na “exploracdo, analise e
resolugdo de problemas de natureza geométrica e na realizacdo de desenhos e
constru¢cdes com um rigor adequado” (ME-DGIDC, 2007, p. 37).

Propus, também, de acordo com as indicacdes do Programa de Matematica
para o trabalho neste tema, a utilizacdo de material de desenho — régua, transferidor,
compasso - na consecucdo do objetivo “construir tridngulos e compreender os casos
de possibilidade na construcédo de triangulos” (ME-DGIDC, 2007, p. 38). Para isso
utilizei esse material no quadro da sala para fazer todos 0s passos ao mesmo tempo
que os alunos desenhavam os tridngulos no seu caderno diario, com 0s seus
instrumentos. Verifiquei que os alunos aprenderam a construir triangulos através dos
seguintes dados: o comprimento dos lados; o comprimento de dois lados e a amplitude
do angulo por eles formado; o comprimento de um lado e a amplitude dos angulos

adjacentes a esse lado. Fiz essa avaliagdo com base nas respostas dadas pelos

"yiide Anexo X — Plano de aula e materiais do dia 12 de margo de 2012.
2 Vide Anexo XI — Plano de aula e materiais do dia 13 de marco de 2012
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alunos numa aula em que o professor cooperante perguntou como se construiam
tridngulos e os alunos responderam corretamente. Contudo, o professor depois de
perguntar aos alunos resolveu mostrar um PowerPoint com 0s passos da constru¢ao o
que causou alguma confusdo entre os alunos. Deste modo, verifiqguei que os alunos
perceberam melhor a construcéo de triangulos quando a exploracédo desta situagéo
envolveu a realizacdo por parte dos alunos da construgdo dos tridngulos, orientada
pelo professor e com a sua colaboracdo sobre o que fazer. Nesta situagcédo foi
importante para os alunos serem eles a fazer e a descobrir para compreenderem essa
construgao.

Na minha pratica de sala de aula, de um modo geral, as situacdes de
aprendizagem de natureza exploratdria foram o ponto de partida para a abordagem ao
topico que queria trabalhar com a turma. Comecei por apresentar a situacdo a turma,
indicando o que pretendia para depois os deixar explorar. No momento de exploragéo
por parte dos alunos, observei-os de modo a acompanhar o seu trabalho e a
guestiona-los sempre que necessario para que a sua exploragéo fosse aprofundada e
gque esse trabalho correspondesse aos objetivos pretendidos. Depois deste momento
de trabalho autbnomo em que o meu papel era essencialmente de orientagéo, seguia-
-se um momento de discussao coletiva com o intuito de verificar os resultados obtidos
e chegar a uma conclusao em grande grupo. Nesta discussao pretendia tirar eventuais
davidas que poderiam ter surgido aquando a exploracdo realizada pelos alunos e
sistematizar conhecimentos.

Estes momentos de discussdo constituiram, como sugere Ponte (2005)
‘oportunidades fundamentais para negociacdo de significados matematicos e
construgdo de novo conhecimento” (p. 16). Através desta discussdao promovi a
comunicagcdo matematica na sala de aula, existindo ‘“interaccdo de diversos
intervenientes que expdem ideias e fazem perguntas uns aos outros” (Ponte, 2005, p.
16). Nessas discussoes fui fazendo questbes no sentido de os alunos apresentarem
de um modo claro e detalhado o seu raciocinio, mantendo uma boa discussédo e
proporcionando a participacdo de todos. Além disso, a minha intervencgéo tinha como
principal objetivo conseguir que os alunos percebessem o que fizeram e os conceitos
envolvidos, podendo sempre falar uns com os outros de modo a também assim tirar
davidas.

Sendo assim, sublinho o facto de ter privilegiado sempre tarefas de natureza
investigativa/exploratéria porque elaborei e propus tarefas que fomentaram a anélise e
exploracdo de situagbes por parte dos alunos. Assim, pretendia que estes
percebessem, com base nas suas capacidades e conhecimentos, que consigam

encontrar uma estratégia de resolugdo, podendo usar diferentes representacdes e
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estabelecer conexdes tendo o seu trabalho um papel fundamental na compreensao
dos conceitos inerentes. Esta exploracdo, de acordo com Ponte (2005), tem vindo a
ser defendida por varios autores como Mason (1996), Ernest (1996) e Goldenberg
(1999) e pelo projeto MPT.

Além das tarefas desta natureza também propus aos alunos exercicios,
especialmente como trabalho para casa, para consolidarem os aspetos tratados nas
aulas. Esses exercicios podiam depois ser corrigidos na sala de aula de acordo com
as duvidas colocadas pelos alunos sobre a sua realizacdo. Alguns exercicios, dado o
caracter rotineiro e de aplicagdo de conceitos que geralmente assumem no ensino
basico “servem para o aluno pdr em pratica os conhecimentos ja anteriormente
adquiridos” (Ponte, 2005, p. 23). Por isso, na aula de Matemética procurei propor a
realizacdo de exercicios que “testem a compreensao dos conceitos fundamentais por

parte dos alunos” (Ponte, 2005, p. 23).

Préatica letiva em Ciéncias da Natureza

Relativamente a disciplina de Ciéncias da Natureza e fazendo um pequeno
balanco, verifico que senti mais dificuldades na planificacdo desta disciplina pois ndo
conhecia tdo bem o programa e por isso tinha de o analisar com mais atencdo de
modo a ficar a conhecer melhor os objetivos que os alunos deviam atingir. Posto isto,
refiro que quando estava a planificar as unidades didaticas contemplava os objetivos
especificos do programa de Ciéncias da Natureza para o 2.° ciclo do ensino basico
(ME-DGEBS, 1991) e as metas de aprendizagem. Ao contemplar esses objetivos,
preparava depois as atividades e 0os materiais a utilizar e pensava na dindmica que
pretendia promover na aula, indicando sempre as melhores estratégias para conseguir
atingir os objetivos relativos ao contetdo que queria abordar.

Contudo, devo clarificar que como o professor cooperante pretendia que 0s
alunos escrevessem sempre no caderno diario os conceitos mais importantes da
matéria que se estava a estudar, e como estavam um pouco atrasados de acordo com
a planificacdo anual de ciéncias construida pelo agrupamento, e que eu segui na
minha planificacdo, foi dificil pensar noutra estratégia sem ser a constru¢cdo de um
PowerPoint relacionado com o0s contetdos. Contudo, nestes PowerPoints tentei
sempre colocar videos online para o ensino de determinados fendmenos ou conceitos
cientificos ou levar algum material exemplificativo de modo a tentar que os alunos
compreendessem melhor e a sistematizassem contelidos. Posto isso, vejo que devo

fazer mais leituras de modo a abrir o meu leque de estratégias para esta disciplina.
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Exemplificando, numa aula em que pretendia trabalhar o contetdo “Diversidade
das plantas: Morfologia das plantas com flor” (ME-DGEBS, 1991, p. 14)*, realizei um
PowerPoint com 0s seguintes conceitos-chave: “célice, corola, gineceu, androceu,
estame, carpelo, ovario, 6vulo” (ME-DGEBS, 1991, p. 15) e levei uma flor (coroa
imperial) de modo a que os alunos vissem in vivo 0s elementos que estdvamos a
trabalhar. Com esta aula, e com a observacdo da flor, verifiquei que os alunos
perceberam melhor os conceitos depois de os identificarem na flor e por isso atingiram
0s objetivos esperados.

Devo referir que utilizei a atividade experimental também como estratégia de
ensino/aprendizagem, porque € importante para desenvolver a aprendizagem centrada
na acao e na reflexdo sobre a propria acdo, como refere S4 (2002). Afonso (2008)
acrescenta que as atividades experimentais também ajudam a desenvolver a
capacidade de raciocinar e de argumentar, desenvolvendo capacidades criticas e
analiticas necessaria para verificar a sua veracidade.

Tal como referi para a disciplina de Matemética, a medida que ia preparando
cada aula fui fazendo a antecipacdo da mesma. Por outras palavras, pensei em
possiveis perguntas e dificuldades dos alunos de modo a conseguir delinear diferentes
abordagens as situagfes que contribuam para promover a compreenséo dos conceitos
envolvidos e para os ajudar a ultrapassar essas dificuldades, conseguindo, assim,
responder as suas questdes. Leite (1998) confirma o que referi quando declara que os
professores devem fazer a antecipacado das “concepcdes que vao encontrar nos
alunos e contempla-las na planificacdo do ensino-aprendizagem” (p. 38). Além disto,
tal como refere a mesma autora, na preparacdo das minhas aulas trabalhei os
conteudos “ndo so a nivel cientifico mas também a nivel didactico” (Leite, 1998, p. 40)
para selecionar e sequencializar o modo como vao ser lecionados.

Na minha pratica de sala de aula, comecava por corrigir os trabalhos de casa
(caso existissem) de modo a rever a matéria trabalhada na aula anterior. De seguida,
apresentava os contetdos que iamos trabalhar fazendo uma breve contextualizacdo
com situagbes que os alunos conheciam. Depois tentei clarificar os conteudos,
deixando sempre espaco para que fizessem o seu no caderno diario, uma vez que
assim é facilitado o estudo dos alunos para a ficha de avaliacdo. Se existisse tempo
para exercicios, deixava as criancas realiza-los, passando por todas as mesas e
consequentemente por todos os alunos para retirar eventuais duvidas. Por udltimo
corrigia imediatamente 0s exercicios, ou entdo corrigia-os na aula seguinte.

Acrescento que se ndo houvesse tempo de realizar os exercicios na aula, remetia-os

3vide Anexo XII — Plano de aula e materiais do dia 14 de marco de 2012.
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para trabalho de casa, para na outra aula serem corrigidos e registados numa grelha
especifica.

Quero ainda referir, em relacdo a disciplina de Ciéncias da Natureza, que ao
lecionar a aula em desdobramento verifiquei que as questdes/duvidas dos dois grupos
da turma sao diferentes devido aos seus interesses, aproveitamento, envolvimento,
participacdo e empenho. Deste modo, pode-se dar o caso de a aula ser um pouco
diferente de turno para turno, sendo realizada uma pedagogia diferenciada. Importa
acrescentar que os turnos foram divididos pelos primeiros nimeros da turma, sendo o

grupo A os alunos até ao niumero 11 e o grupo B os outros alunos.

3.4. Avaliacdo dos alunos do 2.° ciclo do ensino basico

Relativamente a avaliagdo comeco por referir que os professores cooperantes
tinham construido varias grelhas que nos forneceram para preenchermos e para
avaliarmos os alunos. Este facto deu-me uma grande ajuda pois fiquei mais consciente
do que era importante avaliar em diversos conteltdos e para construir as minhas
proprias grelhas.

Sendo assim, usei essencialmente as grelhas de observacao direta onde dirigi
a minha atencgéo para verificar se 0s alunos conseguiam atingir os objetivos da aula,
sendo que “ao observar, o professor tem toda a vantagem em fazer perguntas aos
alunos de modo a conhecer melhor o que eles estdo a fazer e 0 modo como estdo a
pensar’ (Ponte & Serrazina, 2000, p. 234). Foi através desta avaliagdo que verifiquei
como era melhor planificar a préxima aula de modo a conseguir atingir cada vez mais
0s objetivos propostos. Estas grelhas eram preenchidas depois das aulas, ou aguando
uma apresentagdo oral por parte dos alunos. Nestas apresentacdes orais fiz questéo
de pedir aos alunos para fazerem a sua autoavaliacdo para discutir com eles a nota
que teriam, sendo depois informados da nota final.

Outro instrumento de avaliagéo utilizado foi as fichas de avaliagdo que tinham
critérios de correcdo e cotacbes especificos que eram também preenchidos nas
grelhas. Quando devolvia as fichas de avaliacdo aos alunos, estes ficavam a saber a
sua nota. Corrigiamos, ainda, no quadro as fichas para esclarecer eventuais dividas.

A avaliacao realizada serviu-me sobretudo para tentar melhorar a minha pratica
letiva e para verificar onde as criangas tinham mais dificuldades de modo combaté-las
com novas estratégias. Contudo, verifiquei que a avaliacdo é um aspeto que preciso
de melhorar e por isso devo fazer mais leituras de modo a conseguir avaliar melhor os
meus alunos, utilizando instrumentos mais diversificados. Todavia, sei que a avaliagdo

“@ um processo regulador da aprendizagem que envolve planeamento, recolha de
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informacéo, interpretacdo de resultados e tomada de decisdes” (Ponte & Serrazina,
2000, p. 225) e por isso da-nos um étimo contributo para a planificacdo e acédo didatica

futura com a turma.

4. Percurso investigativo

O interesse pela utilizagdo de materiais manipulaveis no ensino da Matemética
surgiu logo no 1.° semestre do 1.° ano do Mestrado, no estagio no 1.° ano do 1.° ciclo
do ensino basico porque observei e lecionei aulas em que era promovida a sua
utilizacdo. Nessas aulas verifiquei que as criancas estavam mais motivadas para
realizar atividades quando estas envolviam a utilizagdo de materiais. Mostravam-se
também mais concentradas, empenhadas e envolvidas na atividade e por isso
percebiam melhor e tiravam maior partido do trabalho que estavam a realizar, tendo
menos dificuldades em resolvé-la e atingindo os objetivos previstos.

Mas sera sempre assim? Sera que as criancas estdo mais motivadas para
realizarem determinadas atividades devido ao material usado? Sera que os materiais
lhes proporcionam uma melhor aprendizagem? Esta situacdo despertou-me o
interesse de aprofundar e esclarecer o contributo da utilizacdo de materiais
manipulaveis estruturados e n&o estruturados na aprendizagem da Matemaética. E
claro que tenho ainda em ateng&o que para algumas criangas o material ndo € motivo
de concentracdo e empenhamento pois este também pode propiciar a distracao.

Devo também referir que surgiram-me questdes relativas a pratica do professor
as quais também quero esclarecer e aprofundar de modo a conseguir desenvolver
mais e melhores materiais para a sala de aula, tanto manipulaveis como nao
manipulaveis, para que a minha pratica enquanto futura professora seja melhor. Estas
gquestdes sdo: Como usar 0s materiais para promover a aprendizagem dos alunos?;
Como dinamizar uma aula com a sua utilizacdo e que tipo de material ou tarefa sdo
mais adequados para essa aprendizagem.

Este trabalho incide sobre o tema Numeros e Operacdes ja que escolhi este
tema por inicialmente ter tido dificuldades em proporcionar experiéncias de
aprendizagem diversificadas e materiais adequados para apoiar a aprendizagem das
criancas e para promover o desenvolvimento do sentido de niumero no 1.° ano de
escolaridade.

Durante os estagios, verifiquei que ndo s6 € importante o papel dos alunos na
sala de aula como também é importante o papel do professor. Se o professor tiver
expectativas elevadas relativas a aprendizagem dos seus alunos, promove um maior

envolvimento dos mesmos. Por outro lado, a partir do momento que as tarefas fazem
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sentido para as criancas elas participam ativamente. Contudo, ao construir materiais, o
professor despende bastante tempo na sua preparagdo, mas no final tem a
recompensa de verificar a aprendizagem das criangas. Depois deve refletir sobre a
sua prética e caso ndo tenha obtido o sucesso previsto pode modificd-la de modo a
tentar que seja mais adequada ao objetivo que pretende atingir com ela.

Uma vez que este mestrado possibilita a lecionagéo no 1.° e no 2.° ciclo, com a
minha investigacdo pretendo verificar qual o contributo da utilizagdo de material
estruturado e ndo estruturado na aprendizagem no tema de Numero e Operagdes no
1.° e no 2.° ciclos do ensino basico, em particular no estudo dos nameros racionais

n&o negativos que se verifica nestes dois ciclos.
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Parte Il — O ensino e a aprendizagem dos numeros racionais e a

utilizagcdo de materiais manipulaveis

1. Introducéo

1.1. Contexto do estudo

Com a presente investigacdo pretendo verificar qual € o contributo da
utiizacdo de material estruturado e ndo estruturado na aprendizagem no tema
“Numero e Operagdes” no 1.° e no 2.° ciclos do ensino basico, em particular no estudo

dos numeros racionais ndo negativos.

1.2. Objetivo e questdes do estudo

O objetivo principal do meu estudo é compreender o contributo da utilizacdo de
material estruturado e n&o estruturado para a aprendizagem no tema “Numeros e
Operacgbes”. Mais especificamente, para a compreensao e utilizacdo de propriedades
dos numeros racionais nos 3.° e 5.° anos de escolaridade, em particular na
representagcdo em forma de fracdo. De acordo com este objetivo, a investigacéo
procura responder as seguintes questdes:

Qual o contributo da utilizagdo de material estruturado e n&do estruturado para:

a) a compreensao do nuamero racional, nomeadamente a compreensdo de que
pode ser representado como quociente de dois nameros inteiros, m : n em
gue n é diferente de zero?

b) o desenvolvimento do conceito de unidade, fundamental para a interpretacdo
do namero racional?

c) acompreensdo do numero racional como parte-todo e como quociente?

d) a identificacao de rela¢cdes numéricas (comparar, ordenar, fazer operacdes e

encontrar fragdes equivalentes)?

1.3. Contexto curricular

Os estagios do 1.° ciclo decorreram no ano letivo 2010-11 e no 2.° ciclo no ano
letivo 2011-12. Nas turmas em que realizei a Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
em 1.° ano, 3.° ano e 5.° ano em Matematica, estava em vigor o Programa de
Matematica do Ensino Basico (ME-DGIDC, 2007). Além deste documento de
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orientacdo curricular nacional, este trabalho teve também por base o Curriculo
Nacional do Ensino Basico (ME-DEB, 2001), que esteve em vigor durante essa PES,
até ter sido revogado pelo Despacho n.° 17169/2011.

Segundo o Curriculo Nacional (ME-DEB, 2001), a Matemética tem uma
presenca significativa em todos os niveis de escolaridade e o desenvolvimento do
curriculo de Matematica contribui para a promocao de competéncias gerais, bem como
os curriculos de outras areas.

Esse documento apresenta as duas principais finalidades da Matematica:
“proporcionar aos alunos um contacto com as ideias e métodos fundamentais da
matematica que lhes permita apreciar o seu valor e a sua natureza” (p. 60) e
“desenvolver a capacidade e confianca pessoal no uso da Matemética para analisar e
resolver situagdes probleméticas, para raciocinar e comunicar” (p. 60). Sendo assim, o
professor quando planifica as aulas e prepara materiais deve ter em conta estas
finalidades bem como as que se encontram no Programa de Matematica (ME-DGIDC,
2007), que as reforgcam.

O Curriculo Nacional salienta a importancia do estabelecimento de conexdes
entre o conhecimento matemético e o conhecimento de outras areas e do quotidiano
de modo a potenciar o trabalho em situacdes diversificadas da realidade e o
“desenvolvimento do sentido critico e da autonomia dos alunos” (p. 60). Para tal, as
criancas devem ter experiéncias de aprendizagem diversificadas, adequadas e
significativas de modo a desenvolver a competéncia matematica. Tal como refere o
Programa de Matematica estas experiéncias surgem com a resolucéo de problemas; a
realizacdo de atividades de investigacdo; o desenvolvimento de projetos; a
participagdo em jogos; e a resolucdo de exercicios. Este documento refere que neste
tipo de experiéncias, os alunos devem ter oportunidades de utilizar recursos
tecnolégicos adequados, como as calculadoras, para resolverem calculos complexos,
uma vez que nao devem ser utilizadas para fazer calculos imediatos que podem ser
feitos através do céalculo mental, e para a descoberta de regularidades numéricas; e 0s
computadores, onde existem varios programas que abordam muitos conteldos de
uma forma interativa. Além desses recursos tecnolégicos, devem ser utilizados outros
recursos como 0S manuais escolares. Esse instrumento pedagdgico serve de
referéncia para o aluno e deve ser escolhido pelos professores de acordo com a sua
qualidade cientifica e pedagdgica.

Outros recursos que podem ser utilizados sédo os materiais manipuléveis, que
podem ser estruturados ou ndo estruturados. Esses materiais sdo facilitadores da
compreensdo dos conceitos e das ideias mateméaticas. O Programa de Matematica

salienta ainda que a utilizacdo dos materiais por si s6 ndo € suficiente para o
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desenvolvimento dos conceitos, ideia também expressa no Curriculo Nacional que
refere que a utilizacdo de materiais € um meio e ndo um fim.

A utilizacdo de materiais pode surgir entdo como um ponto de partida para
tarefas, especialmente as que “visam promover actividades de investigacdo e a

comunicagao matematica entre os alunos” (ME-DEB, 2001, p. 73).

2. Oensino e a aprendizagem dos nameros racionais e a utilizagéo

de materiais manipuléveis

2.1. Material estruturado e nao estruturado

O uso de materiais numa sala de aula para o ensino da Matematica teve inicio
no século XIX por Pestalozzi e Comenius, fundadores da Escola Ativa, e mais tarde
por Decroly e Montessori. Esse uso teve altos e baixos, pois hem sempre foram
utilizados corretamente porém, foram alvo de constantes investiga¢cdes que mostraram
a sua grande utilidade para o ensino (Vale, 1999). Outros pedagogos, como Piaget,
continuaram com a introducdo de materiais na aula de Matematica, tendo uma
concecédo diferente do uso de material em relacdo aos outros pedagogos. Defendia
que a aprendizagem otimizava-se através de experiéncias ativas/concretas
combinadas com uma reflexdo consciente. Para esse pedagogo, as imagens mentais
sdo baseadas nas experiéncias e, por isso, 0s alunos que manuseiam varios tipos de
objetos tém imagens mentais mais significativas, ja que “os manipulaveis ajudam a
compreender ideias abstractas a partir de situagdes concretas e problematicas” (Vale,
1999, p.113).

Posto isto é necessério definir material estruturado e ndo estruturado. Sobre
essa distingdo Ribeiro (1995) refere que material estruturado corresponde a material
manipulavel, isto é, os materiais estruturados expdem ideias matematicas concretas,
enguanto o restante material utilizado nas aulas constitui 0 material ndo estruturado.
Por isso, o material ndo estruturado é aquele que, ao ser criado, ndo materializou
estruturas matematicas e nao foi imaginado para transparecer um conceito
matematico, ndo apresentando assim uma funcéo e por isso depende do uso e da
criatividade do professor. Este autor acrescenta que material manipulavel é qualquer
objeto que avoluma conceitos matematicos e que pode ser tocado, movido e
manipulado pelas criancas.

Serrazina (1991, citada por Botas, 2008) entende materiais manipulaveis como

materiais didaticos, referindo que sao “objectos, instrumentos ou outros media que
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podem ajudar os alunos a descobrir, a entender ou consolidar conceitos fundamentais
nas diversas fases da aprendizagem” (p. 28).
Ja Vale (1999) distingue material manipulavel como sendo:

0 material concreto, de uso comum ou educacional, que permita, durante uma
situacdo de aprendizagem, apelar para os varios sentidos dos alunos devendo
ser manipulados e que se caracterizam pelo envolvimento activo dos alunos
por exemplo o &baco, geoplano, folhas de papel, etc. (p. 112)

A mesma autora clarifica que os materiais ajudam a compreensao conceptual e
que providenciam experiéncias de aprendizagem que ajudam na compreensdo de
conceitos.

No presente trabalho irei utilizar a definicdo de Vale (1999), considerando como

material manipulavel aquele em que as criangcas mexem utilizando o sentido do tato.

2.2. Materiais manipulaveis no ensino e na aprendizagem da Matemética

No ambito do ensino-aprendizagem da Matemética, a utilizacdo de materiais
manipulaveis é considerada por diversos autores como muito relevante para a
promocao da aprendizagem dos alunos e do papel do professor. Ponte e Serrazina
(2000) afirmam que o uso de materiais é fundamental no 1.° ciclo do ensino basico, tal
como indica o Programa de Matemética, e que a manipulacdo dos mesmos pelos
alunos, convenientemente orientada, pode facilitar a construgdo de conceitos em
matematica. Acrescentam ainda que existem dois aspetos fundamentais a atender
para que a manipulacdo de materiais atinja 0 objetivo a que o professor se prop6s: o
primeiro relaciona-se coma utilizacdo dos materiais pelos alunos; o segundo destaca a
importancia de o aluno saber qual a tarefa em que utiliza aquele material (Serrazina &
Ponte, 2000). Os investigadores apontam que devem ser os alunos a manipular os
materiais para desenvolver a tarefa proposta e ndo os professores a manipula-los
enquanto as criancas apenas observam, uma vez que, segundo Piaget e Inhelder
(1975),0s alunos aprendem a partir da agéo sobre os objetos. Uma participacdo mais
passiva por parte dos alunos pode contribuir para que percam o interesse, ndo se
envolvam no processo de aprendizagem e ndo compreendam o que é para fazer. O
segundo aspeto respeita ao entendimento dos alunos da utilizacdo do material e da
sua utilidade. Ou seja, o professor ao dar o material aos seus alunos deve explicar
como ele funciona, para que serve, o0s cuidados a ter com 0 mesmo e o porqué de o
estar a utilizar, de modo a que as criancas percebam como utiliza-lo na tarefa que tém

de desenvolver.
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Sendo assim, € importante que os professores escolham pertinentemente a
natureza da tarefa a implementar jA& que € na experiéncia que o0s alunos véao
percebendo os novos conceitos e desenvolvendo os novos conhecimentos (Abrantes,
Serrazina & Oliveira, 1999).

Além do referido, “0 uso de materiais diversos pode contribuir para o
desenvolvimento de um ambiente de trabalho participativo, onde se realiza uma
actividade matematica estimulante” (Serrazina & Ponte, 2000, p. 126). Ja que estes
podem promover a aprendizagem dos alunos levando a uma comunicagdo e
discusséo igualmente importantes na sala de aula, para a promogao da aprendizagem
matematica. Esta ideia também é referida por Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999)
quando garantem que 0s materiais manipulaveis permitem facilitar a comunicacdo
quando os alunos falam de objetos ao explicar o seu raciocinio. Além disso os
mesmos autores referem que a manipulagdo de materiais acompanhada de discusséo
€ importante por possibilitar aos alunos estabelecer ligagdes entre os simbolos e a
linguagem oral, permitindo o desenvolvimento da capacidade e do gosto de raciocinar
(Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999).

Vale (1999) afirma que “no ensino da Matematica é necessaria accao (real e
virtual), reflexdo, e a capacidade de ser capaz de comunicar ambas” (p. 113), sendo
0s materiais manipulaveis boas fontes para isso. Por isso, ho ensino de um novo
conceito matematico pode-se comecar num nivel concreto onde os alunos aprendem o
novo conceito com material, manipulando-o. Depois, com as demostracdes
matematicas do professor, o aluno vai progressivamente passando para o nivel semi-
concreto, comec¢ando a entender como se pode passar dos manipulaveis a simbologia.
E, por fim, passam entdo para as ideias abstratas, baseadas nas suas experiéncias,
nas quais os alunos apenas usam simbologia e procedimentos matematicos para
resolver algo. Sendo assim, “cada novo conceito introduzido com manipulaveis faz
com que a matematica se torne viva e dé significado a ideias abstractas atraveés de
experiéncias com objectos reais” (Vale, 1999, p. 113) e esta estratégia faz com que os
alunos se tornem mais participativos e ativos na sua aprendizagem. Esta ideia é
também apontada por Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), destacando a importancia
das experiéncias concretas serem seguidas de boas discussotes e reflexdes coletivas
gue envolvam os alunos na sua aprendizagem.

Também Pastells (2004), sugere a importancia da utilizacdo de materiais
manipuldveis na introducdo de novos conceitos:

0 processo ideal de ensino-aprendizagem deveria incluir a manipulacdo de
diferentes materiais, ja que s6 a partir de um ensino diversificado, rico em
recursos e estratégias para abordar uma mesma aprendizagem, se conseguira
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gue as aprendizagens matematicas sejam interiorizadas de forma significativa
e aumente o grau de consciéncia sobre elas. (p. 9)

E claro que a utilizacdo de materiais na aula de Matematica altera
substancialmente o papel do professor e 0o ambiente da sala, uma vez que este
fornece menos informacdo transformando-se essencialmente num facilitador de
aprendizagens. E o professor que guia a crianca sendo ela a descobrir e ndo o
professor a transmitir 0 conhecimento. Portanto, ndo € suficiente observar a
demonstracdo do uso do material por parte do professor, pois 0 ato de manipular
permite experimentar padrdes e relacées que sao o centro da matematica.

O professor deve ainda constituir ambientes que estimulem o uso dos materiais
para conseguir atingir os objetivos propostos. Deve também ter em conta a gestao da
aula com a utilizacdo de materiais, uma vez que estes sugerem mais atividade por
parte dos alunos o que pode levar a existir algum barulho, requerendo espaco e uma
organizacdo pormenorizada. O professor deve, por isso, preparar bem a sua aula,
planificando e refletindo sobre os varios momentos da mesma. Nesta reflexdo, o
professor deve procurar escolher o material mais adequado de acordo com o fim ao
qual se propde e as caracteristicas e necessidades dos alunos (Vale, 1999).

Canals (2001) refere ainda que a utilizagdo de material deixa de ser um
obstaculo para a abstracdo se os professores souberem colocar a experimentacao de
uma forma adequada, fomentando o didlogo e a interacao necessarios. Sendo assim o
material facilitara o processo de abstracdo pois fomentara a descoberta, tornando
possivel uma aprendizagem significativa. E por isso este autor salienta a importancia
para o ensino do dialogo que o professor deve fomentar a partir do trabalho com os

materiais manipulaveis.

2.3. Oensino e aaprendizagem dos numeros racionais

A aprendizagem dos numeros racionais surge, com o programa atual, nos
primeiros anos de escolaridade sob a representacdo em forma de fracdo. Esta
representacdo, bem como todas as outras representagcdes dos numeros racionais,
desempenha um importante papel no trabalho com estes numeros, ja que uma
representacdo pode-se apresentar por caracteres, icones, sinais ou objetos que
designam ou substituem algo. Quaresma e Ponte (2012) esclarecendo melhor essa
representacdo indicam que “um numero racional pode ser representado por um
numeral decimal, uma fragdo, uma percentagem, um ponto na reta numérica ou em

linguagem natural ou pictérica” (p. 2). Sendo assim é fundamental que “as fragbes
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sejam trabalhadas a partir dos seus nomes (metade, um terco, um quarto, etc.)”
(Quaresma & Ponte, 2012, p. 2).

Os numeros fraciondrios pertencem ao conjunto dos numeros racionais,
juntamente com os numeros inteiros. O conjunto dos nimeros racionais € o conjunto

de todos os numeros que podem ser escritos como quociente entre dois numeros

inteiros, % com m e n inteiros e n # 0 (Barnett-Clarke, Fisher, Marks & Ross,

2010;Palhares, 2004). Nesta situacao, “na fracgéo% ao inteiro m chama-se numerador

e ao inteiro n chama-se denominador” (Palhares, 2004, p. 225).

O Programa de Matematica (ME-DGIDC, 2007) refere que devem ser
propostas situacdes que abordem os diferentes significados do nimero racional ndo
negativo na forma de fragdo: quociente entre dois numeros inteiros, relacdo parte-todo,
razdo, medida e operador. Monteiro e Pinto (2009) apresentam o que respeita a cada
um destes significados:

e A relacdo parte-todo de uma unidade continua. Neste caso a fracé@o

emerge da comparagao entre a parte e o todo, onde o denominador indica o

namero de partes em que a unidade esta dividida e o numerador o nimero de

partes escolhidas.

. . , . . ~ m
e O quociente entre dois numeros inteiros representado pela fracao g

gue emerge de partilha equitativa, onde o numerador representa 0 nimero de
coisas a ser partilhado e o denominador o numero de recetores dessa partilha.

e  Operador partitivo multiplicativo. Neste caso o denominador indica uma
divisdo e o numerador uma multiplicagéo.

e A medida. Aqui compara-se uma grandeza com outra tomada como
unidade.

e Avrazao entre duas partes de um mesmo todo.

Barnett-Clarke, Fisher, Marks e Ross (2010) também referem que umas das
ideias essenciais da compreensdo dos numeros racionais é saber identificar o seu
significado. E acrescentam que para que o seu significado faga sentido € necessario
saber identificar a unidade: “o conceito de unidade é fundamental para a interpretagédo
do namero racional” (p. 8).

Para Monteiro e Pinto (2009), “uma fraccao € uma representagio versatil e
muito rica, porque permite expressar diferentes relagées” (p. 12). Estas relagdes dizem
respeito, por exemplo, a relacbes de equivaléncia de fracbes ou com outras fracbes
gue nao sejam equivalentes; relagcbes com percentagens; relacdes com ndmeros
decimais e com a unidade. Além disso é essencial que os alunos compreendam que

para definir o significado de uma fragdo, analisa-se a relagdo entre o numerador e
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denominador, e ndo as respetivas grandezas absolutas quando vistas de forma
independente (Ponte & Quaresma, 2011). Relativamente as fracbes equivalentes,
Barnett-Clarke et al.. (2010) referem que é essencial os alunos compreenderem que
um numero racional pode ser representado por muitas formas simbdlicas equivalentes,
em particular, por meio de uma fracdo de um numero infinito de maneiras.

Monteiro e Pinto (2009) defendem que se pode iniciar a resolucdo de
problemas que levem a linguagem das fracdes a partir dos sete anos e que durante 0s
3. e 4.° anos ja pode surgir a representacdo sob a forma de fragdo. Esta linguagem
que as autoras referem sdo 0s conceitos inerentes aos numeros fracionarios,
sobretudo a compreensdo dos conceitos de razdo e proporgdo como refere o
Programa de Matematica (ME-DGIDC, 2007). Estas mesmas autoras referem néo ser
adequado separar o ensino das fragbes do ensino dos numerais decimais uma vez
que, segundo Barnett-Clarke et al. (2010), uma das ideias essenciais na compreensao
dos numeros racionais é a compreenséo de que podem ser expressos de diferentes
formas simbdlicas, tal como ja foi referido, o que engloba também a compreenséao de
gue 0s numeros racionais podem ser expressos na forma decimal.

Outro aspeto também essencial € a compreensao de que 0s nUmeros racionais
permitem resolver problemas que os nimeros inteiros nao permitem (Barnett-Clarke et
al, 2010).Quaresma e Ponte (2012) acrescentam que no que se refere a resolugéo de
problemas, os alunos tém necessidade de verificar qual a representacdo mais
adequada para os conseguirem resolver.

Para ensinar fracbes “nao existe uma sequéncia linear, isto é, os assuntos nao
ficam arrumados uma vez tratados e nao existe uma hierarquia rigida dos assuntos”
(Monteiro & Pinto, 2009, p. 8). Sendo assim é necessario que 0 professor construa
boas tarefas em que os alunos vao progressivamente construindo o seu conhecimento
e cada vez mais apliguem os seus modos de resolucdo, chegando a um conhecimento
mais formal. Aqui o professor deve ter em atengdo que por vezes a tarefa que propoés
a turma ndo é suficientemente capaz de atingir os objetivos pretendidos noutra turma
ja que todas as turmas tém caracteristicas diferentes. Noutros momentos, por vezes
apenas uma tarefa ndo chega para atingir os objetivos pretendidos e, por isso, quando
se trabalha um conceito este pode nao ficar imediatamente apreendido pelo aluno,
podendo ter de ser mais aprofundado.

E importante ainda referir que os professores devem ter uma constante
preocupacado na relagdo da parte com o todo pois é um dos aspetos fulcrais da nogéo
de fragdo (Monteiro & Pinto, 2009). Além disso, devem antecipar 0S erros mais
frequentes que os alunos cometem aquando da preparagcdo das suas aulas para que

sejam combatidos. Monteiro e Pinto (2009) referem que “uma das maiores dificuldades
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inerentes ao estudo das frac¢des prende-se com a questao da unidade como o todo a

ser fraccionado” (p. 14) e assinalam os seguintes erros mais frequentes:

« ~ ’ 1 1 1, .
. Na comparag&o dos nimeros ; e - os alunos referem que 5 € maior do

1 . . . . . , . .
que , precisamente porque 4 € maior que 3. Este erro € muito vulgar e é um indicador
de que a representacéo fraccionaria ainda ndo esta compreendida.
1 . ~ ~ ~ .
. > = 12. Mais uma vez as representacdes néo estéo relacionadas com

0s numeros que representam.” (p. 12).

Quando os alunos comentem o0s erros anteriores, pode-se verificar que o
sistema de numeracdo decimal ndo estd entendido e que as representacbes das
fragOes nado estéo ligadas com as quantidades a que dizem respeito (Monteiro & Pinto,
2009).

Outros autores, como Nunes et al. (2004) e Mamede (2007), referidos por
Cardoso & Mamede (2009), sugerem que para compreender o conceito de fracdo é
necessario, sobretudo, ter a capacidade de as representar e perceber o dominio dos
seus aspetos logicos como a equivaléncia e ordenacao.

Ainda em relacdo as dificuldades sentidas pelos alunos Cardoso e Mamede
(2009) referem que “as dificuldades dos alunos na aprendizagem do conceito de
fraccdo estdo relacionadas com a natureza das fracgcbes e com as abordagens
utilizadas no seu ensino” (p. 2863). Isto significa que por vezes os professores
constroem tarefas que ndo sdo as mais apropriadas para o ensino dos conceitos
inerentes aos numeros fracionarios e com isso podem prejudicar a aprendizagem dos
alunos. Barnett-Clarke et al. (2010) salientam que além de ser um desafio para os
alunos a compreensdo dos numeros racionais, também se pode tornar para o
professor. Entdo, é necessario que o professor tenha também um dominio destes
nameros para ser um bom condutor do ensino-aprendizagem dos seus alunos. E
necessario, por isso, que o professor conheca todo o vocabulario especifico e que
saiba identificar os varios significados dos niUmeros racionais.

Posto isto, deve ter-se em conta a abordagem indicada pelo Programa de
Matematica no que respeita ao trabalho neste topico. Este programa sugere que, logo
no 1.° ciclo do ensino basico, se realizem situacdes de partilha equitativa e de divisdo
da unidade em parte iguais recorrendo a representacao sob a forma de fracdo. Além
disso, deve-se ja recorrer a utilizacdo de alguns dos diferentes significados das
fracbes. Contudo, é no ciclo seguinte, que se deve usar a fracdo em todos os
significados acima referidos. Deve-se também introduzir o numeral misto, realizar
operacdes mostrando as vantagens e desvantagens de utilizar a representacdo

decimal ou fracionéria e realizar problemas.
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Além das abordagens referidas pelo Programa de Matemética, Brocardo (2010)
apresenta trés principios para trabalhar os nimeros racionais. O primeiro refere que se
deve usar contextos e modelos apropriados que permitam aprofundar a sua
compreensao e as destrezas de calculo. A autora refere mesmo que “fracgdes,
decimais e percentagens sdo representacdes de numeros que s6 ganham sentido
quando percebemos como s&o utilizadas em diferentes contextos” (p. 17).0 segundo
principio chama a atencdo para se desenvolverem gradualmente as grandes ideias
subjacentes aos ndmeros racionais, tendo em conta os sentidos das operacdes e 0s
diferentes significados das fragcdes. O Ultimo principio respeita a constru¢do de
significados e de relagdes de modo a “compreender os varios conjuntos numéricos e
ser capaz de efectuar calculos usando o0s numeros nas suas diferentes
representagdes” (Brocardo, 2010, p. 21).

Vale (1999) aponta também para a importancia da utilizagdo de materiais
manipulaveis para o estudo das fracoes, ja que “aprender fraccbes € uma das tarefas
mais dificeis para os alunos do ensino basico” (p. 115). A autora avanca dizendo que
para “ultrapassar esta dificuldade é usar manipulaveis variados como por exemplo:
circulos, barras cuisinaire, dobragens de papel, blocos padrdo, etc. que irdo modelar

uma fracgao e operagdes com fracgdes” (p. 115).

3. Metodologia

3.1. Opcdes metodoldgicas

Este estudo segue uma metodologia qualitativa, com um design de estudo de
caso, tendo em conta 0s objetivos e as questdes colocadas. E por apresentar as cinco
caracteristicas indicadas por Bogdan e Biklen (1994) que este estudo segue a
metodologia qualitativa: a recolha principal dos dados é o ambiente natural; os dados
recolhidos sao descritivos, tendo palavras e imagens; o interesse principal é o
processo e nao os resultados; a analise dos dados é realizada de modo indutivo; e tem
0 objetivo de conhecer o significado que os participantes atribuem as experiéncias.
Para tal, este estudo foi realizado na sala de aula (ambiente natural), foram recolhidos
os documentos produzidos pelos alunos e analisados de modo indutivo, 0 que permite
resultados com didlogos e imagens. Além disso a metodologia qualitativa “abarca um
conjunto de abordagens as quais, consoante os investigadores, tomam diferentes
denominacdes” (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 2008, p. 31) como por exemplo:
observacdo participante, etnografia, estudos de caso, interacionismo simbolico,

fenomenologia, ndo sendo por isso metodologias quantitativas. Estes autores vao mais
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além quando citam Erickson referindo que esta metodologia “nao se situa no plano dos
procedimentos ou das técnicas, mas sim no proprio objecto da analise” (1986, citado
por Lessard-Hébert, Goyette, Boutin, 2008, p. 32).

Quanto ao estudo de caso, Ponte (1994) afirma que aprofunda casos
particulares, uma vez que se trata de “uma investigagdo que se assume como
particularista” (p. 2). Segundo este autor, este método debruga-se sobre uma situacao
especifica no seu contexto, de modo a atingir uma compreensao global da mesma.
Este autor acrescenta que este método pode utilizar uma grande variedade de
instrumentos tendo em conta o que o investigador pretende compreender, contudo
“‘baseia-se fortemente em trabalho de campo ou de analise documental” (p. 3). Nesse
sentido, como estudo proposto procura analisar com detalhe o trabalho realizado pelos
alunos de modo a responder as questdes do estudo, segue assim um design de
estudo de caso. O caso consiste em dois pares de alunos, um par de cada nivel de
escolaridade, apresentados no ponto seguinte. A opcdo de ser um estudo de caso
permite ao investigador aprofundar casos particulares, sendo uma conduta da
metodologia qualitativa no ambito do paradigma interpretativo (Lessard-Hébert,
Goyette & Boutin, 2008).

3.2. Participantes

O presente estudo tem como participantes alunos de 3.° ano de escolaridade
da sala onde realizei o estagio no 2.° semestre do mestrado, no ano letivo 2010-11, e
alunos do 5.° ano da sala onde realizei estagio no 4.° semestre do mestrado, no ano
letivo 2011-12.

Para os estudos de caso selecionei um par de alunos de cada ano de
escolaridade, de modo a analisar a compreenséao revelada pelos alunos de cada um
dos anos de escolaridade relativamente aos nimeros racionais. A op¢ao por um par
de alunos, em detrimento de grupos maiores ou de alunos individuais, resulta de, no
trabalho a pares, os alunos discutirem e trocarem impressfes, com pouca dispersao,
de modo a chegar ao resultado final sendo importante para o estudo esta interacao.
Os alunos foram selecionados de acordo com 0 seu gosto pela Matematica e com a
sua classificacao no final de periodo. Assim, os alunos selecionados apresentam uma
atitude positiva face a Matematica e resultados satisfatérios nesta disciplina. Além
disso, demonstraram capacidade de raciocinio e comunicacdo capazes de fornecer
bons contributos para a resolucdo e para as discussfes das tarefas. No estudo séo
utilizados nomes ficticios para designar os participantes, para salvaguardar o seu

anonimato: Manuel e Bruno (alunos do 3.° ano) e Pedro e Mateus (alunos do 5.° ano).
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Importa acrescentar que para fazer esta recolha de dados fiz um pedido de
autorizac8io aos encarregados de educacido das criancas de toda a turma do 3.° ano™
e do 5.° ano™. Essa autorizacdo foi concedida por todos os encarregados de
educacdo.

3.3. Proposta Pedagdgica

O estudo decorre da concretizacdo de trés tarefas que implicavam a utilizacao
de materiais estruturados e ndo estruturados para o desenvolvimento de conceitos
matematicos. Inclui, ainda, uma tarefa de avaliacdo onde nédo era utilizado qualquer
tipo de material de modo a verificar se perante as novas situacdes o0s alunos
conseguiam mobilizar o seu conhecimento sobre os conceitos abordados.

As tarefas tinham as mesmas caracteristicas nos dois ciclos. Contudo, as
tarefas para o 2.° ciclo apresentam um maior grau de dificuldade devido a utilizacéo de
vocabulario e simbologia matematica adequados a este nivel de escolaridade. Todos
0os alunos da turma participaram na realizagdo e discussdo das tarefas mas este
estudo apenas incide sobre os pares de alunos anteriormente referidos.

Para a realizacdo destas tarefas foram construidos os planos de aula de modo
a estruturar o trabalho do professor e dos alunos uma vez que, tal como refere Ponte
(2005):

toda a planificacdo pressupde a definicdo (explicita ou implicita) de uma
estratégia de ensino, onde sobressaem sempre dois elementos, a actividade do
professor (0 que vai ele fazer) e actividade do aluno (o que ele espera que o
aluno faga), e se estabelece um horizonte temporal para a perspectiva
concretizagdo (um certo periodo de tempo ou nimero de aula) (p. 22).

Além disto, a abordagem de ensino-aprendizagem tinha uma natureza
exploratéria uma vez que “a sua caracteristica principal € que o professor ndo procura
explicar tudo, mas deixa uma parte importante do trabalho de descoberta e de
construgao do conhecimento para os alunos realizarem” (Ponte, 2005, p. 23). Sendo
assim, nas minhas aulas tentei promover aprendizagens significativas através da
criacdo de um ambiente de sala de aula que encorajasse os alunos a formular
questdes, conjeturas, a tomar decisbes e a argumentar para justificar os seus
raciocinios. E importante que o professor preveja e valorize 0s momentos em que
existe confronto de resultados e discussdo de estratégias. Deste modo, os alunos

foram incentivados a construir um reportorio de estratégias com 0s seus proprios

* vide Anexo XlII — Pedido de autorizac&o do 3.° ano.
'* Vide Anexo XIV — Pedido de autorizag&o do 5.° ano.
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conhecimentos, capacidades, flexibilidade e a decidir quais sdo os tipos de registos

mais apropriados e proveitosos.

As aulas em que decorre a realizacdo das trés tarefas tém trés momentos

essenciais (Tabela 5):

Tabela 5.

Momentos de trabalho na sala de aula.

Apresentacédo

Tarefa 1 — Parte I:

- apresentacdo e andlise do
material n&o estruturado -
divisdo das tiras de papel;

- discussdo do que representa
cada uma das partes obtidas
face a unidade.

Tarefa 1 — Parte Il:
- explicag&o do jogo.

Trabalho autbnomo em pares

Tarefa 1 — Parte I:

- manipulacdo das partes
obtidas das tiras de papel e
resposta as varias questdes.

Tarefa 1 — Parte II:

- nova divisdo de tiras de papel;
- manipulacdo do material para
a realizacgao do jogo;

- respostas de verdadeiro ou
falso.

Discusséo e sistematizagédo

Tarefa 1 — Parte I:
- discussdo das respostas as
varias questdes.

Tarefa 1 — Parte II:

- apresentagao dos resultados do
jogo;

- discussdo das varias
afirmagoes.

Tarefa 2 — Parte I:

- apresentacdo e andlise do
material estruturado (circulos
fracionarios).

Tarefa 2 — Parte Il:

- realizagdo de um exemplo de
representacdo de fragbes na
folha de papel com a ajuda dos
circulos fracionarios.

Tarefa 2 — Parte I:
- reconstru¢do da unidade
usando os circulos fracionarios.

Tarefa 2 — Parte II:

- representacdo de fragdes
dadas no modelo circular;

- preenchimento de expressdes
numeéricas de forma correta.

Tarefa 2 — Parte I:
- apresentagdo e discussdo das
varias reconstituicdes da unidade.

Tarefa 2 — Parte II:
- discussdo das respostas as
varias questdes.

Tarefa 3:
- explicagdo da  possivel
utilidade das pizas de papel.

Tarefa 3:
- resolucéo dos problemas.

Tarefa 3:
- discussédo das varias estratégias
utilizadas pelos alunos.

Tarefa 1. A tarefa do 3.° ano'® e do 5.° ano'’ é constituida por duas partes e

tem como objetivo que o aluno conseguia compreender fragbes com o significado

parte-todo e “reconstruir a unidade a partir das suas partes” (ME-DGIDC, 2007, p. 19).

s

Nesta tarefa € usado como material manipulavel ndo estruturado, tiras de papel

(Figura 8), para iniciar o trabalho com as fracoes.

6 Vide Anexo XV — Tarefa 1 do 3.° ano.
™ Vide Anexo XVI — Tarefa 1 do 5.° Ano.

-

Figura 8: Tiras de papel (tarefa 1)
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Na primeira parte da tarefa distribui-se a cada aluno, um conjunto de quatro
tiras iguais de folhas coloridas, de quatro cores diferentes (verde, azul, cor-de-rosa e
amarelo) e identifica-se a tira verde como uma unidade. De seguida, dobra-se em
duas partes iguais a tira azul, dobra-se a tira cor-de-rosa em quatro partes iguais
fazendo duas dobragens e dobra-se a tira amarela em oito partes iguais, fazendo trés
dobragens consecutivas. Posteriormente entrega-se o enunciado da primeira parte da
tarefa onde séo colocadas as tiras de papel e ficam registadas algumas conclusées.
Para concluir esta parte corrige-se em grande grupo, no quadro, usando as tiras em
maiores dimensdes. Na segunda parte desta tarefa sdo entregues novas tiras de papel
e as criancas voltam a realizar as dobragens, mas desta vez sozinhas, de modo
utiliza-las na realizacdo do jogo. Vence o jogo, realizado a pares, o primeiro a
reconstruir a unidade de acordo com o langamento de um dado, sendo por iSso um
jogo de sorte ou azar. De seguida, respondem a questdes de verdadeiro e falso sobre
a reconstrucéo da unidade que sé&o, no final, discutidas em grande grupo com 0 apoio
das tiras em grande dimenséo para tirar conclusdes e eventuais duvidas.

Tarefa 2. Esta tarefa, no 3.° ano®® e no 5.° ano®®, esta igualmente dividida em
duas partes e visa 0 mesmo objetivo da tarefa 1. Nesta tarefa o material manipulavel é
estruturado e consiste em circulos fracionarios. Contudo, esta tarefa sofreu uma
pequena alteracdo na ordem das questdes do 1.° ciclo para o 2.° ciclo para se

conseguir atingir melhor os objetivos esperados. Além disso, no 1.° ciclo foram

" , . , . ~ 1 . 1
utilizados os circulos fracionarios que representam as fragoes: > (circulo vermelho); 3

P 1 P 1 , . P
(circulo verde); " (circulo azul-claro); 3 (circulo azul-escuro); e a unidade (circulo
amarelo) (Figura 9). Para o 2.° ciclo, além dos referidos, foram também utilizados os

, . - 1 ’ 1 . .
circulos fracionarios correspondentes a: S (circulo preto) e (circulo amarelo) (Figura

10).

o
0@

Figura 9: Circulos fracionéarios usados no 1.° Figura 10: Circulos fracionarios usados no
ciclo (tarefa 2) 2.% ciclo (tarefa 2)

Para a primeira parte da tarefa, antes de a entregar, mostra-se o material que
os alunos véao utilizar e colocam-se perguntas para analise do mesmo. De seguida,

faz-se a leitura do enunciado de modo a esclarecer eventuais dividas de interpretacéo

'8 vide Anexo XVII — Tarefa 2 do 3.° ano.
' vide Anexo XVIII — Tarefa 2 do 5.° ano.

48



e acompanha-se os alunos na resolucao da tarefa. Para terminar esta parte promove-
-se uma pequena discussdo sobre o que foi realizado de modo a sistematizar
conhecimentos e corrigir eventuais erros. Para esta discusséo os alunos dispdem, no
guadro, de material manipuldvel em grande dimensdo em cartolina. Nesta discusséo
devem-se apresentar as diferentes maneiras de reconstruir a unidade. A segunda
parte da tarefa desenvolve-se da mesma forma da primeira parte, sendo seguidos 0s
mesmos passos.

Tarefa 3. Esta tarefa, no 3.° ano® e no 5.° ano®, além do objetivo das
anteriores tem também como objetivo conduzir os alunos a “compreender fracgdes
com significados quociente, parte-todo e operador” (ME-DGIDC, 2007, p. 19), e
“resolver problemas que envolvam nameros racionais ndo negativos” (ME-DGIDC,
2007, p. 35). Pretende-se que os alunos resolvam problemas envolvendo nimeros
racionais e utilizem material ndo estruturado (Representacdes de piza em papel a ser
dividido pelos alunos - Figura 11), mobilizando os seus conhecimentos sobre estes

nameros e a sua representacdo na forma de fracao.

Figura 11:Representacfes de pizas em papel (tarefa 3)

Esta tarefa é constituida por um conjunto de trés questdes sobre a partilha de
quantidades continuas. Os alunos dispunham de circulos de papel representando
pizas, que dividiam de acordo com a sua estratégia. Como nas tarefas anteriores,
entrega-se e faz-se a leitura do enunciado da tarefa. No final deve-se promover uma
pequena discussao sobre as suas respostas de modo a verificar diferentes estratégias
de resolucéo de problemas.

Tarefa de avaliagdo. Por fim, foi realizada a tarefa de avaliacdo no 3.° ano® e
no 5.° ano?, constituida por questdes do mesmo género das tarefas realizadas. Estas
guestdes foram lidas de modo, a esclarecer a interpretacdo das mesmas. Esta tarefa
foi a Unica que fizeram individualmente, sem a minha intervencdo e sem utilizarem
materiais manipulaveis.

Este aspeto da gestao curricular do professor € fundamental pois € a avaliagdo

que regula a aprendizagem e para a realizar o professor planeia, recolhe a informacé&o,

2 \/ide Anexo XIX — Tarefa 3 do 3.° ano.
2! Vide Anexo XX — Tarefa 3 do 5.° ano.
22 \Vide Anexo XXI — Tarefa de avaliagéo do 3.° ano.
28 \ide Anexo XXI| — Tarefa de avaliag&o do 5.° ano.
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interpreta os dados e toma de decisfes futuras (NCTM, 2007).Segundo o Programa de
Matematica, é:

através da avaliacdo que o professor recolhe a informagdo que lhe permite
apreciar o progresso dos alunos na disciplina e, em particular, diagnosticar
problemas e insuficiéncias na sua aprendizagem e no seu trabalho, verificando
assim a necessidade (ou ndo) de alterar a sua planificacdo e accdo didactica
(ME-DGIDC, 2007, p. 11 e 12).

Com base nesta tarefa e nos resultados da avaliacdo planeei a minha pratica
dando continuidade ao estudo dos nimeros racionais ndo negativos, sendo que essa
parte jA ndo é alvo de estudo neste trabalho.

O papel do professor. A minha intervencao nas tarefas foi semelhante, uma vez
que utilizei sempre 0 mesmo processo:

a) Juntar as criangas em pares e ler o enunciado aos alunos esclarecendo
apenas duvidas de interpretagéo;

b) Permitir que os alunos realizem as tarefas utilizando as suas proprias
estratégias; a medida que as iam completando, questiona-los para perceber como
estavam a raciocinar;

c) Partilhar e discutir os resultados de modo a sistematizar as principais ideias.

Importa acrescentar que, no ambito da recolha de dados, no momento de
partilha de estratégia e discussdo as criangas nao mudavam qualquer resposta na
ficha de trabalho mesmo que esta ndo estivesse correta.

Nos momentos de trabalho autbnomo dos alunos, apoiei 0s grupos
“promovendo a discussao entre eles, pondo questdes, langando desafios” (Monteiro &
Pinto, 2009, p.10). No momento de discussao coletiva, os diferentes grupos tiveram
oportunidade de apresentar diferentes producdes “de modo a que possam explicar aos
colegas como pensaram e como procederam” (Monteiro & Pinto, 2009, p. 10). Foi
nesta fase que salientei aspetos importantes, introduzindo informacgdes relevantes
para o estudo das fragbes. As questdes colocadas constituiam um desafio elevado
para os alunos, quer do 3.° quer do 5.° ano, sendo por isso importantes “para o
desenvolvimento do raciocinio matematico nos alunos, uma vez que este raciocinio se
baseia numa relacdo estreita e rigorosa entre dados e resultados” (Ponte, 2005, p.
27).Estas questdes apresentaram algum grau de dificuldade para os alunos dos dois
ciclos contudo, tive o cuidado de ndo serem demasiado dificeis para os alunos do 1.°
ciclo, atendendo a que “se o problema for demasiado dificil, ele pode levar o aluno a
desistir rapidamente” (Ponte, 2005, p. 13). Sendo assim, revelaram-se adequados aos
dois ciclos de escolaridade uma vez que os alunos de 5.° ano, neste ano letivo,

estavam pela primeira vez abrangidos pelo Programa de Matematica (ME-DGIDC,
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2007), ndo tendo por isso, tido experiéncias no 1.° ciclo no trabalho com a

representagdo na forma de fragéo.

3.4. Recolhae analise de dados

Para este estudo, os dados foram recolhidos através dos documentos escritos
pelos alunos na resolucdo das tarefas, de fotografias, dos registos audio das
interacbes entre os pares de alunos e das discussBes coletivas e através da
observagéo participante nas aulas. E na observacéo participante que o investigador é
o0 instrumento principal de observagéo. Nesta hé interacdo observador-observado com
0 objetivo de recolher dados e por isso € uma técnica adequada para compreender
uma determinada realidade, analisando as atividades do grupo em estudo (Lessard-
Hébert, Goyette & Boutin, 2008). Nesta técnica a recolha de dados pode ser realizada
de vérias formas, pelo que neste estudo é realizada a analise descritiva do trabalho
dos dois pares de alunos na resolucéo das quatro tarefas implementadas.

Apesar de o estudo aqui desenvolvido se centrar no trabalho realizado por dois
pares de alunos, todos os alunos de cada uma das turmas realizaram todas as tarefas
em sala de aula e todas as suas producgbes escritas foram recolhidas. Contudo,
apenas os dados relativos aos alunos que constituem estudos de caso sdo analisados
em detalhe neste estudo. O trabalho com toda a turma (apresentacao e discussdo das

tarefas) também é alvo de descricdo e analise, de modo a enquadrar o trabalho

desenvolvido pelos pares em estudo.

4. Resultados

4.1. Resultados do 3.°ano
4.1.1. Trabalho com toda a turma

Nesta seccéo estdo descritos e analisados a parte da apresentacdo das tarefas
a toda a turma, bem como o momento de discussédo coletiva e as principais

conclusdes relativas a cada uma das tarefas.

41.1.1 Tarefal

Apresentacdo da tarefa

Para iniciar a tarefa foram entregues as tiras de papel a cada aluno. Na tira

verde todos os alunos escreveram “uma unidade”. De seguida, referi que a tira azul
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era para dobrar ao meio, ao que o Bruno acrescentou logo que iriamos ter “meia
unidade”, ou seja, “5 décimas”, como evidenciou. Questionei se conseguiam indicar a
sua representacdo na forma de fracdo, ao que Bruno referiu logo que € “cinco sobre
dez”, representando as cinco décimas por uma fragdo decimal. Logo a seguir o Manuel
referiu que podia ser “um sobre dois”.

A medida que iamos analisando as varias situagbes, verificou-se que
percebiam a dindmica das dobragens e identificaram rapidamente as fracbes que
representavam cada uma das partes da unidade que iam surgindo, como mostra o
seguinte dialogo depois da dobragem da tira amarela (em 8 partes iguais):

Prof.: Entdo, quanto € que escrevemos em cada parte? Quanto vale cada
parte da unidade?

Turma: Um oitavo.

Prof.: Porqué?

Anténio: Porque ha oito partes divididas por uma.

Prof.: Ha oito partes divididas por uma?

Manuel: N&o, ha uma parte [uma tira] que esta dividida por oito.

O Antoénio disse que “ha oito partes divididas por uma” pois ndo conseguiu
explicar adequadamente o seu raciocinio mas estava a acompanhar o que estava a
ser feito. Ja o Manuel conseguiu acompanhar o raciocinio do Anténio e rapidamente

explicou-o de numa forma correta, percebendo que a unidade estava dividida em oito
. . . . 1
partes iguais e que por isso cada parte correspondia a p

Depois de divididas nas diferentes partes todas as tiras, estas foram colocadas
pelos alunos em cima das suas secretarias para as manipularem, analisarem e
explorarem. Foi, entdo, feita a exploracdo de algumas situacbes de modo coletivo,
como mostra o seguinte didlogo:

Prof.: Entdo, quantas metades é que séo precisas para ter uma unidade?
Turma: Duas.

Prof.: Entdo precisamos de duas metades ou...

Bruno: Quatro quartos ou oito oitavos.

Prof.: E se ja tivermos dois quartos, quanto nos falta?

Manuel: Falta mais dois quartos.

Prof.: E a Unica hipotese?

Turma: Nao.

Prof.: Entdo?

Carlazg.
Rita: Trés quartos mais dois oitavos (Figura 12).

Figura 12: Verificagdo no quadro de 1 = +§

3
4
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Com o apoio do material manipulavel, os alunos perceberam que existem
varias maneiras de reconstruir a unidade, indo ao encontro do objetivo que esta tarefa
visava. Além disso, com esta exploracdo e com o material os alunos identificaram
diversas relagbes de um modo intuitivo, tais como:

2 4 2 2 2 4 3

P U P U O P G Y
=2TiT el Tty Tty 51738

272 4 T4 1=
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ec] [l )

. , . . 2 1
A figura 12 mostra também como se analisou, em particular, que 5 =3 com

recurso ao material.
Na parte Il da tarefa os alunos cortaram novamente as tiras de papel,

realizaram o jogo e identificaram as afirmacdes verdadeiras e as afirmacdes falsas.

Discusséao coletiva

Depois dos alunos resolverem a parte | da tarefa, foi realizada uma discusséo
coletiva de modo a esclarecer eventuais dividas e a chegar a algumas conclusées.
Desta discusséo surgiram varios didlogos em que, com a utilizacdo do material em
maior dimensao no quadro, se verificaram varias relacdes, como se exemplifica em
seguida relativamente a questao 2.4: “Se ja tivermos uma parte azul e uma parte rosa,

0 que nos falta para completarmos a unidade?”. Colocamos no quadro a tira verde (a
. ., , 1 1

unidade) e o que ja possuiamos (uma parte azul, > € uma parte cor de rosa, Z)'

Baltazar sugeriu que fosse acrescentada uma parte azul para se completar a unidade.

Ao colocar uma parte azul, relativa a uma metade, a turma verificou que ndo poderia

ser essa parte a completar a unidade nesta situacdo. Depois disto, Antdnio sugeriu
1

que se coloquem antes duas partes amarelas (uma parte amarela, g)- Ao tentar

completar o que faltava da unidade com essas duas partes, a turma verificou que essa

podia ser uma solucdo e Joana sugeriu em seguida que poderia ser, também, uma

parte cor-de-rosa. VerificAmos esta ideia com a ajuda do material e a turma confirmou

, . . 2 .
que era possivel completar a unidade juntando duas partes amarelas (E) Oou uma tira

cor-de-rosa (%). Posto isto, perguntei se havia mais alguma possibilidade, a qual a

turma respondeu que néo.

Na discussdo da parte Il da tarefa foram verificadas varias maneiras de
completar a unidade com os diferentes resultados surgidos durante o jogo. Para isso
todos os grupos disseram oralmente quem tinha ganho e como ganhou, sendo
verificado no quadro se realmente aquele resultado correspondia a reconstrugcédo da

unidade.
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De seguida, foram discutidas as afirmacfes e indicado se eram verdadeiras ou
falsas. Nesta questdo, varios alunos da turma foram ao quadro confirmar a sua
resposta usando o material em maiores dimensdes, de modo a esclarecer eventuais
davidas. O episodio seguinte relativo a afirmacédo 10.3 exemplifica a discusséo gerada:

Prof: Uma unidade é igual a sete oitavos mais um quarto. Cristina vai la [ao
quadro] ver. [A Cristina coloca no quadro o material necessério para fazer a
verificacéo]. Entdo, é verdadeiro ou falso?

Turma: Falso.

Prof.: O que temos a mais?

1
Turmazg.
Prof.: Entdo, como podemos corrigir?
1
Bruno: Menosg.

. ~ g . 7 1 . .
Nesta situacao verifiquei que o Bruno percebeu que com sts obtinha mais que
uma unidade. Sendo assim, ao representar a situacdo com o material reparou que ao
subtrair 3 ficava com a unidade completa e por isso diz que para corrigir esta

afirmacao é necessario retirar um oitavo.
4.1.1.2. Tarefa 2

Apresentacédo da tarefa

Para apresentar a primeira parte desta tarefa, mostrei aos alunos que a
unidade ja ndo tinha a forma retangular, mas sim forma circular. Iniciamos a
exploracdo do material e coloquei algumas questdes. De seguida os alunos realizaram
a tarefa.

Na parte Il li as questbes e analisdimos alguns exemplos. Na questdao em que
os alunos tinham de representar no modelo circular o nimero racional dado na forma
de fracdo, verifiquei que os alunos tinham percebido que era necessario dividir os
circulos em tantas partes como indica o denominador e colorir o nimero de partes que

indica o numerador, como ilustra o seguinte dialogo:

Prof.: A primeira é Z O que nés vimos? Como se chama esta parte de baixo da
fracdo?

Manuel: Denominador.

Prof.: Representa o qué?

Bruno: Representa a quantidade em que esté dividida a unidade.

Prof.: Entdo, temos de dividir esta unidade [circulos representados na questao
4 da tarefa] em quantas partes?

Turma:4.

Prof.: Entdo, com a ajuda do material [circulos fracionarios], dividimos em
quatro partes. Depois diz para representarmos duas partes. Como
representamos?

Madalena: Pintamos duas.
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Discussao coletiva

Os alunos apresentaram a parte | da tarefa no quadro, mostrando as maneiras
gque conseguiram encontrar para reconstruir a unidade. Para esta apresentacao foram
utilizados circulos em maior dimensao, construidos em cartolina. Nesta apresentacao

os alunos identificaram as fracdes correspondentes da cor apresentada (Figura 13).

Figura 13: Apresentacédo das reconstru¢cfes da unidade

Aquando a apresentacdo de 1 = %+ i + i + % + %, surgiu o seguinte diadlogo que

mostra como os alunos conseguiram estabelecer vérias relagdes:

Prof.: Entdo temos quantos quartos?
Turma: 3.

3
Prof.: Temos " e..?

Turma:g.

Prof.. Mas ha bocado tinhamos esta parte [aponta para dois quartos] mas
assim [coloca em cima de dois quartos a parte que corresponde a um meio] o
que corresponde?

2 1
Bruno:= =-.
4 2

Prof.: Muito bem! E podemos ver também que...
Anténio:é = %.

Com esta discussao verificaram também que:

1—1+1+1+11—1+1+1+1+11—1+1+1+1+11—41
2 8 8 47 8 8 8 T 8" 4’

(o]

+41—
8

e

A maioria das questbes da parte Il foi discutida oralmente. Contudo, surgiram

algumas duvidas que foram esclarecidas através da utilizagdo de material.

4.1.1.3. Tarefa 3

Apresentacédo da tarefa

Para apresentar esta tarefa apenas foram lidos os problemas para esclarecer
eventuais questdes na sua interpretacao. Foi-lhes, também, dito que poderiam usar as

pizas representadas no papel para os ajudar a resolver o problema.
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Discusséo coletiva

Para mostrar as varias estratégias de resolucdo dos problemas, varios grupos
foram ao quadro. O primeiro grupo que apresentou o primeiro problema foi o Manuel e
0 Bruno. Este grupo explicou como tinha pensado, como se descreve detalhadamente
em seguida, e a restante turma conferiu a veracidade do resultado, acompanhando
essa explicacao.

De seguida, o grupo da Madalena e da Marta apresentou a sua estratégia de

resolucdo. Elas dividiram as trés pizas em quatro partes iguais e viram que cada

amigo comeu % de cada piza, ou seja, comeu no total % de piza (Figura 14). Para a

turma verificar se a resposta estava correta, surgiu o seguinte dialogo, confrontando as
respostas dos dois grupos:

Prof.. Esta maneira também esta bem?

Manuel: Sim.

Prof.: Entdo, mas ndo da a mesma coisa que o Manuel e o Bruno, porqué?
Bruno: Porque fizeram de outra maneira.

Prof.: Mas o que é diferente nesta estratégia?

Manuel: Nés fizemos duas fatias e elas fizeram uma.

Prof.: Vocés dividiram em quanto?

Manuel: Em oito.

Prof.: Vamos aqui ver...elas dividiram em quatro [partes iguais] e eles dividiram
em oito [partes iguais]... E disseram que este [aponta para as duas partes
marcadas com o numero 1] era o [amigo] 1 e o [amigo] 1, certo? Esta parte
toda [aponta para a parte de piza assinalada para o amigo 1, os dois oitavos] é
igual ou ndo, a esta [aponta para a parte de piza assinalada para o amigo 1 da
estratégia de Madalena e Marta]?

Manuel: Sim.

Prof.: Entdo, o que nés podemos ver daqui? Que dois...dois qué?

Manuel: Dois oitavos

Prof.: Dois oitavos € igual a...?

Bruno: Um quarto.

Figura 14:Estratégia da Madalena e da Marta na questéo 1

A partiiha e discussdo destas duas estratégias possibilitaram o
estabelecimento de relagdes numéricas. No quadro, os alunos fazem a representacéo
do modelo circular, que representa a piza. Para a questéo 1.2., o grupo da Catarina,
do Jorge e da Maria foi apresentar a sua estratégia. Este grupo explicou a turma que
para saber se os amigos tinham comido mais ou menos do que uma piza, desenhou

quatro pizas (relativas a cada um dos quatro amigos) e pintou em cada uma delas a
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. 3 . . .
parte de piza que cada um comeu (Z)’ acrescentando nomes ficticios dos amigos em

cada piza(Figura 15). Ao pintar o que cada amigo comeu, verificaram que né&o

pintavam a piza toda e por isso concluiam que cada um comeu menos que uma piza.

Figura 15:Estratégia da Catarina, do Jorge e da Maria na questdo 1.2.

No problema seguinte havia um aumento do nimero de amigos e mantinha-se

a quantidade de piza. O Fernando e o Jodo dividiram as pizas de papel em oito partes

pois eram oito amigos, verificando que cada amigo comeu 3 de cada piza e que

%+ % +% = % (Figura 16), o que corresponde a cada amigo comer trés oitavos de piza.

Figura 16:Estratégia do Fernando e do Jodo na questao 2

Outra resolucéo para este problema foi apresentada pela Rita e pelo Antonio
gue relacionaram este problema com o anterior, verificando que o nidmero de amigos
duplicava nesta situagé@o e por isso a quantidade de fatias era a mesma mas a piza

estava dividida em oito partes iguais (Figura 17).
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Figura 17:Estratégia da Rita e do Anténio na questéo 2

Para saber se este grupo de amigos comeu mais ou menos que uma piza foi
utilizada a mesma estratégia que na questéo 1.2.

O ultimo problema revelou-se facil depois de todas estas discussfes. Atravées
dos desenhos do quadro os alunos disseram logo que era o grupo 1 que comia mais
piza. J& que uma fatia no grupo 1 corresponde ao duas fatias no grupo 2.

Nesta discusséo final ndo se utilizou o material (pizas representadas em papel)
tendo-se feito a representacdo do modelo circular no quadro Também na sua
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resolucéo da tarefa os alunos fizeram na sua folha a representacdo do modelo circular

para as pizas e a representacdo da parte de piza a atribuir a cada um dos amigos.
4.1.2. Trabalho do par Manuel e Bruno

O Manuel e o Bruno sdo dois alunos com oito anos bastante extrovertidos e
participativos. Ambos gostam de Matemética, embora o Bruno tenha mais vontade de
realizar as tarefas propostas na sala de aula do que o Manuel, achando este ultimo,
muitas vezes, “uma seca” fazer trabalhos na escola, mas acabando sempre por fazé-
los e com um aproveitamento bastante razoavel.

Nas tarefas exploradas ao longo do estudo, houve uma evidente preocupacao
por parte do Manuel em discutir as possiveis abordagens de resolugéo e chegar a um
consenso para a aplicagdo da estratégia escolhida. Esta preocupacéo foi incutida ao
Bruno pelo Manuel, o que o levou a ficar mais descontraido e a participar mais
ativamente nas discussoes de resultados. Por isso resultou num trabalho colaborativo,

de interesse e motivacao na exploragéo das tarefas.
4.1.2.1. Tarefa 1

Na parte | desta tarefa, apds a exploragéo inicial realizada de modo coletivo
para identificagdo de varias partes da unidade e sua representacdo em forma de
fracdo, a partir das tiras de papel, estes alunos colaram as suas tiras na folha de uma
forma correta e comecaram a responder as questdes colocadas.

No conjunto inicial de questbes indicaram que partes da unidade eram
necessarias para completar a unidade dadas diferentes situacées e o nimero racional
correspondente, representado na forma de fragdo algumas delas. Este par procurou a
resposta a cada questdo manipulando o material.

Por exemplo, na questdo 2.6, os alunos manipularam as tiras e verificaram que

necessitavam de duas partes amarelas (Figura 18):

Se ja tivermos trés partes rosas, como podemos completar a unidade?

IOV : Y NY 00N ALK réow 0D

Figura 18:Resposta do Manuel e do Bruno na questéo 2.6

Apesar de ndo o escreverem, os alunos disseram que as duas partes amarelas
correspondiam dois oitavos. Ao discutirem entre si, um dos elementos do grupo

também reparou que a unidade se podia completar se em vez de colocarem dois
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oitavos, colocassem um quarto (uma parte cor de rosa). Os alunos também
conseguiram, com esta atividade e com a utilizagdo do material, identificar diferentes
formas de representar a mesma quantidade.

No jogo da parte Il da tarefa é o Manuel que ganha. Os alunos utilizaram o
material para modelar o que Ihes ia saindo no dado (Figura 19) e para perceberem se
o que lhes saia no dado permitia ou ndo completar a unidade e ganhar:

Bruno: [saiu] Um meio.

Manuel: Um oitavo

Bruno: Um oitavo

Manuel: Um meio

Bruno: Um meio... Ah, ndo cabe!

Manuel: Um oitavo.

Bruno: Um oitavo

Manuel: Um meio. Precisava [a seguir] de um oitavo.
Bruno: Um oitavo.

Manuel: Um oitavo. Ganhei!

Figura 19:Jogo do Bruno e do Manuel

.11 1 e . ",
Ao Manuel saiu 5€5¢€ este verificou que um oitavo lhe permitia completar a

unidade e vencer 0 jogo.
Nas questdes de verdadeiro ou falso, este par usou também o material para
determinar o valor l6gico das varias afirmacdes dadas:

Manuel: Uma unidade € igual a um meio mais trés quartos?
Bruno: Vamos ver. [Usam o material]

Manuel: N&o.

Bruno: N&o é, é falso. Tem de ter menos um quarto.

Estes alunos, com a utilizacdo do material, conseguiram responder de forma
correta as questbes. Revelaram compreender o conceito de unidade, fundamental
para a interpretacdo do numero racional, bem como compreender o nimero racional
como parte-todo. Além disso, usaram a representacdo na forma de fracao em diversas

situacdes e realizaram corretamente a sua leitura.
4.1.2.2. Tarefa 2

Na parte | desta tarefa, os alunos leram a questéo inicial e comecaram logo a
trabalhar. Pegaram nas pecas e tentaram juntd-las até completarem a unidade.

Durante esta construgdo os alunos ao dizerem, por varias vezes, “hao cabe”, “este
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cabe”; “descobri outra maneira”, ou “ja fizemos uma dessa”, revela a importancia do
material na exploracdo de diferentes modos de reconstruir a unidade e na exploragéo
de relagdes numéricas, tal como pretendido.

Nesta atividade, estes alunos fazem diferentes representacdes estabelecendo

as relacdes seguintes:
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Na parte Il, os alunos resolveram comecar pela ultima questdo, 4. Como ja
tinham percebido que o denominador indicava em quantas partes iguais estava
dividida a unidade, pegaram nas pecas correspondentes e dividiram os circulos
desenhados na folha nesse nimero de partes. Depois disso, pintaram o nimero de

partes indicadas pelo numerador (Figura 20).

Figura 20:Exemplo da representacédo de fracdes

Quando resolveu a questéo 3, este par auxiliou-se no material para completar
corretamente todas as afirmacdes. Esta tarefa promoveu, assim, o desenvolvimento
da compreensé&o do conceito de unidade, fundamental para a interpretagdo do niumero

racional, bem como da compreenséo do nimero racional como parte-todo.
4.1.2.3. Tarefa 3

Os alunos, nesta tarefa, leram o primeiro problema e comecaram logo a discuti-

lo. Como ndo quiseram utilizar o material fornecido nem fazer esquemas responderam
logo que os alunos comiam " de piza, associando o significado de quociente. Contudo,

guando questionados sobre como tinham chegado & sua resposta os alunos ficaram
confusos:

Prof.: Como é que chegaram a esta resposta?
Manuel: Primeiro fizemos o menino nimero um, o menino numero dois,
namero trés, e nUmero quatro. A seguir cada um comeu uma fatia de cada piza

. . . ~ 23
€ mails outra...e mais outra...e mais outra...entao e "
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Prof.: Entéo, e a que corresponde o 3?

Bruno: As fatias.

Manuel: As pizas.

Prof.: As pizas ou as fatias?

Manuel: As pizas.

Prof.: As pizas sao divididas em quantas partes?

Manuel: Sao divididas em 3 fatias.

Bruno: N&o! E em 4.

Prof.: E quantas fatias come cada amigo?

Manuel: 4.

Bruno: E melhor fazermos um esquema. E se cada um comer duas fatias?
Manuel: Se um comer duas e depois mais duas e mais duas...
Bruno: Ja da.

Prof.: E sobra alguma fatia?

Manuel: Ndo, cada um pode comer 2 fatias em cada piza.
Prof.: Que parte é que comem de piza?

3 . .
Bruno: " 3 pizas e 4 amigos...

Prof.: Mas vocés dividiram as pizas como? Em quantas partes?
Bruno: Cada uma esta divida em 8.

Prof.: E cada um come quantas fatias?

Manuel: Duas.

Bruno: Ja descobri! Cada um come 6 fatias, 6 sobre 8.

Portanto ndo conseguiram perceber que obtiveram fracbes equivalentes, ou
. 3 6 ~ . . ~
seja, que; = Ze que ao n&o utilizarem material nem fazendo um esquema néo estavam

a compreender totalmente a sua estratégia. Depois de muito pensarem,
esquematizarem e discutirem, conseguiram chegar a uma resposta correta mas sem

perceber que a primeira resposta é equivalente a que deram no final (Figura 21).
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Figura 21:Resposta do Manuel e do Bruno na questéo 1

O Bruno, depois de perceber o problema e de ter desenhado as pizas dividas
em oito partes, respondeu que cada amigo tinha comido menos que uma piza, na
guestao 1.2. Contudo, o Manuel apresentou algumas duvidas que ficaram esclarecidas
quando o Bruno relembrou que “as pizas estavam dividas em oito e cada um comeu
seis fatias”.

O problema seguinte j& foi resolvido mais rapidamente, mostrando que ja
tinham percebido o que estava envolvido. Quando leram este problema, o Manuel
disse que tinham de dividir as pizas em oito fatias, mas o Bruno n&o percebeu bem

como o iam fazer. Entdo, o Manuel representou as pizas na folha de papel e dividiu-as
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em oito partes “iguais” (Figura 22), dizendo que cada amigo comeu trés fatias. Na
sequéncia desta sua interacdo, perguntei aos alunos como podiam escrever o0 seu
resultado sob a forma de fragdo. Bruno respondeu a esta solicitagdo sem hesitar: “trés

sobre oito”.

Figura 22:Resposta do Manuel e do Bruno na questéo 2

Este grupo discutiu entre si se cada amigo comeu mais ou menos gue uma
piza e depois da professora perguntar quantas fatias comeu cada amigo, o grupo
entendeu que ao comerem trés fatias de pizas que estdo divididas em oito partes
iguais significava que comiam menos que uma piza:

A Ultima questdo também originou alguma discusséo, chegando por fim a uma
resposta correta:

Bruno: Igualmente, comeram os dois a piza toda.

Manuel: Mas, no grupo 2 comeram 3 fatias cada um e no outro comeram 6
fatias.

Prof.: Quem é que comeu mais fatias?

Bruno: Eu acho que é igualmente pois os dois conseguiram comer a piza toda.
Prof.: Cada amigo comeu quanto?

Bruno: Ah, pensava que era tudo!

Manuel: Quem comeu mais foi o grupo 1.

Bruno nao entendeu, de imediato, esta Ultima questdo. Este aluno verificou que
em ambos 0s grupos ndo tinha sobrado nenhuma fatia de piza e, por isso, respondeu
que os dois grupos tinham comido a piza toda, logo comerem igual quantidade. Com a
discuss@o com o Manuel e depois da intervencdo da professora, o0 Bruno percebeu a
guestao e verificou que era no grupo 1 que cada amigo comia maior por¢ao de piza.

Na realizagdo desta tarefa foi fundamental o trabalho a pares para haver

momentos de discussdo de modo a chegarem a estratégias e raciocinios adequados.

4.1.2.3. Tarefa de avaliacéo

Bruno

Y

Nas primeiras questbes, referentes a identificacdo da metade nas
representagcdes em modelos de area, o Bruno teve um desempenho bastante positivo.

Este aluno conseguiu identificar a maior parte das figuras que tinham representada a
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metade da unidade (Figura 23)** & excecdo das figuras 3 e 15. Além disso, identifica a
figura 1 como sendo a representacdo de metade da figura o que lhe leva a uma
resposta incompleta quando se questiona qual das figuras esta representado mais de
metade da unidade. Para esta questdo o aluno responde que é a figura 7, ndo
identificado também a figura 1. Nestas duas figuras esta pintada de preto mais que a
metade da figura, mas esta diferengca € muito pequena o que pode ter proporcionado
estas respostas da sua parte:

1. Assinala as figuras que tém a metade pintada de preto.

(SN ey
4 A (@om=
AODQ©T D

Na questdo 3, tinham de representar por uma fracdo a parte da figura que

estava sombreada. Este aluno apenas apresenta um erro, uma vez que numa das
. ~ . . P 4 . e 6 .
situacdes deveria identificar 5 mas identifica g.CoIocou corretamente o denominador,

podendo este erro tratar-se apenas de uma pequena distragéo.

Depois, nas questdes onde se pretendia que representassem as fracdes dadas
no modelo circular e retangular, Bruno dividiu a unidade no nimero de partes correto,
associando-o ao denominador, e coloriu 0 nimero de partes correspondentes ao
numerador. Na primeira figura faz a divisdo da unidade no nimero de partes corretas
mas nao representa corretamente o nimero racional, ja que ndo pintou o nimero de
partes indicadas no divisor. Isto pode ter acontecido por distracdo ou por se ter
esquecido de concluir a resolucdo da questéo.

Na resolucéo do problema, o aluno ndo mostra ter em atengdo os dados do
problema (6 criangas para partilharem 4 chocolates). Apenas responde que “cada um

comeu um meio”, ndo explicitando qualquer estratégia seguida.

Manuel

Manuel identifica apenas seis figuras como tendo representada uma metade da
unidade (Figura 24). E acaba por cometer o mesmo erro que ao Bruno ao dizer que na
primeira alinea esta representado metade da unidade. Este ato leva-o a uma resposta

errada quando se questiona qual a figura que tem representado mais de metade da

2 Questao adaptada do Programa de Acompanhamento e Formacéo Continua em Matematica -Instituto Politécnico do
Porto
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unidade. A esta o Manuel responde que sao as figuras 7 e 8, sendo que ndo identifica

a figura 1.

1. Assinala as figuras que tém a metade pintada de preto.

X <
- ANNAS
MANH =

Figura 24:Resposta do Manuel na questdo 1

Na questdo seguinte, indica erradamente uma fragéo relativa a uma parte

sombreada. Este, em vez de identificar tratar-se da representacao de%,

3 . T .
escreve:, errando na contagem do nimero de partes em que esta dividida a unidade.

Na representacdo das fracbes dadas no modelo circular ou retangular, este
aluno dividiu as unidades e representou as fragBes corretamente, exceto a primeira
situagao (Figura 25). Manuel, na sua representagdo, ndo divide a unidade em trés
partes iguais. Verifica-se ainda que, apesar de compreender a relacdo entre a
representacdo em forma de fragdo e a representacdo pictérica num modelo de area,
ndo identifica corretamente o numerador e o0 denominador na representagao
fracionaria.

41,2 Desta fracgdo:

/'H 4.1.1. Indica o numerador:
| \

( 4.12. Indica o denominador:

4.13. Faza sua leitura:

Sece

Figura 25:Resposta do Manuel na questéo 4

Por fim, na resolucdo do problema, este aluno utiliza o algoritmo da divisdo
como estratégia de resolucdo, revelando interpretar o significado de quociente na
situacdo. Contudo, os dados que retira do problema estdo errados, considerando que
sdo seis 0s chocolates que avo oferece ao Luis. Também néo consegue perceber que
o Luis vai reparti-los com cinco amigos, o que faz com que os quatro chocolates sejam
divididos por seis pessoas, dividindo apenas por 5 (Figura 26). Assim obteve uma

resposta errada.
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Figura 26:Resposta do Manuel na questédo 5.

4.2. Resultados do 5.° ano

4.2.1. Trabalho com toda a turma

421.1. Tarefal

Apresentacdo da tarefa

Nesta tarefa, no 5.° ano, também comecei por entregar as tiras de papel a cada
aluno, tendo identificado a tira verde como “uma unidade”.

Como referi anteriormente, esta turma ainda ndo tinha contactado com a
representacdo em forma de fracdo dos numeros racionais, por isso quando
dobravamos a tira azul surgiu o didlogo seguinte que mostra a introdugdo do
vocabulario numerador e denominador e o surgimento do significado dos nameros

racionais como parte-todo:

Prof.: Se esta [tira verde] é a nossa unidade, uma parte desta [metade de uma
tira azul] serd o qué?

Ricardo: Meia unidade.

Prof.: Meia unidade. E metade da unidade. Entdo, se € metade da unidade e
se este vale um, como podemos dizer que este vale?

Turma: 0,5.

Prof.: Entdo, e em fragdo? Alguém sabe dizer-me quanto é que vale este
bocadinho se passarmos para fracdo?

Hélio: 1 sobre 0,5.

Pedro: 1 sobre 2.

Prof.: 1 sobre 2, porqué?

Pedro: Porque a de cima € a unidade e a debaixo quer dizer em quantas
partes se divide.

Prof.: A de cima é o qué?

Pedro: A quantidade.

Prof.: A quantidade? Como assim? Explica-me la. Porque é a quantidade?
Pedro: Porque o de baixo é a quanto se divide e o de cima é a quantidade que
se depois vai dividir.

Prof.: Tu dizes que é %porque este [0 1] corresponde ao um [unidade], e a

unidade esta dividida em dois. Entéo, e estas duas partes [as duas partes da
tira azul] séo iguais a unidade?

Turma: Sim.

Prof. Entdo, quantas partes destas sao necessarias para ter uma unidade?
Turma: Duas.

Prof.: Precisamos de ter duas metades para ter a unidade. Esta [uma parte

1 z T
azul] corresponde a > porque € uma parte do que esta divido em duas.
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De seguida, quando se dobrou a tira cor-de-rosa, a turma verificou que
tinhamos a unidade dividida em quatro partes iguais, que na representacdo decimal
corresponde a 0,25. Quando questionei como seria a representacdo em forma de
fracdo, o Mateus rapidamente frisou que era “um sobre quatro”, explicando que era
uma parte do que estava dividido em quatro partes. A turma percebeu entdo a
representacdo em forma de fracdo de cada uma das partes obtidas apds a divisdo da
unidade em quatro partes iguais. Contudo, ao questionar como ficaria representado
sob a forma de fragdo duas partes cor-de-rosa houve alguma dificuldade inicial, como
mostra o seguinte didlogo, que foi ultrapassada, dando lugar a exploracdo de outros
exemplos:

Prof.: Como vamos representar [duas partes da tira cor-de-rosa] em forma de
fracéo?

Raul: Quatro sobre dois.

Prof.: E assim? Temos quatro partes de uma unidade divida em duas partes?
Quantas partes queremos?

Turma: Duas.

Prof.: Que estéo dividas em quanto?

Turma: Quatro.

Raul: Dois sobre quatro.

Prof.: Entéo, e se for trés partes [cor-de-rosa]?

Turma: Trés sobre quatro.

Prof.: Trés quartos. Qual é o numerador desta?

Pedro: Trés.

Prof.: E o denominador?

Hélio: Quatro.

Prof.: Como podemos representar estas duas [duas partes azuis] em fracao?
Pedro: Dois sobre dois.

Prof.: Que é igual a quanto?

Pedro: Um, que é a nossa unidade.

Antes de realizar a dobragem da tira amarela, questionei quantas partes iguais
irlamos obter com trés dobragens, ao que a turma respondeu que eram oito partes.
Assim, verifiquei que os alunos tinham percebido a dindmica das dobragens, e, por
isso, foram identificando rapidamente as fracbes das partes que iam surgindo.

Posto isto, foi feita a exploracdo de algumas situacfes de modo coletivo onde
se fez leitura de fragbes com identificacdo dos numeradores e denominadores. Para
esta exploracéo foi essencial a utilizagcdo dos materiais. Manipulando-os verificaram-se
varias relacdes de equivaléncia, o que permitiu o aparecimento de outras
representacbes na forma de fracdo. Assim, 0s materiais proporcionaram a
oportunidade de se realizarem a leitura de varias fracbes e de se identificar o seu
numerador e denominador, percebendo, também, o seu significado.

Desta exploracao coletiva verificaram-se varias relacdes (Figura 27), tais como:
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Figura 27:Algumas relac6es verificadas com apoio do material

Tal como na turma do 3.° ano, na parte Il da tarefa os alunos cortaram
novamente as tiras de papel, realizaram o jogo, usando o material manipulavel, e

identificaram as afirmagdes verdadeiras e as afirmacdes falsas.

Discusséo coletiva

Depois dos alunos resolverem a parte | da tarefa, foi realizada uma discussao
coletiva. Neste momento, com a utilizagdo do material em maiores dimensdes,
verificaram-se varias respostas, e estabeleceram-se varias relagdes.

Logo na primeira questdo, em que se questionava quantos meios sao
necessarios para ter uma unidade, o Ricardo referiu que eram precisos dois. De
seguida, o grupo da Carla e da Bruna indicou ter utilizado uma expressdo numérica

para responder a questéao, tal como escrevem na tarefa (Figura 28):

15 Quantos meios s3o0 necessarias para ter uma  unidade?
Rl L

. .

I T

Figura 28:Resposta do grupo da Carla e da Bruna na questéo 1

Apoés a exploracdo inicial das relagbes numeéricas, com recurso ao material
manipulavel, estas alunas conseguem utilizar a adicdo de fracdes para indicar que
com adi¢c&o de dois meios obtém uma unidade.

E de realgar ainda que na exploragéo da questdo 1.5: “Se ja tivermos %e %, 0
que nos falta para completarmos a unidade?”, verificou-se que os alunos conseguiram
estabelecer relacdes de equivaléncia, como ilustra o dialogo:

.01 1
Carlota: Pode ser mais s
Prof.: Ha mais alguma maneira?
T 1 2
Mateus: Substituir o S por =,
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Neste verifica-se que estes alunos perceberam que podemos completar a

2

. . . . p 1
unidade de duas formas diferentes, com o material que temos disponivel e que T

Na discussao da segunda parte da tarefa cada vencedor do jogo foi ao quadro
mostrar, com a ajuda do material manipuldvel em maior dimensdo, como tinha
conseguido a reconstrucdo da unidade. Com esta exploracdo e partilha coletivas
verificaram-se varias formas de reconstruir a unidade, reforcando-se o
estabelecimento de relagbes numéricas.

De seguida, para verificar a veracidade das afirmagdes, utilizou-se o material
gue ajudou, mais uma vez, a estabelecer diferentes relagbes, tal como se verifica no
seguinte episoédio:

Prof.. Se tivermos um meio precisamos de ter mais seis oitavos para
completarmos a unidade. Vamos ver... Ora um meio mais um, dois, trés,
guatro, cinco e seis oitavos. [s80 colocas as parte respetivas em cima da tira
verde que representa a unidade].

Turma: Hiiii!

Prof.: E mais ou menos que a unidade?

Turma: Mais.

Prof.: Entdo como ficava verdadeiro?

Pedro:% + g.

Prof.: Entdo e quanto temos a mais?
Turmazg.

Prof.: E dois oitavos é igual a qué?
Turma:%.

visualizacdo da representagdo da situagcdo pelo material manipulavel, os alunos tém
uma melhor percecdo da unidade e da relagdo entre essa unidade e varias das suas

partes.
42.1.2. Tarefa?2

Apresentacédo da tarefa

Tal como no 3.° ano, a apresentacdo da parte | e Il desta tarefa envolveu a
exploracdo do material manipulavel facultado, os circulos fracionarios. Foram também
lidas todas as questdes de maneira a esclarecer eventuais duvidas de interpretacéo e

foram realizados alguns exemplos.

Discusséao coletiva

A discussdo da parte | da tarefa foi realizada no quadro com os circulos em
maior dimensado. Os alunos foram dizendo como reconstruiram a unidade e esta

reconstrucdo foi representada com a colocacgdo das diferentes partes da unidade em

68



cima da unidade (circulo amarelo), no quadro. Desta partilha de modos de reconstruir
a unidade foi possivel analisar vérias relagfes, tais como as que surgem no seguinte
episodio:

Prof.: Pedro, diz-me la uma maneira que fizeste para completar a unidade.

1 2 1 . .
Pedro:§+z+g [a professora foi colocando no quadro o material

correspondente]

Prof.: Completa a unidade?

Turma: Sim.

Prof.: Agora vamos la ver. Da para substituir alguma cor e por outra?

. 1
Marta: Sim, >
1
Prof.: > como?

Marta: Tirar o verde E] e o amarelo [%].

Prof.: Vamos ver se € igual. E igual?
Turma: Sim.

Pedro: Também podemos substituir % por %

Deste didlogo verifica-se que o0s alunos, ao manipularem os circulos

. , . . 1 1 1 2 1
fracionarios, conseguiram perceber quez = -+ -e que; =-.

Foram surgindo outras situacdes que foram analisadas, verificando se

correspondiam ou ndo a reconstrugcdo da unidade, como por exemplo verificar a
. . 1 2 1 1 . . . . P
validade da igualdade stetsts= 1. Para isto coloquei em cima da unidade (circulo

amarelo) as partes da unidade respeitantes a estas fragcbes. Com a andlise da
representacdo feita com os circulos fracionarios, verificAmos que algumas propostas
ndo correspondiam a reconstrugdo da unidade:

Prof.: Completa a nossa unidade?
Turma: Nao.

Prof.: Por que ndo completa?
Constanca: Falta ali um bocadinho.
Prof.: Outra maneira.

. 3 1 1
Lmsa:E +ots [colocam-se as partes correspondentes no quadro]

Prof.: Completa a nossa unidade?
Joana: Nao, tem a mais.

Mais uma vez verifica-se que os alunos ao manipularem o material concluem
se algumas expressfes numéricas sdo ou nao validas, retirando eventuais davidas.

Quando se discutiu a representacdo das fracbes, na parte Il da tarefa,
conseguiram-se estabelecer mais relagbes de equivaléncia.

A Ultima questdo da parte Il desta tarefa foi corrigida com recurso ao material,
onde se confirmou a veracidade das afirmacdes e expressdes numéricas. Além disso,
identificaram-se diversas fragfes equivalentes, como exemplifica o episédio:

Prof.: Uma parte azul-clara equivale a quantas azuis escuras?
Turma: Duas.

1 ..
Prof.: Ora, € igual a?
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2
Turmazg.
~ . 2 , . .
Prof.: Entao se eu tiver " guanto é que podemos dizer em oitavos?

4
Turma:g.

Onde se pretendia que os alunos estabelecessem relacbes de ordenacéo,

s . 1 .
houve algumas davidas quando se questionou se uma parte verde (5) era maior,

. A . 3 . =
menor, ou equwalente a tres partes azuis escuras (E) Para esclarecer esta situacao

utilizou-se o material manipulavel, colocando as trés partes azuis escuras em cima da
parte verde de modo a verificar que esta Ultima era menor do que os trés azuis
escuras.

Verifica-se, entdo, que para a turma esta tarefa foi sobretudo importante para o
estabelecimento de relacbes de equivaléncia, para a comparacdo e para a ordenacao
de nimeros racionais nao negativos. Os alunos, através da exploragdo e manipulacao
dos circulos fracionarios, conseguiram identificar varias fragcbes equivalentes e
escrever diversas expressées numéricas, usando a representacdo na forma de fracao,

gue representam uma unidade.

42.1.3. Tarefa3

Apresentacédo da tarefa

Tal como no 3.° ano, para apresentar esta tarefa apenas foram lidos os
problemas e foi explicado que as pizas em papel poderiam ser usadas para ajudar na

sua resolugéo.

Discusséo coletiva

O primeiro grupo que mostrou a sua estratégia de resolucéo foi o grupo da
Carla e da Bruna. Estas alunas dividiram as pizas em quatro partes e atribuiram
nomes a cada um dos amigos para representarem a parte de piza que cada um come
(Figura 29). Depois de desenharem as trés pizas e de as dividirem perceberam que
cada amigo comeu trés fatias de piza, sendo que cada uma destas fatias corresponde

a um quarto dado que a piza estava dividida em quatro partes. Indicam, entdo que

3 .
cada um comeu " de piza.
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Figura 29: Resposta da Carla e da Bruna na questdo 1

O grupo do Ricardo e da Madalena foi ao quadro apresentar 0 modo como

tinha feito, estratégia idéntica a do grupo anterior, mas em vez de colocar nomes para

indicar a parte atribuida a cada um dos amigos colocou nameros (Figura 30).

:e- Coda VM

Figura 30:Resolucdo do Ricardo e da Madalena na questdo 1

Ainda no que diz respeito a este problema, o Ricardo, lembrou-se que em vez

de dividir a piza em quatro partes iguais, poderia dividir em oito partes iguais e assim

cada amigo comia seis fatias. Exposta esta ideia, o Ricardo foi ao quadro explicar o

que estava a pensar:

Prof.: Entdo e como podemos colocar isso em fracdo? Aqui [na primeira piza]
comem quantas fatias?

Ricardo: Duas.

Prof.: Como colocamos isso em fragao?

Ricardo:g.

Prof.: E nesta [na segunda piza]?
Ricardo:g.

Prof.: E aqui [na terceira piza]?
Ricardo:g.

Prof.: Nesta piza comem g aqu ig, e aqui também, portanto isto é quanto?
Ricardo: Seis.

Prof.: Seis qué?

Ricardo: Seis oitavos

Prof.: H& um bocado tinhas visto % e agora vimos g O que isto vos lembra?
Pedro: Vezes dois.

Com a intervencgéo do Pedro, surgiu a possibilidade de verificar a equivaléncia

de fragbes, multiplicando o numerador e denominador pelo mesmo namero. Verificou-

se, assim que ze g representam a mesma quantidade e é possivel obter a segunda

multiplicando por 2 o numerador e o denominador da primeira (Figura 31).
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Figura 31:Outra resolugcdo do Ricardo na questédo 1

Depois desta discussédo rapidamente perceberam que os amigos comiam

menos que uma piza. E, por isso, ao solicitar que indicassem uma fracdo para
. . . . . 4 .
representar a piza inteira, a Carla, sem hesitar, respondeu que poderia ser 5 Assim,

esta aluna mostrou que compreendeu que para termos uma unidade representada sob
a forma de fracdo basta termos o mesmo numerador e denominador.

Na questdo 2, foi o Mateus e o Pedro que comecaram por mostrar a sua
resolucdo. O Mateus explicou que dividiram em oito partes iguais e foi colocando
cruzinhas para ndo se perder ao verificar quantas fatias tinham comido, como esta
explicado na analise da sua resolu¢ao no ponto a seguir.

Como todos os grupos resolveram dividir as pizas em oito partes iguais
guestionei se ndo tinham outra ideia de resolugdo. O Ricardo disse que poderiamos
dividir em 16 partes iguais, situagédo que foi explorada em seguida.

Posto isto, verificou-se que cada amigo tinha comido menos que uma piza e
que comia-se uma parte de piza maior no grupo de quatro amigos porgque as pizas
estavam dividias em menos partes, logo cada uma das partes era maior.

A representagcdo no modelo circular apoia as suas resolugfes, contribuindo

para a identificac@o de relacdes e da representagdo na forma de fragédo.
4.2.2. Trabalho do par Pedro e Mateus

O Pedro e o Mateus sdo duas criancas com dez anos bastante calmas e
ponderadas. O Pedro é um excelente aluno, com notas muito altas e bastante
organizado. E também muito responséavel, muito participativo, perspicaz e com um
bom raciocinio matematico. Além disso, € um aluno muito preocupado com todos 0s
assuntos que envolvam a turma.

O Mateus apresenta também todas as caracteristicas do Pedro e é o Delegado
de Turma, responsabilidade que assume na perfeicéo.

Nas tarefas exploradas ao longo do estudo, houve uma preocupagéo por parte
de ambos em discutir as possiveis abordagens de resolucdo e chegar a um consenso

para a aplicacdo da estratégia escolhida. Ambos fizeram um esforgo para irem
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explicando ao outro como estavam a pensar e como iriam responder. Contudo, a
perspicacia do Pedro proporcionou respostas mais completas, mostrando uma maior
compreensdo da noc¢do de fracdo. Esta situacdo fez com que, por vezes, resolvessem
algumas questdes individualmente, mas continuavam a apoiar-se na resolugcdo das

guestdes e a partilhar estratégias.

4.2.2.1. Tarefa 1

Na parte | desta tarefa estes alunos comecam por ler o conjunto inicial de
questdes que pretendia que indicassem quantas partes sdo necessarias para
completar a unidade, de acordo com a informacédo dada. Este par procurou a resposta

a cada questao manipulando o material como demonstra o seguinte dialogo:

Pedro: Se ja tivermos %e%, 0 que nos falta para completarmos a unidade?..%
[pega na tira azul e coloca em cima da sua tira verde] e quantos?

Mateus:%, temos %ei [pega numa tira azul e numa tira cor-de-rosa e coloca em
cima da sua tira verde].

Pedro:g

Mateus: Mas também pode ser mais % + % + %

Pedro: Entdo como fazemos?
Mateus: Fazemos isto para ficar mais completo.

Apos este dialogo os alunos responderam da seguinte forma, mostrando que
perceberam que poderiam completar a unidade de duas formas (Figura 32), e que as

duas representacdes respeitam a mesma quantidade:

o s 1 1 a ]
1.4. Se ja tivermos é ¢ 3.0 que nos falta para completarmos a unidade?

7 | ‘ .
Galr (o, Ifw Wohamen, o smidadi ,‘},__ Viemes A amank o BA_deny (A Aanes,

2
b

Figura 32: Resposta do Pedro e do Mateus na questdo 1.4

Na realizacéo do jogo, da parte Il da tarefa, foi o Pedro que ganhou. Os alunos
colocaram as tiras correspondentes ao valor que saia no dado em cima da unidade
(tira verde) e depois pintaram o obtido na sua folha de registo (Figura 33), por uma
ordem diferente do que saiu. Através desta estratégia, os alunos rapidamente
verificavam o que era mais vantajoso para eles de modo a ganharem, como ilustra o
episddio seguinte:

Pedro: [saiu] Um meio.

Mateus: Um quarto.

Pedro: Um oitavo... Ja estou um bocadinho a frente.
Mateus: Um oitavo.

Pedro: Um oitavo, agora preciso de um quarto.
Mateus: E eu preciso de um meio para ganhar.
Pedro: Um quarto... Ganhei... Ganhei...
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Figura 33: Folha de registo do jogo do Pedro

Pelo diadlogo, verifica-se que o Pedro, que ja tinha% e%, percebeu que bastava
que lhe saisse em seguidai para ganhar. E, o Mateus, que ja tinha % e g percebeu que

. 1
precisava de 5 para ganhar.

Nas questdes seguintes, de verdadeiro ou falso, este par também usa o
material para verificar a veracidades das afirmagoes:

Mateus: Agora a 10.5: “Se tivermos um meio precisamos de ter mais seis
oitavos para completarmos a unidade”. Pedro, se tivermos um meio mais seis
oitavos... [Representa com as tiras] Nao da, era mais quatro [oitavos].

Pedro: Entdo é falso.

Estes dois alunos conseguiram responder de forma correta as questdes,
manipulando o material, que lhe permitiu estabelecer rela¢cdes entre nUmeros racionais

e compreender a representacdo na forma de fragdo de um numero racional.
4.2.2.2. Tarefa?2

Ao longo da resolugdo da parte | desta tarefa os alunos foram proferindo
expressoes como: “nao da; “este da”; “ja esta outra”; ou “ja fiz essa”, o que revela que
foi fundamental a utilizacdo do material na reconstru¢cdo da unidade e no

estabelecimento de relagdes (Figura 34).

Figura 34: Exemplo da reconstrucdo da unidade

Nesta parte da tarefa, estes alunos verificaram que:
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1 1 1 2 2 2 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1
1=g+§+1+§,1=§+g;1=§+g+z+§,1=E+Z+§,1=E+§+g,1
1 4 1 2 1 2 1
=3t l=gtyl=3taty

Contudo, cometeram alguns erros, como reconstruir a unidade do seguinte

1 =141, 2, 1 ~2,1,1
modo.1—5+3+6+8(F|gura35)e1—3+5+8.

Figura 35:Erro cometido pelo grupo na reconstrucao da unidade

Estes erros revelam que o par teve dificuldades em reconstruir a unidade
utilizando as pecgas correspondentes a quinta parte da unidade, ndo verificando que
deste modo ndo obtinham uma unidade. Apenas seria possivel reconstruir a unidade
usando exclusivamente estas pecas e ndo juntando outras partes da unidade
disponiveis. Em alguns casos, o material ajudou os alunos a perceberem se aquelas
pecas reconstruiam, ou ndo, a unidade, verificando se faltava um espago e néo ficava
tudo preenchido ou se haveria sobreposicdo. Contudo, nem alguns casos, sobretudo
guando havia sobreposi¢do, os circulos fracionarios proporcionavam o surgimento de
davidas. Estas situagBes foram sendo esclarecidas com a utilizagdo do material
construido em cartolina pois tornou-se mais facil colocar pecas em cima umas das
outras e verificar se reconstruiam a unidade, ou se representavam mais ou menos que
a unidade. Sendo assim, alguns erros destes alunos foram apresentados a restante

turma e foram clarificadas as situa¢des na discusséo coletiva.
. . . ~ 2
Depois na primeira questdo, da parte Il, quando estavam a representar 2 0S
alunos reparam, com a ajuda do material manipulavel, que para terem uma unidade

completa podiam completa-la com z,oug, como mostra figura (Figura 36),

2
2’4’

identificando assim diversas representacdes para a mesma quantidade em falta.
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Para completar as afirmacfes, apenas utilizaram o material em situacées em

Figura 36:Representacdo da fracéo %

gue tinham algumas duvidas. Responderam corretamente a todas as situagbes mas
ndo perceberam imediatamente o0 que se pretendia quando tinham de representar a
afirmacdo em linguagem simbdlica. Depois de questionarem a professora o0 que se
prendida que colocassem, conseguiram completar adequadamente todas as

expressdes. As respostas seguintes sdo exemplo disso (Figura 37).

4.1. 6l partes vermelhas equivalem a um circulo inteiro > 24— =1

4.2 Um circulo inteiro equivale a Anon verdes > 1 = ——

4.3.Um circulo inteiro equivalea 5 __azuis-claros 2> 1 = ——

Figura 37:Algumas respostas do Pedro e do Manuel na questéo 4

A tarefa 2 revelou-se importante para este grupo pois proporcionou-lhes o
estabelecimento de relagdes, nomeadamente de equivaléncia. Verificou-se também
que cometeram alguns erros na reconstrucdo da unidade na tentativa exaustiva de
utilizar as pecas relativas a quinta parte da unidade. Ja os alunos do 3.° ano nao

cometeram esses erros uma vez que nao possuiam essas pegas.
4.2.2.3. Tarefa3

Este par de alunos utilizou as pizas em papel para resolver os problemas.
Primeiro comecaram por indicar os dados do problema (4 amigos e 3 pizas). O Mateus
ndo estava a perceber como iam dividir as pizas, pelo que o Pedro ajudou-o dizendo:
“Sao quatro amigos...um comeu aqui...comeu aqui...e ainda comeu aqui”, dividindo as
pizas em quatro partes iguais. O Mateus percebeu a explicacdo do colega e resolveu
utilizar simbolos para representar os quatro amigos. Depois, ao passarem a sua
resolugcéo para a folha de registo cada um representou de forma diferente apesar do
raciocinio ser o mesmo (Figuras 38 e 39). Por fim, concluiram que parte de piza

comeu cada amigo:
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Pedro: Um, dois, trés...um, dois, trés...um, dois, trés...vés cada um comeu trés
fatias.

. 3
Mateus: Cada amigo comeu "

[1) N &L A a N D.adoy, ¢ aMAYS
mAoS 2 3 ) /u/a?ﬁ
/,
2
i= (i}
: 3
r_030 an C =9, ®: 2o L2 e
Figura 38:Resolucdo do Mateus na questédo 1 Figura 39: Resolucao do Pedro na

questédo 1

O Mateus desenhou trés pizas e dividiu-as em quatro partes. Depois atribuiu
um simbolo a cada amigo verificando que em cada piza estava identificado apenas
uma fatia para cada amigo. Como eram trés pizas verificou que 0s amigos comiam
trés fatias no total, correspondentes a trés quartos de piza.

Ja o Pedro resolveu desenhar logo a parte de piza que cada um dos guatro
amigos comeu, por ter verificado com o material em papel (representacdo das pizas)
que o que cada amigo comia correspondia a trés partes da piza dividida em quatro
partes iguais. Entdo, desenhou para os trés primeiros amigos as trés pizas com menos
uma quarta parte, atribuindo as trés quartas partes restantes ao quarto amigo. Assim,
ambos perceberam que cada amigo comia trés quartos de piza.

Para responder a questdo 1.2. o Pedro, através do que tinha feito na questéo
anterior, verificou que cada amigo comeu menos que uma piza. Ja o Manuel para
responder a esta questdo adotou a estratégia do colega com a ajuda do mesmo
(Figura 40).

) i )

Figura 40:Resposta do Mateus na questao 1.2

Os alunos depois de responderem ao primeiro problema perceberam

facilmente o que envolvia o segundo. Como verificaram que apenas aumentava o
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namero de amigos e que as pizas eram igualmente trés, dividiram as pizas em oito
partes iguais, uma parte para cada um dos amigos. Identificaram, assim, que cada
amigo comia trés oitavos de piza. De seguida, passaram a sua estratégia para a folha
de registo, e o Mateus para confirmar se as fatias que os amigos comeram eram trés,
resolveu colocar os nimeros até 8 (representando os oito amigos) e a medida que ia
escrevendo 0s numeros nas pizas colocava uma cruz nesse numero verificando, no
final, que cada amigo tinha mesmo comido trés fatias de piza, representando cada
uma um oitavo de piza (Figura 41).

R: L

Figura 41: Resposta do Pedro e do Mateus na questdo 3

Para responder as questdes seguintes nao foi necessario muita discussao, pois
perceberam que o grupo de oito amigos ndo comia uma piza inteira e verificaram
também que se eles fossem um dos amigos comiam uma parte maior de piza fazendo
parte do grupo 1.

Sendo assim, estes dois alunos, conseguiram obter respostas corretas aos
problemas, com a ajuda do material, tornando-se este um facilitador da estratégia e da
representacdo da parte de piza que cada amigo comia.

4.2.1.2. Tarefa de avaliagéo

Mateus

O Mateus teve um oOtimo desempenho nas questdes de identificacdo de
fracbes. Este aluno apenas ndo identifica uma figura como estando representado
metade da figura. Contudo, na questdo onde pergunta se existe alguma figura que
tenha mais de metade pintado de preto, este aluno indicou hovamente todas as figuras
gue identificou como tendo metade da unidade representada.

Também na identificagdo do numerador e denominador de uma dada fracao e
na sua representacdo no modelo circular e retangular, este aluno apresenta respostas
exemplares, ndo havendo nenhum erro a apontar. Conseguiu identificar corretamente
0s numeradores e 0s denominadores de todas as fracGes dadas e fez corretamente a

representagdo no modelo circular e retangular em todas as situagoes.
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No problema chegou a uma resposta correta depois de uma estratégia

igualmente correta (Figura 42).

Figura 42:Resposta do Mateus na questdo 5

O aluno conseguiu perceber que seriam seis amigos a comer 0S quatro
chocolates e por isso dividiu os chocolates em seis partes iguais. Assim, verificou que
cada amigo comia um pedago de cada chocolate e por isso cada amigo comia quatro

sextos de uma barra de chocolate.

Pedro
O Pedro também apresenta um desempenho bastante positivo. Este aluno na

identificac@o das figuras que tém representado metade de figura, apenas néo identifica
duas, apresentando essas como sendo a representacdo de mais de metade da
unidade. Estas figuras sdo a 9 e a 15 que, segundo o aluno, juntamente comalea?
correspondem a mais de metade da figura.

Também conseguiu representar no modelo circular e retangular todas as
fracbes dadas, identificando adequadamente o0s respetivos numerador e o
denominador.

Ja no problema, dividiu cada uma das quatro barras de chocolate por 5,
considerando serem 5 colegas. Nao interpreta, assim, corretamente o problema ja que
os chocolates iriam ser divididos pelos seis amigos (Figura 43). Além disso, nao indica

que parte da barra de chocolate comeu cada um dos amigos.

R

Figura 43:Resposta do Pedro na questdo 5
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5. Consideracdes finais

A realizacdo deste estudo permite salientar os aspetos da compreenséao dos
nameros racionais proporcionados pela realizacdo de um conjunto de tarefas que
envolvem a utilizacdo de materiais manipulaveis na introducdo deste tema com
alunos do 3.° e do 5.° ano de escolaridade.

Da analise de todas as tarefas realizadas pelo Bruno e pelo Manuel verifica-se
que o material manipuldvel foi fundamental para este par estabelecer relacdes de
equivaléncia, sobretudo na reconstrucdo da unidade. Além disso, ao manipularem o
material conseguiram obter todas as respostas corretas, identificando em algumas
situac@es representacdes equivalentes.

Conseguiram, também com a manipulagdo de material, compreender o
conceito de unidade e compreender o nimero racional como parte-todo. Verifica-se,
ainda, que com estas tarefas os alunos obtiveram um bom desempenho na
identificac@o e representacdo de fracdes no modelo circular e retangular.

Foi na resolugdo dos problemas que este grupo desenvolveu mais a
comunicagdo (capacidade transversal identificada pelo Programa de Matematica).
Pois, foi através da discussdo, que o Manuel e o Bruno obtiveram respostas corretas.
O material ajudou na compreensao do primeiro problema mas depois ndo o utilizaram,
passando a sua estratégia pela representacdo no modelo circular apenas na folha de
registo.

Relativamente ao par do 5.°ano, o Mateus e o Pedro, verificou-se que o
material manipulavel foi fundamental para os alunos conseguirem fazer a
representacdo de fragBes, tanto no modelo circular como no modelo retangular.
Contudo, também foi o material que levou os alunos a cometerem alguns erros,
especialmente na reconstrugdo da unidade com a utilizagdo da quinta parte da
unidade juntamente com outras partes. Apesar deste material ter colocado algumas
dificuldades, também possibilitou a analise de situa¢cdes novas, 0 que se revelou
pertinente. Estas representacdes foram analisadas e discutidas em grande grupo onde
o material foi essencial para identificar as situa¢cdes de impossibilidade. O material
utilizado no quadro para apoiar as discussfes coletivas, em grande dimenséo, ajudou
a entender porque certas representacées, em que eram utilizados as quintas partes,
ndo eram reconstrucdes exatas da unidade, permitindo, também, realizar ordenacfes
de fracOes.

Foi, também, ao manipularem o material que conseguiram obter respostas
corretas e conseguiram tirar eventuais duvidas, tornando-o facilitador de estratégias.

Além disso, demonstrou ser essencial para o estabelecimento de relacdes de
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equivaléncia, sobretudo nas reconstru¢des da unidade, verificando varias respostas
possiveis. O estabelecimento destas relagbes com o apoio do material manipulavel
proporcionou também a representacdo simbdlica das situacdes.

Verifica-se também que o material foi importante para compreenderem o
conceito de unidade e para compreenderem o niumero racional como parte-todo.

Quanto a resolucdo dos problemas, este grupo obteve as suas respostas de
acordo com a discussdo gerada e com a utilizacdo das pizas em papel, apenas no
primeiro problema. Com eles, o grupo ficou a perceber melhor o significado de fracéo.

E importante ainda referir que como este trabalho é uma comparacdo
multicasos, consegue visar convergéncias e divergéncias entre o0s participantes
investigados (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 2008), par do 3.° e par do 5.° ano. As
mais notaveis sdo que a tarefa 3 tornou-se mais facil para os alunos de 5.° ano, uma
vez que chegaram mais rapidamente a uma resposta. Contudo, houve uma maior
diversidade de estratégias no 3.° ano. Verificou-se também que o material nesta tarefa
nao se demonstrou essencial, ja que os pares ndo utilizaram de uma forma regular as
pizas em papel para identificar a sua estratégia. Os alunos desenharam as pizas na
folha de papel e através desse desenho chegarem a uma resposta, verificando qual
era para si a representacdo mais adequada para os conseguir resolver (Quaresma &
Ponte, 2012). Além disso, ao realizarem estes problemas, os pares verificaram que 0s
ndmeros racionais possibilitam a resolugéo de problemas que 0s nimeros inteiros nao
permitem (Barnett-Clarke et al, 2010).

Com o trabalho realizado verifica-se o contributo do material estruturado e
nao estruturado para a compreensao do namero racional, nomeadamente para a
compreensdo de que pode ser representado como quociente de dois nuameros
inteiros, m: n em que n é diferente de zero, sendo que os alunos perceberam o
significado do numerador e do denominador, em contextos em que surge o0
significado parte-todo. Sendo assim, os alunos conseguiram colocar sob a forma de
fracao varias representacdes pictoricas de partes da fragcdes e por isso conseguiram
perceber que, tal como refere Ponte e Quaresma (2011), para se identificar o
significado de uma fragdo deve-se analisar a relacdo entre o numerador e o
denominador.

Quanto ao contributo do material manipulavel para o desenvolvimento do
conceito de unidade, verificou-se que foi através do mesmo que os alunos
conseguiram perceber o significado de unidade, neste caso, envolvendo quantidades
continuas, verificando que esta pode ser reconstruida e dividida de varias maneiras.

Para este aspeto foi importante tanto o uso de material estruturado, os circulos
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fracionarios, como de material ndo estruturado, as tiras de papel e as pizas de papel,
em que foram os alunos a realizar a respetiva divisdo em diferentes partes.

A utilizacdo de material permitiu aos alunos verificarem, tal como refere
Monteiro e Pinto (2009), que a fragdo emerge da comparacdo entre a parte e o todo
(compreensdo como parte-todo) ou que o numerador representa 0 nimero de coisas
a serem partilhadas e o denominador o numero de recetores dessa partilha
(significado de quociente). Os alunos verificaram isto através da representagédo de
fracdes, com ajuda dos manipulaveis, no modelo circular e retangular e da resolugéo
dos problemas.

Verificou-se, também, que com a utilizagdo do material, os alunos
conseguiram identificar e estabelecer varias relacbes, sobretudo relacdes de
equivaléncia. Ao manipularem o material verificaram que existiam varias formas
simbdlicas de representar a mesma quantidade, varias fragcdes equivalentes, fazendo

também varias comparacdes e ordenagdes. Verificaram relacdes que representaram

1

. . ~ 1 1
simbolicamente, envolvendo operag¢des, como por exemplo sts= o

E também de referir que, tal como indica Vale (1999), os materiais sugerem
mais atividade dos alunos na sala de aula. Isto faz com que haja mais perturbagoes,
essencialmente barulho. Este barulho deve-se sobretudo a brincadeira que os
materiais, por vezes, sugerem e por isso propicia a distracdo por parte dos alunos.
Assim verifica-se que o professor deve preparar e organizar a sua aula, refletindo
sobre todos 0s momentos e no material mais adequado para que isso ndo aconteca.
Além disso deve passar por todos 0s grupos varias vezes para ir verificando o seu
trabalho.

Posto isto, verifica-se que tal como refere Abrantes, Serrazina e Oliveira
(1999),confirma-se que os materiais manipulaveis sdo instrumentos importantes para a
iniciagdo de um novo conceito, neste caso para o inicio do estudo dos numeros
racionais na sua representacdo em forma de fracdo. Depois da realizacdo destas
tarefas os alunos continuaram o estudo das fragcbes envolvendo outros aspetos e
outros contextos, ndo sendo isso alvo de reflexdo neste trabalho, surgindo muitas
vezes a relagcdo com o que se discutiu com a ajuda do material, nesta fase inicial. Isto
mostra, também, que o mesmo foi importante para a introducdo destes novos
conceitos.

Assim, verifica-se que 0os manipuldveis levam a comunicag¢des e discussdes

importantes para a promoc¢éo das aprendizagens (Serrazina & Ponte, 2000).
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Reflexao Final

No fim deste percurso chego a conclusdo que as experiéncias de ensino e de
aprendizagem que me foram proporcionadas ao longo do mesmo revelaram-se de
extrema importancia a varios niveis. Estas experiéncias deram-me contributos de
natureza diversa, ja que consegui avaliar os seus efeitos na aprendizagem dos alunos,
bem como avaliar a aceitacio das atividades propostas por parte dos mesmos. E de
salientar também que sdo estes contributos, depois de analisados e refletidos, que
ajudam o professor a evoluir, verificando os aspetos que deve manter ou melhorar na
sua pratica pedagogica.

Posto isto, verifico que todas as Praticas de Ensino Supervisionadas foram
fulcrais para crescer em termos de conhecimentos cientificos e didaticos, de modo a
estar cada vez mais preparada para o exercicio da minha futura profissdo, enguanto
docente. Por outro lado, foi através destas praticas que tive contacto com tudo o que
envolve o trabalho do professor, ou seja, ndo cresci apenas em conhecimentos
didaticos, mas também na compreensao de todo o trabalho que envolve a profissédo
docente, quer em sala de aula, quer fora dela. Por exemplo, tive contacto com o
trabalno de um diretor de turma, bem como com coordenadores de diversos
departamentos, 0 que me despertou também para esta realidade, que sera igualmente
importante para a minha futura pratica profissional. Assim, verifico que consegui
desenvolver as dimensdes profissional, social e ética; de desenvolvimento do ensino e
da aprendizagem; e de participacdo na escola e de relacdo com a comunidade,
referidas no perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores dos ensinos basico e secundario, do Decreto-Lei n.° 240/2001.

Neste sentido, acho fundamental um professor ser reflexivo, que reflecte sobre
sua pratica, na aprendizagem dos alunos, no ambiente da sala de aula e da escola, e
em todos os aspetos do ambiente educativo, para que possa melhorar sempre a sua
pratica de modo a atingir cada vez mais resultados positivos.

Posso ainda referir que considero que a educacdo é essencial para os alunos
atingirem competéncias que poderdo ser (teis para toda a sua vida. Mas, tenho a
consciéncia, que para isto acontecer é necessario um bom professor, um professor
que seja critico, que seja competente, que seja ativo, que observe e analise, que
esteja sempre informado e que goste sempre de aprender. SO assim € que, na minha
opinido, um professor tem uma conduta correta e que por iSso ndo compromete 0s
conhecimentos, as capacidades e as competéncias dos seus alunos. E necessario ndo
esquecer que o mundo estd em constante transformacgéo, e que a realidade de hoje

pode ndo ser a de amanhd, o que faz com que existam muitas alteracbes. Essa
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permanente mudanca pde em risco o trabalho do professor e consequentemente a
aprendizagem do aluno, se o professor ndo estiver em constante formagéo. Penso que
também € importante a partilha coletiva de experiéncias, j& que elas sédo fruto de
conhecimento e de aprendizagem. E por isso, € necessario o professor estar sempre
em contacto com os outros profissionais para também melhorar as suas praticas.
Relativamente a componente investigativa posso referir que esta contribuiu
para a minha formagdo na medida em que realizei e analisei tarefas em que era
utilizado material manipulavel como facilitador da constru¢do de novos conceitos
matematicos. Ao verificar que os alunos com estas tarefas atingiram todos os objetivos
esperados, contribuindo para o melhoramento do ensino-aprendizagem, confirmei a
importancia do material para a sua aprendizagem. Além disso, como coloquei em
pratica as mesmas tarefas em duas turmas diferentes e estas, apesar de serem anos
de escolaridade diferentes, atingiram os primeiros objetivos do estudo dos nimeros
racionais, fiquei com um leque de tarefas que poderei colocar em préatica com outras
turmas e de experiéncias de ensino diferentes. Para cada turma é necessario fazer as
devidas adaptacdes, tal como tive oportunidade de experienciar com este trabalho,
tendo em conta os seus conhecimentos prévios, bem como os objetivos curriculares
previstos. Verifiquei que estas devem ser sempre alteradas e ajustadas de modo a
tornarem-se cada vez melhores para atingir os objetivos pretendidos para um
determinado grupo de alunos. Assim, concluo a partir desta componente investigativa
que, como refere (Vale, 1999), os materiais sdo bons instrumentos para a lecionacéo
dos primeiros conceitos dos contetdos a abordar. Verifiquei que, no caso particular do
trabalho com ndameros racionais, favorecem a compreensao do conceito de unidade e
o0 estabelecimento de relagdes, essenciais para a compreensdao dos numeros

racionais.
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Anexo | — Plano de aula e materiais do dia 17 de novembro de 2010



Area/

Tempo Competéncias Conteudos Objetivos Estratégias/Atividades Materiais Avaliacéao

CG: - Usar
adequadamente
linguagens das - Ler e escrever os numeros
diferentes areas do aprendidos (em algarismo e por

M saber cultural, extenso) para compreender se ja

A cientifico e NGmero “6” sabem associar a palavra escrita ao

T tecnoldgico para se (NGmeros e namero referente; - Capacidade de
expressar. N - Relembrar o sinal “+” na - Quadro; decompor o

E Operacoes — ~ . . _ . , _

M NGMEros representacdo horizontal de calculo; | - Giz; namero 6;

A CE:-0O naturais): - Comparar e | - Explicar a tarefa aos alunos que - Ficha de registo; | - Capacidade de

T reconhecimento e a Adicio ' decompor consiste em decompor o0 nimero - Tampa; trabalhar em
utilizacéo de ) ¢ nameros. seis. Para isso as criangas irdo - Cartdes; grupo;

| . (Numeros e o : .

C diferentes formas de Operacses trabalhar a pares com o objectivo de | - Cartolinas. - Capacidade de
representacdo dos P ({ distribuir as seis tampas pelos dois apresentar os

A operacdes com ~
elementos dos NGMEros cartdes para, em grande grupo, seus resultados.
conjuntos . discutirmos todas as formas de

45m .. . naturais). , -

numericos, assim decompor o namero seis;
como das - Registar as descobertas numa

propriedades das
operacdes nesses
conjuntos.

folha de registo.




Data /| [

Nome

Folha de Registo

1. Usa as seis fampas para distribuir pelos dois cartdes de maneira
diferente e regista cada uma delas na tua folha, usando Idpis de
cores.




Anexo Il — Plano de aula e materiais do dia 15 de dezembro de 2010



Objetivos e

TAern?S/o Competéncias Conteudos Descritores de Estratégias/Atividades Materiais Avaliacao
Desempenho
Ii_ - Escrever no caderno diario a data, o
N nome, as vogais, as consoantes e 0s
' nameros ja aprendidos de modo a que
P as criancgas pratiquem a sua caligrafia e
o CG: - Usar relembrem o qge ja foi aprendid.o; -
R corretamente a lingua - Recordar quais fgram as vogais, as - Utilizar grelhas
T portuguesa para - Comparar e consoantes e 0s dltongos aprendidos, para avalllar a:
U comunicar de forma or,denar bem como todos os nimeros . Capaudade de
G adequada e para numeros; trabalhad_o;, de modo_ a fazer a ponte identificar o
U estruturar o - I?e_wtmmar em para a atividade seguinte; grafema; |
E pensamento proprio; atividades de - Jogo do “Loto™ ) * Capacidade de
S - Cooperar com 0s ex_pressao 'l.Entregar a caQa par o seu car.tao de |- Quadro; dizer palavras de
A outros em tarefas e B orlentfada jogoe a respectlva folha de registo; - Giz; o acordo com o
projectos comuns. - Vocabulério; respeitando B 2.Explicar o jogo; - Caderno diario; grafema;
E - NUmeros regras,(.a papeis 3.Tirar um cartéo de cada vez do saco | - Cartdes do jogo; e Capacidade de
CE: - Capacidade de inteiros; ESPeCIf!0051 e_pedlr ao par a que pertence para - Folha de registo. identificar o
M usar o conhecimento e Ouvir 0s dizer uma palgvra qut? contenha ndmero;
A da lingua como outros; aquela Ietra/dltongo/~3|laba de modo a e Capacidade de
T instrumento na e Esperar a poder ganhgr o] cartf:lo para pre.encher identificar os
E aprendizagem da sua vez: _ o] seu_. Ou dlz,er o0 nimero §egumte e ndmeros seguintes
M leitura e da escrita; e Respeitar o anterlgr do nimero que saiu. . e anteriores em
A - O reconhecimento de tema. 4.Registar todas as palavras thas relacdo a outro
T nimeros inteiros. pelos colegas bem como os nimeros ndmero.
| anteriores e seguintes na sua folha de
C registo.
A Este jogo serve para sistematizar

1h30m

contelidos trabalhados ao longo do
periodo.




ui

ui

ei

eu

Data /| [

Nome

Jogo do Loto

Folha de Registo

1. Completa como nos exemplos.

Tt

LI

Dd

Mm

Cc

Vv

ou

ai

au

o




Lele

Lele

Li i
Lo lo
Lulu
De de
Do do

< <
< <
< <

Ma ma

Me me

Mi mi

Mo mo

Va va

Veve

Vi vi

Vo wu




Anexo Il — Plano de aula e materiais do dia 14 de dezembro de 2010



Descritores

Area/ a , . o L s
Tempo Competéncias Conteudos de Estratégias/Atividades Materiais Avaliacéo
P Desempenho
- Escrever no caderno diario a data,
0 nome, as vogais, as consoantes e
L nimeros ja aprendi m
o RS
corretamente a - Prestar q. . ¢as pratiq A
N . ~ caligrafia e relembrem o que ja foi
lingua portuguesa atencéo ao :
G ) aprendido;
para comunicar de gue ouve de .
u - Solicitar aos alunos para
forma adequada e modo a tornar | . o “ »
A Lo identificarem palavras com a letra “v
para estruturar o possivel: : . -
. . de modo a que sejam escritas no - Utilizar grelhas
pensamento proprio. e Apropriar-se i , X
P guadro e que sejam lidas pelos para avaliar a:
. de novos o .
o . - Vocabulario; , alunos; - Caderno diario; capacidade de
CE: - Capacidade . vocéabulos; : . . o
R . - Vogais e - Entregar um texto com muitas - Texto e reqgisto; identificar e
para decifrar de o - Ler com .
T ... consoante “v”. _ palavras conhecidas pelos alunos de | - Manual. perceber o
forma automética progressiva . o N
U . . modo a que eles as identifiquem e significado das
cadeias autonomia . .
G L que as registem de forma escrita e palavras.
grafematicas, para palavras, .
U L ~ desenhada;
localizar informacéo frases e .
E . . - Perguntar aos alunos quais foram
em material escrito e pequenos .
S as palavras que conseguiram
para aprender o textos. . .
A N identificar no texto de modo a que
significado global de . )
seja escritas no quadro e que 0s
um texto curto. ) - .
1h30m outros as identifiquem também;

- Resolver a pagina 45 do manual de
modo a consolidar conhecimentos.




Data /| [

Nome

1. Rodeia as palavras que ja sabes ler, coloca-as em baixo e depois ilustra.

Os animais do avd da Eva.

O avd da Eva tem muitos animais e a Eva gosta muito de brincar com eles.

Ele tem a vaca Violeta, a cadela Milu, o cdo Camilo, a pata Amélia e o cavalo
Adéo.

Um dia, a Eva e a amiga Dalila quiseram ir tratar dos animais, entdo deram-lhes
uma couve, um tomate, leite, um meldo, uma papaia e péo.

O avd ficou muito contente e deu uma caneta a cada uma.




Anexo IV — Plano de aula e materiais do dia 17 de novembro 2010



Areal

Tempo Competéncias Conteudos Objetivos Estratégias/Atividades Materiais Avaliacéo
- Marcar, no placard, o tempo que faz de
_ 0 tempo que modo a atingir o objectivo do programa;
faz (registar, de | - Relembrar normas de higiene
CG: - Realizar 9 ’ alimentar de modo a fazer a ponte entre
actividades de forma forma elementar | as aulas anteriores;
E autbnoma e simbolica, as | - Realizar 0 jogo dos sabores, a pares:
S res onsé\;el e criativa: condicdes e Distribuir a cada par uma venda e - Placard do tempo;
T Cp X ’ atmosféricas um frasco tapado e numerado com o - Lapis de cores;
- Cooperar com outros N l lad . _
. diarias); alimento la dentro; - 12 vendas;
U em tarefas e projetos : « Vendar os olhos a uma crianca, de
- Conhecer Ga, - 12 frascos; .
D comuns. normas de modo a que o colega lhe dé o alimento | " - Capacidade de
(o) hiai para ele provar e dizer, relativamente ao 5 fos- gisto; trabalhar em
CE: - Reconhecimento a:igrrl1eennetar sabor, se € doce, salgado, acidoou | P‘égf“ 0s: pequeno grupo
D de que a - “A satde do : ar- amargo, e, relativamente a dureza se é - Y ares):
o sob(:evivéncia co seu corpo’ (importancia de | mole ou duro para o colega preencher a | - Macé; prapa)cidade de
' um alimentagéo | folha de registo. - Laranja; o
bem-estar humano variada, lavar « Depois troca-se os alimentos e - Limé&o: conseguir identificar
M dependem de habitos bem os venda-se os olhos a0 outro membro do | _ jyas: as caracteristicas
E individuais de . par; ' ] dos alimentos.
I alimentacéo zgngi:t;smqeu; Os frascos estdo numerados para ) L:;azn;ggos,
0] equilibrada, de antes de destapar os frascos as ) '
higiene, de atividade crus, criancas identificarem os que tiveram na | - Cenoura;
L ' desvantagem sua atividade e verificarem o que - Tomate.
1h30m | fisica e de regras de do consumo comeram

seguranca e de
prevencao.

excessivo de
doces,
refrigerantes...).

e Solicitar aos alunos que ordenem
qual o alimento que gostaram mais e
escrevam o seu nome, de modo a
interligar a Lingua Portuguesa, o Estudo
do Meio e a Matematica.




Data /| [

Nome

Jogo dos sabores

Folha de Registo

1. Assinala com um X as caracteristicas dos alimentos.
2. Descobre o alimento e pinta a sua cor.

Caracteristicas dos alimentos

Alimento Sabor Dureza

I C
Frasco Nome Doce | Salgado | Acido | Amargo | Duro | Mole or

3. Dos alimentos que provaste, coloca por ordem de preferéncia
indicando o nimero e o respectivo nome.




Anexo V — Plano de aula e materiais do dia 30 de mar¢o de 2011



Area/

Descritores de

Tempo Competéncias Conteldos Desempenho Estratégias/Atividades Materiais Avaliacao
C.G.: - Usar
- Relembrar o que trabalhamos
corretamente a . .
L Lingua Portuguesa no dia anterior, nomeadamente
| para comunicar de a construcao da noticia, os
N forma adequada e distritos e 0s monumentos
o expostos, para introduzir a
S para estruturar - Prestar atencao ao rgxima atliovi dade
pensamento gue ouve de modo a P '
A préprio tornar possivel: - Falar com os alunos sobre o
' - Compreensao Resp onder.a Convento de Mafra pois iréo - Histéria: “O - Utilizar grelhas
] « e, . , 1
CP) CE.- - Capacidade do oral: uestéeps acerca do visita-lo no terceiro periodo e Convento e para avaliar:
= - Lap e Reconto g ) para dar continuidade a matéria | Basilica de Mafra” e A
R de extrair e reter a que ouviu; . . .« N
T informacio « Relatar o do dia anterior. da colecao: “Era compreensao da
.Q - Escrita: . - Ouvir a histdria: “O Convento e | uma vez uma historia;
o essencial de Texto essencial de uma Basilica de Mafra” da colecao: Maravilha...”; A
. . . ey °
G discursos em * . histéria ouvida; « 'g , o S
U diferentes expositivo: facto « Recontar o que Era uma vez uma Maravilha...”, | - Radio; respostas da
R : e explicacao. : para posterior discusséo sobre | - Ficha de leitura. ficha de leitura.
variedades do ouviu.
E R . . .| amesma e para aumentar 0s
Portugués, - Redigir uma noticia conhecimentos sobre o
S incluindo o breve.
A Portugués padrio; convento.
g ) P ' - Realizar uma ficha de leitura
- Capacidade de o
1h30m | técnicas basicas sobre a histéria de modo a

de organizacéo
textual.

sistematizar ideias e relembra a
construcao de noticias.




Data: [ !

Nome:

Ficha de leitura

“O convento e Basilica de Mafra” da colecgdo: “6ra uma te5 uma Marasifha. ..”

1. Lé o seguinte excerto retirado da historia “O convento e Basilica de Mafra”.

- Levantem os joelhos meninas! Respirem fundo o ar da manha!

Quem falava assim era a Chabel. Desportiva e cheia de entusiasmo,
liderava o grupo das primas que todos os dias faziam o circuito de manutencéao.

Encontravam-se em frente do portdo principal, agitavam os membros e o
tronco para aquecer e faziam aquilo que a Chabel chamava pomposamente “a
oxigenacao terapéutica do organismo”. Ou seja, respiravam profundamente
umas quantas vezes. As terras em volta e a Tapada de Mafra, ndo muito longe,
traziam-lhes um ar cheio de aromas verdes e lavados (...)

No grupo de primas, além de Chabel, iam as seguintes ginastas: a
Marita com o seu grande molho de chaves sempre preso a cintura; a Ninina, tdo
vaidosa que até ia correr de pestanas posticas; a Preciosa, que sabia cinco
linguas e jéa tinha percorrido o mundo; a Bela, gulosa e redonda; a Geraldina,
mais velha, de 6culos grossos e muito juizo; e a Zildinha, ainda mais velha e téo

esquecida que as vezes nem sabia que era prima das primas. (...)

1.1.Quem sdo as personagens deste excerto?

1.2.0 que faziam todas as manhds as primas ratazanas?




1.3.0 que achas que a Chabel queria dizer com “oxigenacdo terapéutica do

organismo’’?

1.4.Completa o seguinte quadro:

Personagem: Caracteristicas:
Desportista e lider
Ninina
Molho de chaves a cintura
Zildinha
Viajada
Geraldina
Bela

2. Tendo em conta a histéria toda responde as seguintes questdes:
2.1. Coloca os seguintes acontecimentos por ordem (1-8):

Ouvisse um estrondo.

Bela fazia parte da masica.

Alguém afinou os carrilhdes.

As primas foram fazer o circuito de manutencao.

Havia um concerto no convento.

Um morcego apanhou Zildinha.

Uma das primas foi a Biblioteca.

Bela descobriu de onde era a peca.

2.2. Lé o excerto seguinte:

(...) Era preciso percorrer os mecanismos do carrilhdo e perceber onde faltaria
uma peca. Correram para a torre e subiram escadas e mais escadas. Passaram
pequenas salas em abdbada, abriram uma porta e viram o mecanismo complexo
(...).

2.2.1. O que esta descrito neste excerto?




2.3. Descobre nesta grelha — na horizontal e na vertical - nove palavras que

correspondem a diferentes espacos do Convento de Mafra. Palacio
AlBlclalp|eElL]AlV]B Capela
[
B I L M B C C D E B Claustro
: | Pétio
C/'J AW A B O/ G K I
| Biblioteca
D K|/ U Q|S |V N I L|B
| Jardim
E' LIS M I NV G/IM L :
| Mosteiro
FIP| T/ E|L|T|E|R|R|I -

: Igreja
J|A|R|D Il ' M N E|E O Basilica
GIT|O/R|C|C|T|J|J|T
H IS D A A O A A E
M S TIE|I|R|O|O]|C
P LIA/C|[1|[O|B|A|A

2.4. Ja percebeste que o Convento de Mafra foi mandado construir pelo rei para
pagar a promessa do nascimento da sua filha Maria Barbara. O que tera dito
a Infanta quando visitou o convento pela primeira vez? Inventa um dialogo

engracado entre o pai e a filha.

B /A /;I P
?_\’}Z ~ ‘x,///Sabes paizinho.ﬁ\

i
& )




2.5. A Tapada Nacional de Mafra foi criada logo ap6s a constru¢do do convento,
como parque e lazer do rei e da sua corte. Hoje € um local onde podes

observar muitas espécies de animais.

Veado Raposa | Javali | Urso | Morcego Texugo

Saca-rabos | Salamandra | Lobo | Coelho | Toupeira | Ourico-cacheiro

2.5.1.De entre estes animais, apenas um nédo existe na Tapada. Sabes qual

e?

2.5.2.De entres estes animais, apenas um nao é mamifero. Sabes qual

e?

2.5.3.De entre estes animais, apenas um serve de simbolo a Tapada. Sabes

qual é?

2.6. Constréi uma noticia sobre o Convento de Mafra.




Anexo VI — Plano de aula e materiais do dia 30 e mar¢o de 2011



Areas/

Tempo Competéncias Conteudos | Objetivos Estratégias/Atividades Materiais Avaliagéo
C.G.: - Adoptar estratégias - Relembrar os itinerarios realizados na aula anterior de modo
adequadas a resolucao de -Estdo M. a identificar pontos de partida e de chegada.
problemas e a tomada de e Identificar | . Referir que para realizarmos um percurso temos de ter
decisdes; grqcefsqs de | orientagdo de modo a sistematizar com os alunos processos

E. - Cooperar com 0s outros (Sg?n agao de orientagdo. Por isso deve-se explicar como se pode - Utilizar grelhas
em tarefas e projectos - Estdo M.: bus’sola...)' orientar pelo sol e pela bussola de modo a chegar a rosa do para avaliar:

D comuns. “Localizar e Conhecer | ventos (pontos cardeais). e« O

espagos em 0s pontos - Entregar bussolas aos alunos para verificar para onde é o conhecimento

O C.E.: -Est do M.: relagdo a um cardeais. norte, na sala, e para ficarem a saber como devem usé-la. Blssolas: dos processos de
Localizagéo relativa dos ponto de - Explicar os jogos que irdo ser realizados de modo a que os ' ientacao:

: " - Exp. Fis.- . - Mapa/planta orentagdo,

M elementos naturais e referéncias Mot - alunos figuem a conhecer as suas regras. ara. 0 DErcUrso .« A
humanos da paisagem, (Bloco 4 — A Cgla;borar com | - Organizar a turma em grupo de dois elementos de modo a Eo exte?ior' capacidade de
utilizando a posigéo do descoberta a sua equipa irem até ao exterior da sala para fazerem um pequeno | Envelo e’s com oriznta %0

E observador como elemento | das inter- interpretando percurso de orientacdo. Para este irdo ter uma planta onde as per ur;tas atravésgde um
de referéncia, bem como relagdes entre | sinais esta indicado o itinerario a seguir de modo a conseguir Perg

; . . e para o percurso | mapa;
E os rumos da rosa-dos- espacos); mformatlvos encontrar envelopes que contém perguntas sobre a matéria, exterior-
' ventos (N.; S.; E.; O.). simples (no 0s quais devem entregar com as respetivas respostas. Circun’feréncia' * As .
- Exp. Fis.- Pneam:)rsc’:rgo Enquanto as equipas véo fazendo o percurso no exterior da | - Quadro: + | respostas as
F. - Exp. Fis.-Mot.: Cooperar | Mot.: quepcu’r’rﬁ)pra sala os restantes jogam o jogo dos pontos cardeais na sala. Giz ' pergunta§ do
- com os companheiros nos | “Percursos na | m percurso Para este jogo é preciso uma circunferéncia divida em quatro ' percurso; )
M jogos e exercicios, Natureza” na escola, partes iguais (tracando dois didmetros) onde na sua ° _capamdade
’ compreendendo e (Bloco 7) mantendo a extremidade fica os pontos cardeais. Depois um elemento da de orientac&o
aplicando as regras percecdo da equipa fica no centro de olhos vendados enquanto recebe com os olhos
1h30m | combinadas na turma, bem dlre(;ag do ordens que deve cumprir (ex: uma passo para oeste) sendo vendados.
como os principios de Bgmga: gue por cada ordem recebe um ponto (registado no quadro).

cordialidade e respeito na
relagdo com os colegas e
professor.

outros pontos
de referéncia.

- Discutir as respostas do percurso exterior com os alunos e
somar os pontos das equipas para verificar qual teve mais
respostas certas.




Percurso de Orientacao

A

A

A

A

v

A

] 1)
< — -
/
> > >  — |
Legenda:
P->Partida D->Desafio F-> Fim

Y




Percurso de Orientagédo

Desafio 1:
Indiguem um instrumento de orientacao.

Nome do grupo:

Desafio 2:
Desenhem a Rosa dos Ventos.

Nome do grupo:

Desafio 3:
Que nome se da aos pontos Norte, Sul, Este e Oeste?

Nome do grupo:

Desafio 4:
Que nome se da ao percurso que comega no ponto de
partida e termina no ponto chegada?

Nome do grupo:




Percurso de Orientagédo
Desafio 5:
A Ana e o0 Miguel moram em Beja e foram com 0s pais
visitar o Convento de Mafra no distrito de Lisboa. Indica:
o local de partida:
o local de chegada:
um local de passagem:

Nome do grupo:

Percurso de Orientacdo

Desafio 6:
Como se utiliza a Bussola?

Nome do grupo:




Anexo VII — Plano de aula e materiais do dia 31 de margo de 2011



Objetivos e

-?er;asé Competéncias Contelidos Descritores de Estratégias/Atividades Materiais Avaliacao
P Desempenho
. - - Relembrar os contelidos
C.G.: - Realizar atividades de .
. . do PowerPoint apresentado
forma auténoma, responsavel e
. na aula passada de modo a
criativa; . .
- Exp. Mus.: Voz. introduzir a tarefa.
Ex. M. | - Cooperar com 0s outros em ~
. - Reprodugéo da uma
tarefas e projetos comuns. , .
E - Est. do M.: musica através do Computador-
“Meios de - Exp. Mus.: Cantar Youtube® sobre os meios P ’
C.E.: -Exp. Mus.: Canta as suas C ~ - Internet;
. . . Comunicagao cancgoes. de transporte para ser
E. M. musicas e as dos outros, utilizando A . - Letra da
diversas técnicas vocais simples (Bloco 4 - A ; entregue posteriormente a cancao;
E pies. descoberta das - Estdo M.: Investigar | |etra em Portugués de Degser;hos - Utilizar grelhas
. inter-relacdes entre sobre a evolugdo dos Portugal (uma vez que esta . para avaliar a:
- Est do M.: Reconhecimento da transportes. ) ~ dos meios de .
. n ~ espacgos). esta em Portugués do e Capacidade
L.P. importancia da evolucdo _ Brasil) de modo a ser transporte; de construir
tecnoldgica e implicagdes da sua Lin ;j,';'”g- Port.: Escrever cantada - Rolhas; fimas:
E utilizacéo na evolucéo da g- iferentes textos L - Tampas; ’ .
. Port.:Escrita mediante proposta do | - De seguida, em grande . e Capacidade
sociedade. " : - Caixas de .
professor. grupo, escrever mais , de pintar em
Ex. P . < ~ fésforos
. . - Exp. Plas. e A ; . estrofes para a cangéo . suportes neutros
- Ling. Port.: Capacidade para S - Exp. Plas. e A. . - Lapis de
. . Proj.: Pintura A, para posteriormente ser
E produzir textos escritos com (Bloco 2 Proj.: Pintar cantada cores;
diferentes objetivos Descobertas e lvremente em Entre ;alr um desenho de - Canetas de
A.P. | comunicativos. o suportes neutros. g feltro.
organizacao um meio de transporte a
. < . rogressiva de cada crianca de modo a ser
1h30m | - Exp. Plas. e A. Proj.: brog ¢

Reconhecer e experimentar
representacdes bidimensionais e
tridimensionais.

superficies).

pintado e construido para a
continuacéo de construgéo
do projeto da Quinta e da
Cidade.

Shttp://www.youtube.com/watch?v=w7K1CA72cKw&feature=related




Data: [ !

Nome:

Cancao: Meios de Transporte

Eu vou viajar de avido, de avido, de aviao
E um meio de transporte pelo ar

Entdo vou voar!

Eu vou viajar, vou de navio, de navio, de navio
E um meio de transporte pelo mar

Eu vou navegar!

Eu vou viajar, vou de comboio, de comboio, de comboio
E um meio de transporte pelo chio

Eu vou no vagao!

1. Vamos inventar mais estrofes para esta cancdo. Pensa em outros meios de

transporte e palavras que rimem com eles.




Anexo VIl — Plano de aula e materiais do dia 4 de novembro de 2011



Disciplina de lingua portuguesa

Plano de aula

Professor Licbes Data Hora Turma Duracéo
, 4 de 12h - _
Carolina casaca 43 e 44 6.CE 90 min.
novembro 13h30

Conteuidos tematicos

v Conto tradicional;

\

Expressao escrita;
v Atividade do PNL.

Conteudos gramaticais

Atividades / estratégias

v Distribuigcdo pela turma de contos e lendas.

<\

Organizacao da turma em grupos para elaborarem um texto a partir de imagens.
v' Leitura autbnoma dos contos “O coelhinho branco” de Maria Margarida Pereira-Muller e “Olobo
e os sete cabritinhos” de Grimm.

v" llustragdo dos contos para decorar a sala.

Recursos: imagens; livros com os contos; e folhas brancas.

Sumario

Instrucdes para o trabalho de pesquisa (recolha de lendas e contos).

Expressao escrita — elaborar uma histéria a partir de imagens.

PNL — leitura auténoma e recreativa dos contos “O coelhinho branco” de Maria Margarida Pereira-
-Muller e “O lobo e os sete cabritinhos” de Grimm.

llustrac@o dos contos.

Observacgoes

TPC — terminar a ilustragéo.




Cartao para os alunos inventarem uma historia, utilizando todos os objetos e
personagens




Anexo IX — Plano de aula do dia 3 de novembro de 2011



Disciplina de Histdria e Geografia de Portugal

Plano de Aula

Tema: Portugal no Passado

Subtema 1820 e o triunfo dos Liberais

Professor Licoes Data Hora Turma Duracéo

3de 8:30 - o .
novembro 10:00 6°F 90 min.

CarolinaCasaca 20e?21
Conteudos

v" As Invasfes Napoleonicas.
» A saida da corte para o Brasil

» A resisténcia aos invasores e a intervencao inglesa.

Estratégias /Recursos

v Ler e sublinhar as ideias principais da pagina 43 do manual escolar.

\

Resolucéo dos exercicios da pagina 42 do manual escolar.

v' Ler e sublinhar as ideias principais da pagina 45 e preenchimento no mapa de
Portugal do percurso das trés invasées napolednicas, bem como respectivos
generais e batalhas ocorridas.

v" Resolucao dos exercicios da pagina 44 do manual escolar.

v' Entrega dos marcadores sobre Napoledo Bonaparte.

Recursos: Manual Escolar; Mapa de Portugal e respectivo material para o

completar; marcadores; e ficha de trabalho de casa.
Sumaério

1820 e o liberalismo — A revolucao francesa, o bloqueio continental, a saida da
corte para o Brasil e as invasfes napoleonicas.
Resolucao dos exercicios da pagina 42 e 43 do manual escolar.

Registo das trés invasdes francesas no mapa de Portugal.

Observacgoes

TPC — Ficha de consolidagcéo de conhecimentos



Ficha de Consolidacdo Conhecimentos de Historia e Geografia de Portugal
As invasdes napolednicas

Nome: Turma: 6.°E Data: / /

Professora Estagiaria: Carolina Casaca

1. Descobre na sopa de letras as palavras gue completam as seguintes frases:

Atencdo: pinta de verde as palavras na horizontal e de amarelo as palavras na vertical.

a) Auviso dado pelos franceses aos europeus continental.

b) Cidade ocupada pelas tropas de

) eupacap P F T B IL o ulge i ot
Soult foi o

c) Em1789,aRevolucdoFrancesa |R IQ (I |G |[U |A |L |[D |A D E

pds fim a monarquia

d) Pais que enviou tropas para T b T Is 3 I IF lo IL |]a [k
combater as invasOes francesas,

em Portugal.

e) Junot assina a paz, na convengao R1ls la B M NVMIEBIT B N P

de
0]
f) Lema da revolucéo francesa era: N I A JE R O A E I
! I N 6 L |A [T E R R |oA R
e
p T A IE |c I HIN P L [T
As tropas de Junot foram
9) P AR A UL T™THh M I|ITDP
derrotados nas batalhas de
e DA E Ic lE P I |A p u
A
E |V | M E | R |O E |C

2. Das seguintes palavras, sublinha as que estéo relacionadas com a Revolucéo

Francesa e com as invasdes napolednicas.

ebastido Bonaparte Bugaco Ingleses Luis XVII Wellesley  Século XVII  Escravos

D. Jodo V.

loqueio Continental  Massena  Liberalismo Soult Absolutismo  Bandeirantes  Exército




3. Completa as palavras cruzadas.

10

Horizontais:

2 -Junta que assumiu o governo de Portugal em 1807.

6 - Em 1807, a ... partiu para o Brasil.

9 -Soult comandou a segunda...

10 —General inglés que governou Portugal entre 1809 a
1820.

Verticais:

1 -Principe regente de Portugal.

3 — Imperador dos franceses.

4 —Acordo ou ... que privilegiava comércio com a

N 2R
Mo ' o Inglaterra.
: 5 — As ... de Torres Vedras impediram ataque da
| = cidade de Lisboa.
—— — 7 —Nome proprio da mée de D. Jodo VI.
—_— ‘—j g 8 —Massena entrou em Portugal pela povoagio de ...
. —= e , 11 - Foram derrotados na batalha de Rolica, os ...
4. Liga corretamente as palavras da coluna da esquerda com as frases da
coluna da direita.
Soult . Data da 1.2 Invasdo
Junot o General que comandou a 3.2 Invasdo a Portugal
Massena e Data da 2.2 Invasdo
1807 o General que comandou a 1.2 Invasdo a Portugal
1809 o Data da 3.2 Invasdo
1810 o General que comandou a 2.2 Invasdo a Portugal
5. Identifica as personagens historicas.




Anexo X — Plano de aula e materiais do dia 12 de marcgo de 2012



Licdes: 125e 126

Sumario: Correcao dos exercicios da pagina 119.
Revisédo da classificacdo dos triangulos.
As propriedades dos triangulos.

Planificacdo de Matematica

12 de marco de 2012

5.cano Geometria
TOp,ICQS/ Objetivos es_pecmcos de Notas Atividades/Estratégias/Tempo Recursos Avaliacéo
Subtopicos aprendizagem
Do tépico: - Solicitar os alunos para irem ao quadro corrigir os trabalhos de
casa (exercicios 1, 2, 3, 4, e 6 da pagina 119 do Manual Escolar),
- Propor como exemplos relembrando os conteldos lecionados na aula anterior (25 min).
de relacdes entre - Entregar um triangulo isésceles, um escaleno e um equilatero a
elementos de um cada aluno de modo a que fazendo dobragens em cada triangulo e
triangulo: num tridngulo, recortes verifiguem as propriedades dos triangulos em relagdo aos | Manual
Do tema Do tépico: um angulo externo é eixos de simetria e a relagdo entre a amplitude dos angulos e o Escolar:
matematico: maior que qualquer dos comprimento dos lados dos triangulos. Nesta atividade a medida i Quadr,O'
- Classificar triangulos internos ndo adjacentes; que verificamos estas relacdes num dado tridngulos, os alunos i Giz/Car;eta'
T: Figuras no | quanto aos angulos e quanto | ao maior lado (dngulo) colam o triangulo no caderno e escrevem a propriedade encontrada | Triangulos ' - Observacio
Plano. aos lados; opde-se 0 maior angulo de modo a ficarem com uma esquematiza¢do do contetido (35 .
o ) ) . . para recortar e | direta
ST:Poligonos: | - Compreender o valor da (lado); qualquer lado é min). dobrar-
propriedades | soma das amplitudes dos menor que a soma dos - Entregar um tridngulo a cada aluno para que o divida em trés i Cade,rno
e angulos internos e externos outros dois. partes e ao juntarem os trés vértices formem um angulo de 180° de Diario

classificagéo.

de um triangulo.

- Para a soma das
amplitudes dos angulos
internos e externos de um
tridngulo recorrer a
provas informais ou a
programas de Geometria
Dinamica.

modo a verificar a soma das amplitudes dos angulos internos de
um triangulo (esquematizar, também, no caderno). Esta tarefa sera
acompanhada por uma exemplificagcdo (15 min);

- Entregar um tridngulo a cada aluno para que marquem os angulos
externos e que os cortem e juntem para verificar a soma da
amplitude dos mesmos (esquematizar, também, no caderno). Esta
tarefa sera acompanhada por uma exemplificagcdo. (15 min)







Anexo XI — Plano de aula e materiais do dia 13 de marc¢o de 2012



Licbes:127 e 128

Sumario: Construcao de triangulos com Geostrips — relagéo entre comprimentos dos lados de um triangulo.

Planificacdo de Matematica
13 de marc¢o de 2012

5.°2ano Geometria
Tépicos/ Objetivos especificos de o . L
picc J P Notas Atividades/Estratégias/Tempo Recursos Avaliacéo
Subto6picos aprendizagem
Do t6pico: Das capamdqd.es - Concluir as propriedades dos
Do tema =0 10DIED. lransversais: triangulos, entregando um triangulo a
matematico: | - Construir tridngulos e compreender | _ Raciocinio matemético: cada_a_lluno para gue cortemAd0|s angulos
. : e verifiguem que é igual ao angulo
0s casos de possibilidade na Fazer perguntas do tipo ~ ; .
T: Figuras no construcao de triangulos i 2 ’ externo ndo adjacente. (registar no
Plans ' Com% fizeste? Porque caderno diario). Esta tarefa sera
o . . consideras que o que acompanhada por uma exemplificacao.
ST: Poligonos: Das capacidades transversais: fizeste esta certo? (35 mlion). P P ¢
ropriedades e Ty ftion. ) - Geostrips;
Elaspsificagéo Raciocini o - Comunicacdo matematica: | - pividir a turma em grupos de 3 - Ficha dFe):
' E ""I_C'OC'n'_O m_?tematlco. e Incentivar a exposicdo | elementos e entregar uma ficha de eqisto
Capacidades Xp :Caorl € Jus_gl ICar 0S Processos, e discussao de ideias registo e os Geotrips identificados com o I\?Ianu’aI - Observacéo
Lo - . - .
=apacicades | resultados e ideias matematicos, matematicas em pequenos | Seu respetivo comprimento. Pretende-se _ direta
transversais: | recorrendo a exemplos e contra- ue com a utilizacdo de material os Escolar;
Uy - grupos e na turma g ¢ - Ouadro:
exemplos e a andlise exaustiva de = o alunos consigam perceber a relac&o Qu ;
T: Raciocinio e | casos. solicitando a explicagao dos - Giz/caneta.

Comunicacao
matematicos.
ST:
argumentacéo,
expressao e
discussao.

- Comunicag8o matematica:

Exprimir ideias e processos
matematicos, oralmente e por escrito,
usando a notagéo, simbologia e
vocabulério proprios;

Discutir resultados, processos e
ideias matematicos.

processos e resultados e a
justificacdo das afirmacoes
e argumentos;

e Dar tempo aos alunos
para clarificar as suas
ideias e raciocinios.

entre os comprimentos dos lados de um
triangulo (30 min).

- Apresentacdo dos
resultados/conclusdes encontradas (20
min).

- Marcar como trabalho de casa os
exercicios 1, 2, e 3 da pagina 121 do
Manual Escolar (5 min).




Ficha de Matematica

Relacéo entre os comprimentos dos lados de um triangulo

Nome:

Professora Estagiaria: Carolina Casaca

Turma: 5.° A Data: / /

1. Com os Geostrips experimenta formar triangulos com as dimensdes solicitadas

no quadro seguinte e completa-o.

Comprimentos dos Geostrips

Obtiveste um triangulo?

15,5 (vermelho) 15,5 (vermelho) 15,5 (vermelho)
15,5 (vermelho) 11 (azul)
15,5 (vermelho) 17,25 (branco)
7,75 (vermelho) 11 (azul) 17,25 (branco)
7,75 (vermelho) 11 (azul) 20 (branco)
15,5 (vermelho) 22 (azul)

17,25 (branco) 11 (azul)

11 (azul)

15,5 (vermelho) 15,5 (vermelho) 7,75 (vermelho)
7,75 (vermelho) 15,5 (vermelho)

1.1.Completa o quadro.

1.2.Compara, em cada caso, cada um dos comprimentos com a soma dos outros

dois. O que concluis?

A relacdo entre os comprimentos dos lados de um triangulo é:
S0 é possivel construir um tridngulo quando:
A dos comprimentos de dois lados quaisquer do
for do que o comprimento do outro

N




Anexo Xl — Plano de aula e materiais do dia 14 de marcgo de 2012



Licbes: 66

Sumario: Rever os constituintes da folha.
Inicio do estudo da flor.

Planificacdo de Ciéncias Naturais
14 de marco de 2012

5.°2ano Terra - Ambiente de Vida
Unidades Conteudos Metas de aprendizagem Atividades/Estratégias/Tempo Recursos Avaliacao
- Fazer uma pequena revisao oral sobre a folha, relembrando:
e As partes constituintes;
e Onde se desenvolvem;
e Forma do limbo;
e Recorte da margem,; - Manual
Meta final 2 — o0 aluno e Nervuras. Escolar;
Diversidade reconhece e interpretaa | - perguntar aos alunos quais sdo as partes constituintes das - Caderno
de seres Diversidade das diversidade de ambientes, | plantas com flor que conhecem de modo a iniciar o estudo da | diario;
vivos e plantas: Morfologia | Seres vivos, materiais e flor. - PowerPoint; - Observagéo
suas das plantas com fendmenos existentesna | - Apresentar um PowerPoint com os contetidos sobre a flor. - Ecra de direta
interagdes | flor. Terra, alguns deles - Solicitar a passagem de alguns contetidos - érgéos de projecéo;
com o meio essenciais para a vida. suporte (designacdes e funcdes), 6rgéos de protecdo - Videoprojetor;
(designacgoes e fungdes), e 6rgaos de protecgéo - Flor para
(designacdes e fungbes) para o caderno diario de modo a legenda.

ficarem registados no mesmo.

- Neste registo sera entregue uma flor para ser colada no
caderno diario e legendada de acordo com a imagem
projetada no PawerPoint.




Flor para legendar

Pedunculo



Anexo Xl — Pedido de autorizacdo do 3.° ano



Exmo. Sr. Encarregado de Educagéo

Eu, Ana Carolina Fragoso Casaca, professora estagiaria na turma 3 do 3.° ano,
venho solicitar a participacdo do seu Educando num projecto de investigacdo que
pretendo realizar no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo e do 2.° Ciclo do
Ensino Bésico que frequento na Escola Superior de Educacéo de Santarém. O trabalho
de investigacdo tem o intuito de perceber qual o contributo da utilizacdo de material
estruturado e ndo estruturado na aprendizagem no tema de Numero e Operacdes e mais
especificamente, na compreensdo e utilizacdo de propriedades dos nimeros racionais. E
por isso, este projeto visa dar novos contributos sobre a utilizagcdo desse material na
aprendizagem desse tema.

Deste trabalho ndo resultara qualquer prejuizo para os alunos, podendo com
grande probabilidade resultar beneficios para a sua compreensdo de conceitos e
procedimentos matematicos, nomeadamente no campo dos ndmeros racionais. No
entanto, o interesse dos alunos em participar voluntariamente neste estudo e o
consentimento dos respectivos encarregados de educacdo (preenchendo e assinando a
ficha em anexo), sdo duas condicdes essenciais para que se efetive a sua participagéo
neste projeto. Esta participacdo envolve os alunos em experiéncias de aprendizagem que
decorrem na sala de aula, podendo os seus registos escritos e o registo do seu trabalho
em aula serem recolhidos e posteriormente usados na versdo escrita do projeto em
contexto de formacéo e divulgacdo. O trabalho de investigacdo tera, assim, por base o
desempenho dos alunos do 3.° ano desta turma, devidamente autorizados, nas diversas
tarefas propostas, sendo a recolha de dados na semana de 2 a 6 de maio.

Serdo objeto de analise, nesta investigacdo: materiais produzidos na sala de aula,
como, por exemplo, fichas de trabalho; transcri¢cGes de algumas das discussfes geradas
entre alunos e fotografias que revelem o trabalho desenvolvido pelos alunos na sala de
aula, centrando-se estas no trabalho e ndo no aluno pelo que preservardo o seu
anonimato. Esta recolha envolvera a gravacdo em audio de alguns momentos de dialogo
na sala de aula. Os dados recolhidos serdo usados para 0 objetivo desta investigacao,
ndo sendo divulgados por nenhum meio os nomes dos alunos participantes nem a

identificacdo da escola, salvaguardando-se assim o0 seu anonimato.



Antecipadamente grata pela colaboracdo de todos os intervenientes neste
processo,
Santarém, 31 de marco de 2011

A estagiaria,

(Ana Carolina Fragoso Casaca)



Autorizagdo

Eu, encarregado de educacdo do aluno

da turma 3, do 3.° ano de escolaridade, tomei conhecimento dos objetivos do projeto de
investigacdo em educacgdo, com o intuito de perceber qual o contributo da utilizacdo de
material estruturado e ndo estruturado na aprendizagem no tema de NuUmero e
Operac0es, que envolvera a turma, no ambito da disciplina de Matematica, ao longo da

semana de 2 a 6 de maio, e (autorizo/ndo autorizo) a participagao

do meu educando.

Relativamente as gravagdes de audio, que envolvam o meu educando, no ambito

deste projecto de investigacao, (autorizo/ndo autorizo) a sua gravagédo

e uso para efeitos de investigacdo, com a salvaguarda do respetivo anonimato.

de abril de 2011.

O encarregado de educacao,




Anexo XIV — Pedido de autorizacdo do 5.° ano



Exmo. Sr. Encarregado de Educagéo

Eu, Ana Carolina Fragoso Casaca, professora estagiaria na turma A do 5.° ano,
venho solicitar a participacdo do seu Educando num projeto de investigacdo que
pretendo realizar no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo e do 2.° Ciclo do
Ensino Basico que frequento na Escola Superior de Educacdo de Santarém. O trabalho
de investigacdo tem o intuito de perceber qual o contributo da utilizacdo de material
estruturado e ndo estruturado na aprendizagem no tema de Numero e Operacdes e mais
especificamente, na compreensdo e utilizacdo de propriedades dos nimeros racionais. E
por isso, este projeto visa dar novos contributos sobre a utilizagcdo desse material na
aprendizagem desse tema.

Deste trabalho ndo resultara qualquer prejuizo para os alunos, podendo com
grande probabilidade resultar beneficios para a sua compreensdo de conceitos e
procedimentos matematicos, nomeadamente no campo dos ndmeros racionais. No
entanto, o interesse dos alunos em participar voluntariamente neste estudo e o
consentimento dos respetivos encarregados de educacdo (preenchendo e assinando a
ficha em anexo), sdo duas condic¢des essenciais para que se efetive a sua participacdo
neste projeto. Esta participacdo envolve os alunos em experiéncias de aprendizagem que
decorrem na sala de aula, podendo 0s seus registos escritos e o registo do seu trabalho
em aula serem recolhidos e posteriormente usados na versdo escrita do projeto em
contexto de formacéo e divulgacdo. O trabalho de investigacdo tera, assim, por base o
desempenho dos alunos do 5.° ano desta turma, devidamente autorizados, nas diversas
tarefas propostas no ambito da disciplina de Matematica, entre 9 e 22 de abril.

Serdo objeto de analise, nesta investigacdo: materiais produzidos na sala de aula,
como, por exemplo, fichas de trabalho; transcri¢cbes de algumas das discussdes geradas
entre alunos e fotografias que revelem o trabalho desenvolvido pelos alunos na sala de
aula, centrando-se estas no trabalho e ndo no aluno pelo que preservardo o seu
anonimato. Esta recolha envolvera a gravacdo em audio de alguns momentos de dialogo
na sala de aula. Os dados recolhidos serdo usados para 0 objetivo desta investigacao,
ndo sendo divulgados por nenhum meio os nomes dos alunos participantes nem a

identificacdo da escola, salvaguardando-se assim o0 seu anonimato.



Antecipadamente grata pela colaboragdo de todos os intervenientes neste
processo,
Santarém, 4 de marco de 2012

A estagiaria,

(Ana Carolina Fragoso Casaca)



Autorizagdo

Eu, encarregado de educacdo do aluno

da turma A, do 5.° ano de escolaridade, tomei conhecimento dos objetivos do projeto de
investigacdo em educagdo, com o intuito de perceber qual o contributo da utilizagio de
material estruturado e ndo estruturado na aprendizagem no tema de Numero e
Operac0es, que envolvera a turma, no ambito da disciplina de Matematica, ao longo da

semanas de 9 a 22 de abril, e (autorizo/ndo autorizo) a

participacdo do meu educando.

Relativamente as gravacgdes de audio, que envolvam o meu educando, no ambito

deste projeto de investigacéo, (autorizo/ndo autorizo) a sua gravacao e

uso para efeitos de investigacdo, com a salvaguarda do respetivo anonimato.

de de 2012.

O encarregado de educacdo,




Anexo XV — Tarefa 1 do 3.° ano



Plano da aula 1 — Tiras de papel

Data: 3.2 Feira, 3 de maio de 2011
Tempo: 1h30min

Topico: Numeros naturais ndo negativos
Subtopico: Fragdes

Objectivos do tdpico:
e Reconstruir a unidade a partir das suas partes.

e Compreender fragdes com o significado parte-todo

Objetivos das capacidades transversais:
e Comunicacdo Matematica:
o Interpretar informacéo e ideias matematicas representadas de diversas formas;

o Discutir resultados, processos e ideias matematicos.

Competéncias:

e Gerais:

o Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural,
cientifico e tecnoldgico para se expressar;

o Cooperar com outros em tarefas e projetos comuns.
e Especificas:

o O reconhecimento dos numeros inteiros e decimais e de formas diferentes de
0s representar e relacionar, bem como a aptiddo para usar as propriedades das
operacdes em situacOes concretas, em especial quando aquelas facilitam a

realizacdo de célculos.

Materiais/recursos:
e 42 tiras verdes;
e 42 tiras azuis;
e A2tiras cor-de-rosa;
e A42tiras amarelas;
e Folha de registo;
e 10 dados;



Bostik;
Cola.

Estratégias/Tarefas:

1.

Distribuir, a cada aluno, um conjunto de quatro tiras de folhas coloridas, de
quatro cores diferentes.

Identificar a tira verde como uma unidade e solicitar aos alunos que escrevam
“uma unidade” na tira.

Solicitar, exemplificando, para dobrarem em duas partes iguais a tira azul e
rasgarem pelos vincos. Identificar que cada uma das partes obtidas é uma
metade da unidade e escrever “uma metade” e a sua representagdo em fragcdo

‘El”

> salientando que o 1 corresponde a uma parte ¢ que o 2 respeita a0 nimero

de partes em que a unidade foi dividida (perguntar aos alunos quantas metades
sd0 necessarias para obter uma unidade).

Solicitar, exemplificando, para dobrarem ao meio duas vezes a tira cor-de-rosa e
rasgarem pelos vincos. Identificar que cada uma das partes obtidas é uma quarta

parte da unidade e escrever “uma quarta parte” e a sua representacdo em fraccao
o1, . . ,
7 salientando que o 1 corresponde a uma parte e que o 4 respeita ao nimero

de partes em que a unidade foi dividida (perguntar aos alunos quantas quartas
partes sdo necessarias para obter uma unidade).

Solicitar, exemplificando, para dobrarem ao meio trés vezes a tira amarela e
rasgarem pelos vincos. Identificar que cada uma das partes obtidas € uma oitava
parte da unidade e escrever “uma oitava parte” e a sua representacdo em fragao

G‘l”

g salientando que o 1 corresponde a uma parte e que o 8 respeita ao nUMero

de partes em que a unidade foi dividida (perguntar aos alunos quantas oitavas
partes sdo necessarias para obter uma unidade).

Fazer uma pequena discussdo como os alunos, com a ajuda de tiras colocadas no
quadro, em maior dimensdo, de modo a tirar conclusfes do que termindmos de
realizar e relembrar contetdos. Nesta discussdo deverao surgir perguntas como:
6.1. Quantas metades sdo necessarias para obter uma unidade?

6.2. Quantos quartos sdo necessarios para obter uma unidade?

6.3. Quantos oitavos sdo necessarios para obter uma unidade?

6.4. Se ja tivermos % quanto nos falta para obtermos uma unidade?



8.

10.

11.
12.

6.5. Se ja tivermos % quanto nos falta para obtermos uma unidade?
6.6. Se ja tivermos % quanto nos falta para obtermos uma unidade?

. ~ - 1
6.7. Quantos oitavos sao necessarios para ter " ?

Entregar a cada aluno a primeira parte da folha de registo para que sejam coladas
as tiras de papel, bem como, fiquem registadas algumas das conclusdes
chegadas.

Ajudar na resolucdo da ficha e corrigir em grande grupo o que € pedido na folha
de registo de modo a tirar eventuais davidas. Esta correcdo e discussdo sao
apoiadas por tiras em maior dimensdo e deve ter em atencdo que o numerador
respeita ao nimero partes que sdo tomadas e o denominador ao numero de partes
em que é dividida a unidade.

Entregar as novas tiras de papel colorido para as criancas fazerem novamente as
dobragens que servirdo para o jogo que irdo realizar. Estas dobragens seréo as
proprias criancas a fazé-las, contudo existira ajuda se for necessario.

Entregar a segunda parte da tarefa para as criancas lerem as regras do jogo e
posteriormente, em grande grupo, verificarmos se todos perceberam as mesmas.
Ajudar na realizacdo do jogo e no preenchimento na folha de registo.

Corrigir em grande grupo o que € pedido na folha de registo de modo a tirar
eventuais duvidas. Nesta correcdo serdo solicitados varios alunos para
mostrarem como reconstruiram a unidade e para mostrarem, usando tiras, se as

afirmacdes sdo verdadeiras ou falsas.

Avaliacéo:

Verificar se o aluno é capaz de:
o Identificar nimero racional ndo negativo na representacdo de fracao;
o Representar numeros racionais ndo negativos na forma de fragéo;

o Exprimir ideias matematicas: expressa ideias e processos matematicos,

oralmente e por escrito, utilizando linguagem e vocabulario préprios;

o Discutir ideias matematicas: discute resultados, processos e ideias

matematicos.



Data: / /

Nome:

Tarefa 1 - Tiras de papel

Parte |

1. Cola aqui as tuas tiras coloridas.



2. Relativamente as tira que corresponde a unidade (tira verde), responde as
seguintes questoes.

2.1. Quantas partes azuis Sa0 necessarias para ter uma unidade?

2.2. Quantas partes amarelas sdo necessarias para ter uma unidade?

2.3. Quantas partes rosas sSd0 necessarias para ter uma unidade?

2.4. Se ja tivermos uma parte azul e uma parte rosa, o que nos falta para

completarmos a unidade?

2.5. Se ja tivermos uma parte rosa e trés partes amarelas, o que nos falta para

completarmos a unidade?

2.6. Se ja tivermos trés partes rosas, como podemos completar a unidade?

2.7. Se ja tivermos cinco partes amarelas, como podemos completar a

unidade?

2.8. Se ja tivermos sete partes amarelas, o que nos falta para completarmos a

unidade?

3. Dafracao %

3.1.Indica o numerador:

3.2.Indica o denominador:




3.3.Faz a leitura da fragdo:

4. Da fracdo %

4.1.Indica 0 numerador:

4.2.Indica o denominador:

4.3.Faz a leitura da fracéo:

5. Dafragédo %

5.1.Indica o numerador:

5.2.Indica o denominador:

5.3.Faz a leitura da fracéo:

6. Da fragéo%

6.1. Indica o numerador:

6.2. Indica o denominador:

6.3. Faz a leitura da fracdo:

7. Dafracédo %

7.1. Indica 0 numerador:

7.2. Indica o denominador:

7.3. Faz a leitura da fracdo:




Data: / /

Nome:

Parte 11

8. Com 0 novo conjunto de tiras, faz as dobragens como anteriormente e usa-as para

realizar o jogo seguinte com o teu colega:

Jogo dos dados

Objectivo do jogo: Ser o primeiro a reconstruir a unidade.

Regras do jogo:

e Cada aluno lanca o dado na sua vez e a parte que sair, correspondente a
fracdo, coloca sobre a unidade.

e Devem lancar sucessivamente o dado até reconstruirem a unidade.

e Se ao colocar uma parte indicada no dado esta ultrapassar a unidade
passa-se a vez de jogar.

e Ganha o aluno que primeiro reconstruir a unidade.

9. Cola aqui 0 que obtiveste no jogo.



10. Diz se séo verdadeiras ou falsas as seguintes afirmacdes e corrige as afirmac6es
falsas.

10.1. Uma unidade é igual a um meio mais quatro oitavos.

10.2. Uma unidade é igual a um meio mais trés quartos.

10.3. Uma unidade ¢ igual a sete oitavos mais um quarto.

10.4. Uma unidade € igual a quatro quartos.

10.5. Se tivermos um meio precisamos de ter mais seis oitavos para

completarmos a unidade.

10.6. Se tivermos um quarto precisamos apenas de ter mais um meio para

completar a unidade.




Anexo XVI| - Tarefa 1 do 5.° ano



Plano da aula 1 — Tiras de papel

Data: 3.2 Feira, 10 de abril de 2012

Tempo: 1h30min

Topico: Numeros racionais nao negativos

Subtopico: Fragdes

Objetivos do topico:

Reconstruir a unidade a partir das suas partes (objetivo do 1.° CEB).

Compreender frag0es com o significado parte-todo

Objetivos das capacidades transversais:

Comunicacdo Matematica:
o Interpretar informacéo e ideias matematicas representadas de diversas formas;

o Discutir resultados, processos e ideias matematicos.

Materiais/recursos:

38 tiras verdes;

38 tiras azuis;

38 tiras cor-de-rosa;

38 tiras amarelas;

Tiras em grandes dimens6es para apoiar a exploracéo da tarefa.
Folha de registo;

10 dados;

Bostik;

Tesouras;

Cola.

Estratégias e exploragdo da tarefa

Esta tarefa é desenvolvida em duas partes em que é utilizado material ndo

estruturado (tiras de papel).

Na primeira parte sdo os proprios alunos a cortarem as tiras sob a orientacdo do

professor, segundo uma abordagem de exploragdo e discussdo de ideias. Com esta



situacdo comecam a perceber o significado da representacdo na forma de fragcéo e a
encontrar algumas regularidades, em grande grupo. Durante esta exploragdo podem

aparecer diferentes representacdes para os valores de referéncia que sdo aqui explorados

G 0,5; i, 0,25; Z, 0,75). Com base na exploracdo da relacéo entre as fracfes podem

ainda verificar que% = 0,125 (metade de 25 centésimas, ou seja, de 250 milésimas).

Depois desta abordagem inicial realizam a parte | da ficha de trabalho para que depois
em grande grupo haja uma nova discussao.

A segunda parte tem o objetivo de proporcionar a reconstrucdo da unidade
através de um jogo de dados e utilizando novamente as parte obtidas pelas dobragens
das tiras de papel.

Posteriormente apresenta-se umas questdes de verdadeiro ou falso relativas a
reconstrugéo da unidade de modo a verificar se os alunos atingiram o pretendido. Para
apoiar a sua compreensdo das situacOes apresentadas, os alunos poderdo utilizar o
material para conseguirem responder corretamente e apresentarem esses resultados na

discussao final.

1. Distribuir, a cada aluno, um conjunto de quatro tiras de folhas coloridas, de
quatro cores diferentes.

2. ldentificar a tira verde como uma unidade e solicitar aos alunos que escrevam
“uma unidade” na tira.

3. Com atira azul, solicitar, exemplificando, para dobrarem em duas partes iguais e
rasgarem pelo vinco. Questionar os alunos de modo que estes identifiquem que

cada uma das partes obtidas ¢ uma metade da unidade e escrever “uma metade”,
o ~ 1
bem como a representacdo em forma de fracdo de cada uma das partes >

Identificar o numerador e o denominador nesta fracéo e fazer a sua leitura.

4. Salientar que o 1 corresponde a uma parte e que 0 2 respeita ao nimero de partes
em que a unidade foi dividida (perguntar aos alunos quantas metades séo
necessarias para obter uma unidade).

5. Com atira cor de rosa, solicitar, exemplificando, para dobrarem duas vezes a tira
cor-de-rosa de modo a ficarem com 4 partes iguais e rasgarem pelos vincos.

Identificar que cada uma das partes obtidas é uma quarta parte da unidade e

“1”
4

0 1 corresponde a uma parte e que 0 4 respeita a0 numero de partes em que a

escrever “uma quarta parte” e a sua representacao em fragao “=”, salientando que



10.
11.

unidade foi dividida (perguntar aos alunos quantas quartas parte sdo necessarias
para obter uma unidade, qual é o denominador e o numerador da fracdo e a
leitura da mesma).

Com a tira amarela, solicitar, exemplificando, para dobrarem trés vezes de modo
a ficarem com 8 partes iguais e rasgarem pelos vincos. Identificar que cada uma

das partes obtidas ¢ uma oitava parte da unidade e escrever “uma oitava parte” e

[l

~ ~ ol .
a sua representa¢do em fragdo 5 salientando que o 1 corresponde a uma parte

e que o 8 respeita ao nimero de partes em que a unidade foi dividida (perguntar
aos alunos quantas oitavas partes sao necessarias para obter uma unidade, qual é
0 denominador e o numerador da fracdo e a leitura da mesma).

Fazer uma pequena discussdo como os alunos, com a ajuda de tiras colocadas no
quadro, em maior dimensdo, de modo a tirar conclusdes do que termindmos de

realizar. Nesta discussao deverdo surgir perguntas como:

7.1. Se ja tivermos % quanto nos falta para obtermos uma unidade?
7.2. Se ja tivermos i quanto nos falta para obtermos uma unidade?
7.3. Se ja tivermos % guanto nos falta para obtermos uma unidade?
7.4. Se ja tivermos g quanto nos falta para obtermos uma unidade?

. ~ ;. 1
7.5.Quantos oitavos sdo necessarios para ter - ?

Esta exploragéo permite abordar de um modo intuitivo fragdes equivalentes e a
reconstrugédo da unidade.

Entregar a cada aluno a primeira parte da tarefa para que fiqguem registadas
algumas das conclus@es chegadas e no fim colarem as tiras.

Apoiar na resolucao da ficha e corrigir em grande grupo o que é pedido na folha
de registo de modo a tirar eventuais duvidas. Esta correcdo e discussdo sdo
apoiadas por tiras em maiores dimensdes e deve reforcar-se que o numerador
respeita ao numero de partes que sdo tomadas e o denominador ao nimero de
partes em que é dividida a unidade.

Segue-se a apresentacdo da parte Il da tarefa

Entregar as novas tiras de papel colorido para as criangas fazerem as dobragens,
tal como anteriormente, que servirdo para 0 jogo que irdo realizar. Estas
dobragens serdo as proprias criancas a fazé-las, contudo existira ajuda se for

necessario.



12. Entregar a segunda parte da tarefa para as criangas lerem as regras do jogo e
posteriormente, em grande grupo, verificarmos se todos as perceberam.

13. Apoiar os diversos pares de alunos na realizacdo do jogo e no preenchimento na
folha de registo.

14. Corrigir em grande grupo o que é pedido na folha de registo de modo a tirar
eventuais duvidas. Nesta correcdo é pedido a diferentes alunos que mostrem
como reconstruirem a unidade e que mostrem, usando as tiras, se as afirmacdes
sdo verdadeiras ou falsas. Com esta situacdo promove-se, com recurso ao

modelo, a identificacdo de fragOes equivalente e a adicdo de fracgdes.

Avaliacéo:
e Verificar se 0 aluno é capaz de:
o ldentificar nimero racional ndo negativo na representacéo de fracao;
o Representar numeros racionais ndo negativos na forma de frag&o;
o Exprimir ideias matematicas: expressa ideias e processos matematicos,
oralmente e por escrito, utilizando linguagem e vocabulério préprios;
o Discutir ideias matemadticas: discute resultados, processos e ideias

matematicos.



Nome: Turma: 5.° A Data: / /

Professora Estagiaria: Carolina Casaca

Tarefa 1 - Tiras de papel

Parte |

Responde as questdes utilizando as tiras de papel.

1. Relativamente a tira que corresponde a unidade (tira verde), responde as

seguintes questdes:

1.1. Quantos meios sd0 necessarios para ter uma  unidade?

1.2. Quantos oitavos sd80 necessarios para ter uma unidade?

1.3. Quantos quartos sdo necessarios para ter uma unidade?

e, e 1 1 H
1.4. Se ja tivermos 5€ 7 0 que nos falta para completarmos a unidade?

T 1 3 .
1.5. Se ja tivermos 2€ 5 0 que nos falta para completarmos a unidade?

1.6. Se ja tivermos =, ~como podemos completar a unidade?

1.7. Se ja tivermos =, ~como podemos completar a unidade?




1.8. Se ja tivermos g 0 que nos falta completarmos a unidade?

2. Da fracédo %

2.1. Indica o numerador:

2.2.Indica o denominador:

2.3. Faz a leitura da fracéo:

3. Dafracdo i

3.1. Indica o numerador:

3.2. Indica o denominador:

3.3. Faz a leitura da fracéo:

4. Dafracédo %

4.1.Indica o numerador:

4.2.Indica o denominador:

4.3.Faz a leitura da fracdo:

5. Da fragéo%

5.1. Indica o numerador:

5.2.Indica o denominador:

5.3. Faz a leitura da fracdo:




6. Da fracao g

6.1.Indica o numerador:

6.2. Indica o denominador:

6.3. Faz a leitura da fracao:

7. Cola aqui as tuas tiras coloridas.



Nome: Turma: 5.° A Data: / /

Professora Estagiaria: Carolina Casaca
Parte Il

8. Com o novo conjunto de tiras, faz as dobragens como anteriormente e usa-as para

realizar o jogo seguinte com o teu colega:
Jogo dos dados

Objetivo do jogo: Ser o primeiro a reconstruir a unidade.
Regras do jogo:

e Cada aluno lanca o dado na sua vez e a parte que sair, correspondente a
fragéo, coloca sobre a unidade.

e Devem lancar sucessivamente o dado até reconstruirem a unidade.

e Se ao colocar uma parte indicada no dado esta ultrapassar a unidade

passa-se a vez de jogar.

e Ganha o aluno que primeiro reconstruir a unidade.

9. Representa nos retangulos abaixo o que obtiveste no jogo, com as cores das tiras.

O primeiro a reconstruir a unidade foi

O meu jogo:

O jogo do meu colega:




10. Diz se sdo verdadeiras ou falsas as seguintes afirmacdes e corrige as afirmac6es
falsas.

10.1. Uma unidade é igual a um meio mais quatro oitavos.

10.2. Uma unidade é igual a um meio mais trés quartos.

10.3. Uma unidade ¢ igual a sete oitavos mais um quarto.

10.4. Uma unidade € igual a quatro quartos.

10.5. Se tivermos um meio precisamos de ter mais seis oitavos para

completarmos a unidade.

10.6. Se tivermos um quarto precisamos apenas de ter mais um meio para

completar a unidade.




Anexo XVIlI — Tarefa 2 do 3.° ano



Plano da aula 2 — Circulos fracionarios

Data: 4.2 Feira, 3 de maio de 2011
Tempo: 1h30min

Topico: Numeros naturais ndo negativos
Subtopico: Fragdes

Objetivos do topico:

e Reconstruir a unidade a partir das suas partes.

Objectivos das capacidades transversais:
e Comunicacdo Matematica:
o Expressar ideias e processos matematicos, oralmente e por escrito, utilizando
linguagem e vocabulario proprios (expressdo);

o Discutir resultados, processos e ideias matematicos (discussdo).

Competéncias:

e Gerais:

o Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural,
cientifico e tecnoldgico para se expressar;

o Cooperar com outros em tarefas e projetos comuns.
e Especificas:

o O reconhecimento dos nimeros inteiros e decimais e de formas diferentes de
0s representar e relacionar, bem como a aptiddo para usar as propriedades das
operacdes em situacBes concretas, em especial quando aquelas facilitam a

realizacdo de célculos.

Materiais/recursos:
e Circulos;
e Circulos em maior dimens&o (para a apresentacdo de resultados);
e Bostik;

e Folha de registo.



Estratégias/Tarefas:

1. Dividir a turma em grupos de dois elementos.

2. Mostrar o material que vai ser utilizado, mostrando alguns exemplos do que se
pretende na folha de registo. Nesta apresentacdo podem surgir perguntas como:

2.1. Qual é maior, uma parte amarela ou uma parte vermelha?
2.2. Qual é maior, uma parte verde ou uma parte vermelha?

2.3. Qual é maior, uma parte amarela ou duas partes vermelhas?
2.4. Qual é maior, uma parte azul clara ou uma parte azul escura?

3. Entregar os circulos a cada par, bem como a primeira parte da tarefa.

4. Ler o que e pedido e acompanhar os alunos na resolucéo da tarefa.

5. Realizar uma pequena discussdo sobre o que foi realizado de modo a
sistematizar conhecimentos e corrigir eventuais erros. Desta discussdo deverao
ser apresentadas pelos alunos, no quadro, material em maior dimensdo, as
maneiras que encontraram para reconstruir a unidade. E devem surgir perguntas
como:

5.1.Quantas metades sdo necessarias para obter uma unidade?
5.2.Quantos tercos sdo necessarios para obter uma unidade?
5.3. Quantos quartos sdo necessarios para obter uma unidade?

5.4.Quantos oitavos sdo necessarios para obter uma unidade?

5.5.Se ja tivermos % guanto nos falta para obtermos uma unidade?
5.6.Se ja tivermos % guanto nos falta para obtermos uma unidade?
5.7.Se ja tivermos i guanto nos falta para obtermos uma unidade?
5.8.Se ja tivermos % guanto nos falta para obtermos uma unidade?

o 1 1 H
5.9.Se ja tivermos 5 €5 0quenos falta para obtermos uma unidade?

6. Entregar a segunda parte da tarefa a cada aluno, ler e ajudar na resolucéo.
7. Fazer correcdo da mesma de modo sistematizar conhecimentos e corrigir

eventuais erros.

Avaliacéo:
e Verificar se 0 aluno é capaz de:
o ldentificar nimero racional ndo negativo na representagdo de fracéo;

o Representar numeros racionais ndo negativos na forma de fracéo;



o Exprimir ideias matematicas: expressa ideias e processos matematicos,
oralmente e por escrito, utilizando linguagem e vocabulério préprios;
o Discutir ideias matematicas: discute resultados, processos e ideias

matematicos.



Data: / /

Nome:

Tarefa 2 — Circulos Fracionarios

Parte |

1. Com a ajuda do material distribuido, divide os seguintes circulos e pinta-os, com
as cores correspondentes, de modo a completar a unidade, de todas as maneiras

que encontrares.



Parte 11

2. Em relacdo a unidade qual a cor que corresponde a fracgéo:

2117
2

1

2.2.57?
3

1

2.3.-7
4

2419
8

3. Completa com a ajuda do material distribuido®®:

3.1. partes vermelhas equivalem a um circulo inteiro.

3.2.Um circulo inteiro equivale a verdes.

3.3.Um circulo inteiro equivale a azuis-claros.

3.4.Um circulo inteiro equivale a azuis-escuros.

3.5. azuis-claras equivalem a uma parte vermelha.

3.6.Uma parte azul-clara equivale a azuis-escuras.

3.7.Quatro partes azul-escuras equivalem a vermelha.

3.8.Uma parte verde é (menor que; equivalente; maior que) uma

parte azul-clara.

3.9 Uma parte vermelha é (menor que; equivalente; maior que)
uma parte amarela.

3.10. Uma parte verde é (menor que; equivalente; maior que)
trés azuis-escuros.

3.11. Uma parte vermelha, uma parte azul-clara e duas

equivalem a um circulo completo.
3.12.  Uma parte amarela equivale a partes azuis-escuras.

3.13. Quatro equivalem a uma parte amarela.

26Adaptado de Caramer, K., et al. (1995). Rational Number Project — Fractions Lessons
for the Middle Grades.



4. Coma ajuda do material distribuido representa as seguintes fragdes:

4. 2 =
Paraterumaunidadefalta  Paraterumaunidadefalta
432 4.4, 2
2 8

Para ter uma unidade falta Para ter uma unidade falta



4.5. 4.6.

[ecl N

Para ter uma unidade falta Para ter uma unidade falta

4.7. Das fragOes em cima quais tém menos de metade da unidade?

4.8.E quais tém mais de metade?

4.9.Existe alguma que corresponda a uma unidade? Se sim, qual?




Anexo XVIII — Tarefa 2 do 5.° ano



Plano da aula 2 — Circulos fracionarios

Data: 5.2 Feira, 12 de abril de 2012
Tempo: 1h30min

Topico: Numeros racionais nao negativos
Subtopico: Fragdes

Objetivo do topico:
e Reconstruir a unidade a partir das suas partes (objetivo do 1.° ciclo do ensino

béasico).

Objetivos das capacidades transversais:
e Comunicacdo Matematica:
o Exprimir ideias e processos matematicos, oralmente e por escrito, usando a
notacdo, simbologia e vocabulario proprios;
o Discutir resultados, processos e ideias matematicos.

Materiais/recursos:
e Circulos fracionérios;
e Circulos em maior dimensdo (para a apresentacdo e discussao de resultados)
divididos como os circulos fracionarios nas respetivas cores;
e Bostik;

e Folha de registo.
Estratégias e exploracdo da tarefa

Esta tarefa tem a duracdo de aproximadamente 80 minutos e é desenvolvida em
duas partes em que é utilizado material estruturado (circulos fracionarios).

Primeiro existe um pequeno didlogo entre a professor e os alunos de modo a
apresentar o material que vai ser utilizado com o objetivo de se verificar que tanto se
pode representar fracGes pelo modelo retangular como circular. Este dialogo tem a
duracéo de 10 minutos.

Posteriormente serd entregue aos alunos a primeira parte da tarefa onde os

mesmos irdo explora-la autonomamente, durante 20 minutos.



De seguida a professora e os alunos irdo fazer uma discussdo (em 20 minutos)
sobre o que foi feito de modo a verificar algumas maneiras de completar a unidade.

A segunda parte da tarefa continua a desenvolver o objetivo de reconstruir a
unidade explorando o material, onde os alunos trabalhardo autonomamente durante 15
minutos.

Por fim sera realizada discusséo final, em grande grupo, sobre o que fizerem em

15 minutos.

1. Dividir a turma em grupos de dois elementos.

2. Mostrar o material que vai ser utilizado, mostrando alguns exemplos do que se
pretende na folha de registo. Nesta apresentacdo podem surgir perguntas como:

2.1. Qual é maior, uma parte amarela ou uma parte vermelha?
2.2. Qual é maior, uma parte verde ou uma parte vermelha?

2.3. Qual é maior, uma parte amarela ou duas partes vermelhas?
2.4. Qual é maior, uma parte azul clara ou uma parte azul escura?

3. Entregar os circulos a cada par, bem como a primeira parte da tarefa.

4. Ler o que é pedido e acompanhar os alunos na resolucdo da tarefa.

5. Realizar uma pequena discussdo sobre o que foi realizado de modo a
sistematizar conhecimentos e corrigir eventuais erros. Desta discussdo deveréo
ser apresentadas pelos alunos, no quadro, com material em maior dimensdo, as
maneiras que encontraram para reconstruir a unidade. E devem surgir perguntas
como:

5.1. Quantos meios sdo necessarios para obter uma unidade?
5.2. Quantos tercos sdo necessarios para obter uma unidade?
5.3. Quantos quartos sdo necessarios para obter uma unidade?
5.4. Quantos quintos sdo necessarios para obter uma unidade?
5.5. Quantos sextos sao necessarios para obter uma unidade?

5.6. Quantos oitavos sao necessarios para obter uma unidade?

5.7. Se ja tivermos % quanto nos falta para obtermos uma unidade?
5.8. Se ja tivermos § quanto nos falta para obtermos uma unidade?
5.9. Se ja tivermos i quanto nos falta para obtermos uma unidade?
5.10. Se jativermos % quanto nos falta para obtermos uma unidade?

5.11. Se jativermos % quanto nos falta para obtermos uma unidade?



5.12. Se ja tivermos % guanto nos falta para obtermos uma unidade?

5.13. Se jativermos % e % 0 que nos falta para obtermos uma unidade?

Entregar a segunda parte da tarefa a cada aluno, ler e ajudar na resolucdo. Com
esta parte dos alunos devem verificar que existem varias maneiras de reconstruir
a unidade e que existem fragdes equivalente, ou seja, que representam 0 mesmo
ndmero.

Fazer correcdo da mesma de modo sistematizar conhecimentos e corrigir
eventuais erros. Nesta verifica-se a existéncia de fracbes que representam a
mesma quantidade (fragGes equivalentes); diferentes maneiras de reconstruir a
unidade; e quais as fragdes que estdo mais perto da unidade (comparagdo com a

unidade).

Avaliacéo:

Verificar se o aluno é capaz de:

o Identificar nimero racional ndo negativo na representacdo de fracéo;

o Representar nimeros racionais ndo negativos na forma de fracdo e em
modelos;

o Identificar e dar exemplos de fragfes equivalentes e uma dada fracéo;

o Exprimir ideias matematicas: expressa ideias e processos matematicos,

oralmente e por escrito, utilizando linguagem e vocabulério préprios;

o Discutir ideias matematicas: discute resultados, processos e ideias

matematicos.



Nome:

Turma: 5.° A Data: / /

Professora Estagiaria: Carolina Casaca

Tarefa 2 — Circulos Fracionarios

Parte |

1. Em relacdo a unidade qual a cor da parte que corresponde a fragéo:

1

1.1.-7
2

1212
3

1

1.3.-7
4

1

1.4-=-7
5

1

1.5-7
6

1612
8

Com a ajuda do material distribuido, divide os seguintes circulos e pinta as
diversas partes com as cores correspondentes, de modo a completar a unidade, de
todas as maneiras que encontrares (escreve as fragdes correspondentes em cada

uma das partes).



Nome: Turma: 5.° A Data: / /

Professora Estagiaria: Carolina Casaca

Parte 11

3. Com a ajuda do material distribuido representa as seguintes fragdes:

3.1.2 3.2.3
4 4

Para ter uma unidade falta Para ter uma unidade falta



Paraterumaunidade falta Paraterumaunidade falta

Parater umaunidade falta Parater umaunidade falta



3.7. Das fragOes em cima quais as que representam menos que metade da unidade?

3.8.E quais representam mais que metade?

3.9.Existe alguma que represente uma unidade? Se sim, qual?

4. Completa com a ajuda do material distribuido:

4.1. partes vermelhas equivalem a um circulo inteiro >— =1

4.2.Um circulo inteiro equivale a verdes >1 = -

4.3.Um circulo inteiro equivale a azuis-claros >1 = —

4.4.Um circulo inteiro equivale a azuis-escuros >1 = —

4.5. azuis-claras equivalem a uma parte vermelha>— = %

4.6.Uma parte azul-clara equivale a azuis-escuras%% =—

4.7.Quatro partes azuis-escuras equivalem a vermelha ég =—

4.8.Uma parte verde € (menor que; equivalente; maior que) uma parte

1 1
azul-clara »=...-
3 4

4.9.Uma parte vermelha é (menor que; equivalente; maior que) uma parte

1 1
amarela >=...-
2 6

4.10. Uma parte verde é (menor que; equivalente; maior que) trés azuis-
1 1

escuros >-...=

3 8

4.11. Uma parte vermelha, uma parte azul-clara e duas equivalem a

um circulo completo 9% + i +—=1

4.12. Uma parte amarela equivale a partes azuis-escuras>— = —



Anexo XIX — Tarefa 3 do 3.° ano



Plano da aula 3 — Problemas com pizas

Data: 5.2 Feira, 5 de maio de 2011
Tempo: 1h30min

Topico: Numeros naturais ndo negativos
Subtopico: Fragdes

Objetivos do topico:
e Reconstruir a unidade a partir das suas partes;
e Compreender fragdes com significados quociente, parte-todo e operador;

e Resolver problemas que envolvam numeros racionais nao negativos

Objetivos das capacidades transversais:
e Resolucéo de problemas:

o ldentificar o objectivo e a informag&o relevante para a resolucdo de um dado
problema (compreensédo do problema);

o Conceber e pbér em pratica estratégias de resolucdo de problemas,
verificando a adequagdo dos resultados obtidos e dos processos utilizados
(concepcdo, aplicacdo e justificacdo de estratégias)

e Raciocinio matematico:

o Explicar ideias e processos e justificar resultados matematicos (justificacao).
e Comunicacdo Matematica:

o Expressar ideias e processos matematicos, oralmente e por escrito,
utilizando linguagem e vocabulario préprios (expressao);

o Discutir resultados, processos e ideias matematicos (discussdo).

Competéncias:
e Gerais:
o Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural,
cientifico e tecnoldgico para se expressar;
o Adoptar estratégias adequadas a resolugdo de problemas e & tomada de
deciséo;

o Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns.



e Especificas:

o O reconhecimento dos numeros inteiros e decimais e de formas diferentes de
0s representar e relacionar, bem como a aptiddo para usar as propriedades das
operacdes em situacOes concretas, em especial quando aquelas facilitam a

realizacéo de célculos.

Materiais/recursos:
e Folha com os problemas;
e Circulos — para as pizas;

e Circulos grandes — para as pizas.

Estratégias/Tarefas:

1. Entregar a folha de registo a cada aluno e os circulos para ajudar na resolugéo
dos problemas.

2. Ler cada um dos problemas e acompanhar os alunos na resolugdo dos mesmos;

3. Realizar uma pequena discussao, no fim das criancas realizarem os problemas,
sobre o que foi realizado de modo a sistematizar conhecimentos, corrigir
eventuais erros e verificar diferentes estratégias de resolucdo de problemas.
Nesta discussdo deverdo ser apresentadas varias estratégias realizadas pelos
alunos para 0 mesmo problema bem como a explicacdo/justificacdo dessa
estratégia pelos mesmos (os alunos podem utilizar o circulos em maior dimenséo
para a sua apresentacgao).
Relativamente ao problema 1, na questdo 1.1 podem surgir as seguintes
estratégias:

e Fazer o logaritmo da diviséo, verificando que 3 : 4 =0,75.
Nesta estratégias podemos verificar que% =0,75.
e Desenharem trés pizas e dividirem em quatro partes iguais, verificando

que cada pessoa (cor) come % (i + % + i) como:

e Podem fazer o mesmo processo mas identificando logo que cada um

como trés fatias, como:



Nesta estratégia podemos verificar que é muito parecida com a anterior.
e Dividirem as pizas em quatro partes, verificarem que ficam com 12 fatias

e depois dividem as 12 fatias pelos 4 amigos (12 : 4 = 3).
Nesta estratégia deve-se chamar a atencdo que 3 fatias correspondem a %

neste caso pois deve-se mostrar que podemos ter pizas divididas em partes
diferentes e cada aluno comer trés fatias mas estas ndo sdo iguais, uma vez
gue a unidade ndo esta divida em partes iguais.

e Ou, dividirem duas pizas a meio e depois a terceira piza em quatro partes,

. 1 1 ~ .. ~
sendo que verificam que cada um come Sta= (n&o adicionando as fragdes

3
4

mas por montagem com o material), como:

Ja na questdo 1.2. a resposta que as criangas deverdo dar é que cada amigo
comeu menos do que uma piza verificando pelas estratégias que utilizaram no
exercicio anterior.

No problema 2 pode-se verificar as seguintes estratégias:

e Fazer o logaritmo da diviséo, verificando que 3 : 8 = 0,375.
Nesta estratégias podemos verificar queg = 0,375.

e Desenharem trés pizas e dividirem em oito partes iguais, verificando que

cada pessoa (cor) come Z (% + % + %) como:

P



e Podem fazer o mesmo processo mas identificando logo que cada um

como trés fatias, como:

“*\

Nesta estratégia podemos verificar que é muito parecida com a anterior.
e Ou, dividirem as pizas em quatro partes, verificarem que ficam com 24

fatias e depois dividem as 24 fatias pelos 8 amigos (24 : 8 = 3).
Nesta estratégia deve-se chamar a atencdo que 3 fatias correspondem a %

neste caso pois deve-se mostrar que podemos ter pizas divididas em partes
diferentes e cada aluno comer trés fatias mas estas ndo sdo iguais, uma vez
que a unidade n&o esta divida em partes iguais.

Ja na questdo 2.2. a resposta que as criancas deverdo dar é que cada amigo
comeu menos do que uma piza verificando pelas estratégias que utilizaram no
exercicio anterior.

Por fim, no problema 3, as criangas devem reparar que quem come mais piza
€ 0 grupo de quatro amigos porque a unidade esta dividida em menos partes,
tornando estas maiores o que faz com que 0s amigos comam mais quantidade

de piza que 0s outros.

Avaliacéo:

e Verificar se 0 aluno é capaz de:

o Identificar nimero racional ndo negativo na representacdo de fracéo;

o Resolver problemas envolvendo situagcbes onde as fragbes surgem com
diferentes significados (quociente, parte-todo e operador);

o Representar numeros racionais ndo negativos na forma de fracéo;

o Compreender o problema: identifica o objetivo e a informacao relevante para
a resolucéo de um dado problema;

o Conceber estratégias de resolucdo de problemas;

o Aplicar estratégias de resolucdo de problemas e avaliar a adequagdo dos
resultados obtidos;

o Justificar as estratégias de resolugéo e processos utilizados;



o Exprimir ideias matematicas: expressa ideias e processos matematicos,
oralmente e por escrito, utilizando linguagem e vocabulario préprios;
o Discutir ideias matematicas: discute resultados, processos e ideias

matematicos.



Data: / /

Nome:

Tarefa 3 - Problemas com pizas®’

Nos seguintes problemas descreve o processo que utilizaste para responder a cada

questdo. Podes fazé-lo utilizando palavras, desenhos esquemas ou célculos.

Problema 1:

1.1. Quatro amigos foram a um restaurante e pediram trés pizas.
Dividiram igualmente as trés pizas. Que parte de piza comeu

cada amigo?

' Adaptado de Monteiro, C &Pinto, H. (2009).Desenvolvendo o sentido do niimero racioanl.



1.2. Cada amigo comeu mais que uma piza ou menos que uma piza?

Problema 2:

2.1. Se em vez de quatro amigos fossem oito amigos, pedissem trés pizas e as

dividissem igualmente, que parte de piza comeria cada um?




2.2. Cada amigo comeu mais que uma piza ou menos que uma piza?

Problema 3: Em qual dos grupos anteriores, o de quatro amigos

(problema 1) ou o de oito amigos (problema 2), cada amigo comeu mais piza?




Anexo XX — Tarefa 3 do 5.° ano



Plano da aula 3 — Problemas com pizas

Data: 2.2 Feira, 16 de abril de 2012
Tempo: 1h30min

Topico: Numeros racionais nao negativos
Subtopico: Fragdes

Objetivos do topico:
e Reconstruir a unidade a partir das suas partes (objetivo de 1.° ciclo do ensino
bésico);
e Compreender e usar um namero racional como quociente, parte-todo e operador
(objetivo de 1.° e 2.° ciclo do ensino bésico).

¢ Resolver problemas que envolvam nimeros racionais ndo negativos

Objetivos das capacidades transversais:
e Resolucdo de problemas:

o ldentificar os dados, as condigdes e o objetivo do problema (compreenséo
do problema);

o Conceber e pbér em pratica estratégias de resolucdo de problemas,
verificando a adequacdo dos resultados obtidos e dos processos utilizados
(concecdo, aplicacdo e justificacdo de estratégias)

e Raciocinio matematico:

o Explicar e justificar os processos, resultados e ideias matematicos,
recorrendo a exemplos e contraexemplos e a analise exaustiva de casos
(justificacéo).

e Comunicacdo matematica:

o Expressar ideias e processos matematicos, oralmente e por escrito, usando a

notacdo, simbologia e vocabulario préprios (expressdo);

o Discutir resultados, processos e ideias matematicos (discusséo).

Materiais/recursos:

e Ficha de trabalho com os problemas;



e Folha com pizas para os alunos manipularem de modo a ajuda-los na resolucao
de problemas;

e Circulos em maior dimensdo para a apresentacdo e discussao de estratégias.

Estratégias e exploracdo da tarefa

Esta tarefa tem a duracdo de aproximadamente 40 minutos em que € utilizado
material ndo estruturado (pizzas de papel).

Nesta tarefa os alunos comegcam por resolver os problemas com a ajuda do
material durante 20 minutos. Esta resolucdo é apoiada pelo professor dando pequenas
orientagdes, sendo que ndo deve baixar o nivel de dificuldade a tarefa.

Por fim ¢é realizada uma pequena discussdo em grande grupo (20 minutos) a

volta dos problemas de modo a verificar-se diferentes estratégias/resolucdes

1. Entregar a folha com problemas a cada aluno e a folha com pizas para os ajudar
na resolucéo dos problemas.

2. Ler cada um dos problemas e acompanhar os alunos na resolugdo dos mesmos;

3. Realizar uma pequena discussdo, no fim das criangas realizarem os problemas,
sobre o que foi realizado de modo a sistematizar conhecimentos, corrigir
eventuais erros e verificar diferentes estratégias de resolucdo de problemas.
Nesta discussdo deverdo ser apresentadas varias estratégias realizadas pelos
alunos para 0 mesmo problema bem como a explicagdo/justificacdo dessa
estratégia pelos mesmos (os alunos podem utilizar o circulos em maior dimenséo
para a sua apresentacdo no quadro).
Relativamente ao problema 1, na questdo 1.1 podem surgir as seguintes
estratégias:

e Fazer o quociente, verificando que 3 : 4 = 0,75 ou usar a representacao na
forma de fracdo, podendo verificar que 3 = 0,75.

e Usando o modelo circular: Desenharem trés pizas e dividirem cada uma
em quatro partes iguais, verificando que cada pessoa (cor) come % (i + i + i)

como:



O

e Podem fazer o mesmo processo mas identificando logo que cada um

como trés fatlas , COMO:

it T

Nesta estratégia podemos verificar que € muito parecida com a anterior.

e Dividirem as pizas em quatro partes, verificarem que ficam com 12 fatias
e depois dividem as 12 fatias pelos 4 amigos (12 : 4 = 3).

Nesta estratégia deve-se chamar a atencdo que 3 fatias correspondem a %
neste caso pois deve-se mostrar que podemos ter pizas divididas em partes
diferentes e cada aluno comer trés fatias mas estas ndo sdo iguais, uma vez
gue a unidade ndo esta divida em partes iguais.

e Ou, dividirem duas pizas a meio e depois a terceira piza em quatro partes,
. 1 1 3 ~ .- ~
sendo que verificam que cada um come 5+t =3 (ndo adicionando as fragoes

mas por montagem com o material), como:

Ja na questdol.2. a resposta que as criangas deverdo dar é que cada amigo
comeu menos do que uma piza verificando pelas estratégias que utilizaram no
exercicio anterior.

No problema 2 pode-se verificar as seguintes estratégias:

e Fazer o quociente, verificando que 3 : 8 = 0,375 ou usar a representacao

na forma de fracgdo, podendo verificar queg = 0,375.



e Usando o modelo circular: Desenharem trés pizas e dividirem em oito

. . . 3 1 1 1
partes iguais, verificando que cada pessoa (cor) come 3 (g t5t g) como:

SRy

e Podem fazer o mesmo processo mas identificando logo que cada um

A - 3
como trés fatias (g), como:

=l

Nesta estratégia podemos verificar que é muito parecida com a anterior.

e Ou, dividirem as pizas em quatro partes, verificarem que ficam com 24
fatias e depois dividem as 24 fatias pelos 8 amigos (24 : 8 = 3).
Nesta estratégia deve-se chamar a atencdo que 3 fatias correspondem a

3 - . ..
S heste caso pois deve-se mostrar que podemos ter pizas divididas em partes

diferentes e cada aluno comer trés fatias mas estas ndo sdo iguais, uma vez
gue a unidade ndo esta divida em partes iguais.

Ja na questdo 2.2. a resposta que as criangas deverdo dar é que cada amigo
comeu menos do que uma piza verificando pelas estratégias que utilizaram no
exercicio anterior.

Por fim, no problema 3, as criangas devem reparar que quem come mais piza
é 0 grupo de quatro amigos porque a unidade esta dividida em menos partes,
tornando estas maiores o que faz com que 0s amigos comam mais quantidade

de piza que os outros.

Avaliacéo:

Verificar se o aluno é capaz de:

o ldentificar nimero racional ndo negativo na representacdo de fracdo;



o Resolver problemas envolvendo situacdes onde as fragcOes surgem com
diferentes significados (quociente, parte-todo e operador);

o Representar nimeros racionais ndo negativos na forma de fracéo;

o Compreender o problema: identifica o objetivo e a informacéo relevante para
a resolucéo de um dado problema;

o Conceber estratégias de resolucdo de problemas;

o Aplicar estratégias de resolucdo de problemas e avaliar a adequacdo dos
resultados obtidos;

o Justificar as estratégias de resolucdo e processos utilizados;

o Exprimir ideias matematicas: expressa ideias e processos matematicos,
oralmente e por escrito, utilizando linguagem e vocabulario préprios;

o Discutir ideias matematicas: discute resultados, processos e ideias

matematicos.



Nome: Turma: 5.° A Data: / /

Professora Estagiaria: Carolina Casaca

Tarefa 3 - Problemas com pizas

Nos seguintes problemas descreve o processo que utilizaste para responder a

cada questdo. Podes fazé-lo utilizando palavras, desenhos, esquemas ou calculos.

Problema 1:

1.1.Quatro amigos foram a um restaurante e pediram trés

pizas. Dividiram igualmente as trés pizas. Que parte de

piza comeu cada amigo?




1.2. Cada amigo comeu mais que uma piza ou menos que uma piza?

Problema 2:

2.1. Se em vez de quatro amigos fossem oito amigos, pedissem trés pizas e as

dividissem igualmente, que parte de piza comeria cada um?




2.2. Cada amigo comeu mais que uma piza ou menos que uma piza?

Problema 3:Se fosses um dos amigos dos problemas anteriores, em qual
grupo comias mais piza? No grupo de quatro amigos (problema 1) ou no grupo de oito

amigos (problema 2)?




Anexo XXI — Tarefa de avaliacdo do 3.° ano



Plano da aula 4 — Tarefa de avaliacao

Data: 4.2 Feira, 18 de maio de 2011
Tempo: 1h

Topico: Numeros naturais ndo negativos
Subtopico: Fragdes

Materiais/recursos:
e Ficha de trabalho.

Estratégias/Tarefas:
1. Distribuir as fichas as criancas e ler de modo a tirar eventuais duavidas de
interpretagé&o.
2. Deixar as criangas resolverem o que sabem de modo a ndo influenciar as suas

respostas.

Avaliacéo:
e Auvaliar se o aluno:
o Identifica nimeros racionais ndo negativos na sua representacdo na forma de
fragéo;
o Resolve problemas envolvendo situagdes onde as fragcdes surgem com o

significado de quociente ou parte-todo;

o

Representa nUmeros racionais ndo negativos na forma de fragéo;

o

Compreende o problema;

o Concebe uma estratégia adequada para a resolucéo do problema;

o Aplica a estratégia de resolucdo do problema e avalia a adequacdo dos
resultados obtidos;

o Justificar a estratégia de resolugdo e os processos utilizados;



Data: / /

Nome:

Tarefa 4

1. Assinala as figuras que tém a metade pintada de preto®.
6. U A 8. |:.:| 9-I]]:I 10-! !
AL IO 13‘:> ) K !

1.1. Existe alguma figura que tenha mais de metade pintado de preto? Se sim,

qual?

1.2. Existe alguma figura que tenha menos de metade pintado de preto? Se

sim, qual?

1.3. Existe alguma figura que corresponde a uma unidade? Se sim, qual?

% Adaptado do Programa de Acompanhamento e Formagdo Continua em Matematica -Instituto
Politécnico do Porto



2. O Ricardo pintou seis figuras diferentes e disse que tinha pintado sempre metade

das mesmas. Achas que o Ricardo tem razéo?

Porqué??®

3. Representa por uma fracdo a parte sombreada de cada unidade.

»Adaptado do Programa de Acompanhamento e Formagdo Continua em Matematica -Instituto
Politécnico do Porto



4. Representa as seguintes fragdes e responde as perguntas:
4.1% Desta fracgao:

4.1.1. Indica o numerador:

4.1.2. Indica o denominador:

4.1.3. Fazasualeitura:

422
4
Desta fracéo:
4.2.1. Indica o numerador:
4.2.2. Indica o denominador:
4.2.3. Fazasualeitura:
4.3~

Desta fracdo:

4.3.1. Indica o numerador:

4.3.2. Indica o denominador:

4.3.3. Faz asua leitura:




4.4.

Desta fracéo:

4.4.1. Indica o numerador:

4.4.2. Indica o denominador:

4.4.3. Faz asua leitura:

5. A avo Teresa deu 4 chocolates ao Luis que os vai repartir com 0s seus 5
colegas. Que parte de chocolate come cada uma das criangas? Descreve o
processo que utilizaste para responder a questdo. Podes fazé-lo utilizando palavras,
desenhos, esquemas ou célculos.




Anexo XXII — Tarefa de avaliacdo do 5.° ano



Plano da aula 4 — Tarefa de avaliacao

Data: 4.2 Feira, 18 de abril de 2012
Tempo: 1h

Topico: Numeros racionais nao negativos
Subtopico: Fragdes

Materiais/recursos:
e Ficha de trabalho.

Estratégias/Tarefas:
1. Distribuir as fichas as criancas e ler de modo a tirar eventuais duavidas de
interpretagé&o.
2. Deixar as criangas resolverem o que sabem de modo a ndo influenciar as suas

respostas.

Avaliacéo:
e Auvaliar se o aluno:
o Identifica nimeros racionais ndo negativos na sua representacdo na forma de
fragéo;
o Resolve problemas envolvendo situagdes onde as fragcdes surgem com o

significado de quociente ou parte-todo;

o

Representa nUmeros racionais ndo negativos na forma de fragéo;

o

Compreende o problema;

o Concebe uma estratégia adequada para a resolucéo do problema;

o Aplica a estratégia de resolucdo do problema e avalia a adequacdo dos
resultados obtidos;

o Justificar a estratégia de resolucdo e os processos utilizados;



Nome: Turma: 5.° A Data: / /

Professora Estagiaria: Carolina Casaca

Tarefa 4

1. Assinala as figuras que tém a metade pintada de preto.

15.

1.1.Existe alguma figura que tenha mais de metade pintado de preto? Se sim,

qual?

1.2.Existe alguma figura que tenha menos de metade pintado de preto? Se sim,

qual?

1.3.Existe alguma figura que corresponde a uma unidade? Se sim, qual?




2. O Ricardo pintou seis figuras diferentes e disse que tinha pintado sempre

metade das mesmas. Achas que o Ricardo

tem razdo? Porqué? i

3. Representa por uma fracdo a parte sombreada de cada unidade.




4. Representa as seguintes fragdes e responde as perguntas:
4.1. % Desta fracdo:

4.1.1. Indica o numerador:

4.1.2. Indica o denominador:

4.1.3. Faz asua leitura:

4.2.

ENIIN)

Desta fracéo:
4.2.1. Indica o numerador:
4.2.2. Indica o denominador:

4.2.3. Faz a sua leitura:

4.3.-
Desta fracdo:
4.3.1. Indica o numerador:
4.3.2. Indica o denominador:

4.3.3. Faz a sua leitura:




44.

4.5.

4.6.

Desta fracdo:
44.1. Indica o numerador:
4.4.2. Indica o denominador:

4.4.3. Faz a sua leitura:

Desta fracéo:
45.1. Indica o numerador:
45.2. Indica o denominador:

453. Faz a sua leitura:

Desta fracdo:
4.6.1. Indica o numerador:
4.6.2. Indica o denominador:

4.6.3. Faz a sua leitura:




6. A avo Teresa deu 4 chocolates ao Luis que os vai repartir com 0s seus 5
colegas. Que parte de chocolate come cada uma das criangas? Descreve 0

processo que utilizaste para responder a questdo. Podes fazé-lo utilizando palavras,
desenhos, esquemas ou célculos.




