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Povzetek

V magistrski nalogi smo proucili bralne u¢ne strategije, ki jih ucitelji najpogosteje
uporabljajo v prvem in drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju. Magistrska

naloga je razdeljena na dva dela, teoreticnega in empiri¢nega.

V teoreticnem delu smo najprej definirali bralno pismenost in opisali
izobrazevalne vidike bralne pismenosti. OsredotocCili smo se na zaetno branje,
tekoCnost branja in na bralno razumevanje, ki je klju¢nega pomena za uspesno
ucenje. Predstavili smo dve mednarodni raziskavi, PISA in PIRLS, ki merita
uspesnost CetrtoSolcev in ucencev prvih letnikov v bralni pismenosti. Nato smo
opisali znacilnosti sodobnega bralnega pouka, ki od uéiteljev zahteva poznavanje
sodobnih teoreti¢nih izhodiS¢ poucevanja branja, poglobljeno razumevanje
bralnega razvoja, dobro organizacijo dela, pravo izbiro u¢nih sredstev, uporabo
bralnih u¢nih strategij pri svojem delu ter neprestano izpopolnjevanje lastnega
znanja. V nadaljevanju smo podrobneje opisali bralne u¢ne strategije, predvsem
tiste, ki se nanasajo na dejavnosti pred, med in po branju, ter strategije, ki

zajemajo celoten ucni proces, t. i. kompleksne bralne ucne strategije.

V empiricnem delu smo proucili, katere bralne ucne strategije so uporabljali
ucitelji v prvem in drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju v Solskem letu
2014/2015, kako pogosto ter pri katerih predmetih so jih uporabljali. Rezultate
smo analizirali glede na delovno dobo, vzgojno-izobrazevalno obdobje in naziv
uciteljev. Z raziskavo smo ugotovili, da so ucitelji najpogosteje uporabljali
strategijo podértavanja kljuénih besed, nato strategijo VZN, sledijo strategija
pisanja povzetkov, Paukova strategija ter nazadnje metoda PV3P. Izmed grafi¢nih
prikazov so ucitelji najpogosteje uporabljali miselni vzorec, sledijo ¢asovni trak,
Venov diagram, pojmovna mreza, nato primerjalna matrika in nazadnje ribja kost.
Vec kot polovica anketiranih uciteljev se je o bralnih u¢nih strategijah ze dodatno
izobrazevala in velika veCina uciteljev se na tem podro¢ju Zeli Se dodatno

izobrazevati.

UDK: 37.091.3:028(043.2)

Klju¢ne besede: Bralna pismenost, bralne ucne strategije, razredni pouk, uporaba
bralnih u¢nih strategij



Abstract

In the Master's thesis reading strategies, most commonly used by teachers in the
first and second lower educational period have been studied. Master's thesis is

divided in two parts: theoretical part and empirical analysis.

In the theoretical part reading literacy was defined and educational aspects of
reading literacy were described. The focus was on initial reading, reading fluency
and reading comprehension, which is a key part for successful learning. Two
international researches PISA and PIRLS, which measure prosperity of reading
literacy of students in the 4™ grade of primary schools and prosperity of students
in the 1% year of high schools, have been introduced. Described were
characteristics of modern reading lessons, which demand from teachers a wide
knowledge of modern theoretical basis of teaching literacy, in-depth
understanding of reading progress, good work organization, right selection of
teaching means, the use of reading strategies and constant improvement of their
own knowledge. In detail described were strategies, especially those, which lean
on activities before, during and after reading, and strategies, which cover the
complete learning process, i.e. complex reading strategies.

In the empirical analysis the use of reading strategies, frequency of use and at
which subject, among teachers in first and second lower educational period in the
school year 20014/20015 was observed. The results were analyzed based on the
period of employment, educational period, and teachers title. The research showed
that the most commonly used reading strategy among teachers were Underlining
of Key-Words, followed by “VZN” Strategy, Writing of Abstracts, Pauk Strategy
and “PV3P” Strategy. Most commonly used graphical displays among teachers
were Mind Maps, Time Band, Venn Diagram, Hierarchical Network Model,
Comparative Matrix and lastly Herringbone. More than half of the teachers
participating in the research already undertook additional education in the field of
reading strategies while the majority of them want additional education in this
field.

Key Words: reading literacy, reading strategies, first and second lower
educational period, use of reading strategies
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1UvOD

V danasnjem casu smo ljudje, bolj kot kadarkoli prej, vsakodnevno obdani z
raznovrstnimi informacijami, besedili, s sporo€ili, slikovnim gradivom ... Vsak
posameznik pa se mora med kopico sporocil najprej dokopati do informacij, ki so
zanj v danem trenutku pomembne. Mora jih znati interpretirati, razbrati njihov
namen, jih kriticno ovrednotiti in uporabiti v novih, neznanih situacijah. Kadar

ima posameznik te ves¢ine dobro razvite, pravimo, da je bralno pismen.

Bralna pismenost, ki sem jo podrobno opisala v teoreticnem delu magistrske
naloge, se pri¢ne zelo zgodaj, v predsolskem obdobju. Na razvoj dobre zacetne
pismenosti in na razvijanje branja imajo velik vpliv izobrazevalni vidiki bralne
pismenosti: fonolosko in fonemsko zavedanje, zacetno ucenje branja, tekocnost

branja in razumevanje pri branju.

Kakovosten bralni pouk dosezemo s poucevanjem, s sodobnim poukom, ki v
ospredje postavlja metakognitivne, samoregulacijske in motivacijske dejavnike.
TakSen pouk pa zahteva dobro usposobljene ucitelje, ki sledijo novostim, se
dodatno izobrazujejo ter poznajo in naucijo ucence uporabljati vrsto bralnih
strategij (strategij pred branjem, strategij med branjem, strategij po branju,
kompleksih bralnih strategij), ki so jim v pomo¢ pri ucenju iz ucbenikov,
enciklopedij in podobnega gradiva, pri razumevanju prebranega besedila,
organizaciji podatkov in njihovi uporabi. Omenjenih strategij uc¢enci ne pridobijo
kot spretnosti, ampak se z dovolj pogostim sreCevanjem s strategijami pri pouku
naucijo njihove uporabe. Poznavanje in uporaba razli¢nih bralnih strategij pa je
pogoj, da u€enci sami vplivajo na svoj bralni in ucni razvoj, ga spremljajo in

nacrtujejo. Tako postanejo strateski bralci.

V osnovni Soli se pouk branja pri¢ne s poukom slovensc¢ine, kjer se po u¢nem
nacrtu zahtevnost bralnih ciljev stopnjuje od ucenja tehnike branja v prvem
vzgojno-izobrazevalnem obdobju do kriticnega branja in uporabe metakognitivnih
strategij v vi§jih razredih osnovne Sole. Vendar pa bi ucenje in poucevanje
strategij moralo potekati tudi pri drugih predmetih, pri vseh, kjer se u€enci ucijo iz

ucbenikov in drugih virov, kjer iS¢ejo podatke, svoje znanje predstavljajo na
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razli¢ne nacine, samostojno zapisujejo povzetke, miselne vzorce, pojmovne mape,
grafi¢no prikazujejo podatke, preoblikujejo besedila iz ene oblike v drugo... Ze v
prvem in drugem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju se pri pouku uporabljajo tiste
bralne strategije, ki so primerne za to starostno obdobje ucencev. Prej ko se ucenci
z njimi srecajo, hitreje se jih naucijo uporabljati, in jih v vi§jih razredih

nadgradijo, kombinirajo, preizkusajo ter s tem regulirajo svoje ucenje in znanje.

V empiri¢nem delu magistrske naloge me je zato zanimalo predvsem to, katere
ucne strategije poznajo in uporabljajo ucitelji v prvem in drugem Vvzgojno-
izobrazevalnem obdobju, kako pogosto jih uporabljajo, pri katerih predmetih jih
uporabljajo, kolikokrat na teden, mesec ali leto so jih predstavili u¢encem, koliko

znanja imajo ucitelji o bralnih uénih strategijah ter njihove Zelje po novem znanju.
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2 TEORETICNI DEL

2.1 Pismenost in bralna pismenost

Pojem biti pismen v najozjem pomenu besede pomeni, da zna posameznik brati in
pisati. Vendar samo to ni dovolj. Danes je potrebno za dobro funkcioniranje v
druzbi in svetu znati brati cel kup razli¢nih besedil, poznati razli¢ne simbole,
dekodirati in razbrati razne grafe, karte, med vsemi besedili poiskati informacije,
ki jih i$¢emo, biti kriti¢ni do informacij in jih znati oceniti, sklepati na podlagi
prebranega besedila, predvsem pa besedilo razumeti in informacije iz besedila

znati uporabljati.

Poleg vescin branja in pisanja S0 za posameznika pomembne tudi druge spretnosti
in ves¢ine, ki naj bi jih bolj ali manj obvladal, npr. ves¢ine ra¢unanja, uporaba
raznovrstne tehnologije, naravoslovne in druzbene ve$€ine ... Zato poznamo
poleg bralne pismenosti Se druge: matemati¢no, naravoslovno, racunalnisko,
medijsko, informacijsko, glasbeno, kulturno, finan¢no ... Harris in Hodge
navajata kar dvaindvajset razlicnih vrst pismenosti. Temeljni element vseh
pismenosti je bralna pismenost. Pojem pismenost izvira iz latinske besede

litteratus, kar oznacuje »¢loveka, ki se u¢i« (Pec¢jak, 2010).

Pismenost je v Nacionalni strategiji za razvoj pismenosti opredeljena kot »trajno
razvijajoca se zmoznost posameznikov, da uporabljajo druzbeno dogovorjene
sisteme simbolov za sprejemanje, razumevanje, tvorjenje in uporabo besedil za
Zivljenje v druZini, Soli, na delovhem mestu in v druzbi. Pridobljeno zanje in
spretnosti ter razvite sposobnosti posamezniku omogocajo uspesno in ustvarjalno
osebnostno rast ter odgovorno delovanje v poklicnem in druzbenem Zivljenju.«

(Nacionalna strategija za razvoj pismenosti, 2006, str. 7)

Bralna pismenost je v PIRLS za CetrtoSolce definirana kot »zmoznost razumeti in
uporabiti pisne oblike jezika, ki jih zahteva druzba oziroma so pomembne za
posameznika. Mladi bralci iz razli¢nih besedil prepoznajo njihov pomen. Berejo

za ucenje, sodelovanje v skupnosti bralcev v Soli, vsakdanjem Zivljenju ter za

12



razvedrilo.« (Poucevanje branja v Evropi, 2011; cit. po Mullis in sod., 2006, str.
3)

PISA definira bralno pismenost za 15-letnike kot »razumevanje, uporaba in
premislek o pisnih besedilih, kar bralcu omogoca uresniéitev postavljenih ciljev,
razvoj lastnega znanja in zmoznosti ter (so)delovanje v druzbi.« (Poucevanje

branja v Evropi, 2011; povz. po OECD, 20009, str. 14)

Iz vseh definicij izhajata dve znadilnosti: prva, da pomeni pismenost prilagoditev
posameznika pricakovanjem oz. zahtevam druzbe, in druga, da pismenost
predstavlja mo¢ posameznika, s pomocjo katere lahko uresnici lastna pri¢akovanja
in povzro¢i dolo¢ene socialne spremembe. Pismenost torej predstavlja potencial,
ki omogoca posamezniku socialno integracijo v druzbo in mu omogoc¢a osebni

razvoj (Pecjak, 2010).

2.1.1 Izobrazevalni vidiki bralne pismenosti

Zgodnja stopnja razvijanja branja je za doseganje ucencevih bralnih dosezkov
bistvenega pomena. Poznavanje razli¢nih bralnih strategij besedilnega in likovno
oblikovanega sporocila, upostevanje individualnih pripovednih zmoZnosti otrok in
oblikovanje pozitivnega bralnega okolja v predSolskem in zgodnjem Solskem
obdobju so za uéinkovito bralno pismenost temeljnega pomena. Prvi otrokov stik
s knjigo predstavlja slikanica. Pomen slikanice je za razvoj otrokove porajajoce se
pismenosti izjemen, saj je otrok v predbralnem in predpisalnem obdobju v t. i.
slikaniSki starosti. To je Cas pridobivanja pozitivnih izkuSenj s knjigo, ko ga
nagovarjajo slikovne zgodbe, ki jih deSifrira, skladno s svojim horizontom
pricakovanj, vse dotlej, dokler jih ne preraste in se obrne k tipu knjige z
obseznejSim tekstom. Tudi pripovedovanje zgodb je pomembna dejavnost v
obdobju porajajoce se pismenosti, ki pomembno vpliva na nadaljnji razvoj

otrokove pismenosti (Coti¢ in Medved Udovi¢, 2011).
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Najvecji vpliv na razvoj dobre zacetne pismenosti in za razvijanje branja imajo
fonolosko in fonemsko zavedanje, zaCetno ucenje branja, teko¢nost branja in

razumevanje pri branju.

2.1.1.1 Razvoj sposobnosti fonoloskega glasovnega zavedanja

Izraz fonolosko zavedanje se nanasa na »zmozZnost prepoznati in uporabiti
glasovne dele govorjene besede.« (Pou¢evanja branja v Evropi, 2011; povz. po
Pufpaff 2009, str. 32)

Sposobnost glasovnega oz. fonoloskega zavedanja predstavlja eno od ravno
metajezikovnega zavedanja. Najpogosteje vkljucujejo avtorji v pojem jezikovnega
zavedanja zavedanje strukture jezika, zavedanje vidnih procesov pri branju in
zavedanje glasovnih procesov pri branju. Glasovno zavedanje pa vkljucuje
glasovno razlocevanje in raz¢lenjevanje. Glasovno raz¢lenjevanje delimo najpre;j
na: razclenjevanje na zloge (zlogovanje) in raz€lenjevanje na glasove

(glaskovanje) (Pecjak, 2010).

Pouk fonoloskega zavedanja je klju¢na prvina porajajoce se pismenosti. Dejstvo
je, da se lahko primanjkljaji na tem podroéju izbolj$ajo z ustreznim
izobrazevanjem Ze v osnovni $oli, pa tudi prej na predsolski ravni. Studija
programov pismenosti v kurikulumih za vrtce 10 evropskih drzav (Tafa 2008)
kaZe, da strokovnjaki priznavajo vpliv fonoloSkega zavedanja na otrokov uspeh
pri branju in pisanju, in nakazuje, da so strategije za razvijanje fonoloskega
zavedanja v vrtcu odlocilne za otrokov uspeh pri opismenjevanju (Poucevanja

branja v Evropi, 2011).

Tudi Stevilni drugi avtorji (Hatcher, Hulme in Snowlinh, 2004; Snow, Burns in
Griffin, 1998; povz. po Marjanovic Umek, Fekonja Peklaj in Pecjak, 2012)
pravijo, da je fonoloSko zavedanje kot sposobnost odkrivanja in manipuliranja z
glasovi moc¢an napovednik uspeSnega zaCetka ucenja branja in kot sta odkrila
Stahl in Murray (1994; povz. po Marjanovi¢c Umek, Fekonja Peklaj in Pecjak,

2012), eden najboljsih napovedovalcev poznejse bralne uspesnosti ucenca.
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Pouk fonoloskega zavedanja je naravnan na razvoj sposobnosti otroka, za
prepoznavanje glasov v govorjenjem jeziku. Otroci morajo biti sposobni
manipulirati z glasovi, da je smiselno priceti s poukom opismenjevanja.
Sposobnost fonoloskega zavedanja je eden najboljSih napovedovalcev poznejse

bralne uspesnosti ucenca.

S. Walpole in McKenna (2004; povz. po Pe¢jak, 2010), navajata naslednje stopnje

razvoja fonoloskega zavedanja:

1. stopnja: prepoznavanje dolocenega glasu v seriji besed (U¢enec mora v sliSanih

besedah ugotoviti, kateri glas imajo skupen.);

2. stopnja: prepoznavanje rime (UC¢itelj bere otrokom besede, ki Se rimajo, in tiste,

Ki se ne, in ucenci ugotavljajo, katere besede se rimajo.);

3. stopnja: razélenjevanje povedi v posamezne besede (Ucenec sliSano poved

raz¢leni na posamezne besede in presteje Stevilo besed.);

4. stopnja: zlogovanje in sestavljanje zlogov v besede (Ucéenec ob ploskanju

raz¢lenjuje posamezne besede na zloge.);

5. stopnja: tvorjenje rime (Ucenci sami tvorijo rimo slis$anim besedam.);

6. stopnja: raz¢lenjevanje besed (UCenec mora ugotoviti prvi glas v besedi, ki jo

slisi, in nato izgovoriti $e preostanek besede.);

7. stopnja: razclenjevanje besed na glasove (glaskovanje) in sestavljanje

posameznih glasov v besede.

Obstajajo razlicne dejavnosti za razvoj sposobnosti fonoloSkega zavedanja. Od
bolj posrednih, kot je npr. branje otrokom, pisanje otrok, jezikovne izkusnje otrok
nasploh, do bolj neposrednih, direktno povezanih s fonoloskim zavedanjem. Pouk

fonoloskega zavedanja tece od bolj enostavnih nalog, kot so npr. dolocanje
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posameznega glasu v besedi, do bolj zahtevnih nalog, kot je npr. zamenjava ali

izpuscanje dolocenih glasov (Pecjak, 2010).

Otroci se z vajami fonoloskega zavedanja srecajo ze v vrtcu, kjer dejavnosti za
razvijanje predbralnih in predpisalnih spretnosti vkljuCujejo razlicne vaje,
vec¢inoma so to didakti¢ne igre za razvijanje graficnega in fonolosSkega zavedanja.
V prvem starostnem obdobju so to igre posluSanja (oglasanj, zvokov, Sumov ...),
gibalno-govorne igre, kot so bibarije, prstne igre, uganke o delih telesa, rajalni
plesi in igre z izStevankami, ki otrokom omogocajo dozivljanje ritma besed,
glasbe in pesmi. V drugem starostnem obdobju otroci vadijo poslusanje (zvokov,
Sumov, ropota), sledijo navodilom, urijo slus$ni spomin, sluSno razélenjujejo
povedi na besede, zloge (ploskanje, korakanje, trkanje...), prepoznavajo in iScejo
enake rime in aliteracije v parih besed. Pri razvoju fonoloskega zavedanja pa
vzgojiteljice v razli¢nih igrah z glasovi spodbujajo otroke tudi k odkrivanju glasov

v besedah in k razlo¢evanju prvih/zadnjih glasov (Grgini¢, 2005).

Slovenske avtorice (L. Knafli¢, S. Pe¢jak, M. Krizaj-Ortar, L. Magajna in A.
Kozinc) so ugotavljale sposobnost glasovnega zavedanja pri otrocih, vkljucenih v
pripravo na $olo. Ugotovile so, da zna veliko petletnikov identificirati prvi glas,
petina zadnji glas, le peS€ica je otrok, ki zmore sliSano besedo analizirati na

posamezne glasove (Pecjak, 2010).

Z vajami fonoloskega zavedanja je zelo pomembno postopno nadaljevati v prvem
razredu osnovne Sole. Ucitelj bi moral pri teh nalogah vztrajati in jih ponavljati
tako dolgo, dokler jih u¢enci popolnoma ne obvladajo, saj jim je le tako zagotovil

uspesen zacetek branja in pisanja.

2.1.1.2 Zacetno ucenje branja (in pisanja)
V didaktiki zaletnega opismenjevanja lahko zasledimo dva najpogostejSa

pristopa: foneti¢ni in celostni. Foneti¢ni pristop temeljni na abecednem principu

(vzpostavitev asociativne zveze Crka/glas) in je klju¢ni element zacetnega ucenja
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branja in pisanja. Za vzpostavitev te povezave pa lahko ucitelji uporabljajo

razli¢ne metode in postopke opismenjevanja.

Pri sinteti¢éni metodi predstavlja izhodis¢e ¢rka, ki ji pripiS§emo ustrezen glas. Ta
metoda predstavlja veliko stopnjo abstrakcije, pretvorbo iz konkretnega, vidnega

simbola v abstrakten simbol — glas. Obstajajo mnoge razli¢ice te metode.

Crkovalna metoda je najstarejSa. Pri tej metodi so se uéenci nau¢ili imena vseh
¢rk v abecedi. Pri branju so morali besedo najprej crkovati, nato pa vezano
prebrati z opustitvijo nau¢enih imen &rk. Ce je hotel u¢enec prebrati besedo sonce,
je moral najprej ¢rkovati: es-0-en-ce-e, nato pa prebrati sonce. To metodo so
zaradi tezavnosti in neustreznosti kmalu opustili in jo nadomestili z glaskovalno

metodo.

Pri glaskovalni metodi so se u¢enci najprej naucili vse glasove abecede, kar jim
je omogocalo lazjo vezavo ¢rk v zloge oz. besede. Danes si lahko za poucevanje
ucencev s tezavami lahko pomagamo z razli¢icami te metode:
- metoda naravnih glasov (za lazjo vzpostavitev asociativne zveze ¢rka/glas
ucitelj posnema glasove naravnih pojavov);
- interjekcijska metoda (za vzpostavitev zveze Crka/glas ucitelj posnema
naravne glasove, ki jih proizvedejo Zivali ali ¢lovek);
- fonomimi¢na metoda (izgovor naravnega glasu spremljajo z gibi, ki
prispevajo k hitrejsi zapomnitvi);
- fonografska metoda (ucitelj poveze obliko ¢rke z obrisom predmeta, ki je

v zvezi z glasom).

Pri zlogovalni metodi u¢enci ze od zaetka spoznavajo zloge kot nerazclenjene

celote, ki jih potem povezujejo v besede.

Analiti¢ne metode izhajajo iz celote — iz besedila, povedi ali najpogosteje besede.
Z analizo celote pride ucenec do posameznih delov — glasov/Crk. Analiticna
metoda obsega vidno analizo (na ¢rke) in slusno analizo (na glasove), pri Cemer je
lahko slu$na analiza lo¢ena od vidne analize. Otrok lahko glaskuje besedo, tudi ¢e

jo samo slisi, brez da bi bila beseda napisana.
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Danes pri zaetnem opismenjevanju v prvem razredu devetletke uporabljamo
kombinacijo obeh metod, torej analiti¢no-sinteticno metodo, kjer ucenci

analiti¢no spoznane ¢rke/glasove sintetizirajo v besedo (Pecjak, 2010).

Analiti¢no-sinteticna metoda poudarja, da je pri delu nujna kombinacija analize
in sinteze. Ta dva postopka sta soodvisna in se vedno prepletata. Izhodisce so
glasovi, naj zacnemo s celo povedjo ali besedo ali s posameznim glasom. Po
slusni analizi besede in po ugotovitvi zelenega glasu iS¢ejo ucenci ta glas Se v
drugih besedah, v katerih je na zacetku, v sredini ali na koncu. Nov glas
obravnavamo $e po foneti¢ni, interjekcijski in fonografski metodi ali po metodi

naravnih glasov. Nato ucenci spoznajo ¢rko za ta glas.

Pod analiti¢no-sinteticno metodo spada integrativha metoda opismenjevanja,
pri kateri pridobivamo hkrati velike in male tiskane ¢rke (Ropi¢, Urbanéi¢
Jelovsek in Kramari¢, 2000).

Celostna/globalna metoda je metoda, pri kateri se predmet ali dogodek v zavesti
veze z besedo ali s povedjo, pri ¢emer se beseda /poved ne analizira na posamezne
glasove/crke, ampak se s ponavljanjem zapisana beseda utrjuje v zavesti kot
celota (Pecjak, 2010).

Postopek opismenjevanja nam pove, v kakSnem vrstnem redu in s kakS$nim
tempom ucitelj obravnava ¢rke. Poznamo tri osnovne postopke: monografski,

postopek skupine ¢rk in kompleksni.

Pri monografskem postopku ucitelj posamezne crke/glasove obravnava drugo za
drugo, obi¢ajno po vnaprej dolocenem vrstnem redu — od lazjih k tezjim in od
pogosteje rabljenih do manj pogosto rabljenih.

Pri postopku skupine ¢rk ucitelj izbere doloCeno skupino ¢rk, ki jih ucenci

spoznajo in utrjujejo naenkrat.

Pri kompleksnem postopku ucitelj pokaze vse ¢rke naenkrat, vsak uc¢enec pa se jih

uci po lastni izbiri brez vnaprej predpisanega vrstnega reda. Pri tem ima
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pomembno vlogo ¢rkovno-slikovna stavnica, s pomocjo katere lahko ucenec

nastavlja besede in povedi kljub temu, da ne pozna nekaterih ¢rk.

V razlicnih raziskavah, kjer so proucevali ucinkovitost metod, so Stevilni
raziskovalci ugotovili, da so bile najbolj ucinkovite tiste metode, ki so na
kakrsenkoli nacin vkljuCevale sistematicno glasovno poucevanje, kjer so bralni
pouk kombinirali z vajami v pisanju in ki so usklajene s strukturo jezika, ki se ga
ucenec uci brati in pisati. V slovensCini je sinteti¢no-analiticna metoda najbolj
ekonomicna pri ucenju branja in pisanja, ker imamo za vsak glas svoj znak.
Drugace je z uenjem anglescine, kjer ena ¢rka nima samo enega glasu in je za
ucenje bolj primerna globalna metoda, ko ucenec s ponavljanjem usvoji celostno

vidno in zvo¢no podobo besede (Pecjak, 2010).

Vedenje o skladnosti ¢rk in glasov pri pouku branja se po posameznih drzavah
lahko precej razlikuje, razlikujejo se tudi napori pri u€enju branja razli¢nih
jezikov. V jezikih s trdnimi in doslednimi pravili pisave se ista ¢rka v razlicnih
besedah izgovori vedno enako, pri drugih pa ima razmerje med ¢rko in glasom
veliko razli¢ic. Pravopisna in slogovna sestava angles¢ine, franco$¢ine, danscine
in portugal$€ine je bistveno zapletenejSa kot pri drugih evropskih jezikih z
doslednejSo pisavo, npr. slovens€ini, fins¢ini, gricini, italijansc¢ini in Spanscini. To

pomembno vpliva na razvoj branja v posamezni drzavi.

Seymour in sodobniki (2003; povz. po Poucevanje branja v Evropi, 2011) so
proucevali zgodnjo razvojno stopnjo pri ucenju branja angles¢ine in 12 drugih
evropskih jezikov. Rezultati so pokazali, da ucenci vecine evropskih drzav
natan¢no in tekoce berejo na osnovni ravni pred koncem 1. razreda osnovne Sole.
Izjeme so francosCina, portugal$€ina, dans¢ina in posebej angles¢ina. Ucinki
razlik med jeziki se pokazejo ne glede na razlike v starosti, pri katerem se ucenci
zacnejo uciti brati in prepoznavati ¢rke. Razlike je treba pripisati pisni in zlogovni
zapletenosti, saj razvijanje temeljnih zmoznosti branja v jezikih z nedoslednimi

pravili zahteva dvakrat vec¢ Casa kot v jezikih z enozna¢nim pravopisom.

Enake so tudi ugotovitve iz projekta PROREAD (Blomert, 2009; povz. po

Poucevanje branja v Evropi, 2011), v katerem so primerjali kognitivne zmoznosti
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posameznih ucencev osnovnih Sol v 6 evropskih drzavah. Rezultati so pokazali,
da ucenci za ucenje branja uporabljajo enake kognitivne zmoznosti ob dosledni ali
nedosledni pisavi. A koliko manj dosledno je ujemanje med crkami in
govorjenimi glasovi, toliko pocasnejsi je proces razvijanja branja (PouCevanje

branja v Evropi, 2011).

2.1.1.3 Tekocnost branja

Tekocnost branja je opredeljena kot Stevilo pravilno prebranih besed na minuto;
ugotavljamo jo pri glasnem branju ucenca. Curtis in Kruidenier (2005) pravita, da
tak bralec bere hitro in natan¢no, z ustreznim ritmom, intonacijo in izraznostjo.
McKenna in Stahl (2003) navajata, da tekoc¢nost branja vkljucuje avtomati¢nost in
prozodi¢nost branja (Pe¢jak, 2010; povz. po McKenna in Stahl, 2003).

Tekoce branje je Rasinski (2003; povz. po Poucevanje branja v Evropi, 2011)
opisal kot zmoZnost natan¢nega, hitrega in nenapornega branja besedila, skupaj s
primernim naglasevanjem (prozodija). Nichols in sodobniki (2009), povz. po
Poucevanje branja v Evropi, 2011, so razsirili definicijo tako, da so opisali vlogo
hitrosti pri tekoc¢em branju kot »avtomati¢no prepoznavanje besed«. Tudi ucenci z
bralnimi tezavami lahko berejo dovolj natan¢no, ker so pocasni, pa njihovega

branja ni mogoce Steti za tekoCe branje.

Obstaja precej raziskav, ki ugotavljajo, zakaj je pomembno, da uCenec doseze
tekoCnost branja. Trije poglavitni razlogi za teko¢nost branja (Dally III, S.

Chafouleas in Skinner (2005; povz. po Pecjak, 2010) so:

1. Bralci, ki berejo tekoce, bolje razumejo prebrano.

2. Tekocnost branja zagotavlja bralcu, da je zanj branje uzitek in povecuje

verjetnost, da bo v prostem c¢asu veckrat izbral branje kot kaj drugega.

3. Tekocnost branja naredi branje za u¢enca manj naporno in stresno, kar spet

povecuje moznost, da se bo k branju pogosteje vracal, kot bi se sicer.
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Good, Simmnos in Kameenui (2002; povz. po Pe¢jak, 2010) so v raziskavi podali
osnovne kazalce hitrosti branja ucencev v posameznih razredih v besedah na
minuto. Ugotovili so, da Sestletniki preberejo 40 besed na minuto, sedemletniki 90
besed in osem letniki 110 besed na minuto. To naj bi bili kazalci, ki bi jih morali
doseci vsi ucenci v dolo¢enem razredu. Tistim u¢encem, ki ne dosegajo te hitrosti,

bi morali ponuditi pomo¢ (Pecjak, 2010).

Pri hitrosti branja se je potrebno zavedati, da isti bralec bere tiho oz. glasno z
razli¢no hitrostjo. Hitrost glasnega branja je dolocena s hitrostjo govora — hitreje
kot govori posameznik, hitreje lahko tudi glasno bere in obratno. Meja hitrosti
fiziolo§ko determiniranega glasnega branja je med 100 do 120 besed na minuto. S
Solanjem naraSca tako hitrost glasnega kot tihega branja. Ucenci berejo vedno bolj
hitro in tekoce, vedno bolj avtomatizirano. Hitrost glasnega branja pri ucencih
osnovne Sole ne preseze 120 besed na minuto, medtem ko se hitrost tihega branja
pribliza na 200 besed na minuto. Pomembno je, da u¢enci usvojijo tehniko tihega

branja ter da pri tihem branju ne Sepetajo ali premikajo ustnic (Pecjak, 2010).

Da branje postane tekoce, da bralec svoje energije ne vlaga ve¢ v prepoznavanje
besed oz. v vezavo ¢rk v besede, da se lahko osredoto¢i le na razumevanje
prebrane besede, je potrebno veliko energije, vztrajnosti in ¢asa. Ugenci morajo
biti motivirani za vlaganje energije v branje. Sibkim bralcem, ki s tezavo veZzejo,
pa energije in motivacije za urjenje branja, da bi dosegli tekoce branje, pogosto
zmanjka. Ce se tezave tekocnosti branja ne odpravijo v prvih razredih osnovne
Sole, obstaja velika verjetnost, da bodo te tezave Se v nadaljnjih letih zavirale
ucence pri bralnih procesih o0z. bodo ostale prisotne v vi§jih razredih Solanja. To
S0 pokazale tudi raziskave na podroc¢ju tekocnosti branja (Rasinski, 2013; povz.
po Rasinski 2005, Rasinski, Rikli in Johnston, 2009).

Obstajajo Stevilni nacini, kako ucence nauciti tekoCega branja. Ucencem je
potrebno najprej prikazati primere tekocega branja, da lahko v svojih oceh
razvijejo smisel tekocega branja. Ker je poudarek na hitrem branju, s katerim se
izraza tekoce branje, Stevilni ucenci mislijo, da bodo s hitrostjo branja dosegli
tekoCe branje, brez bralnega razumevanja. S tem, ko ucencem predstavimo model

tekoCega branja, si u€enci lazje predstavljajo, kaj je tekocCe branje. Ucitelji lahko
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to storijo tako, da jim tekoce berejo ali jim predstavijo druge primere tekoCega

branja (drugi bralci ali poslusanje zvo¢nih posnetkov) (Rasinski, 2013).

Eden izmed pristopov za razvijanje tekocega branja je vodeno branje (Rasinski,
2012). Vodeno branje je branje, pri katerem ucenec bere besedilo in isto¢asno
poslusa tekoce branje istega besedila. Ucenec prilagaja svoje branje k temu, kar
poslusa, hkrati pa mu posluSanje nudi pomoc¢ pri zapletenih besedah v besedilu.
Zelo pogosta oblika vodenega branja v Stevilnih razredih je zborno branje. Kadar
ucenci berejo kot skupina, nudijo tisti ucenci, ki dobro berejo, podporo slabsim

uéencem, ki berejo z njimi (Rasinski, 2013; povz. po Paige, 2011).

Za usvojitev vsakega branja je potrebno veliko vaje, tekoce branje ni izjema.
Najpogostejsa oblika vaj, kot jo imenuje Kuhn (2006), je »Siroko branje«. Cilj
Sirokega branja je povecati poznavanje razli¢nih besedil. Ucenci preberejo
besedilo enkrat, nato se o besedilu pogovorijo (pomen in struktura besedila), nato
pa preidejo na novo besedilo. Ta oblika bralnega treninga je ena izmed najbolj
pomembnih in najbolj dominantnih nac¢inov, kako izboljsati teko¢nost branja in

razumevanja (Rasinski, 2013; povz. po Kuhl idr., 2006).

Za ucence, ki ne usvojijo tekofega branja s prvim branjem besedila, morajo
besedilo ponovno prebrati. Tako obliko branja imenujemo ponavljajoce branje ali
veckratno branje istega besedila. Pri ponavljajo¢em branju morajo ucenci prebrati
besedilo tolikokrat, da dosezejo zadovoljivo hitrost branja. S tem, ko berejo
besedilo ve¢ kot enkrat, jim sluZi predhodno branje kot podpora, da lahko

preberejo besedilo bolj tekoce in smiselno (Rasinski, 2013).

2.1.1.4 Razumevanje pri branju
Razumevanje prebranega in ucenje iz besedil je bistvo branja v Soli. Povezano je

tako z bralno uspesnostjo posameznika kot z njegovo uspesnostjo pri jezikovnih

predmetih in uspehom nasploh (Pec¢jak, 2010).
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AmeriSka neprofitna Studijska skupina za branje (2002; povz. po Poucevanje
branja v Evropi, 2011) priporoca, naj bo bralno razumevanje sestavni del bralnega
pouka ze na samem zacetku izobraZevanja in ne Sele takrat, ko ucenci Ze znajo
prepoznavati besede. Pouk ustnega izrazanja, besedisc¢a in sluSnega razumevanja

se mora zaceti na predsolski ravni in se nadaljevati skozi celotno osnovno $Solo.

Paris in Paris (2007; povz. po Butler, Urrutia, Buenger in Hunt, 2010) v svoji
raziskavi govorita o tem, da se razumevanje ucCencev v prvem razredu lahko
izboljsa tudi s podajanjem jasnih navodil o bralnih strategijah in besedilni
strukturi. Njihove ugotovitve kazejo, da zavedanje o besedilni strukturi izboljsa

ucencevo razumevanje besedil.

Drugi napovedniki uspe$nega bralnega razumevanja so $e natan¢no in hitro branje
besed, socialna vkljucenost in sodelovanje v »pismenih« skupnostih, tako doma, v

Soli ter SirSem socialnem in kulturnem okolju.

Poucevanje o uporabi strategij za bralno razumevanje lahko uencem pomaga
razumeti besedilo, in sicer preden ga preberejo, med branjem in po njem.
Strategije za bralno razumevanje u¢encem omogocajo, da se zavejo, kako dobro
so razumeli besedilo, ki so ga prebrali, da razumevanje izboljsajo in se iz tega
¢esa naucijo. Dobri bralci med branjem zavedno ali nezavedno uporabljajo vrsto
strategij za razumevanje, medtem ko imajo Sibki bralci ozko izbiro strategij;
pogosto se odloc¢ijo, da bodo besedilo brali naprej, ¢eprav ga ne razumejo.

(Poucevanje branja v Evropi, 2011).

Iz ugotovitev nacionalnega bralnega sosveta National Reading Panel (2000; povz.
po Poucevanje branja v Evropi, 2011) se bralno razumevanje lahko izboljsa, ¢e se
ucenci, kadar naletijo na ovire pri razumevanju prebranega besedila, naucijo
uporabljati posebne kognitivne strategije ali logi¢ni premislek. Ucitelj razlozi
namen strategij, demonstrira modele in uéence pri usvajanju in uporabi vodi,
dokler jih ne za¢nejo uporabljati samostojno. Prepoznali so sedem takih strategij,
ki so se za izboljSanje bralnega razumevanja pri ucencih pokazale kot

najucinkovitejse:
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- spremljanje in nadzorovanje razumevanja; bralci se ucijo opazovati, kako
dobro razumejo;

- sodelovalno ucenje; ucenci se ucijo bralnih strategij in skupaj razpravljajo
0 besedilih;

- uporaba graficnih in pomenskih shem; ucenci naredijo grafi¢ne
predstavitve besedil, ki so jim v pomo¢ pri razumevanju in pomnjenju,

- odgovori na vprasanja; ucenci se ucijo odgovoriti na vprasanja, ki jih
postavi ucitelj, in takoj dobijo povratno informacijo;

- postavljanje vprasanj; bralci se ucijo spraSevati sami sebe in odgovarjati na
vprasanja, ki zahtevajo sklepanje;

- zgradba zgodbe; ucéenci se ucijo uporabiti zgradbo zgodbe, da si jo laze
zapomnijo, pomaga jim priklicati vsebino zgodbe in odgovoriti na
vprasanja o tem, kar so prebrali in

- povzemanje; ucenci se naucijo narediti povzetke idej iz besedila in

posplositi informacije (Poucevanje branja v Evropi, 2011).

Te strategije so ucinkovitejSe, ¢e se uporabljajo prepleteno. Prepletanje vec
strategij omogoca ucinkovitejSe ucenje, boljsi transfer pri ucenju, izboljSa
pomnjenje in napredek pri razumevanju. Zgled za pouk z metodo raznovrstnih
strategij je »vzajemno poucevanje« (Palinscar in Brown, 1984), pri nas poznana
pod imenom metoda recipro¢nega poucevanja. Pri metodi reciprocnega
poucevanja ucitelj razloZi in demonstrira 4 strategije za razvijanje razumevanja —
postavljanje vprasanj, povzemanje, razvrs¢anje in napovedovanje — in v pogovoru

pomaga ucencem, da z njimi skusajo ugotoviti pomen besedila.

Veliko raziskav je pokazalo, kako koristno je vzajemno poucevanje (metoda
recipronega poucevanja) za bralno razumevanje pri ucencih v osnovnih in
srednjih Solah. Na Finskem je Takala (2006; povz. po Poucevanje branja v Evropi,
2011) ugotovil, da je tako poucevanje najucinkovitejSe pri poucevanju bralnega
razumevanja za vecino ucencev v 4. in 6. razredu, pa tudi za u€ence z jezikovnimi
primanjkljaji. Brooks (2007; Poucevanje branja v Evropi, 2011) navaja, da ima
vzajemno poucevanje ucencev z bralnimi tezavami zelo pomemben vpliv na
njihovo natanénost pri branju in je bistveno za razumevanje (Poucevanje branja v
Evropi, 2011).
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Poleg strategije reciprocnega poucevanja obstajajo Se druge strategije bralnega
razumevanja, primerne za bralce na razlicnih zahtevnostnih ravneh, kot npr.
strategija povezovalne hipoteze. Ta strategija predpostavlja uporabo konkretnih
predmetov ali igra¢ za predmete, ki so omenjeni v besedilu. Dejanska ali
nami$ljena manipulacija s predmeti jim pomaga povezati predmet s pomenom

besede v besedilu in s tem prispeva k izboljSanju razumevanja.

Druga strategija, ki je $e posebej primerna za bralce v zacetni fazi, je neposredna
poslusalsko-bralna strategija. Strategija predpostavlja, da uditelj in ucenec
izmeni¢no bereta in predelujeta odlomke ali krajsa besedila. Gre torej za voden

pogovor med uciteljem in ucencem o besedilu.

Tretja strategija je strategija glasnega razmisljanja ucitelja, kjer ucitelj deluje

kot model, pri ¢emer komentira, kar bere.

Za ulence vi§jih razredov ali dijakov ima ucitelj na razpolago raznovrstne
strategije, pri ¢emer so nekatere primerne za razumevanje pripovednih besedil,
druge pa razlagalnih besedil. Te strategije so: strategija pisni odgovori, dvojni oris
zgodbe, strategija vpraSanje — odgovor, Paukova strategija, grafi¢ni prikaz bistva

in podrobnosti, strategija VZN ... (Pe¢jak, 2010).

Ucitelji imajo na razpolago velik nabor strategij, s katerimi lahko urijo oz.
izboljSujejo ucencevo razumevanje besedil. Taylor, Pearson, Peterson in
Rodriguez (2003; povz. po Butler idr., 2010) so v raziskavi, pri kateri so vso
Solsko leto opazovali ucitelje pri svojem delu, ugotovili, da so razlicne metode in
strategije za doseganje razumevanja razlicno uspeSne. Za najuspesnejSe so se
pokazale tiste, ki pri ucencih spodbujajo vi§je miselne procese. Zaradi teh
procesov je bilo zaznati obc¢utno izbolj$anje branja. Druga ugotovitev te raziskave
kaze, da je bil obcutno slabsi napredek pri branju takrat, kadar so ucitelji
uporabljali rutinske pristope k razumevanju. Bolj rutinski kot so pristopi, slabsi je

bil napredek pri branju (Butler idr., 2010).

Na razumevanje besedil vplivajo tudi raziskave o metakogniciji in

metakognitivnem zavedanju (Baker in Brown, 1984; Flavell 1981; Garner, 1987;
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povz. po Pearson, Roehler, Dole in Duffy, 1990). Raziskava poudarja, da se boljsi
bralci, ne glede na njihovo starost, bolje zavedajo lastne kognicije. Kot rezultat
tega zavedanja lahko nadzorujejo in samoregulirajo svoje razumevanje. Ucenci, ki
se zavedajo, na kakSen nacin je besedilo smiselno, lahko regulirajo smiselnost,
namesto da odgovarjajo na vprasanja o razumevanju ali reSujejo naloge. Uc¢enci se
morajo neprestano zavedati, kako morajo odgovoriti na vprasanja in kako bodo
uporabili strategije. To zavedanje jim omogoca, da lahko dostopajo in uporabljajo
takSen kognitivni proces, takrat, ko ga potrebujejo. Taksno zavedanje je kljucnega
pomena, da imajo pod nadzorom razumevanje besedila v vsaki uéni situaciji
(Pearson, Roehler, Dole in Duffy, 1990).

Da bi u€enec postal uspesen bralec, mora ves Cas izpolnjevati svoje besedisce, saj
mora za to, da bo razumel prebrano besedilo, dobro obvladati oziroma pravilno
spoznati in identificirati pomen 95 % besedis¢a (Grosman, 2005; povz. po Scott,
2005).

Ugotovitve raziskav potrjujejo pomen besediS¢a za bralno razumevanje. Obseg
besedisca, ki si ga otroci pridobijo v vrtcu, je pomemben napovednik za bralno
razumevanje sredi osnovnosolskega izobrazevanja (Scarborough, 1998; povz. po
Poucevanje branja v Evropi, 2011). Cunningam in Stanovich (1997; povz. po
Poucevanje branja v Evropi, 2011) sta ugotovila, da je govorno besedis¢e ob
koncu prvega razreda pomemben napovednik bralnega razumevanja za 10 let
vnaprej. Raziskave torej poudarjajo pomen vpeljevanja programov za vsestransko
Sirjenje besediS¢a od zgodnjih let Solanja naprej (Poucevanje branja v Evropi,

2011).

Bauman (2009; povz. po Poucevanje branja v Evropi, 2011) v raziskovalnem
porocilu opozarja, da ucenje besedisca izboljSuje bralno razumevanje, ¢e pouk
vkljuCuje natancen opis pomena besed in njihovo umesScanje v kontekst ter
zaposlitve ucencev z dejavnostmi za opomenjanje besed. Smith (1997; povz. po
Poucevanje branja v Evropi, 2011) ugotavlja, da so u¢inkovite tehnike, ki u¢ence
neposredno pritegnejo k razlaganju pomena besed, torej take, ki vkljucujejo
njihove izkusnje, da wucenci lahko z wustvarjalnim razmiSljanjem navajajo

asociativne besede, pri pogovoru o manj znanih besedah iS¢ejo koristne povezave
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z besedis¢em, ki ga ze poznajo. Ucitelji jih lahko spodbudijo k razvijanju ali
pripovedovanju zgodbe. Tako vplivajo na razvijanje njihovega bralnega in

slu$nega razumevanja ter pridobivanja besedis¢a.

Ucenci pa ne razvijajo le osnovnega besedi$¢a, ampak tudi strokovno. Seznanijo
se s pojmi, ki jih uporabljajo za sporazumevanje v posameznih disciplinah in med
njimi. Marzano (2005; povz. po Poucevanje branja v Evropi, 2011) ugotavlja, da

ucinkovito poucevanje strokovnega besedisCa poteka neposredno pri pouku, pri
katerem se novi pojmi uporabljajo in na katere znova in znova naletijo. Shanahan
in Shanahan (2008; povz. po Poucevanje branja v Evropi, 2011) menita, da je
treba na sekundarni ravni k seznanjanju s strokovnim besediS¢em pri razliénih
ucnih predmetih dodati branje besedil iz obravnavane discipline. Le tako se
mladostniki lahko seznanijo s pravilnim branjem in pisanjem tega, kar je znacilno

za posamezno disciplino (Pou¢evanje branja v Evropi, 2011).

V Sloveniji branju pri vseh predmetih v Cetrtem razredu namenimo le 118 ur, kar

je 17 % ur vsega pouka (Doupona Horvat, 2012).

2.1.2 PomembnejSe raziskave bralne pismenosti

Najpomembnejsi mednarodni raziskavi, ki preverjata ravni bralne pismenosti v
drzavah, sta PISA in PIRLS.

2.1.2.1 Mednarodna raziskava bralne pismenosti PIRLS

Mednarodna raziskava bralne pismenosti (PIRLS) ponuja mednarodno primerljive
podatke o bralnih dosezkih osnovnoSolcev (v skoraj vseh drzavah ucenk in
ucencev Cetrtega razreda) in tako drZzavam omogoca oblikovanje strokovnih

odlocitev o bralnem izobrazevanju.

PIRLS je eden izmed projektov IEA (Mednarodne organizacije za evalvacijo
izobraZevalnih dosezkov), ki Ze ve¢ kot 50 let izvaja velike mednarodno

primerjalne raziskave znanja, ki omogocajo poglobljeno razumevanje ucinkov
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politike in prakse znotraj izobraZevalnih sistemov in med njimi. V posameznih

drzavah raziskavo izvajajo nacionalni centri, v Sloveniji je to Pedagoski institut.

Cilj raziskave je ugotoviti, kaksna je bralna raven sodelujoc¢ih otrok, s kaksnimi
okolis¢inami se povezujejo razli¢ni nivoji bralne pismenosti, kaksne so razlike
med drzavami. Kon¢ni cilj je uporaba rezultatov za izboljSanje poucevanja

pismenosti (Doupona Horvat, 2012).

PIRLS raziskava v Cetrtem razredu dopolnjuje TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study), ki cikli¢no vsake $tiri leta raziskuje dosezke v
Cetrtem in osmem razredu pri matematiki in naravoslovju. Drzave s sodelovanjem
v PIRLS in TIMSS redno dobivajo podatke o tem, kako dobro njihove ucenke in

ucenci berejo ter kaj vedo v matematiki in naravoslovju.

IEA namerava z raziskavo PIRLS mednarodne trende bralnih dosezkov v Solah
preveriti vsakih 5 let. PIRLS 2001 je bil izpeljan v 35 drzavah po vsem svetu,
PIRLS 2006 v 40 drzavah in 5 kanadskih provincah, PIRLS 2011 pa v 49 drzavah

in izobrazevalnih sistemih.

Slovenija je do sedaj sodelovala v vseh Stirih raziskavah bralne pismenosti, ki jih
je izvedla Mednarodna zveza za evalvacijo dosezkov v izobrazevanju IEA. Kljub
vsesplosnemu prepri¢anju, da je bralna pismenost vedno slabsa, raziskave PIRLS
ne kaZejo, da bi to drzalo tudi za Slovenske ucence 4. razredov. Ravno nasprotno,
saj je bralna pismenost od leta 1991 do 2011 narasla. V letu 2006 je bila Slovenija
med prvimi $tirimi drzavami, ki so od leta 2001 najbolj napredovale (Mullis,
2007; povz. po Doupona Horvat, 2012), v letu 2001 pa je v primerjavi z letom
1991 bolj od nas napredovala le Gr¢ija (Mullis, 2003; povz. po Doupona Horvat,
2012). Kljub temu smo po bralnem dosezku Se vedno za vecino evropskih drzav

(Doupona Horvat, 2012).

Iz raziskave PIRLS ter sekundarnih Studij, ki so jih izvedli na Pedagoskem
inStitutu v preteklih letih, se kaZe jasna slika, kako je z zaCetnim opismenjevanjem
pri nas: bralna pismenost se zviSuje, najve¢ razlik pa v bralnih dosezkih

pojasnjujejo socioekonomski kazalci. Poleg tega se povecujejo razlike v bralnih
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dosezkih med razli¢nimi socialnimi skupinami. Raziskava PIRLS ugotavlja, do so
dobre bralke in bralci otroci, ki imajo izobrazene matere, ki radi berejo, ki v
prostem ¢asu berejo za zabavo, ki obiskujejo glasbeno $olo, ki imajo doma veliko
otroskih knjig in katerih druzine imajo doma veliko knjig. Deklice berejo bolje od
deckov. Boljsi bralci so tudi otroci, ki so brali stavke pred vstopom v Solo

(Doupona Horvat 2012; povz. po Doupona Horvat & Rosen, 2007).

Vse kaze na to, da je dober dosezek otrok v bralni pismenosti odvisen le od
domacega okolja, vendar temu ni tako. Osnovne raziskave bralne pismenosti v
Sloveniji na Pedagoskem institutu dopolnjujejo z razliénimi sekundarnimi
analizami in dodatnimi raziskavami, s pomoc¢jo katerih laze interpretirajo podatke,
pridobljene z raziskavo PIRLS. Tako so se v eni od dodatnih raziskav ukvarjali z
razlikami med ucinkovitimi in neucinkovitimi Solami pri bralni pismenosti.
Doupona Horvat, Voncina in drugi avtorji so ugotovili, da med drugim locijo
uc¢inkovite Sole od neucinkovitih tudi visoka pri¢akovanja, ki jih ucitelji gojijo do
ucencev. Visoka pri¢akovanja ucitelji na splosno gojijo do bolj uspeSnih uc¢encev
oziroma do tistih, za katere sami domnevajo, da bodo bolj uspesni. Ce uéitelji
uspesnih Sol gojijo visoka pri¢akovanja tudi do tistih ucencev, ki vnaprej ne
kazejo velike zavzetosti, interesa, uspejo dose¢i pri otroku dosezek, ki ni bil
vnaprej priCakovan: otrok ga je z uciteljevo pomocjo presegel. In presezek
uspesnih Sol se kaze ravno v tem, da ucitelji gojijo visoka pri¢akovanja tudi do

tistih otrok, do katerih jih sicer ucitelji iz neuspesnih Sol ne bi gojili.

Dobro bralno pismenost otrok se v Solah da dose¢i z rednim izpostavljanjem
razlicnim bralnim drazljajem, ki morajo z naras¢ajoco bralno pismenostjo
postajati vedno zahtevnejsi. Ucitelji bi morali gojiti visoka pri¢akovanja do vseh
otrok, osmisljati pouk na razliénih ravneh in omogocati pester nabor bralnih

gradiv (Doupona Horvat, 2012).

2.1.2.2 Mednarodna raziskava PISA

Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev PISA je dolgoroCen projekt

primerjanja znanja in spretnosti ucenk in ucencev v drzavah ¢lanicah Organizacije
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za ekonomsko sodelovanje in razvoj (OECD) in drzavah partnericah. Raziskava je
bila v mednarodnem prostoru prvi¢ izveden leta 2000 in od takrat drzave na tri
leta ugotavljajo ravni bralne, matemati¢ne in naravoslovne pismenosti uc¢enk in
ucencev v starosti 15 let, kar je za vecino drzav priblizno ob koncu obveznega
izobrazevanja. V Sloveniji so v raziskavo vkljuceni praviloma dijakinje in dijaki
1. letnikov srednjih Sol in gimnazij. Skupaj s $olami raziskavo PISA v Sloveniji

izvaja Pedagoski inStitut (OECD Pisa 2012, 2013).

Ceprav se dosezki v raziskavi PISA merijo na treh podrogjih, je posamezna
raziskava usmerjena le na eno podro¢je. Bralna pismenost se je preverjala v letih

2000 in 2009, matemati¢na leta 2003 in 2012, naravoslovna leta 2006 in 2015.

Pismenost v raziskavi PISA merimo v smislu naras¢anja od nizje do visje
pismenosti, kajti to ni lastnost, ki bi jo posameznik posedoval ali ne, temvec
lastnost, ki je pri posamezniku bolj ali manj izrazena, zato jo lahko predstavimo
na lestvici od nizjih do visjih vrednosti. Naloge se ne omejujejo na ugotavljanje
znanja, ki je specifi¢no za dolocen Solski predmet, temvec se osredotocajo na tisto
znanje in tiste spretnosti na podroc¢jih branja, matematike in naravoslovja, ki so
potrebni za ucinkovito delovanje v odraslem poklicnem in zasebnem Zivljenju in
so pomembni tako za posameznika kot za celotno druzbo. Poudarek je na
obvladovanju procesov, razumevanju pojmov in sposobnosti delovanja v razli¢nih
situacijah znotraj vsakega izmed podrocij. Raziskava PISA zbira podatke tudi o
strategijah u€enja, ki jih uporabljajo ucenci, njihovih kompetencah pri reSevanju

interdisciplinarnih problemov in interesih za razli¢na vsebinska podrocja.

Raziskava PISA v pojmovanje bralne pismenosti vkljuCuje Siroko paleto
kognitivnih kompetenc, od osnovnega dekodiranja preko poznavanja besed,
slovnice, jezikovnih in besedilnih struktur in znacilnosti do znanja o svetu. Prav
tako vkljucujejo zavedanje in zmoZnost uporabe razli¢nih strategij med obdelavo
besedila. Tako je bralna pismenost v raziskavi PISA opredeljena Kkot:
razumevanje, uporaba, razmisljanje o napisanem besedilu ter zavzetost ob branju
tega, kar bralcu omogoca doseganje postavljenih ciljev, razvijanje lastnega znanja

in potencialov ter sodelovanje v druzbi.
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Bralne kompetence so v raziskavi razdeljene na 6 ravni. V prvi ravni naloge od
ucencev zahtevajo, da poiscejo informacije, ki so v besedilu ocitno podane, v
nalogah, ki zahtevajo razlago, morajo ucenci najti preproste povezave v besedilu.

Informacije so v besedilu jasno prepoznavne, motecih informacij je zelo malo.

Pri nalogah druge ravni morajo ucenci poiskati eno ali ve¢ informacij, pri ¢emer
morajo sklepati in upoStevati razlicne pogoje, prepoznavajo vodilne ideje
besedila, oblikujejo pomen znotraj dela besedila, ko informacija ni ocitna in je
znaCilnosti besedila ter primerjavo ali ve¢ opazovanj med informacijami iz

besedila ter lastnim znanjem in izkuSnjami.

Naloge tretje ravni zahtevajo od bralca, da z vidika ve¢ pogojev poisce in
prepozna odnos med delcki informacije. Sestaviti mora ve¢ razli¢nih delov
besedila, da lahko prepozna vodilno idejo besedila, da razume odnose ali oblikuje
pomen. Pogosto iskana informacija v besedilu ni dobro opazna, veliko je motecih
informacij in drugih ovir. Nekatere naloge besedila zahtevajo globlje razumevanje

besedila v povezavi z vsakdanjim in s splosnim znanjem.

Naloge cetrte ravni vkljuCujejo priklic informacij, bralec mora poiskati ve¢
delckov informacije. Naloge zahtevajo razlago pomena odtenkov v posameznih
delih besedila z vidika sporoc€ila besedila kot celote, razumevanje in uporabo
kategorij v neznanih situacijah, uporabo formalnega ali sploSnega znanja za
oblikovanje hipotez ali kriticno vrednotenje besedila. Ucenci morajo pokazati
pravilno razumevanje daljSega ali kompleksnega besedila, katerega vsebina ali

oblika sta lahko neznani.

Naloge pete ravni od bralca zahtevajo, da poiS€e in organizira ve¢ koSckov
informacije, pri ¢emer sklepajo o pomembnosti informacije v besedilu. Naloge
vrednotenja zahtevajo kriticno ovrednotenje ali oblikovanje hipotez, pri ¢emer
morajo uporabiti specificno znanje. Naloge te ravni vkljucujejo obdelavo pojmov,

ki so nasprotni pri¢akovanim.
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Naloge Seste ravni od bralca zahtevajo veckratno izpeljavo podrobnih in natan¢nih
sklepov in primerjav. Ucenec mora izkazati dobro razumevanje, kar lahko
vkljucuje tudi povezovanje informacij iz veC besedil hkrati. Naloge lahko
zahtevajo, da ob prisotnosti moc¢nih distraktorjev procesira neznane ideje in da
oblikuje abstraktne kategorije za interpretacijo, da postavlja hipoteze ali kriticno
ovrednoti zahtevano besedilo nepoznane teme po ve¢ kriterijih ali vidikih, s ¢emer
pokaze razumevanje in zna prebrano uporabiti na visji ravni. Pomembna pogoja
za priklic in iskanje informacij sta natan¢na analiza in pozornost za manj opazne

podrobnosti v besedilu.

V Sloveniji so dosezki v bralni pismenosti glede na prej$njo raziskavo PISA
stabilni. Ucenci so bili pri prvi ravni nalog v povpreéju enako uspesni kot uc¢enci
iz drzav OECD. 79 % ucencev dosega temeljne bralne kompetence (2. raven
bralne pismenosti, v povpre¢ju OECD je teh ucencev 82 %. 56 % slovenskih
ucencev dosega 2. ali 3. raven bralnih kompetenc. Najvisje bralne kompetence (5.
0z. 6. raven) podobno kot leta 2009 dosega 5 % slovenskih ucenk in u€encev, v
drzavah OECD pa 8 %. V vseh drzavah so v bralni pismenosti uspesnejse ucenke,
razlika med spoloma v Sloveniji (56 tock) je vecja kot v drugih drzavah in je
podobna kot na Svedskem. Temeljne bralne kompetence izkazuje 89 %
slovenskih ucenk in 70 % ucencev. Slovenski ucenci so v povprecju dosegli 481
na preizkusu bralne pismenosti v raziskavi PISA 2012 dosegli u¢enci v Sanghaju
(570 tock), sledijo pa jim ucenci iz Hongkonga (545 tock), Singapurja (542) in
Japonske (538 tock).

Od 64 drzav s primerljivimi podatki v dosedanjih raziskavah PISA so se dosezki
zvisali v 32 drzavah, ohranili v 22 drzavah in znizali v 10 drzavah (OECD Pisa

2012, 2013).

2.1.2.3 Mednarodni raziskavi PIRLS in PISA: podobnosti in razlike

Vzorec v raziskavi PIRLS temelji na razredu (4. razred), ki ga ucenci obiskujejo,

vzorec za PISA pa izkljucno na starosti ucenca (15 let). V raziskavi PIRLS je
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znacilno enako trajanje izobraZevanja, vsi ucenci so v 4. razredu, njihova starost
pa je med sodelujoc¢imi drzavami razli¢na, glede na starost, pri kateri se v§olajo, in
pravila o ponavljanju razreda. V raziskavi PISA so vsi dijaki stari 15 let, toda
Stevilo let izobrazevanja je lahko razli¢no, posebej v drzavah, kjer je uveljavljeno
ponavljanje razreda. V raziskavi PIRLS vzorec zajema cel Solski razred, zato se
zbirajo tudi informacije o nacinih poucevanja v razredu (z vprasalnikom za
ucitelje). Obe raziskavi zbirata obsezne informacije o tem, s katerimi vrstami
tiskanih besedil se ucenci sreCujejo, o odnosu do branja in bralnih navadah, pa

tudi podatke o znacilnostih Sole.

V teh dveh raziskavah so poudarki na razlicnih stopnjah branja. PIRLS zadeva
ucence primarne Sole in preverja bralne spretnosti ucencev, potrebne za premik k
»branju za ucenje«. PISA pa je usmerjena na preverjanje spretnosti ucencev za
odraslo zivljenje. Ukvarja se s pismenostjo, potrebno za prehod iz Sole v delovno
okolje ali nadaljnje izobrazevanje. Bralno pismenost Steje za kazalnik o tem, kako

so dijaki pripravljeni za Zivljenje v druzbi in zaposlitev.

Obe raziskavi pa temeljita na Sirokem pojmovanju branja, to je na bralni
pismenosti in ne le na preprostem branju. Besedna zveza ne zajema le postopkov
in zmoznosti za razumevanje prebranega, ampak tudi zmoznost za uporabo in
odnos do prebranega, kar izkazuje odli¢ne bralce. Obe raziskavi vidita branje kot
vzajemen, tvoren proces in poudarjata tako pomen ufenceve zmoznosti za
premislek o prebranem kot pomen uporabe branja za razli¢ne namene (Poucevanja

branja v Evropi, 2011; povz. po Mullis in sod., 2006).
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2.2 Sodobni pristopi pri poucevanju branja

Sodobni pristopi k bralnemu poucevanju izhajajo iz spoznanj najnovejsih teorij o
ucenju, ki v ospredje postavljajo samoregulativne, kognitivne, metakognitivne in
motivacijske dejavnike. Raziskovalci (Guthrie, 1996; Gambrell, 1996; Alexander,
2003; Pekrun, Goetzt, Titz in Perry, 2002; povz. po Pe¢jak in Gradisar, 2012)
porocajo o naslednjih trendih na podrocju bralnega raziskovanja in poucevanja
branja:

- premik od pojmovanja pismenosti kot samoregulacije kognitivnega
procesa k metakognitivnim dejavnikom pismenosti in k odlocitvi ¢loveka,
da doseze cilj;

- premik od zapomnitve in priklica informacij k takSnemu predelovanju
informacij, da si bralec ustvari ¢im boljSo predstavo sporocila;

- premik od poudarjanja jezikovnega procesa k uporabi jezikovnega znanja;

- premik od urjenja Sibkih podroc¢ij bralne ucinkovitosti pri ucencih k
poucevanju branja pri vseh predmetih in na vseh stopnjah Solanja;

- premik od razumevanja pri branju k uporabi branja za ucenje oz. k

razvijanju ucnih strategij, Se posebej metakognitivnih in motivacijskih.

Sodobni bralni pouk si za cilj postavlja pripeljati ucence ob koncu obveznega
Solanja do stopnje funkcionalne bralne pismenosti. Duffy in Roehler (1993; povz.
po Pecjak in Gradisar, 2012) pravita, da k bralni pismenosti vodijo trije delni cilji:
ustrezno staliS€e do branja, razumevanje samega procesa branja in razumevanje
izbrane vsebine. Vsi trije delni cilji vkljucujejo tako kognitivne kot
metakognitivne procese. Kognitivni proces se nanaSa na razli¢ne miselne procese,
ki pripeljejo bralca do pomena besedila; metakognicija pa na zavedanje o razli¢nih

miselnih procesih, ki vodijo do razumevanja (Pec¢jak in Gradisar, 2012).

Bralni pouk pri nas spada v koncept komunikacijskega pouka maternega jezika,
katerega osnovni namen je razviti sporazumevalno zmoznost v slovenskem jeziku,
kar pomeni zmoZnost kriticnega spremljanja in tvorjenja besedil raznih vrst. 1z
ciljev bralnega pouka v u¢nem nacrtu je razvidno, da se zahtevnost bralnih ciljev

postopno zviSuje — od razvijanja osnovne spretnosti branja v prvem vzgojno-
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izobrazevalnem obdobju do branja za ucenje in sposobnosti kriti€nega branja ter

reflektiranja prebranega v vi§jih razredih osnovne Sole in tudi v srednji Soli.

Iz ciljev lahko razberemo, da zajemajo vse tri elemente sodobnega bralnega
kurikula: staliS¢a oz. razvoj pozitivne naravnanosti u¢encev do umetnostnih in
neumetnostnih besedil, razvoj bralne spretnosti in bralnih uc¢nih strategij ter

vsebino — umetnostna in neumetnostna besedila.

Ucitelj mora poznati potek in zakonitosti, ki veljajo za razvoj bralnih sposobnosti,
¢e hocCe oblikovati tak metodi¢no-didakticni okvir bralnega pouka, ki bo

omogocal razvoj teh sposobnosti pri uencih (Pecjak in GradisSar, 2012).

Poznavanje sodobnih teoreti¢nih izhodi$¢ poucevanja branja in iz njih izpeljanih
didakti¢nih nacel u€itelju omogoca dvig ravni bralne pismenosti (Coti¢ in Medved

Udovic, 2011).

Poucevanje branja in izboljSanje otrokovih bralnih spretnosti zahteva od uciteljev
poglobljeno razumevanje bralnega razvoja, zanesljivo teoretsko znanje in
izkuSnje, skupaj z u€nimi metodami, organizacijo dela v razredu in poznavanjem
primernih u¢nih sredstev. Evropska komisija meni in poudarja, da kakovost
ucnega osebja doloca Solsko uspesnost ucencev. V sodobnem izobrazevalnem
svetu se zahteve uciteljskega poklica zelo spreminjajo in so ¢edalje zapletenejsSe.
Od uciteljev se zahteva, da:

- s0 bolj raziskovalno usmerjeni praktiki;

- vodijo razrede, ki so bolj raznoliki, tako kulturno kot jezikovno;

- so prozni in prilagajajo nacin poucevanja potrebam posameznega ucenca;

- so obcutljivi na problematiko kulturnih razlik med spoloma;

- se ucinkovito odzivajo na probleme prikrajSanih ufencev ter ucencev z

ucnimi in vedenjskimi teZavami.

Stevilne $tudije kaZejo medsebojno povezanost med usposobljenostjo uditeljev in
ucenCevimi bralnimi dosezki. Ferguson (1991; povz. po Poucevanje branja v
Evropi, 2011) je v svoji raziskavi, katere glavni namen je bil raziskati razli¢ne

dejavnike v izobrazevanju, ki vplivajo na u¢enceve ucéne izide, ugotovil, da je bila
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kakovost poucevanja zelo mocan pojasnjevalni dejavnik za razlike v ucencevih
dosezkih v ve¢ letnikih primarnega in sekundarnega izobrazevanja. L. Darling-
Hammond (1999; prav tam), ki je raziskovala povezavo med spri¢evali in
bralnimi dosezki, je ugotovila, da so ucenci, ki so jih poucevali preverjeno
usposobljeni ucitelji, dosegli vi§je bralne rezultate kot tisti, ki so jih poucevali
ucitelji brez take usposobljenosti. Ista avtorica je v svojem porocCilu predstavila,
da uciteljeve kvalifikacije dosledno in natanc¢no napovedujejo ucenceve dosezke

(Poucevanje branja v Evropi, 2011).

Po ugotovitvah Mednarodne bralne zveze (International Reading Association —
IRA 2007; povz. po Poucevanje branja v Evropi, 2011) so ucinkoviti ucitelji
branja izobrazeni, strateski, prilagodljivi in razmisljujoci, tj. razumejo vede o
branju in znajo uporabiti privlaéne in spodbudne ucne strategije. Prav ta
Mednarodna bralna zveza je v zadnjih letih usmerila napore v raziskovanje
izobraZevanja uciteljev za poucevanje branja. Njena komisija za odli¢nost v
izobraZevanju osnovnoSolskih uciteljev branja je v ZDA identificirala in zbrala
zelo kakovostne univerzitetne programe, nato pa tri leta spremljala 101
diplomanta; opazovala je njihovo delo in ocenjevala kakovost pouéevanja in
ucenja v razredih, v katerih so poucevali (IRA, 2003). Izpostavili so Sest
najpomembnejsih elementov, ki bi jih moralo vsebovati izobraZevanje uciteljev

branja:

- »Raziskovalne in teoretske osnove — ucitelji morajo dobro poznati in
razumeti jezikovni in bralni razvoj ter teorije ucenja in motiviranja; le tako

se lahko ucinkovito odlo¢ajo o na¢inu poucevanja.

- Strategije za pouk o besedah — ucitelji se morajo usposobiti za uporabo
raznovrstnih strategij za razvijanje u¢encevega znanja o pomenu besed in
strategij za njihovo prepoznavanje. Studij mora vsebovati poznavanje
glasoslovnih znacilnosti govorjenega jezika, pouk fonetike, pozornost pa
je treba posvetiti tudi skladnji in pomenoslovju, saj sta v oporo pri

prepoznavanju besed ter samospremljanju razumevanja.
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- Strategije za razumevanje besedil — ucitelji se morajo usposobiti za
poucevanje raznovrstnih strategij, ki bralcu pomagajo pri iskanju pomena
besedila in nadzorovanju pravilnega razumevanja. Poznati morajo nacine,
kako s Sirjenjem besednega zaklada in poucevanjem tekocega branja lahko
ucencem pomagajo pri razumevanju in razvijanju zmoznosti za kriti¢no

analiziranje besedil z razli¢nih perspektiv.

- Povezanost branja in pisanja — ucitelji se morajo usposobiti za poucevanje
strategij, ki povezujejo pisanje in branje v knjizevnih in informativnih
besedilih. Za oporo pri razumevanju morajo ucence seznaniti z

dogovorjenimi pravili pisanja besedil.

- Nacini poucevanja in u¢ni materiali — ucitelji se morajo usposobiti za
uporabo ustreznih tehnik preverjanja in ocenjevanja znanja, Ki so jim v
oporo pri odlo¢anju in premisleku o pouku.« (Poucevanje branja v Evropi,

2011; cit. po IRA 2007, str. 2)

Pri proucevanju programov za izobrazevanje uciteljev (IRA 2003) je bil poudarjen
pomen povezanosti teoretskega znanja in prakti¢nih izkusenj. Ucinkovite
povezave med teorijo in prakso ter med Solo in univerzo so bile prepoznane kot
znalilnost odli¢nih programov za izobraZevanje uciteljev (Poufevanje branja v

Evropi, 2011; povz. po Darling-Hammond 2000).

Povezanost teoretskega znanja z izkusnjami je pomembna komponenta Studija

razrednega pouka tudi pri nas.

Prakti¢no usposabljanje oz. pedagoska praksa v univerzitetnem Studijskem
programu Razredni pouk, 1. stopnja na Pedagoski fakulteti v Mariboru, je ena od
Studijskih obveznosti Studentov vseh letnikov. Obstajajo Stiri oblike prakse, in
sicer: opazovalna, integrirana, vodena in strnjena oblika, ki se spiralno
nadgrajujejo in povezujejo tekom celotnega izobrazevanja. Temeljni cilj te
Studijske oblike je povezovanje teoreti¢nih izhodiS¢ z empiricnimi refleksivnimi
izkusnjami avtenti¢nih situacij (http://www.pef.um.si/206/razredni+pouk, 8. 2.
2016).
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Tudi Bela knjiga navaja, da je strokovnim delavcem za doseganje kakovostnega
pedagoskega dela in profesionalnega razvoja treba zagotoviti povezavo med
zacetnim izobrazevanjem, uvajanjem v pedagoski poklic ter sistemom nadaljnjega
izobrazevanja in usposabljanja strokovnih delavcev. Strokovnim delavcem je
potrebno omogociti kakovostne pogoje za izobrazevanje in stalni profesionalni

razvoj (Bela knjiga, 2011).

S koncem Studija se uciteljeva profesionalna pot Sele zacenja. In e Zelimo na tej
poti zgraditi in postati usposobljeni ucitelji, ki sledijo novim metodam bralne
pismenosti, ki jih zahtevajo tudi nove oblike nastajajocih medijev, se moramo

nadaljnje strokovno izpopolnjevati.

Po ugotovitvah iz raziskav je nadaljnji strokovni in poklicni razvoj uciteljev na
podro¢ju bralne pismenosti najuspesnejsi takrat, ¢e je nacrtovan kot dolgotrajen
proces. Kakovostno izpopolnjevanje za poucevanje bralne pismenosti vpliva na
celoten kolektiv v Soli in SirSe, na vse poklicne strokovnjake za bralno pismenost.
Stanovich in Stanovich (2003) v svojem delu o raziskovanju in razmisljanju v
izobraZzevanju poudarjata, naj bo dejavno raziskovanje lastne prakse zarisce
Studija tako v zacetnih S$tudijskih programih za ucitelje kot pri nadaljnjem
strokovnem usposabljanju. Ucitelji namre¢ potrebujejo priloznosti in orodja za
sistematicno premi$ljevanje in obravnavanje lastnih praks, da jih lahko

spreminjajo (Poucevanje branja v Evropi, 2011; povz. po Anders in sod. 2000).

Ceprav literatura osvetljuje, da je dolgotrajno nadaljevalno strokovno in poklicno
izpopolnjevanje dosti ucinkovitejse, so med evropskimi ucitelji najpogostejsa
oblika izpopolnjevanja delavnice in seminarji. Formalno izobraZevanje je manj
navadna oblika dolgotrajnega nadaljnjega strokovnega in poklicnega razvoja
uciteljev na podrocju branja. Danska, Irska, Anglija in Norveska so edine drzave,
kjer si usposobljeni ucitelji lahko pridobijo dodatno kvalifikacijo in postanejo

specialisti za poucevanje branja (Poucevanje branja v Evropi, 2011).

Specialisti za branje pa bi morali imeti najvisjo stopnjo znanj, saj med drugim
organizirano pomagajo uciteljem in u¢encem pri zgodnjem odkrivanju zaostajanja

in pri takojSnjem odpravljanju bralnih primanjkljajev u¢encev. Osnovno znanje o
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moznostih uspeSnega poucevanja pismenosti pa bi morali imeti tudi
administrativni delavci in predvsem ravnatelji Sol. Primerjalne angleske raziskave
so pokazale, da se je pismenost najbolj izboljSala na Solah, kjer so se za nove
programe opismenjevanja in dodatno svetovanje pri poucevanju branja zavzeli
ravnatelji, nikakor pa se ni izboljSala na Solah brez ravnateljeve podpore. To
spoznanje dodatno osvetljuje odvisnost u¢inkovitega pouka pismenosti od celotne
Solske organizacije in od sodelovanja vseh pedagoskih delavcev v njej. Da bi v
Sloveniji dosegli boljsi pouk bralne pismenosti in vi§jo pismenost, Bralno drustvo
Slovenije organizira redne strokovne posvete, ki zdruzujejo strokovnjake s
podro¢ja pismenosti pri iskanju boljSih moznosti pouka, preucevanju dejanskih
okolis¢in pouka in ozave$€anja potrebnih znanj za uspesnej$i pouk. (Grosman,

2005).

V Sloveniji je za dodatno izobrazevanje uciteljev na podro¢ju bralne pismenosti
veliko prispeval projekt Zavoda RS za Solstvo z naslovom Opolnomocenje
ucencev z izboljSanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja, ki je ki je potekal
dve leti, od septembra 2011 do konca oktobra 2013. Temeljni namen projekta je
bil prispevati k zagotavljanju enakih izobrazevalnih moznosti, izboljSanju dostopa
do kakovostnega izobrazevanja in integraciji u¢inkovitih didakti¢nih strategij za
doseganje vi§jih ravni bralne pismenosti v okviru formalnega izobrazevanja ter s
tem prispevati k uresni¢evanju nacionalne strategije (Nolimal, Cankar, Doupona,

Marenti¢ Pozarnik, Pe¢jak, Potocnik, 2014).
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2.3 Nacini poucevanja branja po svetu

Vsi kurikulumi in uradne smernice v Evropi vsebujejo ucne cilje, povezane z
bralno pismenostjo na primarni in na nizji sekundarni ravni, 0z. opredeljujejo
ucne cilje za vsako izobrazevalno obdobje. Trajanja obdobij se razlikujejo po
drzavah in med njimi. V Spaniji traja na primarni ravni, prvo obdobje dve leti, na

Portugalskem pa stiri; v vecini drzav pa to obdobje traja dve do tri leta.

Na predsolski ravni so ucni cilji v kurikulumih definirani za celotno raven, izjema

je Latvija, Kjer so definirani za vsako starostno skupino.

Ce so uéni cilji postavljeni za vsako obdobje ali leto Solanja in ne za vsako
izobrazevalno raven, so pospremljeni z natan¢nejSimi smernicami o tem, kaj naj
ucenci znajo in razumejo na doloceni stopnji. U¢iteljem dajejo ve¢ napotkov pri
nacrtovanju o tem, kaj naj poucujejo in kdaj. A €e so ucni cilji postavljeni za
vsako leto, so lahko preve¢ dolo¢evalni, uciteljem ne omogocajo dovolj proznosti,
da bi prilagodili poucevanje uencevim potrebam in dinamiki u¢enja. Nacelno pa
ni mogoce vnaprej dolociti, katere smernice so najustrezneje uravnotezene. V
drzavah, kjer ucitelji redno delajo v timih in jim je pogosto na voljo nadaljnje
strokovno izobraZevanje, tudi za pripravo sodobnih in skladnih uénih programov,
morda ni treba postaviti natancnih ucnih ciljev za vsako leto; ucitelji lahko
proznost izrabijo za to, da na podlagi SirSe postavljenih ciljev opredelijo ucne

cilje za svoje ucence in pri tem upostevajo dinamiko njihovega ucenja.

Samo Sest izobraZevalnih sistemov v Evropi ima v kurikulumu ali uradnih
smernicah navedene lestvice dosezkov, Ki jih za preverjanje in ocenjevanje znanja
uporabljajo vsi ulitelji v drzavi. V Litvi, Romuniji in ZdruZenem kraljestvu
(Angliji in Walesu) jih uporabljajo za primarno in niZjo sekundarno raven, na
Nizozemskem za niZjo in vi§jo sekundarno raven izobraZevanja in na

Portugalskem le za primarno raven.

Med evropskimi drzavami so opazne razlike v tem, kdaj in kako se otroci srecajo
s pismenostjo. Po navadi se prvine branja pri¢nejo v predSolskem obdobju.

Vendar je starostna stopnja, s katero otroci stopajo v Solo, med drzavami razli¢na.
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V Angliji so ucenci stari 5 let in takoj pri¢nejo z bralnim poukom, medtem ko v
ostalih Evropskih drzavah, predvsem Nemciji, Avstriji in Skandinaviji, gredo v
Solo s Sestimi leti, bralni pouk pa se pricne pri sedmih letih. To kaze na razlike v

zrelosti otrok, ko pri¢nejo z bralnim poukom (Seymour, 2004).

Pouk branja je razporejen na tri razseznosti:
- razvijanje spretnosti porajajo¢e se pismenosti (fonolosko in znakovno
zavedanje);
- osnovni pouk branja (usmerjen na prepoznavanje besed, uporabo grafo-
fonemske skladnosti in tekoce branje) in

- poucevanje strategij bralnega razumevanja (Poucevanje branja v Evropi,
2011).

Kurikulumi za predSolsko raven skoraj v vseh drzavah vkljucujejo ucne cilje ali
ucne vsebine v povezavi s kazalniki, izbranimi za uveljavljanje fonoloskega
znanja in glasovnega zavedanja. lzjema so osrednje uradne smernice v Belgiji
(francoski skupnosti) in na Nizozemskem, v katerih fonolosko zavedanje sploh ni
omenjeno, znakovno pa je komaj zaznavno. Pomen razvijanja porajajoce se
pismenosti se med drzavami mocno razlikuje; zelo obsezno je prikazan v
nacionalnih predSolskih kurikulumih v 13 drzavah (Gréija, Irska, Spanija,
Francija, Luksemburg, Malta, Portugalska, Romunija, Slovenija, Finska,

Zdruzeno kraljestvo, Islandija in Turcija).

Osnovni pouk branja je usmerjen na razvijanje prepoznavanja besed, uporabo
grafo-fonemske skladnosti (ali znanje ¢rkovno-glasovnega kljuca) in na tekoce
branje. Vse te prvine imajo pomembno vlogo pri uéenju branja kot tudi pri

napredovanju k »branju za u€enje«.

Velika ve¢ina kurikulumov ponuja najmanj dva razli¢na kazalnika, povezana s
prepoznavanjem besed, teko¢im branjem ali z znanjem grafo-fonemske
skladnosti. Najbolj obsezen opis osnovnega pouka branja lahko najdemo na
Irskem, v Gréiji, Spaniji, na Cipru, v Luksemburgu, Romuniji in Sloveniji.
Osnovni pouk branja s poucevanjem prepoznavanja besed oziroma povezovanja

¢rk in glasov se pogosto zac¢ne na predsolski ravni, v Italiji in na Finskem pa se

41



zacne v primarnih Solah. Tako je tudi na Malti; le otroci, za katere menijo, da so
na to ze pripravljeni, proti koncu predSolskega izobrazevanja lahko piSejo

preproste ¢rke ali besede.

Kar zadeva kontinuiteto poucevanja osnovnih bralnih spretnosti v primarnem
izobrazevanju, so si kurikularni dokumenti podobni, saj sta prvini prepoznavanje
besed in razvijanje tekoCega branja poudarjeni v celotnem primarnem

izobrazevanju.

Dokumenti drzav ali regij, kjer so ucni cilji opredeljeni za vsako izobrazevalno
obdobje ali razred, v dveh tretjinah dolocajo, naj se pouk fonetike nadaljuje do
konca primarnega izobrazevanja. V preostalih drzavah, kamor spada tudi
Slovenija, se poucevanje fonetike konca prej, navadno proti sredini primarnega

izobrazevanja, takrat, ko so ucenci stari od 7 do 10 let.

Pouclevanje strategij bralnega razumevanja bi moralo biti del bralnega pouka
skozi celo obdobje obveznega izobrazevanja in se nadaljevati tudi po koncani

primarni ravni.

Da bi lazje ocenili, koliko pozornosti je namenjene poucevanju strategij za bralno
razumevanje v nacionalnih kurikulumih za primarno in nizjo sekundarno
1zobrazevanje, so strategije razvrs€ene v skupine:
- Oblikovanje sklepov ali interpretacij med branjem besedil in grafi¢nih
podatkov: lus¢enje pomena za dobesednim pomenom; postavljanje
vpraSanj in odgovorov o besedilu, oblikovanje sklepov iz besedila;

oblikovanje povezav med besedilom in slikami.

- Povzemanje besedila in selektivno usmerjanje na najpomembnejse
informacije: prepoznavanje glavnih idej, ki se v besedilu razlikujejo od
drugotnih; oblikovanje zgradbe z vmesnimi naslovi; prepoznavanje

glavnih oseb, dogodkov ali drugih elementov v knjiZzevnih delih.

- Povezave med razlicnimi deli besedila: uporaba organizacijskih

znacilnosti besedila (naslovi, vsebinska poglavja, kazalo) za iskanje
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informacij; postavljanje in preizkuSanje hipotez o vsebini ali Zanru;
prepoznavanje znacilnosti zgradbe; prepoznavanje kronoloskega zaporedja

dogodkov v knjizevnih besedilih.

- Uporaba prejSnjega znanja in izkuSenj: povezovanje pisnih besedil z
osebno izkusnjo, s kulturo in z znanjem, in sicer pred branjem, med in po

njem.

- Preverjanje, spremljanje in nadzorovanje lastnega razumevanja:
razjasnjevanje besed in posameznih delov, ki niso takoj razumljivi;
postavljanje vpraSanj in uporaba referencnih orodij; ponovno branje

nejasnih delov; obnavljanje dela besedila s svojimi besedami.

- Oblikovanje vizualnih predstavitev: grafi¢na predstavitev pisne vsebine;
osvetlitev posameznih korakov v besedilu z diagrami; prevajanje pisnih

besedil v grafe, preglednice, mreze ali v bolj literarni kontekst;

.....

Vse drzave navajajo cilje za bralno razumevanje v primarnem in niZjem
sekundarnem 1zobraZevanju; velika vecina kurikulumov v posebnih razdelkih
omenja strategije za bralno razumevanje. Vsi kurikulumi navajajo od ene do Sest
strategij (oblikovanje sklepov in povzemanje besedila pri skoraj vseh drzavah).
Izjema je Slovaska, kjer nacionalni kurikulum ne omenja nobenega postopka za
izboljsanje bralnega razumevanja. Stevilo strategij je precej skopo tudi v
Bolgariji, Latviji, na Svedskem in Islandiji; za posamezno raven izobraZevanja
omenjajo najve¢ dva razlicna postopka za izboljSanje bralnega razumevanja. V
praksi pa se je pokazalo, da so v Latviji in Bolgariji naloge za bralno razumevanje

uporabljene zelo pogosto, Ceprav jih uradne smernice omenjajo zelo malo.

Poucevanje bralnega razumevanja je ucinkovitejSe, ¢e se strategije uporabljajo
kombinirano. Kurikulumi za primarno raven v 12 drZavah, kamor spada tudi
Slovenija, za ucencevo bralno razumevanje ponujajo dolg niz razli¢nih strategij.
Podoben niz strategij za nizjo sekundarno raven navajajo samo smernice v Belgiji,

na Danskem, v Spaniji, Sloveniji in Lihtenstajnu.
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Samospremljanje razumevanja spada med zelo pomembne vidike bralnega
razumevanja, zato bi ga morali med svoje strategije uvrstiti vsi u¢enci. Vendar
»ucencevo spremljanje razumevanja« ni med najbolj pogosto omenjenimi
strategijami v osrednjih evropskih kurikulumih, posebno ne v tistih za nizjo
sekundarno raven; omenjena je bila samo v devetih drzavah ali pokrajinah. V
finskem nacionalnem kurikulu za prva dva razreda osnovnega izobrazevanja je
prav strategija razumevanja izrecno omenjena (»otroci med branjem zacnejo

opazovati, ali razumejo, kaj berejo«).

Podatki iz raziskave PIRLS 2006 (Mullis, 2007; povz. po Pouéevanje branja v
Evropi, 2011), kjer so analizirane samo tiste strategije, ki so se pokazale kot
skupne, kazejo, da je povzemanje in izbiranje najpomembnejSih informacij v
besedilu najbolj Siroko poucevana strategija. Odgovori uliteljev kazejo, da je bilo
skoraj vsem ucencem 4. razreda najmanj enkrat tedensko naloZeno, naj
»prepoznajo glavne ideje o tem, kar berejo«; priblizno 55-57 % ucencev pa

strategijo uporablja dnevno.

»Oblikovanje sklepov« in »uporaba prejSnjega znanja« sta tudi relativno Siroko
uporabljeni strategiji, vendar manj kot »povzemanje«. U¢itelji priblizno za 60-70
% ucencev Cetrtega razreda poro€ajo, da jim najmanjkrat predlagajo uporabo

njihovega predznanja.

Ucencev premislek o lastnem bralnem procesu je za primarno raven omenjen le v
enajstih drzavah, za nizjo sekundarno raven pa v devetih. Ta metakognitivna
razseznost pomeni, da so ufenci seznanjeni z razlicnimi strategijami za bralno
razumevanje in da so zmoZzni premisljeno izbrati pravo, kadar se spoprijemajo s
tezavami pri razumevanju besedila. Litovski kurikulum za primarno in nizjo
sekundarno izobraZevanje je edini, ki ponuja konkretne primere metakognitivnih
zmoznosti za izboljSanje bralnega razumevanja. Ucenci v 7. in 8. razredu bi
morali znati razloziti, katere bralne strategije so bile zanje pri premagovanju
posameznih tezav najbolj uporabne, in si Sestaviti svoj seznam ciljev za nadaljnje

razvijanje teh spretnosti (Poucevanje branja v Evropi, 2011).
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2.4 Klasifikacije bralnih ucnih strategij

Bralne uc¢ne strategije razvrS¢amo po Stevilnih Kriterijih. Pogost Kkriterij za delitev
strategij so miselni procesi, ki sodelujejo pri ucenju. Po tem Kkriteriju delimo
strategije v dve skupini:

- kognitivne strategije in

- metakognitivne strategije.

Teoreticno podlago za uporabo kognitivnih strategij najdemo v modelu
informacijskega procesiranja Atkinsona in Shiffrina (1968; povz. po Pec¢jak in
Gradisar, 2012), ki razlaga, kaj se dogaja z novo u¢no informacijo od takrat, ko jo
ucenec v procesu ucenja sprejme, do takrat, ko jo uskladisé¢i, da jo lahko ponovno
prikli¢e. Mayer in Wittrock (2006; povz. po Pe¢jak in Gradisar, 2012) sta ta
model dopolnila s kognitivnimi procesi, ki nastopajo pri smiselnem besednem
ucenju: izbiranje, organiziranje in povezovanje. Te tri osnovne miselne procese
uporablja ucenec pri kognitivnih strategijah:
- strategije ponavljanja,
- elaboracijske strategije (strategije povezav novih informacij s
predznanjem),
- organizacijske strategije (strategije urejanja informacij) (Pecjak in
Gradisar, 2012).

Splosni pojem metakognicija oznaCuje znanje o nasem lastnem kognitivnem
sistemu oz. kognitivnih procesih in znanje o spremljanju teh procesov. Kadar
ucenec osredini svVojo pozornost na proces ucenja in je pozoren nanj, govorimo o
metakogniciji ali o t. i. »uéenju uéenja«. Schunk in Zimmerman (2003; povz. po
Pe¢jak in GradiSar, 2012) porocata o naslednjih strategijah metakognicije:

- strategije izbire cilja in naCrtovanja,

- strategije spremljanja pri ucenju,

- samoevalvacijska strategija.

Van der Stela in M. Veenman (2009; prav tam) sta v svoji longitudinalni raziskavi
o poteku razvoja metakognitivnih in kognitivnih sposobnosti ugotovila pospesen

razvoj teh sposobnosti v obdobju med dvanajstim in petnajstim letom. Pri
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petnajstih letih je ucenec sposoben prenosa metakognitivnih sposobnosti od ene
ucne naloge na drugo tako znotraj predmeta kot tudi med razli¢nimi predmeti. To
pomeni, da lahko uditelj s sistemati¢nim razvojem metakognitivnih sposobnosti

ucencev povecuje transfer pri u¢enju (Pecjak in Gradisar, 2012).

Naslednji kriterij delitve je namen ucenja. Duffy in L. Roehler (1993; povz. po
Pecjak in Gradisar, 2012) delita strategije glede na namen v:
- lokacijske strategije (namen je poiskati specificno informacijo v u¢nem
gradivu),
- strategije razumevanja (namen je razumeti u¢no gradivo),
- spominske strategije (dobesedna zapomnitev u¢ne snovi),
- organizacijske strategije (ureditev Stevilnih informacij v smiselno celoto),

v v

poznejsi ponovni priklic).

J. Lewis (1996; povz. po Pec¢jak in Gradisar, 2012) deli strategije glede na vsebino
informacij na:

- strategije dolocanja bistva,

-  strategije dolo¢anja podrobnosti,

- strategije dolo¢anja organizacije/strukture besedila,

- strategije kriticnega branja,

- strategije branja vidnih informacij,

- strategije za izboljSanje besedisca.

Kombiniran model, ki obravnava bralne ucne strategije po namenu ucenja in
vsebini informacij, je razvil Levin (1982; povz. po Pe¢jak in Gradisar, 2012).
Bralno u¢no strategijo je pojmoval relativno Siroko, kajti po njegovem ta pojem
zajema razli¢ne ucne aktivnosti kot tudi vso pomozno gradivo, katerih cilj je

povecati u¢inkovitost predelave besedila.

Avtor glede na vrsto besedilne informacije lo¢i dve temeljni vrsti bralnih uénih
strategij:
- makrostrukturne strategije, ki so usmerjene v predelavo bistva, glavnih

misli v besedilu,
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- mikrostrukturne strategije, ki so usmerjene na predelavo podrobnosti.

Tretji kriterij razvr$Canja je ¢asovni Kriterij — kdaj v procesu ucenja jih ucenec
uporablja. Po tem kriteriju delimo strategije v:

- strategije pred branjem,

- strategije med branjem,

- strategije po branju (Pecjak in Gradisar, 2002).

2.4.1 Strategije ponavljanja

Strategije ponavljanja predpostavljajo aktivno ponavljanje gradiva z namenom, da
si ga bolje zapomnimo. Ponavljanje dobesedno pomeni, da ucenec aktivno
obnavlja ali poimenuje tiste informacije, ki jih zeli ohraniti v spominu.
Ucinkovitost strategije ponavljanja se pokaze takrat, kadar Zelimo dobljeno
informacijo ohraniti v kratkorocnem spominu. Strategija omogoca tudi prenos iz

kratkoro¢nega v dolgoro¢ni spomin.

Strategija ponavljanja pri preprostejsih nalogah vkljucuje naslednje dejavnosti:
- glasno obnavljanje klju¢nih besed ali povedi,
- ponovno prebiranje gradiva,
- ponovno zapisovanje gradiva v obliki obnov,

- uporabljanje mnemotehnik, kot so npr. melodije, rime ali slike.

Najbolj znacilni primeri nalog s tega podrocja:
- veckratno ponavljanje ¢rk v abecedi z uporabo melodije z namenom, da si
ucenec zapomni zaporedje Crk,
- ponavljanje zaporedja korakov pri neki dejavnosti s pomoc¢jo rim,

- ponavljanje imen planetov v zaporedju, kot so oddaljeni od Sonca.

Strategije ponavljanja pri bolj zahtevnih kompleksnih nalogah, kot sta npr. ucenje
dolocenega poglavja iz ucbenika ali izdelava zapiskov v razredu, pa pomaga
uc¢encem usmerjati pozornost na klju¢ne dele zapisanega ali poslusanega besedila
z namenom, da si te informacije zapomni. Primeri te strategije so, ko uc¢enec:

- povzame klju¢ne naslove iz ¢asopisov,
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- zapisuje nalogo/predavanja ucitelja,

- prepisuje/prerisuje doloCene informacije iz turisti¢nega vodnika.

Strategije ponavljanja pri kompleksnih nalogah so usmerjene na selekcijo in
ponavljanje pomembnih informacij s ciljem, da nam postanejo »domace«, da jih
razumemo in si jih zapomnimo. Od ucenca tovrstne naloge zahtevajo aktivno

razmisljanje.

Znacilne oblike tovrstnega ponavljanja so:
- glasno ponavljanje informacij,
- oblikovanje zapiskov,
- pod¢rtovanje pomembnih informacij,

- oznacevanje delov besedila, npr. s posebnimi barvami.

Ta strategija pomaga ucencu, da izbere doloCene informacije in jih obdrzi v
spominu, ne omogo¢a pa mu, da bi nove informacije povezal z Ze obstojecim

znanjem ali jih povezal med seboj v shemo (Pe¢jak in Gradisar, 2012).

2.4.2 Elaboracijske strategije

Strategije izdelave ucencu pomagajo vzpostaviti most med njegovim predznanjem
in novimi informacijami. Na smiseln na¢in ucencu pomagajo povezati nove in
stare informacije. UCenec nove informacije bolje razume in jih uporabi kot
izhodiS¢e za visje miselne procese in uporabo. Uporaba teh strategij omogoca
ucencu, da pridobljene informacije ohrani v taki obliki, da jih lahko smiselno

uporabi v prihodnosti.

Resni¢no mo¢ pokazejo te strategije pri bolj kompleksnih nalogah. Obstajajo
razlicne oblike teh strategij: od preproste obnovitve s svojimi besedami do
reSevanja kompleksnega problema. Namen teh strategij je poglobiti razumevanje
novih informacij in jih ohraniti v spominu v povezavi z Ze obstojecim

predznanjem. Uporaba elaboracijskih strategij pomeni aktivno interakcijo u¢enca
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z uénim gradivom, kar pa povecuje stopnjo pozornosti, koncentracije in interesa

za gradivo.

Primeri teh strategij se kazejo v aktivnostih:
- povzemanje uénega gradiva s svojimi besedami,
- postavljanje vprasanj o u¢nem gradivu in odgovarjanje nanje,
- poucevanje drugih o prebrani temi,
- iskanje podobnosti in razlik v gradivu,
- analiziranje odnosov med informacijami in deli besedila (Pecjak in
Gradisar, 2012).

2.4.3 Organizacijske strategije (strategije urejanja informacij)

Strategije urejanja informacij ali organizacijske strategije predstavljajo posebno
obliko elaboracijskih strategij, vendar se zaradi pogostosti pojavljanja in
ucinkovitosti uvrS€ajo v samostojno kategorijo. Te strategije zdruzujejo
posamezne informacije v SirSe pojmovne kategorije z namenom, da bi si nekaj
bolje zapomnili. Delovnemu spominu pomagajo prevzeti del bremena pri
predelavi informacij. V spominu obstajajo dolocene meje v Stevilu informacij, ki
jih clovek lahko socasno predeluje. Odrasel Elovek lahko obdrzi sofasno v
spominu 7 + 2 informacijski enoti. Eden od nacinov za povefanje delovnega
spomina je zdruZevanje informacij v vecje informacijske sklope, kar je eden od

glavnih ciljev strategije urejanja informacij.

Primeri organizacijskih strategij se kazejo v naslednjih dejavnostih:
- zdruZevanje podatkov v SirSe pojmovne kategorije (nadpomenke) in prikaz
klju¢nih besed med njimi,
- odkrivanje hierarhi¢nih odnosov v matematiki,

- grafi¢no ali shematsko prikazovanje u¢nega gradiva (Pecjak in Gradisar,

2012).
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2.4.4 Strategije pred branjem

Pri izbiri strategij pred branjem upoStevamo dva dejavnika: predznanje ucenca oz.

njegovo kognitivno strukturo in znacilnost gradiva, ki se ga moramo nauciti.

Ucenceva priprava na ucenje novega gradiva predstavlja zacetek u¢nega procesa.

Priprava na branje je pomemben, vendar pri samostojnem ucenju pogosto

zanemarjen del u¢nega procesa.

Strategije pred branjem pomagajo ucencu postaviti dolo¢en okvir za razmisljanje S

tem, da:

Te

aktivirajo njegovo predznanje oziroma obstojec¢o kognitivno strukturo,

jim pomagajo spoznati strukturo besedila,

pomagajo dolo¢iti namen branja/ucenja,

pomagajo okvirno predvideti dogajanje oziroma vsebino u¢nega gradiva.

cilje dosegamo z razli¢cnimi dejavnostmi, kot so: postavljanje vprasanj in

odgovarjanje nanje, oblikovanje napovedi/predikacij, razlaga tezjih in novih

pojmov ...

Predznanje ucencev ucitelj aktivira na razli¢ne nacine:

1.

Pogovor ucitelja z uéenci je najbolj pogost nacin ugotavljanja predznanja o
doloceni vsebini. UCcitelji novo temo zacnejo po navadi: »Danes se bomo
pogovarjali o ... Kaj o tem ze veste?« Pomanjkljivost pogovorov je ta, da so
kratki in da si predznanja ucencev ne beleZimo. Z beleZenjem bi lazje
ugotovili, katere pojme ucenci napacno razumejo, ceprav so se Ze srecali z
njimi, kje so »luknje« v njihovem predznanju, ¢esa $e ne vedo, pa bi morali Ze

vedeti.

Mozganska nevihta je preprosta tehnika, pri kateri u¢enci nastevajo vse, kar o
obravnavani temi ze vedo. Njihove misli piSe ucitelj na tablo ali na velik list
papirja. Mozganska nevihta je primerna za delo dveh ucencev, delo v
skupinah ali s celim razredom, ker pogovor z drugimi spodbuja nadaljnje
razmiSljanje posameznikov. Zelo wucinkovita strategija, ki temelji na

mozganski nevihti, je t. i. strategija predbralnega nacrta.
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3. S pojmovno mrezo ucitelj nato skupaj z ucenci uredi vse pojme, ki so se jih
ucenci spomnili oziroma asociirali, v hierarhicno razli¢ne kategorije. Ta
dejavnost lahko pripelje do novih pojmov, ki se jih ucenci prej niso spomnili.
Pojmovne mrezZe lahko po u¢enju dopolnimo z novimi informacijami, z novim
znanjem.

4. Naslednja primerna strategija za odkrivanje predznanja je strategija VZN
avtorice M. Ogle. Strategija je sestavljena iz treh vprasanj, vsako od njih se
nanasa na drug del u¢nega procesa:

V — Kaj ze VEM o snovi oziroma vsebini? Gre za ocenitev predhodnega
znanja.
7 — Kaj ZELIM &e izvedeti o snovi? Gre za dolo¢itev namena, cilja branja ali
ucenja.
N — Kaj sem se NAUCIL? Gre za povzetek nove snovi (Pe¢jak in Gradigar,
2012).

2.4.5 Strategije med branjem

Medbralne strategije uporabljamo predvsem z namenom, da ucenec prilagodi
hitrost branja bralnemu cilju in zahtevnosti bralnega gradiva, zato, da ga razume.
Obstajajo Stevilne mozne dejavnosti med branjem, namen vseh je obdrzati

pozornost bralca pri besedilu in preverjati, ¢e razume brano besedilo.

NajpogostejSe med temi strategijami so:
- dopolnjevanje manjkajocih podatkov,
- doloc¢anje zaporedja dogajanja v besedilu,
- oznacevanje novih informacij,
- podcrtavanje bistvenih, klju¢nih informacij,
- pisanje obrobnih razlag,

- postavljanje vpraSanj med branjem.

S strategijo dopolnjevanja manjkajo¢ih podatkov urimo zlasti mlajSe uéence v

tem, da skuSajo ves €as zbrano brati in spremljati razumevanje prebranega. Ucitelj
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vnaprej pripravi gradivo za ucence tako, da iz besedila izbriSe dolo¢ene besede.

Naloga ucencev je, da dopolnijo besedilo tako, da bo smiselno.

Dolo¢anje zaporedja dogajanja v besedilu je strategija, pri kateri ucenec
prebere izvirno besedilo, nato dobi besedilo, ki ima pomesan vrstni red povedi
oziroma posamezne dele besedila. Naloga ucencev je, da uredi besedilo v taksno
zaporedje, kot je v izvirniku. Tezja razliica je, da ucCenec dobi le pomeSane
povedi in jih sam uredi tako, da bo besedilo smiselno. Najtezja oblika pa, da
ucenec dobi dve krajsi besedili, pri ¢emer so povedi posameznih besedil med

seboj pomesane. Naloga ucenca je, da jih uredi tako, da dobi koherentno besedilo.

Pri oznacevanju novih, $e neznanih informacij gre za oznacevanje novih,

neznanih besed, ki jih po branju pojasnimo s strategijami za razvijanje besedisca.

Oznacevanje in zapisovanje bistvenih informacij je strategija, pri kateri
uporabljamo ve¢ pristopov. Nekateri pod¢rtajo zelo malo, drugi prevec. Ucenci
sami razvijajo sisteme pod¢rtavanja. Kot eden izmed najbolj Siroko uporabnih se
je pokazal naslednji sistem:

- dvojna Crta za glavne ideje (===),

- dvojna navpicna Crta za dolge, obseZzne glavne ideje (]|),

- enojna Crta za podrobnosti, specifiCnosti (),

- puscCica kot pokazatelj povezanosti med informacijami (—),

- obrobne razlage pri osebnih komentarjih gradiva,

- vprasaji kot oznake za nejasnosti v besedilu (?),

- krogi za oznako pomembnih izrazov, strokovnih terminov (O),

- Stevilke za oznaCevanje zaporedja podrobnosti, ki pojasnjujejo glavno

misel (1,2,3...).

Strategija obrobnih razlag se uporablja v ve¢ funkcijah. Sluzijo za: pojasnitev
novih besed in izrazov, vprasanja, ki usmerjajo pozornost uc¢enca na dolocene dele
oziroma vidike gradiva, ponoven opis besedila in za poudarjanje dolo¢enih tock
besedila. Pri obrobnih razlagah naj bi ucitelj uporabljal preproste definicije in
razlage (Pecjak in Gradisar, 2012).
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2.4.6 Strategije po branju

S strategijami po branju skusamo po navadi ugotoviti stopnjo razumevanja in
zapomnitve prebranega besedila. V prvi vrsti so namenjene ureditvi prebranega

besedila v tako obliko, ki olajSuje razumevanje in zapomnitev prebranega.

Duffy in Roehlerjeva delita strategije po branju v organizacijske strategije, ki so
namenjene organizaciji ali preoblikovanju pomena besedila in vkljucujejo procese
povzemanja, doloCanja bistva in zakljuCevanja, ter evalvacijske strategije, Ki
pomagajo bralcu, da s kritiénim branjem presodi avtorjevo sporocilo (Pec¢jak in

Gradisar, 2012).

Med dejavnostmi po branju, ki sluzijo predvsem dobremu, poglobljenemu znanju,
avtorji omenjajo pogovor, odgovarjanje na lastna vpraSanja, odgovarjanje na
uciteljeva vprasanja, predelava in grafiéne ponazoritve gradiva, povzemanje in

tvorjenje kratkega povzetka v ustni ali pisni obliki.

Vprasanja po branju SO namenjena zlasti evalvaciji avtorjevih sporocil,
povezovanju vsebine in delov v celoto in povezovanju novih informacij s

predznanjem ucenca.

Strategije iskanja in dolo¢anja bistvenih informacij in podrobnosti usmerjajo
ucence na dolocanje bistvenih informacij, na iskanje in organiziranje pomembnih
podrobnosti, ugotavljanje organizacije besedila, kriticno branje, branje vidnih
informacij itd. Najbolj pomembne med temi strategijami so strategije za dolocanje
bistvenih podatkov v besedilu, kajti to so tiste makro informacije, s katerimi
najlaze povzamemo celotno besedilo, ga razumemo in si ga zapomnimo. Bistvo
je izrazeno v najmanj eni povedi ali pa v ve¢ povedih in odraza dolo¢en pogled na
neko vsebino, medtem ko pojem klju¢na beseda povzame bistvo z eno besedo ali
besedno zvezo. Pri predelavi uénega gradiva naj ucenec vedno doloCi najprej
glavno idejo oz. bistveno sporocilo besedila in Sele nato iz tega izpelje klju¢no

besedo.
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Pri uéenju iz ucbenikov mora ucenec znati lo¢iti pomembne informacije od
nepomembnih podrobnosti. Pomembne podrobnosti se nanasajo neposredno na
glavno misel, kar za nepomembne podrobnosti ni znacilno. Glavne podrobnosti in
odnose z glavno mislijo lahko prikazemo z razli¢nimi graficnimi oblikami, ki jih
imenujemo grafi¢ne ponazoritve. NajpogostejSe oblike grafi¢nih prikazov so

pojmovne mreze, miselni vzorci in drugi grafi¢ni prikazi.

Pojmovna mreza je nacin grafi¢ne ponazoritve besedila za prikaz odnosov med
pomembnimi pojmi. Mreze lahko izdelamo iz besedil razli¢nih dolzin, odvisno od
tega, kako podrobno besedilo predelamo. Odnose med pojmi v pojmovni mrezi
izrazimo z glagoli, ki kaZejo na nacin povezanosti dveh pojmov. V sredini ali na
vrhu pojmovne mreze je klju¢na beseda, okrog pa so razvrS¢eni tisti pojmi, ki
klju¢no besedo razlagajo, pojasnjujejo ... Oblika pojmovne mreze je odvisna od
strukture samega besedila. SploSen postopek oblikovanja pojmovnih mrez
predstavlja mozganska nevihta, pri ¢emer spraSujemo ucence po asociacijah, ki jih
imajo ob doloceni besedi. Vse asociacije pise ucitelj na tablo, potem pa jih skupaj
z ucenci kategorizira v pojme hierarhi¢no vi§jega in nizjega reda. Pojmovne
mreze lahko uporabljamo v razliéne namene: za razvoj besedi$¢a, kot dejavnost
pred branjem za ugotavljanje oz. aktiviranje ucencevega predznanja in kot
dejavnost po branju za urejanje bistvenih informacij z namenom, da bi bolje

razumeli in si lazje zapomnili uéno gradivo.

Pri nas so bolj kot pojmovne mreze uveljavljeni miselni vzorci, katerih
utemeljitelj je Tony Buzan. V slovenskem prostoru pa so se miselni vzorci
uveljavili predvsem s pomocjo M. Gabrijel¢i¢. Pogosto jih uporabljamo kot
dejavnosti po branju in pri samostojnem ucenju, kjer jih uporabljamo z namenom,
da organiziramo bistvene informacije iz gradiva tako, da si jih bomo lazje
zapomnili. Njihova ucinkovitost temelji na zakonitostih delovanja mozganov, saj
je njihova struktura podobna zvezdasti strukturi mozganske celice. Z miselnim
vzorcem sistemati¢no prikazemo bistvene informacije iz gradiva v obliki klju¢nih

besed. Za oblikovanje miselnega vzorca so potrebni trije koraki:

1. prvi korak vkljucuje identifikacijo glavne misli iz gradiva,;

2. drugi korak predstavlja iskanje podrobnosti, ki pojasnjujejo glavno misel;
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3. tretji korak pa predvideva nadaljnjo Clenitev, pojasnjevanje in ilustriranje
pomembnih podrobnosti z detajli, ki olajSujejo zapomnitev.

4. Pri tehni¢ni izdelavi miselnega vzorca upostevamo pravila, ki pravijo, da
zapisujemo le klju¢ne besede z malimi in velikimi tiskanimi ¢rkami, ki jih
razvrstimo v srediS¢e, pomembne podrobnosti v podsredis¢a in jih med
seboj povezemo s pusCicami. Za loCevanje med informacijami

uporabljamo razli¢ne barve, velikosti ¢rk, slike in simbole.

Bistvene informacije lahko prikazemo na drugacne grafi¢ne nacine. Najbolj znani
in pogosto uporabljeni nacini so: diagram bistvo — podrobnosti, Vennov diagram,
argumentacijski diagram, primerjalna matrika, prikaz »ribja kost«, ¢asovni trak in
zaporedje dogajanja. Prve Stiri oblike graficnih prikazov (diagram bistvo —
podrobnosti, Vennov diagram, argumentacijski diagram in primerjalna matrika)
uporabljamo, ¢e v besedilu avtor primerja posamezne pojme med seboj; Ce
besedilo govori o vzrokih in posledicah nefesa, potem je smiselno uporabljati
prikaz ribja kost ali prikaz problem — resitev. Ce pa je v besedilu pomembno
Casovno dogajanje, potek neCesa, potem lahko uporabimo casovni trak ali

zaporedje dogajanja (Pecjak in Gradisar, 2012).
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2.4.7 Kompleksne bralne u¢ne strategije

Med kompleksne strategije uvrS¢amo tiste, ki zajamejo celoten ucni proces.
Ucence vodijo po bralnem u¢nem procesu, da lahko u¢no gradivo razumejo in si
ga po potrebi tudi zapomnijo. Uporabljamo jih pri bolj zahtevnih bralnih nalogah.
Najbolj u¢inkovite in uporabljene so naslednje strategije: strategija VZN, sploina
Studijska strategija, metoda PV3P, Paukova strategija in metoda recipro¢nega

poucevanja.

2.4.7.1 Strategija VZN: Kaj vemo? Kaj %elimo izvedeti? Kaj smo se nau(ili?

Avtorica strategije VZN je M. Ogle (1986; povz. po Pedjak in Gradisar, 2012).
Osnovna strategija je v obliki tabele s tremi kolonami, ki vsebujejo vprasanja: Kaj
vemo? Kaj Zelimo izvedeti? Kaj smo se naucili? Strategija daje posebno
pozornost predznanju, skupinskemu ucenju in sodelovanju uc¢encev pri pisanju. V
prvi koloni je zapisano, kar uc¢enci o temi ze vedo, v drugi so vprasanja o tem, kar
zelijo Se izvedeti, v tretjo pa zapiSejo, kaj so izvedeli, se naucili iz prebranega.
Avtorica poudarja, da daje strategija posebno pozornost predznanju, skupinskemu

ucenju, sodelovanju vseh ucencev pri pisanju. (Pe¢jak in Gradisar, 2012).

Strategija VZN je uporabna za delo z vsem razredom ali ve&jo skupino. Navadno
se povezuje z besedili v ucbenikih in drugem delovnem gradivu za ucence.
Uporabna je pri slabo strukturiranih besedilih, saj skrbi za boljSo strukturo
informacij. U¢encem nudi model aktivnega branja pri samostojnem ucenju iz
podobnih besedil. Pomaga u¢encem dolo¢iti namen branja in spremljati lastno
razumevanje pri branju. Strategija je primerna za vse starosti ucencev, je
kompleksna in zajame vse faze bralnega procesa. Primerna je za vsebine, o katerih
ucenci ze veliko vedo. Ucitelju daje graficen model, ki ponazarja proces

poucevanja.
K osnovni strategiji lahko dodamo Se kakSno kolono z dodatnimi vprasanji. Tako

lahko dodamo kolono Kje bomo to izvedeli? in dobimo strategijo VZKN. (Pe&jak
in Gradisar, 2012).
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2.4.7.2 Splosna Studijska strategija

Strategija je dobila ime splosna zato, ker vodi u¢enca skozi celoten u¢ni proces in
je splosno uporabna. To pomeni, da je uencu v pomo¢ pri ucenju iz vecine

druzboslovnih in naravoslovnih u¢beniskih besedil.

Namen splosne Studijske strategije je, da ucenci identificirajo in na dolo¢en nacin
Klasificirajo, uredijo informacije iz besedila s ciljem, da prebrano bolje razumejo
in si zapomnijo. Pri uenju zahteva strategija dvakratno branje gradiva, pri ¢emer

sledimo petim korakom:

1. Najprej ucenec preleti uéno gradivo, s tem izbere vsebino, ki se jo mora
nauciti. Pri tem predpostavljamo, da si uéencu vsega, kar je zapisano v gradivu, ni

potrebno zapomniti. Pri preletu prebere gradivo.

2. Nato sledi prvo branje besedila, pri ¢emer ucenec besedilo prebere in si med
branjem oznacuje nove, neznane besede. Namen prvega branja je sledenje
pomenu, zato ucenec po branju pojasni pomene neznanih besed in izrazi sporocilo

besedila.

3. Iskanje pomena neznanim besedam in doloc¢anje bistva: ucenec si ze med
branjem oznacuje nove, neznane besede. Pri branju gresta ucitelj in ucenec skozi
besedilo in izpiSeta nove, neznane besede, posebno Se dolocene specificne
(strokovne) izraze. Tem novim, neznanim besedam skuSa ucenec najti pomen —

lahko s pomo¢jo sobesedilne ali strukturne analize ali s pomocjo slovarja.

4. Sledi drugo branje besedila, pri katerem je ufenec pozoren na pomembne
podrobnosti, ki pojasnjujejo bistvo. Bistvo in pomembne podrobnosti lahko

ucenec izpise iz besedila ali le podcrta v besedilu.
5. Nato ucitelj po navadi preveri stopnjo razumevanja prebranega S

postavljanjem vpraSanj. Lahko pa si ucenci postavljajo vpraSanja tudi sami

(Pe¢jak in Gradisar, 2012).
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2.4.7.3 Metoda PV3P

Metoda PV3P je ena izmed ucinkovitih kompleksnih strategij avtorja Robinsona.
Pri nas je metodo Marenti¢ Pozarnikova najprej imenovala PRPOP, nato pa
PV3P. Strategija ima svojo teoreticno podlago v teoriji informacijskega
procesiranja in v poznavanju dejstev, da ima spominski sistem doloene omejitve

(Pecjak in Gradisar, 2002).

Strategija ima pet stopen;j:

1. Preleteti gradivo: Namen prve stopnje je, da bralec podrobneje spozna
organizacijo gradiva in prikaz gradiva. Pri tem preletu gradiva si uéenec iz
naslova poskusa predstavljati, o ¢em bi besedilo govorilo. Pogleda zacetek
in konec besedila, da vidi, kako na Siroko so razdeljene ideje in misli.
Pozornost usmeri na podnaslove, tako dobi vpogled v strukturo besedila in
spozna klju¢ne pojme v besedilu. Pregleda tudi slike in drugo slikovno
gradivo ter prebere napise pod tem gradivom. Ce na koncu besedila

obstaja povzetek, ga prebere.

2. Vprasati se: Po prvem hitrem preletu besedila u¢enec postavi vprasanja. Z
vprasanji si uenci v grobem dolocijo cilj oz. namen branja, kar je najtezja
stopnja pri tej strategiji, saj jih vecina po preletu ne pozna dovolj vsebine
in ne vedo, kak$na vprasanja si naj postavijo. U¢enci lahko preberejo prvi
odstavek, potem pa s pomocjo mozganske nevihte postavijo mnozico
vprasanj, ki se nanaSajo na prebrano vsebino. Sledi napoved ucenca, o cem
bo besedilo govorilo. S tem si doloc¢i cilj branja. Nato poskusa ¢im bolj
natan¢no povedati, kaj bi se iz besedila rad naucil. Ta faza je individualna,

saj jo vsak u¢enec izvaja sam zase.

3. Prebrati: Po takem uvodu ucenec pozorno prebere celotno besedilo. Pri
branju ucitelj usmeri ucence, da pozorno preberejo uvodni stavek in
dopolnijo listo vprasanj, da manj pomembne dele besedila samo preletijo

in da si izpiSejo nove, neznane besede.

58



4. Ponovno pregledati: Po koncanem branju poskuSa ucenec pojasniti
pomen novih, neznanih besed. Nato gre ponovno skozi besedilo, pri ¢emer
daljsa besedila razdeli na manjse celote. Pri tem poskusa iz besedila
izlo¢iti razli¢ne to¢ke z namenom, da si jih zapomni. Namen te stopnje je
razbrati tiste informacije, ki jih zeli uCenec prenesti iz kratkoro¢nega v

dolgorocni spomin.

5. Porocati: Na tej stopnji ucenec poroca, o ¢em govori prebrano besedilo.
Namen te stopnje je pokazati razumevanje prebranega in utrditi prebrano
in izbrano vsebino s ponavljanjem, ter si jo laze zapomniti. To dosezemo s
tem, da si uCenec odgovori na lastna vprasanja, zastavljena na drugi
stopnji, lahko odgovarja na uciteljeva vprasanja, ki lahko sprasujejo po
bistvu, podrobnostih, zaporedju dogodkov. Ucenci pa lahko napisejo tudi
povzetek besedila, ki pokaze, koliko ucenec resni¢no razume besedilo ali

ga ne razume (Pecjak in Gradisar, 2012).

2.4.7.4 Paukova strategija

Strategija je poimenovana po Walterju Pauku, ki jo je objavil leta 1973. Nastala je
kot odgovor na pomanjkljivosti Robinsonove strategije PVV3P. Uporaba strategije
je primerna za ucence viSje stopnje osnovne Sole, pa tudi pozneje. Uporaba
strategije je zelo preprosta in ucinkovita. Primerna je za besedila s precej
podrobnostmi. Ve¢ji poudarek je na dejavnosti po branju, zlasti ponavljanju s

pomocjo klju¢nih besed (Pe¢jak in Gradisar, 2012).

Ucenci si poleg besedila vzamejo prazen list papirja in ga s ¢rto razdelijo na dve
koloni. Besedilo berejo v celoti ali pa si ga razdelijo na smiselne dele. Besedilo
prvi¢ le pozorno preberejo. Pri drugem branju si izberejo pomembne informacije
in si jih zapiSejo v levo kolono. Oblika zapisa se prilagaja ucencevim zeljam, Se
bolj pa znacilnostim besedila. Tako je lahko zapis v obliki povzetka, izvlecka,
bistvenih povedi ali pa si u¢enci zapiSejo bistvene informacije s podrobnostmi. Ko
koncajo zapis v levi koloni, se vrnejo na zacetek in v desno kolono zapisujejo le

najbolj kljuéne besede ali fraze. List prepognejo in s pomocjo desne kolone
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ponavljajo besedilo. Ce tega $e ne zmorejo, se vra¢ajo s pogledom na levo stran
lista. Kasneje lahko levo ali desno stran lista Se dopolnijo. S tako predelanim
besedilom lahko pozneje Se veckrat hitro ponovijo snov (Pe¢jak in GradiSar,
2012).

2.4.1.5 Metoda reciproénega poucevanja

Metoda recipro¢nega poucevanja avtoric Ann L. Brown in Annemarie S. Palincsar
spada med novejSe pristope za izboljSanje bralnega razumevanja. Bistvo strategije
je v tem, da se ucenci naucijo §tiri spretnosti, ki izbolj$sajo metakognitivne
sposobnosti razumevanja. Te so: napovedovanje vsebine, postavljanje vprasanj,
pojashjevanje in povzemanje vsebine. Pri snovanju so avtorji izhajali iz razvojne
in kognitivne teorije. Pomembno je sodelovalno socialno okolje, v katerem se
strategija izvaja. Strategija je zelo primerna za ufence z u¢nimi tezavami, ker
povecuje smisel za igrivost, pomaga razvijati zmoznost samousmerjanja in

izbolj$a motivacijo (Pe¢jak in Gradisar, 2012).

Lederer poudarja, da reciprocno pouéevanje pomaga ucencem pri strukturiranju
mentalne predstave besedila, ki je bistvena pri razumevanju. Uspesno
razumevanje je odvisno od sposobnosti bralca, da zna uporabiti metakognitivne
strategije za osmisljanje besedila. Te so:

- lociti bistveno od nebistvenega,

- povzeti informacijo v besedilu,

- sklepati,

- postavljati vpraSanja,

- preverjati razumevanje besedila (Pe¢jak in GradiSar, 2002).
Cilj strategije je, da ucenci postopno prevzamejo vlogo ucitelja v strukturiranem
dialogu. Zelo pomembna je dobra predhodna priprava ucitelja. Nacrtovanje ima

dve nalogi:

1. [Izbrati besedilo in nacrtovati strategije razumevanja. UCitelj mora dolociti,

katero besedilo se bo uporabilo za prikaz Stirih strategij, najpomembnejSa
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Vprasanja v izbranem besedilu ter predvideti Se kakSno dodatno vpraSanje in

mozne napovedi o vsakem delu besedila. Podcrtati mora povedi, ki

povzemajo vsebino ter oznaciti tezke besede ali pojme.

2. Spoznati ucenceve bralne sposobnosti in nacrtovati pomoc. Ucitelja zanima,

katere dejavnosti ucenci ob branju Ze uporabljajo in kak$ne so sposobnosti

posameznih ucencev za postavljanje vprasanj, pojasnjevanje, napovedovanje.

Predvideti mora tudi vrsto pomoci.

Postopek uvajanja reciproéne strategije se zacne z uciteljevo razlago strategije,

sledi uciteljevo modeliranje Stirih dejavnosti razumevanja, pri ¢emer ucitelj misli

glasno, ucenci ga opazujejo, nato pa ucenci postopno prevzamejo uciteljevo

vlogo; ucitelj po potrebi usmerja pogovor in pomaga pri vodenju.

Stopnje so naslednje:

1.

Napoved vsebine: vodja prebere naslov, podnaslov, pokaze ilustracijo in
spodbuja ucence, da napovedo vsebino po hitrem preletu besedila. Vodja
te napovedi povzame.

Branje odlomka: ucenci preberejo dolocen odstavek ali del besedila.
Besedilo lahko vodja bere glasno, u¢enci tiho sledijo besedilu ali pa ga vsi
berejo tiho. Med branjem lahko oznaujejo neznane pojme.

Postavljanje vprasanj: vodja zastavi nekaj vpraSanj o vsebini. Vprasanja
naj bodo zanimiva, izraZajo naj SirSe poznavanje teme in problemov,
povezanih s tematiko.

Pojasnjevanje: vodja vodi pogovor tako, da preveri, ali so ucencem
besede jasne in odgovarja na njihova vprasanja.

Povzemanje: vodja povzame vsebino odlomka in razlozi, kako je prisel
do povzetka. Ucence povabi, da prispevajo svoj delez k povzetku.
Povzetek se lahko napiSe ali pa se predstavi v kateri od oblik grafi¢nih
prikazov.

Napoved novega odlomka: vodja pove pricakovanja o vsebini
naslednjega poglavja na temelju novega podnaslova, vsebine prejSnjega

poglavja, slik ... V vlogi ucitelja je lahko spet nov ucenec, ki mora biti na
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vodenje pripravljen. Stopnje se ponavljajo do konca besedila (Pecjak in
Gradisar, 2012).

2.4.7.6 Metoda Sestih klobukov

Avtor te metode je Edward de Bono, ki je metodo prvi¢ predstavil leta 1985.
Metoda Sestih klobukov, imenovana tudi metoda paralelnega razmisljanja, je
danes zelo razSirjena po vsem svetu. Bistvo paralelnega razmis$ljanja je, da v
vsakem trenutku vsi gledajo v isto smer — toda smer lahko spremenimo in
pricnemo razmisljati drugace. Zato potrebujemo tudi napotke za razmisljanje. In
tu vstopijo klobuki. Sest barv klobukov ustreza $estim smerem razmisljanja: bela,
¢rna, rdeca, rumena, zelena in modra. Barva vsakega klobuka je povezana z
njegovo funkcijo. Gre torej za igro vlog, v Kkateri posameznik ali skupina

prevzame vlogo in razmisljanje dolo¢enega klobuka (De Bono, 2005).

Povzetek bistva Sestih klobukov, prilagojen za vzgojo in izobraZevanje, saj
prvotna metoda temu ni namenjena, in primerjavo s taksonomijami je pripravila
Milena Kerndl (2013):

- Bel klobuk predstavlja nevtralno, objektivno misljenje; navaja objektivna
dejstva, podatke, informacije, kaj imamo in kaj Se potrebujemo.
(Poznavanje po Bloomovi taksonomiji).

- Rdec¢ klobuk pomeni Custveno obarvano misljenje; izraza, kaj mu je po
dolocenih resitvah v$e¢ in kaj ne, izraza slutnje, obcutke (po Bloomu je
vrednotenje). Npr.: v besedilu poiscite mesta, ki so vas custveno

vznemirila. KakSen je va§ odnos do glavne knjiZzevne osebe?
- Rumen klobuk pomeni pozitivno razmisljanje; razpravlja le o pozitivnih
vidikih problema, iS¢e in poudarja nove moznosti in prednosti danih

resitev (Bloom — analiza).

- Cm klobuk predstavlja kriti¢no, previdno misljenje; kaZe na tisto, Gesar se

ne da storiti, varuje nas pred delanjem napak, analizira problem z vidika
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izvedljivosti v realnih okolis¢inah. Pri vodenju pogovora je treba paziti, da
ne nastane prehuda ¢rnogledost 0z. da ne pride do zlorabe tega klobuka
(analiza po Bloomu). Npr: Ali je Peter dobra ali slaba knjizevna oseba?

Utemelji.

- Zelen klobuk producira ustvarjalne, izvirne, nove ideje, izraza drugacne
poglede (Bloom — ustvarjanje). Npr: Oblikujte tri vpraSanja, ki bi jih

postavili eni od oseb v besedilu, in napisite odgovore.

- Moder klobuk predstavlja objektivno in hkrati pregledno misljenje,
nadzoruje celoten proces s tem, da ugotavlja, kje smo, katero misljenje
najve¢ uporabljamo (metakognicija), kak$ni so zakljucki, odlocitve. Je
neke vrste vodja, moderator diskusije. Ob koncu ta klobuk omogo¢i, da
nastanejo sklepi, povzetki (razumevanje, uporaba po Bloomu). Npr.:

Napisite povzetek ugotovitev o prebranem besedilu.

2.4.7.7 lzbira prave strategije in ucenje strategije

Pri tako Sirokem naboru strategij je uciteljeva naloga ta, da izbere pravo strategijo

za besedilo, ki ga bodo ucenci pri pouku brali.

Strategije poucevanja so v veliko pomo¢ le, ¢e so skrbno izbrane. Naslednja
navodila lahko pomagajo ucitelju ugotoviti, ali je v dani situaciji primerno
uporabiti strategijo in katero strategijo izbrati. Ucitelj se mora vprasati, kaj zeli
ucence nauciti o doloceni vsebini. Ucitelj si lahko zastavi naslednja vprasanja:
Katere pojme si morajo uéenci zapomniti? Katere klju¢ne besede razlagajo te
pojme? Ali besedilo vsebuje pomembne podatke, Stevila ali druge podatke, ki jih

morajo vedeti ucenci? Katera tema zahteva vecji poudarek?

V naslednjem koraku moramo ugotoviti, ali obravnavano besedilo zahteva
uporabo strategije. Ucitelji veckrat ugotovijo, da ucencem poglavje ali dva
povzroCata tezave. Tezko si zapomnijo glavne, pomembne misli, tezko jih

prikli¢ejo in jih ne povezejo z obstojeCim predznanjem. Kadar je besedilo
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napisano v celoti in je tezje povzeti glavne misli, ideje, je branje besedila za
nekatere ucence otezeno. Takrat je za ucence potrebna pomoc¢, ki jim jo nudi

dolocena strategija.

Nato moramo analizirati znacilnosti besedila. Pri tem mora ucitelj upostevati, e
je besedilo umetnostno ali neumetnostno, opisuje vzrok in posledico dogodka,
glavno idejo in podporne ideje ali zaporedje dogodkov, ali je v besedilu veliko
sorodnih pojmov in ¢e so razlage pomanjkljive in tezko razumljive. Nadalje mora
ucitelj razmisljati o spretnostih in o strategijah, ki jih bo u¢enec potreboval, da bo
razumel besedilo. Ob tem so mu v pomoc¢ naslednja vprasanja:

- Vsebuje besedilo veliko podatkov, ki se jih morajo ucenci nauciti?

- Kaksno znanje potrebujejo ucenci za temeljito razumevanje besedila?

- Ali je pomembno, da bralec lo¢i glavne misli od podrobnosti?

- Bodo ucenci bolj motivirani, ¢e se bodo postavili v vlogo glavne osebe?

- Bo ucenje ucinkovitejSe v paru, v skupini ali individualno? (Wood, Lapp,

Flood in Taylor, 2008).

Ucitelj si lahko izdela tabelo, v katero si oznaci odgovore na ta vprasanja.
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Tabela 1: Uciteljev seznam za vrednotenje besedila (Wood idr., 2008).

Vrednotenje besedila Da Ne
Bralec mora:

Spoznati bistvo, jasno
dolo¢iti glavne ideje in/ali
podrobnosti.

Razumeti avtorjev
namen.

Dognati namen branja.

Prepoznati opisne besede
in fraze za lazjo
vizualizacijo.

Povezati besedilo s
predznanjem.

Uporabiti osnovne pojme
pri sintezi besedila.

Uporabiti osebna znanja
pri dolo¢anju glavnih
misli.

Zavzeti kriti¢no staliSce.

Ko ucitelj izbere pravo strategijo za razumevanje dolo¢enega besedila, mora to
strategijo, sploh e je strategija kompleksa in zajema celoten ucni proces,
predstaviti u€encem oziroma jih nauciti njene uporabe. Tako bodo ucenci postali
strateSki in kriticni bralci ter na metakognitivni ravni razumeli pomen uc¢nih

strategij za ucenje.

Postopek modeliranja oz. ucenja strategije:

1. Razlaga namena strategije: Ucitelj ucencem razlozi, da jih dolocena
strategija vodi skozi besedilo in jim pomaga dolociti pomembno vsebino.
Zastavimo jim vprasanja: Koliko od vas bi si zelelo prebrano razumeti in
zapomniti? Kdo si Zeli znati poiskati najbolj pomembne informacije iz
besedil, internetnih strani, ucbenikov? Tako bomo vzbudili njihovo

zanimanje in jih motivirali.

2. Predstavitev strategije: Ucitelj ucencem predstavi Strategijo, njeno
organizacijo in ucencem pove, katera besedila morajo podrobno in

natan¢no prebrati in katere dele lahko izpustijo. U¢encem pojasni, da je
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kon¢ni cilj strategije samostojno branje, odkrivanje in pomnjenje

pomembnih informacij.

3. Uciteljevo glasno modeliranje strategije: Ucitelj] uCencem na primeru
predstavi strategijo. Ucencem razlozi, zakaj se je osredotocCil na dolocen
pojem ali informacijo in zakaj je druge preskocil in pove, kako koristno je

besedilo brati po odstavkih.

4. PrenaSanje odgovornosti na ucence: Ucenci v paru ali skupinah glasno
vadijo strategijo, ucitelj jih pri tem nadzira, usmerja in pomaga. Ce imajo
ucenci tezave, lahko ucitelj ponovno zbere ves razred in strategijo Se

enkrat razlozi oz. modelira.

5. Individualno delo: Ucenci strategijo zacnejo individualno izvajati takrat,
ko jo popolnoma razumejo in usvojijo. U¢iteljeva odlocitev je, na kakSen
nacin bodo ucenci izvajali strategijo: v skupini, v paru ali samostojno.
Ucitelj u¢encem pomaga in jih usmerja, ¢e potrebujejo pomo¢, predvsem

takrat, ko strategijo izvajajo individualno.

Pri celotnem procesu ucenja strategije je pomembna diskusija. Ucenci lahko
diskutirajo v paru, v skupini ali kot cel razred Ze med samim procesom ucenja in
po koncanem procesu ucenja strategije. Ucenci naj vedo, kako pomemben je
pogovor o vsebini, ki jo povzamejo s svojimi besedami in kako ucinkovit je
samogovor o prebranem besedilu, ki jim pomaga, da si prebrano bolje zapomnijo
in lazje prikli¢ejo podatke, kadar berejo brez bralnih navodil. Ucenci naj berejo po
odstavkih in se po vsakem odstavku vprasajo: Kaj sem ravnokar prebral? Ali

lahko prebrano povem s svojimi besedami?

Ko ucenci ze dovolj obvladajo u¢no strategijo po navodilih ucitelja, bi morali
sami razviti svoja navodila. Nato so ucenci pripravljeni na branje drugih besedil,
pri Cemer uporabijo nauceno strategijo brez uciteljevih navodil. Ucence
spodbujamo, da pri branju besedila preskocijo manj pomembne dele in po branju

prebrano obnovijo s svojimi besedami (Wood idr., 2008).
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2.5 Bralne strategije v tujini

Poleg strategij, ki so opisane v prejSnjem poglavju, v tujih virih navajajo Se
mnoge druge. V nadaljevanju je predstavljenih $e nekaj teh strategij, ki so
ucinkovite in uporabne v prvem in drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju

avtorjev Wood, Lapp, Flood in Taylor (2008).

2.5.1 Interakcijska bralna strategija

Klasi¢ne interakcijske bralne strategije se uporabljajo za individualno delo z
uéenci in delo v skupini. Ugitelj usmerja ufenca in mu pomaga pri razlagi,
interpretaciji in preoblikovanju informacij iz zahtevnih besedil (npr. spletne strani,
spletne enciklopedije in besedila, namenjena SirSemu ob¢instvu). Ucitelj vodi in
usmerja ucence, nadzoruje njihovo delo in jim pomaga, ¢e je potrebno. Med
potekom ucne ure ucenci zapisujejo asociacije, obnavljajo prebrano in
reorganizirajo informacije skladno s strukturo besedila. S pomocjo strategije
dobijo uéenci strnjen pregled nad temo, kar jim je v pomo¢ pri nadaljnjem uc¢enju
in ponavljanju. Ker strategija zahteva veliko ustnega in pisnega sodelovanja,
lahko njena izvedba traja ve¢ dni (Wood idr., 2008).

Pred zaCetkom je potrebno razdeliti naloge vsaki skupini. Na ta nacin se lahko
ucenci razporedijo v skupine, Ki so oblikovane tako, da so v skupini ucenci, ki
nimajo predznanja, in ucenci, ki o obravnavani temi Ze nekaj vedo. Tako si lahko
ucenci med seboj pomagajo. Po obravnavani temi se ucitelj z vsemi ucenci
pogovori o besedilu. Ucitelj se sam odloc¢i, koliko ¢asa bo trajala doloCena

aktivnost.

Primer strategije: uéna ura o Japonski (besedilo srednje tezavnostne stopnje)

1. Ucenci v skupini napiSejo vse asociacije na besedo Japonska. Nato
nadaljujejo z razli¢nimi aktivnostmi, ki so oblikovane tako, da spodbudijo
interes ucencev in povecajo njihovo razumevanje. Te aktivnosti so lahko:
tiho branje v paru, uporaba dveh svin¢nikov in pretvarjanje, da jedo s

pal¢kami.
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Individualno preberejo odsek besedila o Japonski, si zapiSejo pet

znacilnosti o Japonski in jih primerjajo s sosedom.

Nato preberejo vse o »letnih ¢asih« na Japonskem. Vse asociacije ucitelj

napise na tablo za diskusijo.

Ucenci preberejo nadaljnje tri odstavke, ki govorijo 0 hrani. Po branju
vsakega odstavka ucenci s pomoc¢jo drugega ucenca v paru obnovijo

prebrano s svojimi besedami.

Ucenci uporabijo svincnike in poskusijo jesti s palckami. Svoje obcutke
delijo z ostalimi v skupini.

Pred branjem naslednjega poglavja o Japonski ucenci v paru preberejo
trditve, navezujoce se na to poglavje in predvidevajo, ali so pravilne ali
napacne. Po branju poglavja ucenci trditve ponovno preberejo in
ugotovijo, ali so pravilno sklepali. U¢enci morajo svoje odgovore znati

utemeljiti.

Po branju ucenci napiSejo tri nove znalilnosti, ki so se jih naucili o
Japonski. Npr: industrija Japonske, stari in novi nalini Zivljenja.

Primerjajo jih z drugimi v skupini.

Preberejo naslednje poglavje o Japonskih mestih. Vsak ucenec v skupini si
izbere eno mesto, ga pokaZze na zemljevidu in preko interneta poisce

dodatne znacilnosti in posebnosti mesta, ki jih predstavi drugim v skupini.

Ucenci preletijo vse korake strategije, pri tem pa imajo v mislih asociacije

iz prvega koraka.

Pri matematiki pomaga strategija reSevati besedilne in racunske probleme.

Primer strategije: Deljenje z dvomestnim §tevilom

1. Ucenci v skupini predelajo posamezni primer na str. 108. Dolocijo u¢enca,

Ki po korakih razmislja na glas, drugi mu sledijo.
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2. Po istem postopku resijo prvi dve nalogi. Dolo¢ijo drugega ucenca, ki

glasno vodi postopek racunanja.

3. V paru ucenci glasno resijo naslednji primer. Nato v skupini primerjajo

rezultate.

4. Ucenci v paru nadaljujejo z reSevanjem nalog in primerjajo rezultate z

drugimi v skupini.

5. Naslednjih 10 primerov ucenci izraCunajo individualno in rezultate
primerjajo v paru.

6. Po korakih izra¢unajo dve besedilni nalogi in reSitev primerjajo v skupini.

7. 'V dvojicah sestavijo dve besedilni nalogi, ki zajemata deljenje z
dvomestnim Stevilom. Nalogi si v skupini izmenjajo in primerjajo

postopke racunanja.

Pri prvem izvajanju strategije ucitelj ucence vodi skozi te korake in glasno
razmi$lja. Ko ucenci strategijo Ze poznajo in obvladajo, lahko ucitelj u¢encem
poda samo probleme, ki jih morajo predelati in v kaks$ni obliki, v dvojicah,
skupinah ali individualno (Wood idr., 2008).

2.5.2 Strategija sluSnovidnega kanala

Gre za zapisovanje informacij iz sliSanega ali videnega vira. Strategija je
uporabna v razli¢nih situacijah:

- opazovanje eksperimentov oz. preizkusov,

- ogled filmov,

- obisk muzeja.

Strategija pomaga uciteljem organizirati vsebino, ki jo Zelijjo posredovati
ucencem, ucencem pa pomaga sprejeti, zapisati in obdelati nove informacije s

pomocjo vrstnikov. Prednost strategije je v sodelovanju med ucenci in
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pridobivanju socialnih vei¢in. Ce kateri uéenec v skupini dolo¢enega dela snovi
ne razume ali izpusti, mu drugi v skupini pomagajo neznano razumeti. Strategija
je primerna za celoten razred, majhne skupine ali individualno u¢enje. Najprej

ucenci delajo individualno in nato v razli¢nih skupinah.

Faze strategije:

1. Predogled/ponoven pregled

Ta stopnja ima dve funkciji: predogled vsebuje aktivnosti, ki so usmerjene na
ucitelja, na ucence ali na ucence in ucitelja. Aktivnost ucencev je mozganska
nevihta, s katero aktiviramo u¢enéevo predznanje o obravnavani temi. Aktivnosti,
ki zadevajo bolj ucitelja kot ucence, so predstavitev kljucnih besed in besedisca,
ki jih vsebuje besedilo. Drug namen te stopnje je, da ucenci pred demonstracijo,
ogledom filma ali obiska muzeja ponovijo ze znane informacije, ki so jih spoznali
prejSnjo uro pri pouku in ki se navezujejo na te dejavnosti. To okrepi cilj

dejavnosti in poglobi namen uéne ure.

2. Zapisovanje

Med poslusanjem ali opazovanjem ucenci nato zapisujejo pomembne dogodke,
pojme in misli. Njihovi zapiski naj bodo kratki, kadar je le mogoce, naj vsebujejo
krajSave, da jih pisanje pri poslusanju ne ovira. Zapiski si naj sledijo po logi¢nem
zaporedju. Uciteljeva naloga je, da ucCencem vecCkrat predstavi in pokaze

zapisovanje pomembnih besed.

3. Izpopolnjevanje zapiskov

V tej fazi ucenci oblikujejo skupine in svoje zapiske iz prejSnje faze primerjajo in
izpopolnijo. V skupini diskutirajo o podrobnostih, primerjajo zapiske, zdruzujejo
podobne informacije in preuredijo besedilo. Ucenci naj bi imeli moznost
pogovora v skupini ¢im prej po kon¢ani dejavnosti. Tako se bodo lazje spomnili

podrobnosti in pomembnih informacij.

4. Sinteza
Po skupinskem delu in pregledu zapiskov ves razred SirSe pogleda na

obravnavano temo in uredi zbrane informacije posameznih skupin. Vprasanje, ki
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ga lahko zastavi ucitelj: Katere pomembne stvari smo se danes naucili? Na tem

mestu lahko ucitelj pomaga ucencem priti do splosnega zakljucka.

5. Razsiritev
Ucenci lahko svoje znanje razSirijo tudi tako, da napiSejo odstavek ali dva,
zasnujejo projekt, ki se nanaSa na obravnavano temo, izdelajo miselne vzorce,

raziskujejo o temi, ki jih zanima ... (Wood idr., 2008).

2.5.3 Strategija u¢enja z uporabo mnozi¢nih virov informacij

Dandanes morajo ucenci zbirati in analizirati informacije s Stevilnih virov
(televizija, internet, radijske oddaje, spletne strani itd.). Strategija ucenja z
uporabo mnozi¢nih virov informacij (Wood, 1998; Wood & Beattie, 2004; Wood
& Taylor, 2006) omogoca u¢encem, da najdejo informacije in sintetizirajo svoje

razumevanje dolo¢ene teme glede na informacije, ki jih najdejo v razli¢nih virih.

Preden pri¢nejo ucenci z delom, jim je treba razloziti postopek na podlagi
primera. Med tem c¢asom naj naredijo zapiske o tem, kako so informacije
vklju€ene v besedilo (tako pozitivni kot tudi negativni primeri pomagajo u¢encem
razviti dobro tehniko pisanja). Za ucence so prav tako koristni napotki, kako najti

informacije v razli¢nih virih in delo z njimi.

Za raziskovanje je potrebno ucence razdeliti v skupine od tri do pet ucencev.
Teme lahko dodeli ucitelj sam ali poda moznost, da si u€enci sami izberejo temo,
ki se nanaSa na u¢no snov. Vsakemu ucencu da prazen delovni list za uporabo
mnozi¢nih virov informacij in jim naroci, naj pois¢ejo pomembne informacije ter
jih zapisejo. S tem bodo imeli dovolj gradiva, da izdelajo nalogo in pripravijo

porocilo.

V vsaki skupini ucenci sami doloc¢ijo, kdo bo delal s posameznim virom. Na
primer: Tisti z znanjem racunalni$tva bodo izbrali internetni ¢lanek, tisti ucenci,
ki dobro berejo, pa ¢lanek iz revije ali knjige. Ko zakljucijo z zbiranjem gradiva,

se morajo c¢lani skupine zdruziti, da uskladijo informacije in se posvetujejo o
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nadaljnjem delu. Ucenci zabeleZijo svoje izsledke na delovni list za uporabo
mnozi¢nih virov informacij v naprej doloceni obliki. Vsi ¢lani skupine preverjajo,

dopolnjujejo, urejajo in skupaj ustvarjajo konéno porocilo.

Ko otroci postanejo vesci takSnega nacina dela, lahko ucitelj postopoma opusti
skupinsko delo ter organizira delo v dvojicah. S¢asoma lahko ucenci delajo
individualno. Gre za eno izmed prakti¢nih metod za zbiranje informacij, ki so

pomembne pri pisanju raziskovalnih nalog (Wood idr., 2008).

2.5.4 Manipulativne strategije

So tridimenzionalni pripomocki za organiziranje in osmisljanje informacij. Z
njihovo pomocjo ucenci snov lazje razumejo, se pri tem zabavajo, lazje ucijo in

ponavljajo snov. Nekaj primerov pripomockov (Wood idr., 2008):

1. Karton z listi
So enostavni in u¢inkoviti nac¢ini za organiziranje informacij o obravnavani temi.

S pomocjo nalaganja razlicnih velikosti papirja enega na drugega ucenci

oblikujejo ta u¢ni pripomocek.
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Slika 1: Primer kartona z listi Slika 2: Zapis snovi
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2. Knjiga z jezicki

Postopek:
Liste prelozimo in na eni strani spnemo, da dobimo majhno knjizico. Na vsaki
strani izrezemo del lista tako, da pustimo na desnem robu zavihek, na katerega

nariSemo ali napiSemo znacilnost tiste strani.
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Slika 3: Primer knjige z jezicki

3. Knjiga z zakritimi polji
Ucenci prelozijo list na polovico in izreZejo poljubne like, ki jih lahko zapiramo in
odpiramo. Te like nalepijo na ve¢ji list. Na zunanjo stran lika napiSejo samo

naslov dogodka, v notranjost pa znacilnosti dogodka ali opis dogodka.
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Slika 4: Primer knjige z zakritimi polji

4. Tridelna zgibanka
Je kreativen nacin obnavljanja snovi. Papir prelozimo na tretjine in dobimo
stolpce, v katere smiselno napiSemo podatke iz besedila. Tridelno zgibanko lahko

uporabimo ob Kkateri drugi strategiji.

5. Origami
Tudi ta strategija je tridimenzionalna in sluzi za organiziranje in zbiranje

informacij iz razli¢nih besedil.

Koraki izdelave:
a) Priprava materiala
Za izdelavo origamija potrebujemo naslednji material:
- §tiri do Sest listov papirja (20 cm x 20 cm) na ucenca,
- dva kartona velikosti 10 cm x 10 cm,
- lepilo,
- Skarje.

Priporoca se, da imajo ucitelji material pripravljen v naprej.
b) Sestavljanje

Papir velikosti 20x20 cm prepognemo po diagonali, horizontalno in vertikalno.

Nato te prelozene papirje zlepimo skupaj in jih zloZimo v origami.
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c) Izdelava platnic
Na prvo in zadnjo stran prilepimo tr$i karton, ki smo ga prej oblepili s ¢asopisom,

ovijalnim papirjem ali tkanino.

d) Uporaba

Origami lahko uporabljamo za pripovedna besedila, kot dnevnik, v katerega
ucenci napiSejo karakterne znacilnosti knjizevnih oseb. Pri matematiki sluzi
origami za opis pomembnih matemati¢nih konceptov in formul. Pri geometriji
lahko uc€enci razvrstijo formule po geometrijskih oblikah in te oblike tudi narisejo.
Pri naravoslovju lahko ucenci v skupinah zbirajo informacije o doloceni temi in
izdelajo origami ter predstavijo, kaj so se naucili. Na primer: ucenci pri biologiji
lahko v skupinah raziskujejo razli¢ne telesne sisteme in oblikujejo origami. Sama
zgradba origamija odli¢no sluzi za Casovno predstavitev podatkov. Tako lahko
predstavimo razli¢ne zgodovinske dogodke, podprte s slikami. Pri likovni vzgoji
jih lahko uporabimo kot pregled umetnostnih obdobij ali ¢e se u¢imo o dolo¢enem
umetniku (Wood idr., 2008).

ZIVL JENJSKA

OKOLJA

Slika 5: zlozen origami (Zivljenjska okolja)
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Slika 6: razprt origami (Zivljenjska okolja)
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3 EMPIRICNI DEL

3.1 Namen empiri¢ne raziskave

Bralne uc¢ne strategije, ki jih ucitelji uporabljajo pri pouku uéencem pomagajo, da
besedilo bolje razumejo, se Ze pred branjem osredotocijo na vsebino besedila in
razmisljajo o tem, kaj zanimivega bodo z branjem izvedeli, med branjem svoja
pricakovanja potrdijo ali spremenijo in po branju uspeSno povezejo nove
informacije z raznovrstnimi dejavnostmi z Ze obstoje¢im znanjem. Kompleksne
bralne ucne strategije so tiste, ki zajemajo dejavnosti pred, med in po branju. To
so strategija VZN, Paukova strategija, strategija PV3P, splo$na §tudijska
strategija, strategija reciprocnega poucevanja ... Kadar se ucitelji odlocijo za
uporabo ene od teh strategij, morajo upoStevati in preveriti, ¢e je strategija
primerna za delo z dolo¢enim besedilom. Ugitelji lahko izberejo tudi druge
strategije, ki niso vezane na celoten u¢ni proces, ampak se nanasajo samo na en

del u¢nega procesa.

S strategijami pred branjem zelimo aktivirati uenéevo predznanje in ucenca
pripraviti na samo branje besedila. To lahko storimo s strategijo VZN, z
mozgansko nevihto, s strategijo predbralnega nacrta, pojmovno mrezo ali
pogovorom. Strategije med branjem pomagajo u¢encem besedilo laze razumeti in
prilagoditi hitrost branja bralnemu cilju. Te strategije so: dopolnjevanje
manjkajo¢ih podatkov, dolocanje zaporedja dogajanja v besedilu, oznacevanje
novih, neznanih informacij ter oznacevanje in zapisovanje bistvenih informacij. S
strategijami po branju preverimo razumevanje besedila in uredimo nove
informacijo tako, da si jih ucenci laZe zapomnijo. Obstaja velik nabor strategij po
branju, omenili jih bomo le nekaj: odgovarjanje na lastna vpraSanja in uciteljeva
vprasanja, strategije za doloCanje bistva, strategije za doloCanje pomembnih
podrobnosti, grafi€ni prikazi pomembnih informacij, povzemanje vsebine,

strategije branja grafi¢nih sporocil, strategije za razvijanje besedisca ...

V okviru empiriénega dela magistrske naloge smo Zeleli preveriti, katere so tiste
strategije, ki so jih wucitelji v prvem in drugem vzgojno-izobraZevalnem

najpogosteje uporabljali pri pouku v Solskem leti 2014/2015, katere vrste
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graficnih prikazov so uporabljali najpogosteje ter pri katerih predmetih so
uporabljali doloCene bralne uc¢ne strategije in graficne prikaze. Zanimalo nas je,
kako pogosto v Solskem letu so ucitelji uporabljali bralne ucne strategije, kdo
najpogosteje izbere strategijo (uéitelji ali ucenci), ali imajo uditelji o bralnih
strategijah dovolj znanja ter v kolik$ni meri so se na tem podrocju Ze izobrazevali
in ali se Se zelijo izobrazevati. Pri raziskovalnih vprasanjih nas je zanimal obstoj
razlik v uporabi bralnih ucnih strategij med ucitelji glede na vzgojno-

izobrazevalno obdobje, delovno dobo uciteljev ter strokovni naziv uciteljev.
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3.2 Razclenitev, podrobna opredelitev in omejitev raziskovalnega
problema

3.2.1 Raziskovalna vprasanja

Temeljna raziskovalna vprasanja so:

1. Katere strategije so uditelji v preteklem Solskem letu (2014/15) predstavili
ucencem in jih naucili uporabljati?

1.1 Katere dolotene strategije (strategija PV3P, VZN, Paukova strategija,
podértavanje Kkljucnih besed, pisanje povzetkov) so ufitelji predstavili
ucencem in jih naudili uporabljati?

1.1.1 Ali obstajajo razlike v uporabi doloCenih bralnih strategij in njihovi
predstavitvi u¢encem glede na vzgojno-izobrazevalno obdobje?

1.1.2 Ali obstajajo razlike v uporabi dolocenih bralnih strategij in njihovi
predstavitvi ucencem glede na delovno dobo uéiteljev?

1.1.3 Ali obstajajo razlike med ucitelji v uporabi doloCenih bralnih strategij in

njihovi predstavitvi u¢encem glede na strokovni naziv ucitelja?

1.2 Katere vrste grafi¢nih prikazov so ucitelji predstavili uéencem in jih
naucili uporabljati?

1.2.1 Ali obstajajo razlike v uporabi graficnih prikazov in njihovi predstavitvi
ucencem glede na vzgojno-izobraZevalno obdobje?

1.2.2 Ali obstajajo razlike v uporabi graficnih prikazov in njihovi predstavitvi
uc¢encem glede na delovno dobo uciteljev?

1.2.3 Ali obstajajo razlike v uporabi grafi¢nih prikazov in njihovi predstavitvi

ucencem glede na strokovni naziv ucitelja?

2. Pri katerih predmetih so ucitelji uporabili dolocene strategije (strategija
PV3P, VZN, Paukova strategija, pod¢rtavanje klju¢nih besed, pisanje
povzetkov)?

2.1. Pri katerih predmetih so ucitelji uporabili dolocene bralne strategije glede na

vzgojno-izobrazevalno obdobje?
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2.2 Pri katerih predmetih so ucitelji uporabili dolocene bralne strategije glede na
delovno dobo uciteljev?
2.3 Pri katerih predmetih so ucitelji uporabili dolo¢ene bralne strategije glede na

strokovni naziv?

3. Kolikokrat so ucitelji pri pouku uporabljali bralne u¢ne strategije?

3.1 Kolikokrat so ucitelji pri pouku uporabljali dolofene bralne uéne
strategije (strategija PV3P, VZN, Paukova strategija, pod¢rtavanje klju¢nih
besed, pisanje povzetkov)?

3.1.1 Kako pogosto so ucitelji uporabljali dolo¢ene bralne strategije glede na
vzgojno-izobrazevalno obdobje?

3.1.2 Kako pogosto so ucitelji uporabljali doloene bralne strategije glede na
delovno dobo uciteljev?

3.1.3 Kako pogosto so ucitelji uporabljali doloCene bralne strategije glede na

strokovni naziv?

3.2 Kolikokrat so u¢itelji pri pouku uporabljali dolo¢ene grafi¢ne prikaze?
3.2.1 Kako pogosto so ucitelji uporabljali dolocene grafi¢ne prikaze glede na
vzgojno-izobrazevalno obdobje?

3.2.2 Kako pogosto so ucitelji uporabljali dolo¢ene grafi¢ne prikaze glede na
delovno dobo uciteljev?

3.2.3 Kako pogosto so ucitelji uporabljali doloCene graficne prikaze glede na

strokovni naziv?

4. Kdo (ucitelj, ucenec, oba) izbere strategijo za delo z bralnim gradivom?

4.1 Ali obstajajo razlike med ucitelji v izbiri strategije glede na vzgojno-
izobrazevalno obdobje?

4.2 Ali obstajajo razlike med ucitelji v izbiri strategije glede na delovno dobo
uciteljev?

4.3 Ali obstajajo razlike med ucitelji v izbiri strategije glede na strokovni naziv?
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5. Ali so se ucitelji v zadnjem casu izobraZevali na podro¢ju bralnih u¢nih
strategij?

5.1 Ali obstajajo razlike med ucitelji v udelezbi izobrazevanj s podrocja bralnih
ucnih strategij glede na vzgojno-izobrazevalno obdobje?

5.2 Ali obstajajo razlike med ucitelji v udelezbi izobrazevanj s podro¢ja bralnih
ucnih strategij glede na delovno dobo uditeljev?

5.3 Ali obstajajo razlike med ucitelji v udelezbi izobraZzevanj s podrocja bralnih

ucnih strategij glede na strokovni naziv?

6. Ali uditelji menijo, da imajo o bralnih u¢nih strategijah dovolj znanja?

6.1 Ali obstajajo razlike med ucitelji v mnenju o znanju o bralnih u¢nih strategijah
glede na vzgojno-izobrazevalno obdobje?

6.2 Ali obstajajo razlike med ucitelji v mnenju o znanju o bralnih u¢nih strategijah
glede na delovno dobo uciteljev?

6.3 Ali obstajajo razlike med ucitelji v mnenju o znanju o bralnih u¢nih strategijah

glede na strokovni naziv?

7. Ali si uditelji Zelijo na tem podrocju (bralne ucne strategije) Se dodatno
izobrazZevati?

7.1 Ali obstajajo razlike med ucitelji glede na zeljo po dodatnem izobraZzevanju na
podrocju bralnih u¢nih strategij glede na vzgojno-izobrazevalno obdobje?

7.2 Ali obstajajo razlike med ucitelji glede na Zeljo po dodatnem izobrazevanju na
podrocju bralnih uénih strategij glede na delovno dobo uciteljev?

7.3 Ali obstajajo razlike med ucitelji glede na Zeljo po dodatnem izobrazevanju na

podro¢ju bralnih uénih strategij glede na strokovni naziv?
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3.2.2 Raziskovalne hipoteze

Raziskovalne hipoteze so implicitno izrazene v obliki raziskovalnih vprasanj o

odvisnih zvezah in razlikah.

3.2.3 Spremenljivke

a) Seznam spremenljivk

Neodvisne spremenljivke:

1. Vzgojno-izobrazevalno obdobje,
2. delovna doba,

3. strokovni naziv.

Odvisne spremenljivke:

4. Uporaba dologenih bralnih ué¢nih strategij (strategija PV3P, VZN, Paukova
strategija, podértavanje klju¢nih besed, pisanje povzetkov).

5. Uporaba grafi¢nih prikazov.

6. Uporaba bralnih uc¢nih strategij pri predmetu (slovens€ina, matematika,
naravoslovje in tehnika, druzba, spoznavanje okolja).

7. Pogostost uporabe dolocenih strategij.

8. Pogostost uporabe grafi¢nih prikazov.

9. Subjekt izbire strategije.

10. Udelezba na izobraZevanjih.

11. Znanje o bralnih ucnih strategijah.

12. Zelja po dodatnem usposabljanju.
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b) Tabelari¢ni pregled preizkusanja odvisnih zvez med spremenljivkami

Tabela 2: Pregled odvisnih zvez med spremenljivkami po raziskovalnih

vprasanjih.
Zaporedna Stevilka raz. Neodvisne Odvisne
vpraSanja/hipoteze spremenljivke spremenljivke
1.1 1,2,3 4
1.2 1,2,3 5
2. 1,2,3 6
3.1 1,2,3 7
3.2 1,2,3 8
4 1,2,3 9
5 1,2,3 10
6 1,2,3 11
7 1,2,3 12
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3.3 Metodologija

3.3.1 Raziskovalna metoda

Raziskovalna metoda, ki smo jo uporabili pri raziskavi je deskriptivno in kavzalno-

neeksperimentalna metoda empiri¢nega pedagoskega raziskovanja.

3.3.2 Raziskovalni vzorec

Raziskovanje je potekalo na neslucajnostnem namenskem vzorcu slovenskih
uciteljev, ki so v Solskem letu 2014/2015 poucevali v prvem in drugem vzgojno-

izobrazevalnem obdobju (n = 205).

Tabela 3: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih glede na spol.

spol f f%
Moski 10 5,0
Zenski 195 95,0
Skupaj 205 100

Vprasalnik o poznavanju in uporabi bralnih u¢nih strategij med ucitelji je resilo 10
uciteljev, kar predstavlja 5 %, in 195 uciteljic, 0z. 95 % vprasanih. Razmerje med
ucitelji in uciteljicami je prenizko, da bi spol vkljuc¢ili med neodvisne

spremenljivke.

Tabela 4: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih glede na vzgojno-

izobrazevalno obdobje.

Vzgojno-izobrazevalno obdobje f f%
Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje (1., 2., 191 59.0
3. razred)
Drugo vzgojno-izobrazevalno obdobje (4., 5. 84 41,0
razred)
Skupaj 205 100
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V raziskovalni vzorec smo zajeli 59 % uciteljev, ki so v Solskem letu 2014/2015
poucevali v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju, in 41 % uciteljev, ki so

poucevali v drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju.

Tabela 5: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih glede na leta

poucevanja.
Delovna doba f f%
Do 10 let 40 19,5
Od 10 do 20 let 80 39,0
Nad 20 let 85 41,4
Skupaj 205 100

Ucitelje smo glede na delovno dobo zdruzili v tri skupine: do 10 let delovne dobe,

od 10 do 20 let delovne dobe in nad 20 let delovne dobe.
Iz tabele lahko povzamemo, da ima najve¢ anketiranih uciteljev nad 20 let

delovne dobe, teh je 41,4 %. Sledijo ucitelji, ki imajo od 10 do 20 let delovne
dobe, teh je 39,0 %. 19,5 % je tistih uliteljev, ki poucujejo do 10 let.
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Tabela 6: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih glede na strokovni

naziv.

Strokovni naziv f f%
Ucitelj zacetnik 24 11,7
Mentor 77 37,5
Svetovalec 100 48,8
Svetnik 4 2,0
Skupaj 205 100

Slaba polovica (48,8 %) anketiranih uditeljev ima strokovni naziv svetovalca,
sledijo ucitelji mentorji (37,5 %). Na tretjem mestu so ucitelji zacetniki (11,7 %).

Najmanj je uciteljev z najvisjim nazivom - svetnik (2 %).

3.3.3 Postopki zbiranja podatkov

Za postopek zbiranja podatkov smo uporabili spletni anketni vprasalnik. Spletna
anketa je bila aktivna v obdobju od 5. 10. 2015 do 23. 11. 2015.

3.3.3.1 Organizacija zbiranja podatkov

Podatke smo zbrali tako, da smo 5. 10. 2015 poslali naslov do spletnega
anketnega vpraSalnika preko elektronske poSte osnovnim Solam iz Maribora in
okolice s prosnjo, da naslov do spletne ankete posredujejo vsem uciteljem, ki na
Soli poucujejo v prvem in drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju. Ker se je za
sodelovanje odlocilo zelo malo uciteljev, smo spletni naslov poslali na ve¢ kot
100 osnovnih Sol po vsej Sloveniji in tako dobili 354 reSenih anket. Od teh jih je
bilo neustrezno izpolnjenih kar 149, 205 anket pa je bilo ustreznih.
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3.3.3.2 Vsebinsko-metodoloSke znadcilnosti instrumentov

a) Vsebinsko-formalne znacilnosti

Anketni vprasalnik z naslovom Vprasalnik za ucitelje o uporabi bralnih u¢nih
strategij je povzet po S. Pec¢jak in N. Poto¢nik (2013; povz. po Nolimal in
Novakovi¢, 2013). Dodana so $tiri vpraSanja (10., 11., 12. in 13.). Anketa je
vsebovala 13 vpraSanj. Prvi del vprasalnika prinasa podatke o generalijah
uciteljev: spol uciteljev, vzgojno-izobrazevalno obdobje, Stevilo let poucevanja in
strokovni naziv uciteljev. Drugi del vprasalnika sestavlja 9 vpraSanj zaprtega tipa.
Od devetih vprasanj zaprtega tipa so Stiri vpraSanja dihotomna, pet vprasanj je

vpra$anj z vecstransko izbiro.

b) Merske karakteristike

Uporabili smo instrument, ki je nastal v okviru projekta Opolnomocenje ucencev
z izboljSanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja, z naslovom VpraSalnik za
ucitelje o uporabi bralnih u¢nih strategij (Pecjak in Poto¢nik, 2013; povz. po
Nolimal in Novakovi¢, 2013), ki se je izkazal za instrument z ustreznimi merskimi

karakteristikami.

Veljavnost

Anketni vprasalnik smo povzeli po VpraSalnik za uitelje o uporabi bralnih u¢nih
strategij (Pecjak in Poto¢nik, 2013) in ga spremenili po mentorjevih navodilih.
Pred uporabo smo ga sondazno uporabili in ker ni bilo zaznati nerazumevanja,

vpraSanj nismo spreminjali.

Objektivnost

Objektivnost temelji na spletnem, individualnem, nevodenem anketiranju, brez
prisotnosti ocenjevalca. Objektivnost je v fazi izvedbe zagotovljena z natan¢nimi
navodili, ki so jih ucitelji uposStevali pri samostojnem reSevanju vpraSalnika.
Objektivnost vrednotenja temelji na zaprtem tipu vprasanj, brez subjektivnega

presojanja.
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3.3.4 Postopki obdelave podatkov

Podatki so bili racunalnisko obdelani s programom za statisticno obdelavo
podatkov SPSS, na nivoju deskriptivne statistike (f, f %0) in inferencne statistike

(y*-preizkus). Odgovori na vprasanja so kategorizirani in predstavljeni v tabelah

oz. grafih.
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3.4 Rezultati in interpretacija

Tabela 7: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) uporabe bralnih u¢nih strategij

pri pouku.

Bralne u¢ne strategije f f %
VZN 88 23,8
Strategija PV3P 33 9,0
Paukova strategija 52 14,0
Podcrtavanje kljucnih 108 2.3
besed ’
Pisanje povzetkov 70 19.0
Drugo 18 4.9
SKUPAJ 369 100

Anketirani ucitelji so v Solskem letu 2014/2015 pri pouku najpogosteje uporabljali
strategijo podértavanja kljucnih besed (108 ugiteljev), nato sledi strategija VZN,
ki jo je pri pouku uporabilo 88 uciteljev, sledi strategija pisanje povzetkov (70
uciteljev), Paukova strategija (52 uciteljev) in na zadnjem mestu strategija PV3P

(33 uciteljev).

Tudi raziskava z naslovom Uporaba bralnih u¢nih strategij (Doupona in Potoc¢nik,
2013; povz. po Nolimal idr. 2014), ki jo je reSilo 640 uciteljev od prvega do
devetega razreda iz Slovenije, je pokazala enake rezultate glede pogostosti
uporabe bralnih u¢nih strategij v primerjavi z naso raziskavo. Ugotovili so, da so
ucitelji najpogosteje uporabljali in ucencem predstavili strategijo podcrtavanja
kljuénih besed, nato strategijo VZN, pisanje povzetkov, Paukovo strategijo ter

nazadnje strategijo PV3P.

Pri¢akovano je na prvem mestu strategija podcrtavanja klju¢nih besed, saj je
uporabna pri vseh predmetih in jo po navadi uporabimo po branju. Zanimivo je,
da je v obeh raziskavah na drugem mestu kompleksna strategija VZN pred

strategijo pisanja povzetkov, ki je manj zahtevna in se uporablja samo po branju.
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Utitelji pogosteje uporabljajo strategijo VZN verjetno tudi zato, ker daje posebno
pozornost predznanju, skupinskemu ucenju, sodelovanju vseh ucencev pri pisanju,
pri Cemer so zaposleni vsi ucenci. Strategija je uporabna za delo z vsem razredom,
povezuje se z besedili v u¢benikih in drugem delovnem gradivu, primerna je za
vse starosti ucencev in za vsebine, o katerih ucenci ze veliko vedo (Pec¢jak in

Gradisar, 2012).

Paukova strategija je ravno tako Siroko uporabna za delo z vsemi vrstami
ucbeniskih besedil. Jedro te strategije je ravno pisanje povzetkov, kar je najbolj
ucinkovita dejavnost za oblikovanje dobrega razumevanja u¢nega gradiva. Vendar
pa je za dobro usvojitev in uporabo strategije potrebno najmanj pol leta urjenja
(Pe¢jak in Gradisar, 2012). Strategija pisanje povzetkov, ki je ena od korakov
Paukove strategije, je bila v nasi raziskavi zajeta kot ena izmed strategij, ki jo

ucitelji uporabljajo pri pouku in se je ocitno tudi bolj posluzujejo.
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Tabela 8: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) uporabe drugih strategij, ki si jih

ucitelji uporabili pri pouku.

Drugo: f f%
Miselni vzorec 7 38,9
Sest klobukov 4 22,2
'Venov diagram 2 11,1
5 p-jev 2 11,1
Kombinacija strategij 2 11,1
Splosna sStudijska strategija 1 5,6
SKUPAJ 18 100%

Poleg navedenih strategij so uditelji pri pouku uporabljali Se strategijo oblikovanja

miselnega vzorca, strategijo Sestih klobukov, Venov diagram, 5 p-jev, splosno

Studijsko strategijo ter kombinacijo vseh nastetih strategij.
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Tabela 9: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) uporabe bralnih uénih strategij

glede na vzgojno-izobrazevalno obdobje in izid x*-preizkusa.

Vzgojno-izobraZevalno obdobje

.. - Skupaj 1zid %2
Strategije Prvo vzg.-izob. Drugo vzg.- Pal preizk)lCJsa
obdobje izob. obdobje
f f % f f % f f%
x*=0, 062
VZN 48 | 294% | 40 194% | 88 | 238% |9=1
P=0,803
¥ = 6,109
PV3P 12 | 75% | 21 | 102% | 33 | 90% |9=1
P =0,013
x> =15,881
sFt)?;ttO\i/'Z 18 | 11,0% | 34 | 165% | 52 | 140% |9=1
gy P =0,00
x'=17,832
PodCrtavanje | o) | 53100 | 54 | 2620 | 108 | 2939% |9=1
kljucnih besed
P = 0,005
¥ = 24,577
Pisanje 25 | 153% | 45 | 218% | 70 | 19,00% |9=1
povzetkov
P =0,00
x'= 3,892
Drugo 6 37% | 12 58% | 18 | 490% |9=1
P = 0,049
Skupaj 163 | 1009% | 206 | 100% | 369 | 100 %

Iz tabele lahko razberemo, da ucitelji, ki so v Solskem letu 2014/2015 poucevali v
prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju, najpogosteje uporabljajo strategijo
podértavanja kljuénih besed (33,1 %), sledi strategija VZN (29,4 %) ter pisanje
povzetkov (15,3 %) in nazadnje Paukova strategija (11,0 %) ter PV3P (7,5 %). V
drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju si strategije po pogostosti uporabe

sledijo v enakem vrstnem redu kot v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju.

Ucitelji v prvem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju so pogosteje uporabljali
strategijo VZN in strategijo podértavanja kljuénih besed kot ugitelji, ki poucujejo
v drugem vzgojno-izobraZevalnem obdobju. Rezultat y>-preizkusa.je pokazal

statistino znacilno razliko med strategijo pod¢rtavanja kljuénih besed (P=0,005)
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In vzgojno-izobrazevalnim obdobjem in ni pokazal statisti¢no znadilne razlike med
strategijo VZN (P=0,803) in vzgojno-izobrazevalnim obdobjem. Torej ne moremo z
gotovostjo trditi, da uéitelji strategijo VZN bolj oziroma manj pogosto uporabljajo
v enem izmed omenjenih vzgojno-izobrazevalnih obdobjih, kot to lahko trdimo

pri strategiji pod¢rtavanja kljucnih besed.

Ostale strategije (PV3P, Paukova strategija, pisanje povzetkov ter druge
strategije) ucitelji v veji meri kot v prvem uporabljajo v drugem vzgojno-
izobrazevalnem obdobju. Pri tem smo ugotovili, da obstaja statisticno znacilna
povezava med uporabo Paukove strategije (P=0,00), strategije pisanja povzetkov
(P=0,00), strategije PV3P (P=0,013) ter drugih strategij (P=0,049) in vzgojno-
izobrazevalnim obdobjem. Besedila v u¢benikih ali drugih gradivih so v drugem
vzgojno-izobrazevalnem obdobju daljSa in zahtevnejSa, zato je razumljivo, da
ucitelji v drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju pri pouku pogosteje
uporabljajo strategije PV3P, Paukovo strategijo ter pisanje povzetkov, saj so le te

primernejSe za daljSa besedila.
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Tabela 10: Stevilo (f), strukturni odstotek (f %) ter izid x*-preizkusa anketiranih

po uporabi bralnih uénih strategij glede na delovno dobo.

Cas poudevanja Skupaj
Strategije | do 10 let 10-20 let nad 20 let Izid 2
f ] fo% | f | fw | f | f% | f | fop | Preizkusa

x> = 4,760

VZN 15 | 242% | 33 | 239% | 40 | 23,7% | 88 | 238% |g=4
P=0,313
x> = 2,657

PV3P 5 | 81% | 10 | 725% | 18 [107% | 33 | 89% |g=4
P =0,617
¥*=4,270

5?5:237;1 9 | 145% | 18 |1304% | 25 | 148% | 52 | 141% |g=4
P=0,371
Podé_rtava 2= 1,490

klj:Jéenih 19 | 30,7% | 43 | 312% | 46 | 27.2% | 108 | 293% |g=4
besed P =0,828
. x'=2,813

psﬁ?iiv 13 | 210% | 23 | 167% | 34 | 201% | 70 | 190% |g=4
P = 0,590
x*= 6,538

Drugo | 1 | 1,6% | 11 | 80% | 6 | 36% | 18 | 49% |g=4
P = 0,160

Skupaj | 62 | 100% | 138 | 100% | 169 | 100% | 369 | 100 %

Glede na delovno dobo in navedene bralne ucne strategije nismo ugotovili
statisticno znacilne razlike, saj vse P vrednosti znasajo ve¢ kot stopnja tveganja
(0,05).

Pri uciteljih, ki imajo do 10 let delovne dobe, uciteljih od 10 do 20 let delovne
dobe in pri tistih z nad 20 let delovne dobe si strategije glede pogostosti uporabe
sledijo v enakem vrstnem redu: na prvem mestu je strategija podcrtavanje klju¢nih
besed, na drugem je strategija VZN, na tretjem je pisanje povzetkov, na etrtem

Paukova strategija, na petem PV3P in na zadnjem druge strategije.

Strategijo VZN v enaki meri uporabljajo vsi uditelji ne glede na delovno dobo.
Ucitelji z nad 20 let delovne dobe pogosteje uporabljajo Paukovo strategijo ter

strategijo PV3P kot ostali dve skupini uciteljev (do 10 let in od 10 do 20 let
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delovne dobe). Pisanje povzetkov uporabljajo najpogosteje ucitelji z do 10 let
delovne dobe (21,0 %), sledijo ucitelji nad 20 let delovne dobe (20,1 %).
Strategijo podCrtavanja kljuc¢nih besed pa v najmanjSi meri uporabljajo ravno

ucitelji z nad 20 let delovne dobe.
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Tabela 11: Stevilo (f), strukturni odstotek (f %) in izid y*-preizkusa anketiranih

po uporabi bralnih u¢nih strategij glede na strokovni naziv.

Strokovni naziv

Strgetegl Za&etnik Mentor Svetovalec Svetnik Skupaj Izid 32
] preizkusa
flfw | f |fwn | f |fw |f|fw | f |f%
¥’ =2,291
VIN | 8 |195%| 27 |235%| 50 |250%| 3 |231%] 88 2;)8 g=3
P=0,514
x*=1,202
PV3P | 4 | 98% | 8 |70% | 20 [100%| 1 |77% | 33 |90% |9=3
P=0,753
x*= 0,204
Paukova 14,0
strategij | 6 |14,6%| 16 |139%| 28 |140%| 2 |154% 52 | “." |g=3
2 P=0977
Podérta x'=1,275
vanje 0 0 0 o 29,3 -
ljucnih 12 |293%| 35 |304%| 57 |285%]| 4 |308%| 108 | 0~ |g=3
besed P=0,735
2 _
Pisanje 18.9 x=1472
povzetk | 10 [244% | 22 |191%| 35 |175%| 3 |231%| 70 | "o" |g=3
ov P =0,689
x> = 1,597
Drugo | 1 |24% | 7 |61% | 10 |50% | 0 | 00% | 18 |49% [g=3
P = 0,660
Skupaj | 41 [ 100 % | 115 | 100 % | 200 | 100 % | 13 | 100 % | 369 |100 %

Izid y*-preizkusa ni pokazal statisti¢no znagilnih razlik med uporabo bralno u¢nih

strategij glede na strokovni naziv ucitelja, saj so vse P vrednosti ve¢je od 0,05.

Vsi uditelji, ne glede na strokovni naziv, so v Solskem letu 2014/2015

najpogosteje uporabljali strategijo podcrtavanja kljuénih besed. Pri uciteljih

zaCetnikih je druga najpogosteje uporabljena strategija pisanje povzetkov in tretja

VZN, medtem ko je pri ugiteljih mentorjih, svetovalcih in svetnikih ravno

strategija VZN na drugem in pisanje povzetkov na tretjem mestu. Nato pri vseh

uciteljih, ne glede na naziv sledi Paukova strategija in nazadnje strategija PV3P.
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Tabela 12: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) uporabe grafi¢nih prikazov.

Bralne u¢ne strategije f f %
IPojmovna mreza 45 12,9 %
Miselni vzorec 109 31,2%
'Venov diagram 68 19,5 %
(et 7 primerani) 3 89 %
Ribja kost 20 57%
Casovni trak 73 20,9 %
Drugo 3 0,9 %

SKUPAJ 349 100 %

Izmed grafiénih prikazov so ucitelji v Solskem letu 2014/2015 najpogosteje
uporabljali strategijo izdelave miselnega vzorca (31,2 %), sledijo Casovni trak
(20,9 %), Venov diagram (19,5 %), pojmovna mreza (12,9 %), nato primerjalna
matrika (8,9 %), ribja kost (5,7 %) ter druge strategije (0,9 %).

Z miselnim vzorcem sistemati¢no prikazemo bistvene informacije iz gradiva v
obliki klju¢nih besed (Pec¢jak in GradiSar, 2012). Z raziskavo pa smo ugotovili, da
ucitelji v prvem in drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju najpogosteje
uporabljajo ravno strategijo podcrtavanja klju¢nih besed in kot lahko vidimo, ne
ostane samo pri podcrtanih besedah, ampak jih ucitelji Se kategorizirajo v miselni

vzorec, zato je to najpogosteje uporabljena oblika graficnega prikaza.

Prikaz ribja kost se uporablja v primerih bolj kompleksnih dogodkov, pojavov, pri
katerih je ve¢ vzrokov, ki so pripeljali do nekega pojava. Gre za prikazovanje
vzro¢no-posledi¢nih odnosov, pri ¢emer na eni strani prikazujemo vzroke, na
drugi pa posledice dolocenega vedenja, ravnanja (Pecjak in Gradisar, 2012). V
prvem in drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se obravnava malo taksnih
besedil, ki bi bili primerni za vzro¢no-posledi¢ni odnos, zato mislimo, da je ta

strategija najmanj uporabljena.
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Raziskava z naslovom Uporaba bralnih u¢nih strategij (Doupona in Poto¢nik,
2013; povz. po Nolimal idr. 2014) pa je pokazala, da so ucitelji v nasih Solah
(n=640) izmed graficnih prikazov najpogosteje uporabljali ¢asovni trak, nato
Venov diagram, pojmovno mrezo, primerjalno matriko, druge graficne prikaze in
nazadnje miselni vzorec. Dobljeni rezultati se od naSih rezultatov raziskave
razlikujejo zato, ker je bil na§ vzorec ucliteljev opredeljen na prvo in drugo
vzgojno-izobrazevalno obdobje oz. so vprasalnik reSevali ucitelji razrednega

pouka, visja stopnja osnovne Sole je bila izvzeta.
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Tabela 13: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) drugih grafi¢nih prikazov, ki so

jih ucitelji uporabili pri pouku.

Drugo f f %
Tortni prikaz 1 33,3
Stolpcni prikaz 1 33,3
Drevesni prikaz 1 33,3
SKUPAJ 3 100 %

Pod odgovor drugo so le trije ucitelji zapisali, da so pri pouku uporabljali $e tortni

prikaz, stolp¢ni prikaz in drevesni prikaz.
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Tabela 14: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) uporabe grafi¢nih prikazov

glede na vzgojno-izobrazevalno obdobje in izid x*-preizkusa.

Vzgojno-izobraZevalno obdobje .
. Skupaj
Graficni | pryo vzg.-izob. Drugo vzg.-izob. Izid 32
prikazi obdobje obdobje preizKusa
f f % f f % f f %
¥’ = 3,997
Pojmovna 20 12,3% 25 134 % 45 129% |g=1
mreza P =0,046
¥’ = 6,301
':/"Z';i'eré' 61 | 37.4% 48 25,8 % 109 | 312% |g=1
P=0,012
¥’ = 6,301
d\g}g\:n 31 | 190% | 37 199% | 68 | 195% |g=1
P=0,012
x*=5,128
Primerjalna | =4, | 7,4, 19 102% | 31 89% |g=1
matrika
P =0,024
x'=12,720
Ribja kost 4 2,5% 16 8,6 % 20 57% |9°1
P = 0,000
¥’ = 5,412
Ci‘:gﬁ“‘ 35 | 215% 38 20,4 % 73 209% |g=1
P =0,020
¥’ = 3,892
Drugo 0 0 3 1,6 % 3 09% |g=1
P =0,049
Skupaj 163 | 100% | 186 100 % 349 100 %

Vse P vrednosti pri izidu y*-preizkusa so manjie od stopnje tveganja (0,05).
Ugotovili smo, da sta spremenljivki statisticno znacilno povezani, torej je uporaba
grafinih prikazov statisticno znacilno povezana z vzgojno-izobraZevalnim

obdobjem.

Ucitelji, ki so poucevali v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju, so
najpogosteje uporabljali miselne vzorce (37,4 %), nato sledijo ¢asovni trak (21,5
%), Venov diagram (19,0 %), pojmovna mreza (12,3 %) ter ribja kost (2,5 %). V
enakem vrstnem redu si sledijo graficni prikazi po pogostosti uporabe tudi v

drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju.
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Ucitelji so v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju pogosteje uporabljali
grafi¢na prikaza miselni vzorec in Casovni trak od uciteljev, ki so poucevali v
drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju. Pojmovno mrezo, Venov diagram,
ribjo kost in druge prikaze pa so ucitelji iz drugega vzgojno-izobrazevalnega

pogosteje uporabljali kot ucitelji iz prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja.
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Tabela 15: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) uporabe grafi¢nih prikazov

glede na delovno dobo ugiteljev in izid y*-preizkusa.

Cas poudevanja
p j
Graficni do 10 let 10-20 let nad 20 let Skupaj Izid 32
prikazi preizkusa
flfow | f| f% f ol f% | f | f%
x>= 4,579
P‘g}':‘:i‘;”a 8 | 131% | 13 | 96% | 24 |157% | 45 | 129% |g=4
P =0,333
x'=2,612
':/"Z';i'eré' 20 | 328% | 42 | 31,1% | 47 |30,7% | 109 | 31,2% |g=4
P = 0,800
x'= 6,266
d\lgzr}g‘;n 13 | 213% | 31 | 230% | 24 [157% | 68 | 195% |g=4
P =0,180
¥=2,096
Pr;nrgi;fli;”a 8 | 131% | 10 | 74% | 13 | 85% | 31 | 89% |g=4
P=0,718
¥’ = 3,324
Ribja kost 2 3,3% 8 59 % 10 65% | 20 | 57% |g=4
P = 0,505
¥’ = 3,883
Ci‘:gﬁ“‘ 10 | 164% | 31 | 23,0% | 32 [209% | 73 | 209% |g=4
P=0422
x> =3,963
Drugo 0| 00% | 0] 00% | 3 |20%]| 3 | 09% |g=4
P=0411
Skupaj | 61 | 100% | 135 | 100% | 153 | 100 % | 349 | 100 %

Izid y*-preizkusa je pri tem vprasanju pokazal, da pri nobenem grafiénem prikazu
ni statisticno znacilne razlike glede na delovno dobo uciteljev, saj so vse P

vrednosti vecje od 0,05.

Ucitelji z do 10 let delovne dobe, od 10 do 20 let delovne dobe in nad 20 let
delovne dobe so najpogosteje uporabljali grafi¢ni prikaz miselni vzorec. Na
drugem mestu je pri uciteljih z do 10 let delovne dobe Venov diagram, pri
uciteljih z nad 20 let ¢asovni trak, medtem ko so ucitelji z od 10 do 20 let delovne
dobe na drugem mestu enako pogosto uporabljali Venov diagram (23 %) in

Casovni trak (23 %). Na tretjem mestu je pri uciteljih z do 10 let delovne dobe
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casovni trak, pri uciteljih z od 10 do 20 let delovne dobe pojmovna mreza, pri

uciteljih z nad 20 let pa si to mesto delita Venov diagram in pojmovna mreZza.

Ucitelji z do 10 let delovne dobe so na Cetrto mesto po uporabi grafi¢nih prikazov
postavili pojmovno mrezo in primerjalno matriko (13,1 %), pri uciteljih z od 10
do 20 let delovne dobe in pri uciteljih z nad 20 let delovne dobe je na tem mestu
primerjalna matrika. Na zadnjem mestu oz. najredkeje so ucitelji v vseh treh
skupinah glede na delovno dobo uporabljali ribjo kost. Vsi trije ucitelji, ki so

uporabljali druge grafi¢ne prikaze, imajo nad 20 let delovne dobe.
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Tabela 16: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) uporabe grafi¢nih prikazov

glede na strokovni naziv in izid y*-preizkusa.

Strokovni naziv
Grafiéni | Zadetnik Mentor Svetovalec Svetnik Skupaj Izid 2
prikazi preizkusa
flfoe | f | f% | f | f% |f| f% | f | f%
X' = 2,972
Poymovna | o | 15 406| 11 [100%| 27 |143% | 1 |191%| 45 | 129 |g=3
mreza %
P =0,396
x> = 3,865
Miselni | 15 130805 38 |345%] 56 | 29.6% | 3 | 27.3% |109| 312 |g=3
vzorec %
P=0276
x> = 0,237
Venov | g o050 | 22 [200%| 36 |191% | 2 [182% | 68 | 12° |g=3
diagram %
P=0971
2 _
Primerjal X =3894
na 5 (128%| 10 | 91% | 14 | 7.4% | 2 | 182% | 31 | 89% |g=3
matrika P=0273
'=1,215
Ribja | 5 | 54 45% | 12 | 64% | 1| 91% % |g=3
Kost 1% 5 5 % 4 % 1% | 20 | 57% |g=
P = 0,750
x*=1,703
Casovni | o 110100l 24 |218%) 41 | 217% | 2 |1829%| 73 | 229 |g=3
trak -0 070 70 e 70 % |97
P =0636
¥’ = 3,865
Drugo | 0 [00% | 0 [00% | 3 | 1,6% | 0| 00% | 3 |09% |g=3
P=0276
Skupaj | 39 |1009% | 110 |100% | 189 | 100 % | 11| 100 % | 349 | 100 %

Med grafi¢nimi prikazi in strokovnim nazivom nismo odkrili statisticno znacilne

razlike, vse P vrednosti pri y>-preizkusa so vegje od stopnje tveganja (0,05).

Vsi ucitelji, ne glede na strokovni naziv, so najpogosteje uporabljali miselni
vzorec. Pri uciteljih zacetnikih si graficni prikazi nato sledijo tako: Venov
diagram, nato z enakimi odstotki (15,4 %) ¢asovni trak in pojmovna mreza, nato
primerjalna matrika in nazadnje ribja kost. Pri uditeljih mentorjih in svetovalcih
imajo grafi¢ni prikazi po pogostosti uporabe enak vrstni red: miselni vzorec,

casovni trak, Venov diagram, pojmovna mreZa, primerjalna matrika in ribja kost.
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Ucitelji svetniki so primerjalno matriko, Venov diagram ter ¢asovni trak enako

pogosto uporabljali (18,2 %).
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Tabela 17: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih glede na predmet,

pri katerem so uporabili dolocene bralne ucne strategije.

el UTLE Predmet f (f %)
strategije
Slovens¢ina Spozna\(anje NéraVOSI.OVJe Druzba |Matematika| Skupaj
okolja in tehnika
VZN 60 (30,0 %) | 43 (21,5 %) | 35 (17,5 %) |32 (16,0 %)[30 (15,0 %)| 20 09)00’0
0
Strategija . . . . oy | 74(100,0
Ve 22(207%) | 9(122%) | 18(243%) 20 (27.0%)| 5(68%) | o \
Paukov
auiova 34 (347 %) | 15 (153 %) | 20 (20.4 %) [22 (22,5%)| 7 (7.1 %) | ¢ (1000
strategija %)
PodCrtavanje | . o0 oo | 40 (15,5 9%) | 47 (18.2%) |45 (17.4 9%)|55 (21,3 %) 228 (1000
kljucnih besed %)
Pisanje 151 (100,0
40 (26,5 %) | 22 (14,6 % 39 (25,8 %) |44 (29,1 %)| 6 (4,0 %
e ( 0) | 22 ( 0) ( 0) |44 ( 0)| 6 (4,0 %) %)
Drugo 14 (350 %) | 4(100%) | 8(200%) |7(17.5%)|7(17.5%)| *° g(;o,o
(0]

Ucitelji so skoraj vse strategije najpogosteje uporabljali pri slovens€ini, razen
pisanje povzetkov, ki so jo najpogosteje uporabljali pri predmetu druzba. Nato
sledijo slovens¢ina, naravoslovje in tehnika, Spoznavanje okolja in nazadnje
matematika. Pisanje povzetkov so ucitelji najpogosteje uporabljali pri druzbi zato,
ker je to predmet, ki vsebuje daljSa besedila in kjer si morajo u€enci zapomniti
veliko informacij. S pisanjem povzetkov pa lahko ucitelji preprecijo ucenje na
pamet, saj morajo ucenci povzetek napisati s svojimi besedami. Ucitelji lahko
ucenem pri tem pomagajo tako, da skupaj z ucenci ali ufenci samostojno
podcrtajo kljuéne besede, ki jih vpletejo v vsebino povzetka. Pri pregledu
povzetka ucitelj tudi laZje kot pri ucenju na pamet ugotovi, ¢e so ucenci besedilo

razumeli.

Strategije so ucitelji najmanj pogosto uporabljali pri matematiki, razen strategijo
podcrtavanje kljunih besed, kjer je predmet matematika na drugem mestu.
Pod¢rtavanje kljuénih besed se pri matematiki uporablja pri besedilnih nalogah,
kjer se podc¢rtujejo podatki, ki ucencem pomagajo pri razumevanju besedilne
naloge. Predmeti si po pogostosti uporabe strategije VZN sledijo, kot so navedeni
v preglednici: slovens¢ina (30 %), spoznavanje okolja (43 %), naravoslovje in
tehnika (17,5 %), druzba (16 %) in matematika (15 %). Ucitelji so strategiji PV3P
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in Paukovo strategijo uporabljali najpogosteje pri slovens¢ini, nato pri druZzbi,
sledi spoznavanje okolja in nazadnje matematika. Rezultati so pricakovani, saj sta
to strategiji, kateri so ucitelji pogosteje uporabljali v drugem vzgojno-
izobrazevalnem obdobju, kjer predmet spoznavanje okolja zamenja druzba oz.

naravoslovje.

Tudi raziskava Uporaba bralnih u¢nih strategij (Doupona Poto¢nik, 2013; povz.
po Nolimal idr., 2014) je pokazala, da so uitelji samo strategijo VZN uporabljali
najpogosteje pri naravoslovnih predmetih, ostale strategije pa pri urah

slovenséine.
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Tabela 18: Stevilo (f), strukturni odstotek (f %) pogostosti uporabe bralnih u¢nih

strategij pri predmetih v posameznem vzgojno-izobrazevalnem obdobju.

. Predmet
Bralne ucne f
strategije
al %
Slovenséi| Spoznava |Naravoslovje y Matemati .
na |nje okolja| intehnika Dn;zba ka Sk'”;paj
f f f £ o f ¢ o
f % f % f % 0 f % °
] 37 42 5 3 17 104
VZN
356% | 40,4% 48% 29% | 163% | 100,0%
12 8 3 4 4 31
StrategijaPV3P | 4540 | 2580 97 % 129% | 129% | 100,0%
Prvo 15 14 2 1 4 36
vzgojno- Paukova strategija| 41 70, | 35905 5,6 % 28% | 111% | 100,0 %
izobraz )
izobraZev L i ravanie 41 38 7 7 32 125
alno | kljuénihbesed | 328% | 304% 5,6 % 56% | 256% | 100,0%
obdobje | 21 20 5 8 1 55
Pisanje povzetkov| o, 4, | 3649 9.1% 146% | 18% | 100,0%
6 z 2 2 z 18
Drugo 333% | 222% 11,1% 111% | 222% | 100,0 %
] 23 1 30 29 13 96
VZN
240% | 1,0% 313% 302% | 135% | 100,0 %
10 1 15 16 1 43
Drugo | StrategijaPV3P | 5350, | 530, 349% | 372% | 23% | 1000 %
19 1 18 21 3 62
vzgojno- \Paukova strategija) 5,74, | 169 29.0 % 339% | 48% | 100,0%
izobrazev| Podcrtavanje 30 2 40 38 23 133
alno | kljucnihbesed | 226% | 15% 30,0 % 286% | 173% | 100,0%
19 2 34 36 5 96
obdobje |Pisanje povzetkov| 1554, | 5109, 354 % 375% | 52% | 100,0%
8 0 6 5 3 22
Drugo 364% | 0,0% 273% 227% | 136% | 100,0%

Strategijo VZN so uditelji v prvem vzgojno izobrazevalnem obdobju najpogosteje

uporabljali pri predmetu spoznavanje okolja (40,4 %), saj je to kompleksna bralna

strategija, ki zajema celoten ucni proces in so za to strategijo primernejSa besedila

naravoslovnih predmetov. Nato sledita predmet slovens¢ina (35,6 %) in
matematika (16,3 %). Naravoslovje in tehnika (4,8 %) ter druzba (2,9 %) sta

predmeta, ki se poucujeta v drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju. Vse ostale

strategije (PV3P, Paukova strategija, podc¢rtavanje kljucnih besed, pisanje
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povzetkov in druge) so ucitelji najpogosteje uporabljali pri slovenscini, sledita

spoznavanje okolja in matematika.

V drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju so uditelji strategiji PV3P in pisanje
povzetkov najpogosteje uporabljali pri predmetu druzba, nato sledijo predmeti
naravoslovje in tehnika, slovens¢ina in nazadnje matematika. Predmet
spoznavanje okolja je pri vseh strategijah na zadnjem mestu, saj se poucuje v
prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju. Strategiji VZN in podértavanje kljuénih
besed so ucitelji najpogosteje uporabljali pri naravoslovju in tehniki, nato sledijo
predmeti druzba, slovens¢ina in matematika. Tudi pri Paukovi strategiji je na
prvem mestu po pogostosti uporabe predmet naravoslovje in tehnika, nato sledijo
sloven$¢ina, druzba in nazadnje matematika. Le druge strategije so ucitelji

najpogosteje uporabljali pri slovens¢ini.

Na podlagi rezultatov lahko sklepamo, da wuditelji v prvem vzgojno-
izobraZevalnem obdobju strategije u¢encem predstavijo in jih naucijo uporabljati
pri slovens€ini, ucitelji v drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju pa uporabo
strategij prenesejo na druge predmete, pri katerih je uporaba strategij bolj

smiselna.
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Tabela 19: Stevilo (f), strukturni odstotek (f %) pogostosti uporabe bralnih u¢nih

strategij pri predmetih glede na delovno dobo uciteljev.

. Predmet
Bralne ucne f
Cas strategije £ %
poucevan Slovensc¢i|Spoznava|Naravoslovje Druzba Matemati Skupai
Ja na  |nje okolja| intehnika f ka fp J
! ! f f % f f %
f% | f% f % ° fw °
) 13 8 7 5 1 34
VZN
38,2 % 23,5% 20,6 % 14,7 % 29% 100,0 %
5 3 4 4 1 17
Strategija PV3P
2941% | 17,7% 23,5% 235% | 59% 100,0 %
B 10 3 4 2 2 21
Paukova strategija
do 10 let 476% | 143% 19,1 % 9,5 % 9,5 % 100,0 %
Pod¢rtavanje 15 8 6 5 10 44
kljucnihbesed | 34195 | 1820 | 136% | 114% | 227% | 1000%
5 6 4 4 1 20
Pisanje povzetkov
25,0 % 30,0 % 20,0 % 20,0 % 5,0 % 100,0 %
1 1 2 2 3 9
Drugo
111% | 111% 222 % 222% | 333% | 100,0%
. 20 18 10 10 11 69
VZN
290% | 26,1% 14,5 % 145% | 159% | 100,0 %
7 3 6 7 2 25
Strategija PV3P
28,0 % 12,0 % 24,0 % 28,0 % 8,0 % 100,0 %
od 10 do . 8 9 5 6 4 32
20 let |Paukova strategija
250% | 28,1% 15,6 % 188% | 125% | 100,0 %
Podértavanie 29 20 19 20 22 110
kljucnihbesed | 25400 | 1820 | 173% | 182% | 200% | 1000%
15 10 17 21 2 65
Pisanje povzetkov
23,1 % 154 % 26,2 % 32,3 % 3,0% 100,0 %
8 2 4 3 2 19
Drugo
421% | 105% 21,1% 158% | 105% | 100,0 %
) 27 17 18 17 18 97
VZN
278% | 175% 18,6 % 175% | 186% | 100,0 %
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Strategija PV3P

Paukova strategija

nad 20 let
Podcrtavanje

kljucnih besed

Pisanje povzetkov

Drugo

10 3 8 9 2 32
31,3% 9,4 % 250% 28,1 % 6,3 % 100,0 %
16 3 11 14 1 45
35,6 % 6,7 % 244 % 31,1% 2,2% 100,0 %
27 12 22 20 23 104
26,0 % 115% 212 % 19,3 % 22,1% 100,0 %
20 6 18 19 3 66
30,3 % 9,1% 27,3 % 28,8 % 4,6 % 100,0 %
5 1 2 2 2 12
41,7 % 8,3% 16,7 % 16,7 % 16,7 % 100,0 %

Utitelji z do 10 let delovne dobe so strategije VZN, PV3P, Paukovo strategijo in

podcrtavanje klju¢nih besed najpogosteje uporabili pri slovenscini, le strategijo

pisanja povzetkov so najpogosteje uporabili pri spoznavanju okolja, nato sledijo

ostali predmeti.

Utitelji od 10 do 20 let delovne dobe so strategije VZN, podértavanje kljuénih

besed in druge strategije najpogosteje uporabili pri slovenscini, strategijo PV3P pa

so enako pogosto uporabljali pri slovens€ini in druzbi (28 %). Paukovo strategijo

S0 najpogosteje uporabljali pri predmetu spoznavanje okolja, pisanje povzetkov pa

pri predmetu druzba. U¢itelji, ki imajo nad 20 let delovne dobe, so vse strategije

najpogosteje uporabljali pri predmetu slovens¢ina.
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Tabela 20: Stevilo (f), strukturni odstotek (f %) pogostosti uporabe bralnih u¢nih

strategij pri predmetih glede na strokovni naziv.

Strokovni Predmet
naziv Bralne uéne f
strategije
%
Slovens$éi|Spoznava|Naravoslovje y Matemati .
na |nje okolja| intehnika Dmbea ka Skufpaj
f f f f
{0) 0,
% % % % % %
VIN 6 3 4 3 0 16
. 37.5% | 18,8% 25,0 % 18,8 % 0,0% 100,0 %
aceimi Strategija PV3P 8 1 3 3 1 11
gy 273% | 91% | 273% | 27,3% | 91% | 100,0%
Paukova strategija 6 1 2 1 1 1
gy 54,6 % 9,1 % 18,2 % 9,1% 9,1% 100,0 %
Podértavanje 11 4 3 3 9 30
kljucnih besed 36,7% | 13,3% 10,0 % 10,0% | 30,0% | 100,0 %
Pisanje povzetkov 8 4 3 3 1 19
J€p 421% | 211% | 158% | 158% | 53% | 100 %
Drudo 1 1 1 1 1 5
g 20,0% | 20,0% 20,0 % 20,0% | 20,0% | 100,0 %
VIN 19 15 10 7 11 62
30,7% | 242% 16,2 % 11,3% | 17,7 % | 100,0 %
mentor .. 5 4 5 6 1 21
Strateglja PV3P | 55500 | 19106 | 238% | 286% | 48% | 100,0 %
6 28
Paukova strategija 8 6 5 21,4 % 3
286% | 21,4% 17,9 % ' 10,7 % [100,0 %
Podcértavanje 21 13 17 18 15 84
klju¢nih besed 250% | 155% 20,2 % 21,4% | 17,9% | 100,0 %
Pisanje povzetkov 10 10 11 16 1 *
Jep 20,8% | 20,8 % 229 % 33,3% 2,1% 100,0 %
Druds 6 1 3 2 2 14
g 429% | 71% | 214% | 143% | 143% | 100,0%
VAN 33 25 19 20 19 116
285% | 215% 16,4 % 172% | 16,4% | 100,0 %
svetovale
C Strategija PV3P 14 4 10 11 3o *
333% | 95% 238% | 262% | 1% | 100,0%
Paukova strategija 20 8 12 14 3 !
98 35106 | 140% | 211% | 256% | 53% | 100,0 %
Podirtavanje 36 21 24 21 30 132
kljucnih besed 27,3% | 159% 18,2 % 159% | 22,7% | 100,0 %
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Pisanje povzetkov - 7 23 ée 4 77
J€p 273% | 91% | 299% | 286% | 52% | 100,0%
Druds 7 2 4 4 4 21
9 333% | 95% | 191% | 19,1% | 19,1% | 100,0 %
VIN 1 0 1 1 0 3
333% | 00% | 333% | 333% | 0,0% | 100,0%
svetnik . 0 0 0 0 0 0
StrategijaPV3P | 4 o0 | 0,00 0,0% 00% | 00% | 100,0%
2
Paukova strategija 0 0 L L 0
00% | 0,0% 50,0% | 50,0% | 0% | 100,0 %
Podirtavanje 3 2 2 2 1 10
kljuénih besed | 30,0% | 20,0% | 20,0% | 20,0% | 10,0% | 100,0 %
5
Pisanje povzetkov 1 1 1 2 0
J€p 200% | 20,0% | 200% | 400% | 0,0% | 100,0%
S 0 0 0 0 0 0
g 00% | 0,0% 0,0 % 00% | 0,0% 0,0%

Strategijo VZN, Paukovo strategijo in pod&rtavanje kljuénih besed so vsi uéitelji,

ne glede na strokovni naziv, najpogosteje uporabljali pri slovens¢ini. Zanimivo je,

da uditelji zacetniki in svetovalci podcrtavanje klju¢nih besed na drugem mestu

najpogosteje uporabljajo pri matematiki, kjer se podcrtujejo kljuéne besede pri

reSevanju besedilnih nalog. Strategijo PV3P so ucitelji zacetniki v enaki meri

uporabljali pri sloven$¢ini, naravoslovju in druzbi, torej so strategijo uporabili

pogosteje pri naravoslovnih predmetih. Tudi ucitelji mentorji in svetovalci so

strategijo PV3P najpogosteje uporabili pri predmetu druzba, kjer je strategija tudi

najbolj uporabna. Nih¢e od uciteljev svetnikov ni uporabljal strategije PV3P.

Pisanje povzetkov so ucitelji mentorji, svetovalci in svetniki najpogosteje

uporabljali pri predmetu druzba ali naravoslovju in tehniki, ucitelji zacetniki pa

pri slovens¢ini.
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Tabela 21: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih po pogostosti

uporabe bralnih u¢nih strategij.

Pogostost uporabe
Bralne f (f %)
strategije L-krat na | 1-krat na 2-ali 3- |4- cjo 5-krat o _
kratna | v Solskem Nikoli Skupaj
teden mesec
mesec letu
VZN 27 (28,7 %)[20 (21,3 %)|20 (21,3 %)| 22 (23,4 %) | 5 (5,3 %) |94 (100,0 %)
Strategija PV3P|11 (19,3 %)|6 (10,4 %) | 9 (15,8 %) | 15 (26,3 %) |16 (28,1 %)|57 (100,0 %)
PaUKOYé 9 (13,6 %) [13 (19,7 %)[13 (19,7 %)| 17 (25,8 %) |14 (21,2 %)|66 (100,0 %)
strategija
PodCrtavanje oo oo o o0)lis (15,2 %)18 (18,2 %) 9(9,1%) |1 (1,01 %) [99 (100,0 %)
kljuc¢nih besed
Pisanje
23 (32,4 %)[20 (28,2 %)(15 (21,1 %)| 7 (9,86 %) | 6 (8,5 %) |71 (100,0 %)
povzetkov
Drugo 2(50,0%) | 0(0,%) | 0(0,0%) | 0(0,0%) |2(50,0%) |4 (100,0 %)

Strategijo VZN so uitelji najpogosteje uporabili enkrat na teden (28,7 %), nato
sledijo ucitelji, ki so metodo uporabili nekajkrat v Solskem letu (23,4 %). 21,3 %
je tistih uciteljev, ki so metodo uporabili enkrat, dvakrat ali trikrat na mesec.
Metode VZN ni nikoli uporabilo 5,3 % uditeljev. Strategijo PV3P kar 28,1 %
uciteljev ni nikoli uporabilo, sledijo ucitelji, ki so jo uporabili nekajkrat v Solskem
letu, 19,3 % uciteljev jo je uporabilo enkrat na teden. Paukovo strategijo so
ki niso strategije uporabili Se nikoli (21,2 %). Enak je odstotek uciteljev, ki so
strategijo uporabili enkrat do trikrat na mesec. Najmanj je tistih uciteljev, ki so
Paukovo strategijo uporabili enkrat na teden. Kar polovica uciteljev, ki je
uporabljala strategijo podcrtavanja kljuénih besed (56,6 %), je strategijo
uporabljala enkrat na teden, nato sledijo ucitelji, ki so strategijo uporabljali dva ali
trikrat na mesec. 9,1 % je uciteljev, ki so jo uporabljali nekajkrat v Solskem letu,
in le eden od uciteljev, je ni nikoli uporabil. Tudi strategijo pisanja povzetkov je
uporabljala skoraj polovica uciteljev (32,4 %) enkrat tedensko, sledijo ucitelji
(28,2 %), ki so strategijo uporabljali enkrat na mesec. 21,1 % uciteljev je
strategijo uporabljalo dva ali trikrat na mesec, najmanj je tistih uliteljev, ki

strategije niso nikoli uporabljali.
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Ucitelji so enkrat na teden najpogosteje uporabili metodo podértavanja kljuénih
besed (56,6 %), sledijo metoda pisanje povzetkov (32,4 %), strategija VZN (28,7
%), nato PV3P ter Paukova strategija (13,6 %), kar je pri¢akovano, saj bi se lahko
ucenci ob prepogosti uporabi kompleksnih bralnih u¢nih strategij le-teh navelicali.
Najvec je uditeljev, ki niso nikoli uporabljali strategije PV3P (28,1 %), sledi
Paukova strategija (21,2 %), pisanje povzetkov, VZN in nazadnje podértavanje
kljucnih besed, ki je Se nikoli ni uporabil le en ucitelj. Rezultati so pricakovani,
saj lahko strategijo pod¢rtavanja kljucnih besed in pisanja povzetkov uporabimo
pri vseh predmetih in sta primerni za vse vrste besedil, medtem ko lahko ostale,

kompleksnejSe strategije, uporabimo na dolo¢enih besedilih.

Rezultati Ze omenjene raziskave avtoric M. Doupona in N. Poto¢nik iz leta 2013
kazejo tudi, da najve¢ uciteljev strategijo pisanja povzetkov uporablja enkrat
tedensko, strategijo podértavanja kljuénih besed uporabljajo enkrat mesecno,
najveé uéiteljev pa je navedlo, da strategije VZN, Paukove strategije in strategije
PV3P niso uporabljali Se nikoli. Rezultati raziskave so pokazali, da strategijo
VZN najpogosteje uporabljajo ugitelji razrednega pouka, dva do trikrat na mesec
ali pogosteje. Strategijo pisanja povzetkov ucitelji RP uporabljajo vsaj dvakrat na
mesec (Nolimal idr., 2014).

Iz obeh raziskav lahko razberemo, da so ucitelji nekatere bralne strategije
uporabljali zelo pogosto, tedensko, druge mese¢no. Vendar pa je tezko reci,
kolikokrat morajo ucenci pri pouku uporabiti doloceno strategijo, da jo lahko
samostojno uporabijo pri ucenju. UCcitelji ufencem strategijo pokazejo in jih
vodijo skozi korake strategije, u€enci strategijo poznajo, ¢e jo pa uporabijo za
ucenje, je pa drugo vprasanje. Ucitelj ve€ kot to, da strategijo ¢im veckrat uporabi
pri svojem delu, ne more narediti. Ucenci se odlocijo, ali bodo strategije uporabili
pri samostojnem ucenju. Avtorica Hudoklin (Hudoklin, 2004; povz. po Pecjak,
2010) je v raziskavi, v kateri je sodelovalo 485 ucencev v starosti 13 let,
ugotovila, da je znanje ufencev o uporabi bralnih ucnih strategij pri predmetih
slovensCina, matematika in zgodovina pomembno vecje, kot je uporaba teh
strategij. UCenci vedo, katere ucne strategije so ucinkovite in kako se uciti, vendar

jih pri uc¢enju redko uporabljajo.
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Tabela 22: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih glede na pogostost

uporabe bralnih uénih strategij v vzgojno-izobrazevalnem obdobju.

. Pogostost uporabe
Bralne ucne f
strategije -
4- do 5-
1-krat na|l-krat na| 2- ali 3-krat| kratv - .
. Nikoli Skupaj
teden | mesec | namesec | Solskem
f f
f f f letu .y ¢ o
f% | f% f % f ? ?
f %
5 17 10 14 9 2 52
VZN
32,7% | 192% 26,9 % 17,3 % 3,8% 100,0 %
.. 4 3 4 6 8 25
Strategija PV3P
16,0% | 12,0% 16,0 % 240% | 32,0% | 100,0 %
Prvo 4 7 8 4 8 31
. Paukova strategija
vzgojno- 129% | 22,6 % 25,8 % 129% | 25,8% | 100,0 %
izobrazey Pod¢értavanje 29 12 9 > 1 o6
ano kljuénih besed 518% | 21,4% 16,1 % 8,9 % 1,8% 100,0 %
obdobje | = . 7 10 7 3 5 32
Pisanje povzetkov
218% | 31,3% 21,8 % 9,7 % 15,6 % | 100,0 %
1 0 0 0 1 2
Drugo 500% | 00% | 00% | 00% | 50,0% | 100,0%
. 10 10 6 13 3 42
VZN
23,8% | 23,8% 14,3 % 310% | 7,14% | 100,0 %
7 3 5 9 8 32
Drugo Strategija PV3P . . . . .
vzgojno- 219% | 938% | 156% | 281% | 250% | 100,0 %
. . 5 6 5 13 6 35
izobrazev| paykova strategija
alno 143% | 17,1 % 14,3 % 371% | 17,1% | 100,0 %
obdobie Podértavanje 27 3 9 4 0 43
9| Kjuenih besed | 62,89 | 6,98% | 209% | 930% | 00% | 100,0%
- 16 10 8 4 1 39
Pisanje povzetkov| ,; na 04 | 25606 | 205% | 103% | 26% | 100,0%
1 0 0 0 1 2
Drugo
50,0 % 0,0% 0,0 % 0,0% 50,0 % | 100,0 %
Iz tabele lahko razberemo, da so ucitelji v prvem in drugem vzgojno-
izobrazevalnem obdobju enkrat tedensko najpogosteje uporabljali strategijo

podc¢rtavanja kljuénih besed. Nato sledijo v prvem vzgojno-izobrazevalnem

obdobju strategija VZN (32,17 %), pisanje povzetkov, strategija PV3P in

nazadnje Paukova strategija. Najve¢ uciteljev strategije PV3P in Paukove

strategije ni uporabilo Se nikoli. V drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju pa si
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za strategijo pod¢rtavanja kljuénih besed sledijo strategije pisanje povzetkov
(41,03 %), nato strategija VZN, PV3P in Paukova strategija. Najve¢ uéiteljev je
strategijo VZN, PV3P in Paukovo strategijo najpogosteje uporabilo §tiri do

petkrat v Solskem letu.
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Tabela 23: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih po pogostosti

uporabe bralnih u¢nih strategij glede na delovno dobo.

Bralne uéne Pogostost uporabe bralnih strategij
strategije
. 4- do 5-
Cas 1-krat na|1-krat na| 2- ali 3-krat| kratv - .
9 Y Nikoli | Skupaj
poucevan teden mesec na mesec | Solskem
. f f
ja f f f letu f o f o
f% | f% f % f 0 0
f %
5 4 3 4 3 1 15
VZN
26,7 % | 20,0 % 26,7 % 20,0 % 6,7 % | 100,0 %
1 1 3 3 2 10
Strategija PV3P
10,0% | 10,0 % 30,0 % 30,0% | 20,0% | 100,0 %
1 2 5 3 2 13
do 10 let | pgkova strategija
1,7% 15,4 % 38,5 % 23,1% | 154 % | 100,0 %
Podcrtavanje 8 4 S 1 0 18
Kjucnihbesed | 44 106 | 22206 | 278% | 56% | 00% | 100,0%
4 6 4 2 0 16
Pisanje povzetkov
250% | 375% 25,0 % 125% | 0,0% | 100,0%
0 0 0 0 1 1
Drugo
0,0 % 0,0 % 0,0% 0,0% |100,0% | 100,0 %
) 15 7 6 8 2 38
VZN
395% | 184 % 15,8 % 21,1 % 53% | 100,0 %
od 10 do 6 3 1 5 10 25

20 let Strategija PV3P
240% | 12,0% 4,0 % 20,0% | 40,0% | 100,0 %

6 4 3 5 9 27
Paukova strategija
22,22% | 148% 11,1 % 185% | 33,3% | 100,0 %

Podcrtavanje 28 4 5 1 1 39
kljuenihbesed | 71800 | 10306 | 128% | 26% | 26% | 100,0%

10 6 4 2 4 26
Pisanje povzetkov

385% | 231% 15,4 % 7,7% | 15,4% | 100,0 %

2 0 0 0 1 3
Drugo
66,7% | 0,0% 0,0 % 00% | 33,3% | 100,0%
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nad 20 let

8 10 10 11 2 41

VIN 195% | 244% | 244% | 268% | 49% | 100,0 %
4 2 5 7 4 22

StrategijaPVP | 1g500 | 9106 | 227% | 31,8% | 18,2% | 100,0 %
2 7 5 9 3 26

Paukovastrategija) 774, | 26906 | 1920 | 34,6% | 11,5% | 100,0 %
20 7 8 7 0 42

Podcrtavanje

kljuénih besed | 47.6% | 16,7% | 191% | 16,7% | 0,0% | 100,0 %
9 8 7 3 2 29

Pisanje povzetkov| o) o0 | 97606 | 241% | 103% | 69% | 100,0 %
0 0 0 0 0 0

il 00% | 00% | 00% | 00% | 00% | 100,0%

Ucitelji, ki imajo do 20 let delovne dobe, so enkrat tedensko najpogosteje

uporabljali podértavanje kljuénih besed, nato sledijo strategija VZN, pisanje

povzetkov, PV3P in Paukova strategija. U¢itelji, ki imajo nad 20 let delovne dobe,

so tudi enkrat tedensko najpogosteje uporabljali podértavanje kljuénih besed, nato

sledijo pisanje povzetkov, strategija VZN, PV3P in Paukova strategija. Ugitelji, ki

imajo do 10 let delovne dobe, so pretezno vse strategije uporabljali nekajkrat na

mesec. U¢itelji, ki poucujejo od 10 do 20 let, so tri strategije uporabljali enkrat na

teden (VZN, podértavanje kljuénih besed in pisanje povzetkov), Paukovo in PV3P

pa skoraj nikoli. U¢itelji z nad 20 let delovne dobe so podértavanje klju¢nih besed

in pisanje povzetkov uporabljali enkrat tedensko, ostale strategije pa Stiri do

petkrat v Solskem letu.
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Tabela 24: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih po pogostosti

uporabe bralnih ucnih strategij glede na strokovni naziv.

Strokovni Predmet
naziv Bralne uéne f
strategije
%
4- do 5-
1-krat na|l-krat na| 2- ali 3-krat| kratv Nikoli Skupai
teden mesecC na mesec Solskem f fp J
f f f letu fo o1
% % % f 0 °
%
) 1 2 1 2 1 7
N 143% | 286% | 143% | 286% | 143% | 100,0 %
zacéetnik
N 0 1 2 2 1 6
StraegljaPVSP | o o0 | 1670 | 333% | 333% | 16.7% | 1000 %
Paukova 0 1 2 2 1 6
strategija 00% | 16,7 % 33,3 % 33,3% | 16,7% | 100,0 %
Podcrtavanje 5 3 2 0 0 10
klju¢nih besed | 50,0 % | 30,0 % 20,0 % 00% | 0,0% | 100,0%
Pisanje 2 4 2 1 0 9
povzetkov 222 % | 44,4 % 22,2 % 11,1% | 0,0% | 100,0 %
_— 0 0 0 0 1 1
9 0,00 % | 0,00 % 0,00 % 0,00 % | 100,0% | 100,0 %
VIN 12 6 5 8 1 32
375% | 18,8% 15,6 % 250% | 3,1% | 100,0 %
mentor .. 6 2 2 6 7 23
Strateglja PV3P | oe 100 | 870% | 870% | 261% | 304 % | 100,0 %
Paukova 5 6 4 3 7 25
strategija 20,0% | 24,0 % 16,0 % 12,0% | 28,0% | 100,0 %
Pod¢rtavanje 20 3 7 2 1 33
kljucnih besed | 6069% | 909% | 21.2% 6,06 % | 3,03% | 100,00 %
Pisanje 12 6 4 2 3 27
povzetkov 44.4% | 222 % 14,1 % 74% | 11,1% | 100,0 %
1 0 0 0 1 2
Drugo
50,0 % | 0,00 % 0,00 % 0,00% | 50,0% | 100,0 %
VIN 14 11 14 12 3 54
259 % | 20,4 % 25,9 % 22,2% | 5,56 % | 100,0 %
svetovalec . 4 4 6 7 8 29
StrategljaPV3P | 15 g00 | 13806 | 207% | 241% | 27.6% | 100,0 %
Paukova 4 5 7 12 6 34
strategija 11,7% | 14,7 % 20,6 % 353% | 17,7% | 100,0 %
Podcrtavanje 30 7 9 7 0 53
klju¢nih besed | 566 % | 13,2 % 16,7 % 132% | 0,0% | 100,0 %
Pisanje 8 10 9 4 3 34
povzetkov 23,5% | 29,4 % 26,5 % 11,8% | 8,82 % | 100,0 %
1 0 0 0 0 1
Drugo
100,0 % | 0,00 % 0,00 % 0,00 % | 0,00 % | 100,00 %
VZN 0 1 0 0 0 1
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svetnik

00% |1000%| 0,0% 00% | 00% | 100,0%
- 0 0 0 0 0 0
StrategiiaPVsP | 600 | 00% | 00% | 00% | 00% | 100.0%
Paukova 0 1 0 0 0 1
strategija 00% |1000% | 0,0% 00% | 00% | 100,0%
Podcrtavanje 1 2 0 0 0 3
kljuénih besed | 3339% | 66,7 % 0,0 % 00% | 0,0% | 100,0%
Pisanje 1 0 0 0 0 1
povzetkov 100,0% | 0,0% 0,0 % 0,0 % 0,0% | 100,0%
Drugo 0 0 0 0 0 0
0,00% | 0,00% | 000% | 0,00% | 0,00% | 100,0 %

Strategijo VZN so ugitelji mentorji uporabljali najpogosteje, enkrat tedensko.

Enako $tevilo svetovalcev je VZN uporabljalo enkrat mese¢no in dva do trikrat na

mesec. Paukovo strategijo in PV3P so ucitelji zaCetniki uporabljali najredkeje,

nekajkrat v Solskem letu. Podértavanje kljuénih besed so vsi uditelji, razen

svetnikov, uporabljali zelo pogosto, enkrat tedensko. Strategijo pisanja povzetkov

so ucitelji mentorji v najvecjem Stevilu uporabljali enkrat na teden, zacetniki in

svetovalci pa najpogosteje enkrat na mesec.
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Tabela 25: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) pogostosti uporabe grafi¢nih

prikazov.
Pogostost uporabe
Grafiéni prikazi 1-kratna | 1-kratna |2- ali 3-krat|4- do 5-krat v Nikoli Skupaj
teden mesec na mesec Solskem letu
f f
f f f f
[0) 0,
f % f % f % f % F % F %
Pojmovna mreza | 7 (11,3 %) [24 (38,7 %)|11 (17,7 %)| 12 (19,4 %) | 8 (12,9 %) |62 (100,0 %)
Miselni vzorec |38 (37,3 %)[27 (26,5 %)[27 (26,5 %)| 10 (9,8 %) | 0 (0,0 %) [102 (100 %)
Venov diagram | 5 (7,3 %) [21 (30,4 %)|11 (15,9 %)| 29 (42,0 %) | 3 (4,4 %) |69 (100,0 %)
Primerjaina 0(0,0 %) [16 (39,0 %)| 5 (12,2 %) | 12 (29,3 %) | 8 (19,5 %) [41 (100,0 %)
matrika
Ribja kost 2 (54 %) |5 (13,5 %) |6 (16,2 %) | 11 (29,7 %) (13 (35,1 %)|37 (100,0 %)
Casovni trak 3(3,8%) (16 (20,3 %)[11 (13,9 %)| 47 (59,5 %) | 2 (2,5 %) (79 (100,0 %)
Drugo 3(250%) | 1(83%) | 1(83%) | 3(250%) |4 (33,3 %) |12 (100,0 %)

Pojmovno mreZo je najve¢ uciteljev uporabljalo enkrat na mesec (38,7 %), nato
sledijo ucitelji, ki so jo uporabljali Stiri do petkrat v Solskem letu. Tudi miselni
vzorec je pogosto uporabljalo veliko uciteljev, saj jo je najvecji odstotek uciteljev
uporabljal kar enkrat na teden, enako $tevilo uciteljev pa enkrat oz. dva do trikrat
na mesec. To metodo so uporabljali vsi ucitelji, saj nihce ni odgovoril, da je ni Se
nikoli uporabil. Venov diagram so ucitelji najpogosteje uporabljali Stiri do petkrat
v Solskem letu, trije ucitelji te strategije niso uporabili Se nikoli. Primerjalno
matriko je najve¢ uciteljev uporabljalo enkrat na mesec, nihée izmed uciteljev je
ni uporabljal vsak teden. Ribje kosti najve¢ uciteljev ni uporabljalo nikoli, kar 35
%, sledijo ucitelji, ki jo uporabljajo Stiri do petkrat v Solskem letu. Dva ucitelja sta
ribjo kost uporabljala enkrat tedensko. Casovni trak so u¢itelji v najve¢jem stevilu
uporabljali Stiri do pet krat v Solskem letu, sledijo ucitelji, ki so ga uporabljali

enkrat mesec¢no.
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Tabela 26: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) pogostosti uporabe grafi¢nih

prikazov glede na vzgojno-izobrazevalno obdobje.

Pogostost uporabe

Grafic¢ni prikazi f
f %
4- do 5-
1-krat na|l1-krat na| 2- ali 3-krat Vkrat Vv Nikoli Skupaj
teden mesecC na mesec Solskem
f f
f f f letu py py
f% | f% % f ? °
£%
4 10 4 4 5 27
oo Pojmovnamreza | 4/ a00 | 37000 | 148% | 148% | 185% | 100,0 %
NZGOINO- |y picetni vzorec = o " ° ° >
. obragev 390% | 254% | 254% | 102% | 00% | 100,0 %
o ey 4 9 6 10 2 31
obdobje | " o0 1299 | 200% | 194% | 32.3% | 645% | 1000 %
. 0 6 3 3 6 18
Primerjalna
matrika 000% | 333% | 167% | 16,7% | 33,3% | 100,0 %
1 3 0 5 7 16
Ribja kost 625% | 188% | 00% | 31,3% | 43.8% | 100,0 %
) 2 8 4 22 2 38
Casovni trak
53% | 211% | 106% | 57.9% | 53% | 100,0 %
2 1 1 1 3 8
L 250% | 125% | 125% | 125% | 37.5% | 100,0 %
3 14 7 8 3 35
b )
CIMOVIA T2 | g 606 | 40,0% | 200% | 229% | 86% | 100,0%
15 12 12 4 0 43
Drugo i i
99 Miselni vzorec 349% | 27.9% | 279% | 930% | 0,00% | 100,0 %
Vzgojno- 1 12 5 19 1 38
e 26% | 316% | 132% | 50% | 26% | 100.0%
izobrazev Primerjalna 0 10 2 9 2 23
alno matrika 0,00% | 43,5 % 8,7% 39,1% | 8,70% | 100,0 %
obdobje 1 2 6 6 6 21
Ribja kost
476% | 952% | 28.6% | 28,6% | 28.6% | 100,0 %
1 8 7 25 0 a1
ESTIIL il 244% | 195% | 171% | 61,0% | 0,00% | 100,0 %
Drugo 1 0 0 2 1 4
250% | 0,00% | 000% | 50,0% | 250% | 100,0 %
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V prvem in drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju so uditelji enkrat na teden
najpogosteje uporabljali miselni vzorec. Pojmovno mrezo so v obeh obdobjih
ucitelji najpogosteje uporabljali enkrat na mesec. V prvem vzgojno-
izobrazevalnem obdobju je pri vseh strategijah vecji odstotek uciteljev, ki strategij

niso nikoli obravnavali.
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Tabela 27: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) pogostosti uporabe grafi¢nih

prikazov glede na delovno dobo.

Cas Pogostost uporabe
poudevan| Grafi¢ni prikazi f
ja f %
4- do 5-
1-krat na|l-krat na| 2- ali 3-krat vkrat Y Nikoli skupaj
teden mesecC na mesec Solskem
f f
f f f letu o o
f % f % f % f ° 0
f %
2 4 2 1 0 9
Pojmovnamreza | 55500 | 44406 | 2220 | 111% | 00% | 100.0%
8 5 4 1 0 18
Miselni vzorec 444% | 278% | 222% | 56% | 00% | 100,0%
0 4 2 6 0 12
4010 let |VEMOV diagram | o500 | 33300 | 167% | 500% | 0,0% | 1000 %
0 6 2 1 1 10
Primerjalna
matrika 00% | 60,0% | 200% | 10,0% | 10,0% | 100,0 %
0 2 0 2 2 6
Ribja kost 00% | 333% | 00% | 333% | 33.3% | 100,0 %
0 4 1 7 0 12
Casovni trak
00% | 333% | 83% 58,3% | 0,0% | 100,0 %
0 1 0 0 1 2
Drugo
00% | 500% | 00% 0,0% | 50,0% | 100,0 %
2 5 3 5 6 21
Pojmovmamreza | 5o | 93504 | 1439% | 238% | 28,6% | 100,0 %
15 8 10 6 0 39
Miselni vzorec 385% | 205% | 256% | 154% | 0,0% | 1000 %
4 8 7 11 1 31
Vvenovdiagram | 15900 | 25806 | 226% | 355% | 32% | 1000 %
od 10 do 0 6 0 5 4 15
b0 let Primerjalna
matrika 60% | 400% | 00% 333% | 26,7% | 106,0 %
Ribja kost 1 2 3 4 5 15
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50% | 133% | 200% | 26,7% | 33.3% | 983%
2 5 5 18 1 31
Casovni trak 65% | 161% | 161% | 581% | 3.2% | 100,0%
1 0 1 2 2 6
Dl 167% | 00% | 167% | 333% | 33,3% | 100,0%
3 15 6 6 2 32
Pojmovnamreza | g 1o | 45905 | 188% | 188% | 63% | 1000 %
15 14 13 3 0 45
Miscinilvzarec 333% | 31,1% | 289% | 67% | 00% | 100,0%
1 9 2 12 2 26
Venovdiagram | 5q00 | 3460, | 779 | 462% | 77% | 100,0 %
nad 20 let 0 4 3 6 3 16
Primerjalna
matrika 00% | 250% | 188% | 37,5% | 18.8% | 100,0 %
1 1 3 5 6 16
Ribja kost
63% | 63% | 188% | 31,3% | 37.5% | 100,0 %
) 1 7 5 22 1 36
Casovni trak
28% | 194% | 139% | 61,1% | 2.8% | 100,0 %
2 0 0 1 1 4
L 500% | 0,0% 00% | 250% | 250% | 100,0 %

Najmanj uciteljev, ki je odgovorilo, da strategij nikoli ne poucuje, ima do 10 let

delovne dobe. Zanimiv je podatek, da ima najve¢ uciteljev, ki pojmovne mreze

niso nikoli uporabili, od 10 do 20 let delovne dobe, Ceprav je ta strategija med bolj

priljubljenimi strategijami med grafiénimi prikazi. Pri ostalih strategijah ni

bistvenih razlik po pogostosti uporabe glede na delovno dobo.
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Tabela 28: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) pogostosti uporabe grafi¢nih

prikazov glede na strokovni naziv.

Strokovni . Predmet
naziv B;;Ia“tee “ic_‘e‘e f
gij %
4- do 5-
1-krat na|l1-krat na| 2- ali 3-krat| kratv - ]
9 Nikoli | Skupaj
teden mesecC na mesec Solskem
f f
f f f letu f0 0
% % f% f & &
%
Pojmovna mreza 1 2 1 2 1 !
. ) 143 % | 57,1 % 28,6 % 000% | 0,0% | 100,0%
zacetni
Miselni vzorec 4 4 3 1 0 12
333% | 333% 25,0 % 833% | 0,0% | 100,0%
¥ di 0 1 1 5 0 7
enovidiagram | 50, | 1439% | 143% | 714% | 0,00% | 100,00 %
Primerjalna 0 3 2 0 1 6
matrika 00% | 50,0% 33,3% 00% | 16,7% | 100,0 %
Ribja kost 0 2 0 1 1 4
00% | 50,0% 0,0 % 25,0% | 25,0% | 100,0 %
0 2 1 4 0 7
Casovni trak 00% | 28,8% 14,3 % 571% | 0,0% | 100,00 %
Brao 0 0 0 0 1 1
9 00% | 00% 0,0 % 0,0% | 100,0 % | 100,00 %
. 5 2 6 1 4 5 18
Pojmovna mreza
11,1% | 33,3% 5,56 % 222% | 27,8% | 100,0 %
mentor Miselni 10 10 8 3 0 31
ISCINI VZOTEC | 39396 | 323% | 258% | 97% | 00% | 1000%
'Venov diagram 0 ! 3 10 L 21
00% | 33,3% 14,3 % 476 % | 4,76 % | 100,0 %
Primerjalna 0 5 0 6 2 13
matrika 00% | 385% 0,0 % 46,2% | 154% | 100,0 %
Ribja kost 0 1 2 4 6 13
00% | 7,69% 15,4 % 30,7% | 46,2% | 100,0 %
1 4 4 15 1 25
Casovni trak 400% |16,00% | 16,00% | 60,00% | 4,00% | 100,0 %
— 0 1 1 1 2 5
9 00% | 20,0% 20,0 % 20,0% | 40,0% | 100,0 %
: 5 4 13 8 8 3 36
Pojmovna mreza
11,1% | 36,1 % 22,2 % 22,2% | 8,33% | 100,0 %
svetovalec Miselni vzorec 23 11 16 6 0 56
41,1% | 19,6 % 28,6 % 10,7 % | 0,00% | 100,0 %
" di 5 11 7 14 2 39
enov.dlagram | 15 8206 | 2821 % | 17,95% |3590% | 513 % | 100,00 %
Primerjalna 0 6 3 6 5 20
matrika 00% | 30,0% 15,0 % 30,0% | 25,0% | 100,00 %
Ribja kost 2 1 4 6 6 19
10,5% | 5,26 % 21,1 % 31,6% | 31,6% | 100,00 %
1 10 5 28 1 45
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Casovn trak 222% | 2222% | 111% | 622% | 2,22% | 100,00 %
5 3 0 0 2 1 6
rugo 500% | 0,0% 00% | 333% | 16,7% | 100,0 %
por ] 0 1 0 0 0 1
QJMOVRATIEZA| ) o5 1100,0% | 0,0 % 00% | 00% | 1000%
svetnik - 1 2 0 0 0 3
Miselni vzorec | 23300 | 667% | 0,09% 00% | 00% | 1000%
'Venov diagram 0 2 0 0 0 2
9 00% |1000% | 0,0% 00% | 00% | 100,0%
Primerjalna 0 2 0 0 0 2
matrika 0,0% |100,0 % 0,0 % 00% | 00% | 100,0%
Ribja kost 0 1 0 0 0 1
00% |1000% | 0,0% 00% | 00% | 100,0%
] 1 0 1 0 0 2
Casovni trak 500% | 00% | 500% | 00% | 00% | 100,0%
Drudo 0 0 0 0 0 0
9 00% | 0,0% 0,0 % 00% | 00% | 100,0%

Vsi uéitelji, ne glede na naziv, so pojmovno mrezo najpogosteje uporabljali enkrat

mesecno. Enkrat na teden uporabljajo miselni vzorec najpogosteje ucitelji

svetovalci, ostali uditelji ga enkrat do nekajkrat na mesec. Venov diagram vsi

ucitelji uporabljajo najpogosteje Stiri do petkrat v Solskem letu. Primerjalno

matriko uporabljajo zacetniki in svetniki enkrat mesecno, svetovalci in mentorji

pa nekajkrat na leto. Casovni trak vsi uditelji, razen svetnikov, najpogosteje

uporabljajo Stiri do petkrat v Solskem letu, svetnika ga uporabljata enkrat tedensko

ali dva do trikrat na mesec.
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Tabela 29: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih o subjektu izbire

bralnih ucnih strategij.

Izbira strategije f f %
Strategijo izbere ucitelj. 57 53,8
U€enci izberejo strategijo, ki jim najbolj ustreza
(ucitelj poda seznam primernih strategij za 19 17,9
obravnavano besedilo).
Dogovorimo se za skupno strategijo. 30 28,3
Skupaj 106 100

Polovica anketiranih uciteljev (53,8 %), ki so odgovorili na to vpraSanje,
odgovarja, da strategijo izbere ucitelj. V 28,3 % se ucitelji dogovorijo z ucenci za
skupno strategijo in pri 17,9 % uciteljev lahko ucenci sami izbirajo strategijo, ki
Jim najbolj ustreza. Pri tem morajo ucenci poznati korake strategije, da jo lahko
samostojno izvedejo. Torej so ti ucitelji ucence pri pouku seznanili z razlicnimi

strategijami ve¢ kot enkrat.
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Tabela 30: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih o subjektu izbire

bralnih u¢nih strategij glede na vzgojno-izobraZevalno obdobje in izid x*-

preizkusa.
Vzgojno-izobraZevalno obdobje .
ShaE Izid y2 preizkusa
Subjekt Prvo vzg.-izob. | Drugo vzg.-izob. x=Pp
izbire obdobje obdobje
f f % f f % f f %

Strategijo 5
izbere 37 | 649% | 20 | 351% | 57 |1000%| X =6:501
ucitelj. g=2
Ucéenci P =0,039
izberejo 6 31,6 % 13 68,4 % 19 100,0 %

strategijo.

Skupni 17 | 586% | 13 | 433% | 30 |100,0%
dogovor.
Skupaj 60 56,6 % 46 43,4 % 106 |100,0 %

Izid y*-preizkusa je pokazal statistiéno zna&ilno razliko med subjektom izbire

strategije in vzgojno-izobrazevalnim obdobjem, saj je P vrednost (0,039) manjsa

od stopnje tveganja (0,05).

Iz tabele lahko razberemo, da ucitelji iz drugega vzgojno-izobrazevalnega obdobja

v vecji meri prepustijo izbiro strategije u¢encem kot ucitelji iz prvega vzgojno-

izobrazevalnega obdobja, ki pogosteje sami izberejo strategijo ali pa se z ucenci

dogovorijo za skupno strategijo. Rezultati so pri¢akovani, saj morajo ucitelji v

prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju u¢encem strategije najprej predstaviti in

jih nauciti njihove uporabe, da jih lahko v vi§jih razredih sami izbirajo.
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Tabela 31: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih o subjektu izbire

bralnih uénih strategij glede na delovno dobo in izid x*-preizkusa.

Cas poudevanja

Izid 2
Subjekt do 10 let 10-20 let nad 20 let Skupaj | preizkusa
izbire
f f % f f % f f % f f %
Strategijo
izbere | 11 | 193% | 22 | 386% | 24 | 421% | 57 [100,0% | ,>= 10,940
ucitelj.
U¢enci g=4
izberejo 5 26,3 % 3 15,8 % 11 57,9% | 19 | 100,0% | P =0,194
strategijo.
Skupni- | 5| 16006 | 15 | 500% | 12 | 40.0% | 30 |100,0 %
dogovor.
Skupaj 19 | 179% | 40 37,7% | 47 | 44,3% | 106 | 100,0 %

Med delovno dobo uciteljev in subjektom izbire strategije nismo zaznali

statistiéno znacilne razlike.

Najve¢ uciteljev, ki sami izberejo strategijo, ima nad 20 let delovne dobe.

Najmanj uciteljev, ki sami izberejo strategijo, poucuje do 10 let. Ravno tako je

najve¢ uciteljev z nad 20 let delovne dobe, ki prepustijo ucencem izbiro

strategije. Za skupni dogovor o izbiri strategije se je odloCilo najman;j uciteljev, ki

imajo do 10 let delovne dobe, in najve¢ uciteljev, ki imajo od 10 do 20 let

delovnih izkuSen;.
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Tabela 32: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih o subjektu izbire

bralnih uénih strategij glede na strokovni naziv in izid y*-preizkusa.

Strokovni naziv

Izid 2
S.ulla)j.ekt Zatetnik | Mentor | Svetovalec | Svetnik Skupaj preizkusa
izbire
flfo% | f| f% | f f% |f| f% f f %
Strategijo
izbere | 6 [105%] 23 (404% |28 | 49,1% |0|00% | 57 |1000%|,2- 13108
ucitelj. -6
Ucenci 9=
izberejo | 4 |21,1%| 5 [26,3% | 10 | 526% |0 | 0,0% | 19 |100,09% |P =0,041
strategijo.
Skupni 2 |67% | 6 [200%| 18 | 60,0% |3|10,0%| 30 |100,0%
dogovor.
13 123 34 21 56 | 52,8% |3|28% | 106 |100,0 %
i , (0} , (0] , (0}
Skupaj % %

P vrednost znasa 0,041, kar je manj od stopnje tveganja. Ugotovimo lahko, da sta

spremenljivki strokovni naziv in subjekt izbire strategije statisticno znacilno

povezani, torej je izbira strategije statisticno znacilno povezana z nazivom

ucitelja.

Pri vseh treh odgovorih so svetovalci najbolj zastopani, sledijo mentorji in

nazadnje ucitelji zaCetniki. Vsi trije svetniki so izbrali odgovor, da se pri izbiri

strategije posvetujejo z ucenci. Ucitelji svetovalci torej najpogosteje sami izberejo

strategijo, in sicer podértavanje klju¢nih besed ter strategijo VZN.
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Tabela 33: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih uéiteljev o udelezbi

na dodatnih izobrazevanjih o bralnih uc¢nih strategijah.

Udelezba na dodatnem

- - : f f %
izobraZzevanju

DA 58 54,7

NE 48 45,3

Skupaj 106 100

Vec¢ kot polovica uciteljev se je o bralnih u¢nih strategijah v zadnjih letih dodatno

izobrazevala, 45,3 % uciteljev se dodatnih izobraZevanj ni udeleZilo.
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Tabela 34: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih uéiteljev o udelezbi

na dodatnih izobrazevanjih o bralnih ucnih strategijah glede na vzgojno-

izobrazevalno obdobje in izid y*-preizkusa.

Vzgojno-izobraZevalno obdobje

Dodatno Prvo vzg.-izob. | Drugo vzg.-izob. Skupaj Izid 2
izobraZevanje obdobje obdobje preizkusa
f [ fo [ £ [ fo [ £ ] % |.2oqay
DA 34 58,6 % 24 41,3 % 58 100,0 % g=1
NE 25 52,1 % 23 47,9 % 48 100,0 %
P=0,577
Skupaj 50 | 557% | 47 | 443% | 106 | 100,0 %

P vrednost znasa 0,577, torej spremenljivki nista statisticno znacilno povezani,

torej izobraZevanje na podrocju bralnih strategij ni statistiéno znacilno povezano

Z vzgojno-izobrazevalnim obdobjem.

Iz tabele lahko razberemo, da vec¢ uciteljev, ki so se dodatno izobrazevali, poucuje

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju in ravno tako je v tem Vvzgojno-

izobrazevalnem obdobju ve¢ tistih, ki se izobraZzevanj na tem podro¢ju niso

udelezili.
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Tabela 35: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih uéiteljev o udelezbi

na dodatnih izobraZevanjih o bralnih uc¢nih strategijah glede na delovno dobo in

izid y-preizkusa.

Cas poudevanja

.Dodatfwo Izid 12
1zobrfizev do 10 let 10-20 let nad 20 let Skupaj preizkusa

anje

f f % f f % f f % f f % X2:3,804
DA 138% | 22 | 379% | 28 | 48,3% | 58 | 100,0 % 4
g =
NE 11 | 229% | 18 | 375% | 19 | 396% | 48 | 100,0% P = 0.433
Skupaj 19 | 179% | 40 | 37,7% | 47 | 443% | 106 | 100,0% 7

Izid y*-preizkusa je pokazal, da P vrednost (0,433) znasa ve¢ od stopnje tveganja.

Ugotovimo lahko, da spremenljivki nista statisticno znacilno povezani, torej

izobrazevanje na podroc¢ju bralnih strategij ni statisticno znacilno povezano z

nazivom ucitelja.

Najvec uciteljev, ki so se udelezili izobrazevanj o bralnih strategijah, ima nad 20

let delovne dobe, najmanj pa se je izobrazevanj udelezilo tistih, ki poucujejo do

10 let. To lahko povezemo s tem, da mlajsi ucitelji o bralnih strategijah vedo vec,

ker so o njih slisali v ¢asu Studija, medtem ko imajo starejsi ucitelji o strategijah

manj znanja in ga morajo s pomoc¢jo dodatnih seminarjev izpopolniti.
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Tabela 36: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih uéiteljev o udelezbi

na dodatnih izobrazevanjih o bralnih u¢nih strategijah glede na strokovni naziv in

izid y-preizkusa.

Strokovni naziv Lid 12
Dodatno pzrleizxku
izobr?iev Zadetnik Mentor Svetovalec Svetnik Skupaj sa
anje
flf% | f|f% | f | fT% | f | f% f %
x>=3,048
DA 5186% |17 (293% | 35(|603%| 1 | 1,7% 100,0 % 3
g =
NE 8 |116,6% | 17 |354% | 21 |438% | 2 | 42% 100,0 % p=0384
13 123 34 321 56 >28 3 |28% 100,0 %
j 8 % 0%
Skupaj % % %

Med spremenljivkama ni statisticno znacilne razlike, saj je P vrednost ve¢ja od

stopnje tveganja. Ve¢ kot polovica uciteljev, ki so se dodatno izobrazevali, ima

naziv svetovalec, sledijo ucitelji mentorji in nazadnje zacetniki.
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Tabela 37: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih ugiteljev glede na

mnenje o znanju bralnih u¢nih strategij.

Znanje o bralnih uénih strategijah f f %
Da, to podrocje dobro obvladam. 10 9,72
Da, poznam nekaj strategij. 78 72,2
INe, o bralnih u¢nih strategijah vem malo. 20 18,5
Skupaj 108 100

Najvec uciteljev meni, da poznajo nekaj strategij (72 %) in slabih 10 % uciteljev
to podroc¢je zelo dobro obvlada. Manj kot 20 % pa je uciteljev, ki meni, da o

strategijah vedo zelo malo.
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Tabela 38: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih ugiteljev glede na

mnenje o znanju bralnih u¢nih strategij glede na vzgojno-izobrazevalno obdobje

in izid x*-preizkusa

Vzgojno-izobraZevalno obdobje

Skupaj Trid v2
Mnenje o znanju | Prvo vzg.-izob. Drugo vzg.- 1 kx
obdobje izob. obdobje preizkusa
f f % f f % f f %
Da, topodrodje | 5 | 55400 | 5 | 5000 | 10 | 100,0%
dobro obvladam. 2= 0,002
Da, poznamnekaj | 45 | 57700 | 33 | 423% | 78 | 100,0% g=1
strategij.
Ne, ostrategijah | 15 |\ 60000 | 8 | 400% | 20 | 1000% | P=0964
vem malo.
Skupaj 62 | 574% | 46 | 426% | 108 | 100,0%

Statisticno znacilna razlika v mnenju o znanju glede na vzgojno-izobraZevalno

obdobje ne obstaja.

Vec je uciteljev iz prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja, ki pravijo, da o

strategijah vedo zelo malo. To podro¢je pa obvlada enako Stevilo uditeljev iz

prvega in drugega vzgojno-izobrazevalnega obdobja.
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Tabela 39: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih ugiteljev glede na

mnenje o znanju bralnih uénih strategij glede na delovno dobo in izid ¥’

preizkusa.
Cas poudevanja
Mnenje o ; .
el 5-10 let 10-20let | nad 20 let Skupaj Izid 2
Ju .
preizkusa
f f % f f % f f % f f %
Da, to
podrogje o o o o
dobro 2 |1200% | 5|500% | 3 |300% | 10 |100,0% 2= 9,168
obvladam. _
g=4
Da, poznam
nekaj 12| 154% | 25| 32,1% | 41 | 526% | 78 [100,0% | P=0,057
strategij.
Ne, 0
strategijah 6 | 300% | 10| 50,0% | 4 | 20,0% | 20 |100,0%
vem malo.
Skupaj 20| 185% | 40 | 37,0% | 48 | 44,4% | 108 |100,0 %

Z izidom y*-preizkusa smo med delovno dobo in uéiteljevim mnenjem o znanju

odkrili tendenco razlike (P=0,057).

Polovica uciteljev, ki o strategijah nima dovolj znanja, poucuje od 10 do 20 let, ter

najmanj uciteljev, ki vedo malo o strategijah, ima nad 20 let delovne dobe.
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Tabela 40: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih ugiteljev glede na

mnenje o znanju bralnih ugnih strategij glede na strokovni naziv in izid ¥’

preizkusa.
Strokovni naziv
Mnenjeo | Zafetnik | Mentor | Svetovalec | Svetnik Skupaj Izid 2
znanju preizkusa
fl| f% |[f| f% |f| f% |f|f% | f | f%
Da, to
podrocje
dobro 1]100% | 3|300% |6 |600% |0 |00%| 10 |10009%
obvladam. 2= 5,682
Da, g=3
pﬁéﬂ:}“ 6| 7.7% |27|346% | 43|551% | 2 |26%| 78 | 1000% | p_q10g
strategij.
Ne, 0
strategijah | 6 | 30,0% | 4 [200% | 9 [450% | 1 |50% | 20 | 100,0 %
vem malo.
Skupaj 13|12,0% | 34(315% | 58|53,7% | 3 |2,8% | 108| 100,0 %

Statisti¢no znacilna razlika v mnenju o znanju glede na strokovni naziv ne obstaja.

Pri vseh treh odgovorih so svetovalci najbolj zastopani, v kar 60 %- podrocje o

bralnih strategijah dobro obvladajo. U¢itelji svetovalci so se v najveéjem Stevilu

tudi udelezili dodatnih izobraZevanj, ki so uciteljem ocitno dala dovolj dodatnega

znanja.
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Tabela 41: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih ugiteljev glede na

zeljo o dodatnem izobrazevanju na podroc¢ju bralnih strategij.

Ze.lja po ‘(’iodat.nem f f %
izobrazevanju

DA 92 85,2

NE 16 14,8

Skupaj 108 100

Kar 85 % uciteljev se zeli o bralnih strategijah Se dodatno izobrazevati, kljub
temu, da so se Ze veliko izobrazevali. Nabor strategij in graficnih prikazov je res
pester in ¢e ucitelj zeli to podrocje dobro obvladati, je nujno, da se pogosto

udelezuje dodatnih izobrazevanj.
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Tabela 42: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) o Zelji anketiranih ugiteljev o

dodatnem izobraZevanju na podrocju bralnih strategij glede na vzgojno-

izobrazevalno obdobje in izid y*-preizkusa.

Vzgojno-izobraZevalno obdobje

Zelja po Prvo vzg.-izob. | Drugo vzg.-izob. Skupaj Izid 2
dodatnem obdobje obdobje preizkusa
izobraZevanju
f f % f f % f f % = 1,350
DA 55 | 59,8% 37 40,2 % 92 |100,0% 1
g =
NE 7 43,8 % 9 56,3 % 16 | 100,0 %
P =0,245
Skupaj 62 | 57,4% 46 42,6 % 108 |100,0 %

Statisti¢no znacilna razlika med vzgojno-izobrazevalnim obdobjem in uciteljevo

zeljo o dodatnem izobrazevanju ne obstaja. Vecjo zeljo o dodatnem izobrazevanju

imajo uditelji iz prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja.
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Tabela 43: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) o0 Zelji anketiranih ugiteljev o

dodatnem izobrazevanju na podrocju bralnih strategij glede na delovno dobo in

izid y-preizkusa.

Cas poudevanja

Zelja po .

: Izid 2
dodatnem | 5.10let | 10-20let | nad20let |  Skupaj oreizkusa
izobraZevanju
flfo | ffw | f|fw | f [ f%

¥’ = 3,503

DA 18 |196% | 34 [37,0%| 40 [435% | 92 [100,0% !

NE 2 [125% | 6 [37.5%| 8 |500% | 16 |1000% |9~ *
Skupaj 20 [185% | 40 |37.0%| 48 |444% | 108 [1000% | ' 0477

Statisticno znacilna razlika med delovno dobo in uciteljevo Zeljo o dodatnem

izobraZevanju ne obstaja. Najve¢ uciteljev, ki se Zelijo Se dodatno izobrazevati,

ima nad 20 let delovne dobe. Torej starejSi ucitelji Cutijo najvec¢jo potrebo po

dodatnem izobrazevanju na tem podrocju.
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Tabela 44: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) o Zelji anketiranih ugiteljev o

dodatnem izobrazevanju na podrocju bralnih strategij glede na strokovni naziv in

izid y-preizkusa.

Strokovni naziv

Zelja po .
dodatnem Lo . Skupaj Izid 2
Sl Zacetnik Mentor Svetovalec | Svetnik preizku
nju sa
fl| f% fl f% |f| f% |f| f% f f %
DA 12 [ 132% | 28] 30,8% |48[52,8% |3|3,3% | 91 |100,0% | »¥'=1292
NE 1 6,3 % 6 | 375% | 9 |56,3% |0|00% | 16 |100,0% 2if)731
Skupaj 13| 122% | 34 | 31,8% |57 |53,3%|3|28% | 107 |100,0% ’

Med strokovnim nazivom in uciteljevi Zelji po dodatnem izobrazevanju nismo

odkrili statistiéno znalilne razlike. Najvec
izobraZevati, in najvec tistith, ki te Zelje

Predvidevamo, da so to tisti svetovalci, ki se

strategije dobro obvladajo in so se Ze dodatno izobrazevali.

uciteljev, ki se zelijo dodatno
nimajo, ima naziv svetovalec.

ne zelijo dodatno izobrazevati, ki
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3.5 Sklep

Ucitelji v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju so prve osebe, s katerimi se
otroci srecajo in srecujejo v Soli, SO prvi, ki vecino ucencev naucijo zapisati prve
¢rke, besede, povedi, povezovati glasove v zloge in besede, torej jih naucijo brati.
In ko znajo ucenci brati, se lahko pri¢nejo samostojno uciti. U¢itelji v prvih dveh
obdobjih $ole ucence prvi seznanijo s samostojnim ucenjem iz zvezkov in
ucbenikov ter drugih virov. Zato je zelo pomembno, da u¢encem dovolj hitro
predstavijo razli¢ne strategije branja in ucenja, da jih uenci v ¢asu osnovnega
Solanja spoznajo ¢im ve¢, se naucijo njihove uporabe do te mere, da lahko
ugotovijo, katere so tiste strategije, ki jim najbolj ustrezajo in jih znajo izbrati

glede na besedilo, ki ga v danem trenutku berejo.

V empiri¢nem delu magistrskega dela smo Zeleli ugotoviti, kateri graficni prikazi
in bralne strategije so tiste, ki so jih ucitelji v prvih dveh vzgojno-izobrazevalnih
obdobjih v Solskem letu 2014/2015 najpogosteje uporabljali. To smo ugotovili s
pomocjo povzetega anketnega vprasalnika avtoric S. Pecjak in N. Poto¢nik (2013;
povz. po Nolimal in Novakovi¢, 2013) z naslovom Vprasalnik za ucitelje o
uporabi bralnih unih strategij, ki je nastal v sklopu projekta Opolnomocenje
ucencev z izboljSanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja. Z njim smo Zeleli
ugotoviti:
- katere bralne strategije in graficne prikaze so najpogosteje uporabljali
ucitelji v prvem in drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju v Solskem
letu 2014/2015;
- pri katerth predmetih so ucitelji najpogosteje uporabljali doloCene bralne
strategije in grafi¢ne prikaze;
- kolikokrat v Solskem letu so uporabljali bralne u¢ne strategije in grafi¢ne
prikaze;
- kdo izbere strategijo za delo z besedilom;
- ali so se ucitelji na tem podrocju ze izobraZevali in se Se Zelijo izobrazevati
ter

- koliko znanja imajo o bralnih u¢nih strategijah.
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Za sodelovanje smo prosili ucitelje iz slovenskih osnovnih $ol, ki so resili spletni
anketni vpraSalnik. Anketo je reSilo 205 uciteljev. Podatke smo obdelali s
statistiénim programom SPSS, jih med seboj primerjali glede na vzgojno-
izobrazevalno obdobje, strokovni naziv in delovno dobo ter odvisne zveze med

spremenljivkami izratunali s y°-preizkusom.

Rezultati ankete so pokazali, da ucitelji najpogosteje uporabljajo strategijo
podértavanja kljuénih besed, nato strategijo VZN, pisanje povzetkov, Paukovo
strategijo ter nazadnje strategijo PV3P. Strategijo VZN in podértavanja klju¢nih
besed ucitelji pogosteje uporabljajo v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju,
ostale strategije (PV3P, Paukova strategija, strategija pisanja povzetkov in druge
strategije) pa ucitelji v drugem vzgojno-izobraZzevalnem obdobju, pri c¢emer smo
odkrili, da obstaja statisticno znalilno razlika. Glede na delovno dobo ter
strokovni naziv in bralne strategije nismo odkrili statisticno znacilne razlike.
Ucitelji z nad 20 let delovne dobe najredkeje uporabljajo strategijo podcrtavanja
kljuénih besed, ki je po uporabi med ucitelji na prvem mestu. Strategijo PV3P in
VZN uporablja najve¢ uditeljev z nazivom svetovalec, podértavanje kljuénih
besed je enakomerno zastopano pri vseh uciteljih, ne glede na naziv, pisanje

povzetkov pa uporablja najvec uciteljev zacetnikov.

Izmed grafi¢nih prikazov, ki so jih ucitelji najpogosteje uporabljali v Solskem letu
2014/15, je po pogostosti uporabe na prvem mestu izdelava miselnega vzorca,
sledijo ¢asovni trak, Venov diagram, pojmovna mreza, primerjalna matrika in
nazadnje ribja kost. Pri vseh grafi¢nih prikazih smo ugotovili obstoj statisti¢no
znalilne razlike glede na vzgojno-izobraZevalno obdobje. Ucitelji v prvem
VZgojno-izobrazevalnem obdobju pogosteje uporabljajo miselni vzorec in ¢asovni
trak, medtem ko ucitelji v drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju pogosteje
uporabljajo pojmovno mrezo, Venov diagram in ribjo kost. Statisticno znacilne
razlike med delovno dobo in strokovnim nazivom glede na grafi¢ne prikaze nismo
ugotovili. Pojmovno mrezo in ribjo kost so najpogosteje uporabljali ucitelji z nad
20 let delovne dobe, primerjalno matriko in miselni vzorec pa ucitelji z do 10 let

delovnih izkusenj.

146



Vse strategije so ucditelji najpogosteje uporabljali pri slovens¢ini, ki jo pouc¢ujemo
tako v prvem kot drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju. Strategijo pisanja
povzetkov so ucitelji najpogosteje uporabljali pri druzbi. Najredkeje so strategije
uporabljali pri matematiki, razen strategije pod¢rtavanja kljuénih besed, ki je na
drugem mestu po uporabnosti pri matematiki. Ce podrobneje primerjamo uporabo
bralnih strategij v vzgojno-izobrazevalnih obdobjih glede na Solski predmet,
ugotovimo, da v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju uporabljajo strategijo
VZN najpogosteje pri spoznavanju okolja, ostale strategije pa pri slovenséini. V
drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju pa nobene strategije ne uporabljajo
najpogosteje pri slovensCini, kar je dober znak, saj SO strategije namenjene
predvsem drugim predmetom, kjer u¢ence ucimo uciti se iz razli¢nih besedil.
Ucitelji z nad 20 let delovne dobe so vse strategije najpogosteje uporabljali pri

slovens$éini.

Enkrat meseéno je najve¢ uéiteljev uporabljalo kar tri strategije: strategijo VZN,
podcrtavanje kljucnih besed in pisanje povzetkov, Paukovo strategijo pa Stiri do
pet krat v Solskem letu. Najredkeje ali nikoli so uporabljali metodo PV3P, ki je
gleda na uporabo med ucitelji na zadnjem mestu. U¢itelji z do 10 let delovne dobe
so strategije uporabljali mese¢no, ucitelji z nad 20 let delovne dobe pa $tiri do

petkrat v Solskem letu.

Miselni vzorec je tretjina uciteljev uporabljala enkrat tedensko, pojmovno mrezo
pa enkrat mesec¢no. Primerjalno matriko, ¢asovni trak in Venov diagram so ucitelji
v najve¢jem Stevilu uporabljali Stiri do petkrat na mesec, strategije ribja kost pa
skoraj tretjina uciteljev ni nikoli uporabljala. Grafi¢ne prikaze so pogosteje
uporabljali ucitelji iz drugega vzgojno-izobraZevalnega obdobja in ucitelji
zacetniki, saj so v najmanjSem Stevilu pri vseh strategijah odgovorili, da jih Se

nikoli niso uporabljali.

Ucitelji v najve¢jem Stevilu sami izberejo strategijo za delo, in sicer kar polovica
(53,8 %), ki jih je odgovorila na to vprasanje. Najmanj je tistih, ki prepustijo
izbiro strategije u¢encem (17,9 %), pri ¢emer so to v vecji meri ucitelji iz drugega
vzgojno-izobrazevalnega obdobja. Ucitelji iz prvega vzgojno-izobrazevalnega

obdobja najpogosteje sami izberejo strategijo za delo, saj jih morajo u¢encem
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najprej predstaviti in jih le-teh nauditi uporabljati, zato so rezultati pri¢akovani.
Med subjektom izbire strategije in vzgojno-izobrazevalnim obdobjem smo
ugotovili statisticno znacilno razliko, medtem ko glede na delovno dobo in

nazivom uciteljev med subjektom izbire statisti¢ne znacilne razlike nismo odkrili.

Ucitelji so se v 54 odstotkih v zadnjih treh letih dodatno izobrazevali o bralnih
ucnih strategijah, pri ¢emer nismo ugotovili statisticno znacilne razlike glede na
vzgojno-izobrazevalno obdobje, naziv in delovno dobo uditeljev. V ve¢ji meri so
se izobrazevanj udelezili uditelji iz prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja,

ucitelji, ki imajo nad 20 let delovne dobe, ter ucitelji svetovalci.

Slabih 10 % uciteljev meni, da bralne u¢ne strategije dobro obvladajo, velika
vecina pa pozna nekaj bralnih strategij (72 %). Kar 18 % uciteljev je mnenja, da o
bralnih u¢nih strategijah vedo zelo malo vedo, teh je 60 % iz prvega vzgojno-
izobrazevalnega obdobja. Statistiéno znalilne razlike glede na vzgojno-

izobraZevalno obdobje, strokovni naziv in delovno dobo nismo zaznali.

Velika vecina uciteljev (85 %) se Zeli o bralnih u¢nih strategijah Se dodatno
izobrazevati, od tega jih 60 % poucuje v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju,

ima nad 20 let delovne dobe in naziv svetovalec.

Dobljene rezultate lahko primerjamo z raziskavo z naslovom Uporaba bralnih
ucnih strategij pri uciteljih (Doupona in Poto¢nik, 2013; povz. po Nolimal idr.
2014) ki je nastala v okviru projekta Opolnomocenje ucencev z izboljSanjem
bralne pismenosti in dostopa do znanja. Raziskava je pokazala enake rezultate
glede pogostosti uporabe bralnih strategij v primerjavi z naso raziskavo. Ucitelji
so v najpogosteje uporabljali in uCencem predstavili strategijo podcrtovanja
kljuénih besed, nato strategijo VZN, pisanje povzetkov, Paukovo strategijo ter
nazadnje strategijo PV3P. Vse strategije razen strategije VZN so najpogosteje
uporabljali pri slovenscCini, kot smo ugotovili tudi mi. Enkrat tedensko uporabljajo

ucitelji strategijo pisanja povzetkov in enkrat mese¢no podcrtujejo kljuéne besede.
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Rezultati raziskave so pokazali, da strategijo VZN najpogosteje uporabljajo
ucitelji razrednega pouka, dva do trikrat na mesec ali pogosteje. Strategijo pisanja

povzetkov ucitelji RP uporabljajo vsaj dvakrat na mesec.

Analiza graficnih prikazov je pokazala, da so ucitelji najpogosteje uporabljali
Casovni trak, sledijo Venov diagram, pojmovna mreza, primerjalna matrika, drugi

grafi¢ni prikazi in nazadnje miselni vzorec (Nominal idr., 2014).

Nase ugotovite so glede uporabe bralnih u¢nih strategij zelo podobne njihovim, a
se razlikujejo glede pogostosti uporabe, saj so bili v raziskavo vkljuceni vsi
ucitelji vseh predmetov, pri nas pa samo ucitelji prvega in drugega vzgojno-

izobrazevalnega obdobja.

Z raziskavo smo torej ugotovili, da ucitelji uporabljajo vse naStete bralne
strategije, nekatere pogosteje kot druge, od kompleksnejsih strategij je na prvem
mestu VZN. Ugenci, ki jih poucujejo ucitelji, zajeti v naso raziskavo, ob koncu 5.
razreda najbolje obvladajo podértovanje podatkov, pisanje povzetkov in strategijo
VZN ter izdelavo miselnega vzorca. To je dobra informacija u¢iteljem visjih
razredov, da ucencem predstavijo Se druge strategije, jih pri pouku pogosteje
uporabljajo in to v ve¢ji meri pri naravoslovnih predmetih in ne toliko pri
slovenscini. Strategije, ki jih u¢enci dobro poznajo, naj ¢im pogosteje samostojno
uporabljajo pri pouku, pri Cemer je potrebno paziti, da se jih uc¢enci ne navelicajo,
saj bi s tem dosegli obraten ucinek, kar pa ni na§ namen. Tako bodo strategije v
vec¢ji meri uporabili tudi pri samostojnem ucenju doma in bodo znanje, ki ga

imajo o bralnih strategijah, tudi uporabili.
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Anketa je anonimna. Za VaSe sodelovanje se iskreno zahvaljujem.

1. Spol:

C Moski
_J Zenski

2.V katerem vzgojno-izobrazZevalnem obdobju poucujete?

_ Prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje (1., 2., 3. razred)
¢ Drugo vzgojno-izobrazevalno obdobje (4., 5., razred)

3. Koliko ¢asa poucujete?

> do5 let

(> od5do 10 let
” od 10 do 15 let
(.~ od 15 do 20 let
 nad 20 let

4. Kateri je Vas strokovni naziv?

 ugitelj zadetnik
 mentor
 svetovalec

_ svetnik



5. Oznacite, katere strategije ste v preteklem Solskem letu predstavili

ucencem in jih naudili uporabljati.
Moznih je ve¢ odgovorov

[ VZN

[ strategija PV3P

[ Paukova strategija

[ podértavanje klju¢nih besed
[ pisanje povzetkov

[ Drugo:

6. Pri katerem predmetu (predmetih) ste uporabili oznaceno strategijo.

Moznih je ve¢ odgovorov

slovens¢i spoznava naravosl druzba matemati

na nje ovjein

5 okolja  tehnika
VZN
strategija PV3P
Paukova strategija
podcrtavanje kljucnih besed
pisanje povzetkov
drugo

ST
T
T
T

7. Kolikokrat ste pri pouku uporabljali nastete strategije?

1-kratna 1-kratna 2-ali3- 4-do5-
teden mesec  kratna  kratv
mesec  Solskem
letu

VZN
Strategija PV3P
Paukova strategija
podcrtavanje kljuénih besed
pisanje povzetkov
Drugo:

ka

T

nikoli

8. Oznacite, katere vrste grafi¢nih prikazov ste uporabljali pri pouku.

MozZnih je ve¢ odgovorov

[ Pojmovna mreza

[ Miselni vzorec

[ Venov diagram

[ Primerjalna matrika (tabela za primerjanje)
[ Ribja kost

[ Casovni trak

[ Drugo:



9. Kolikokrat ste pri pouku uporabljali naStete strategije?

1- krat na 1- krat na 2-ali 3- 4-do5- nikoli
teden mesec  kratna  kratv
mesec  Solskem
letu

Pojmovna mreZa
Miselni vzorec
Venov diagram
Primerjalna matrika
Ribja kost
Casovni trak
drugo

10. Kdo izbere strategijo za delo z bralnim gradivom/u¢benikom.

{ Strategijo izbere uditelj.

 Ugenci izberejo strategijo, ki jim najbolj ustreza (ucitelj poda seznam
primernih strategij za obravnavano besedilo).

{~ Dogovorimo se za skupno strategijo.

11. Ali ste se v zadnjem casu izobraZevali na podrocju bralnih u¢nih strategij
(seminarji, projekti, predavanja, delavnice...)?

[ da
[ ne

12. Menite, da imate o bralnih ucnih strategijah dovolj znanja?

[ Da, to podrogje dobro obvladam.
[ Da, poznam nekaj strategij.
[ Ne, o bralnih u¢nih strategijah vem malo.

13. Se Zelite na tem podroc¢ju (bralne ucne strategije) Se dodatno
izobrazevati?

[ Da
[ Ne



