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La Asociacion Universitaria de Profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales
(AUPDCS): una historia realizada, una historia para reconstruir y dar a conocer.

La AUPDCS ha sido un agente de la historia y ha dejado muchos restos de la
historia que ella misma ha realizado. Entre ellos estan los boletines, las actas de los
simposios, los documentos que dan muestra de su organizacion y de la publicacion de
dichas actas, los documentos que contienen sus opiniones y sus posturas acerca de los
problemas de la ensefianza de las Ciencias Sociales, su pagina web gque generosamente
pone ahora a disposicion de los usuarios las actas de los simposios, etc. Sobre todo, los
restos se encuentran en la memoria de centenares de estudiosos y de jovenes
investigadores que han asistido a los simposios. La historia realizada por la AUPDCS se
ha entrelazado con la historia de la sociedad espafiola, con la historia de la escuela en
Espafia y con la historia de la universidad y de la formacion del profesorado de Ciencias
Sociales. Como resultado de esta historia se han producido cambios importantes en la
Didactica de las Ciencias Sociales y en los procesos de formacion del profesorado de
Educacién Primaria y universitaria. La AUPDCS ha llevado a cabo una actividad de
organizacion de investigadores y docentes universitarios, ha impulsado la investigacion
sobre la Didactica de las Ciencias Sociales y ha ofrecido a muchos investigadores
marcos de referencia, inspiracion, tribunas, posibilidades de publicacién, etc.

Pasados 25 afios, es el momento de contar la historia de esta historia y de hacer
balance de los cambios. Nosotros s6lo podemos poner los cimientos, pero seran otros
quienes deberan llevar a cabo la tarea de leer los cientos de textos, estudios y
documentos y de afrontar las cuestiones que éstos plantean para asi delinear el
desarrollo y la articulacidn de las ideas generadas gracias a la AUPDCS sobre una gama

muy amplia de problemas en la Didactica de las Ciencias Sociales. Basta con leer los
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titulos de los simposios para generar algo asi como un diagrama de la mente colectiva
ha sido la AUPDCS.

En nuestra opinidn, es posible identificar una logica en la secuencia de los temas
recogidos en las actas de los simposios y es posible considerarla como el eje
constitutivo de los ciclos en espiral de las investigaciones:

1. Formacion del profesorado — Los valores — Un curriculum de Ciencias Sociales
Con razoén, la formacion del profesorado ha estado al centro de los primeros simposios.
En primer lugar, en la fase en la que se establecieron los primeros cursos de Didactica
de las Ciencias Sociales, era necesario comprender cuales eran los procesos mas
eficaces en dicha formacion; después, a estos primeros simposios, le siguié un
encuentro sobre los valores, un tema que se ha convertido en un hilo conductor de la
investigacion impulsada por la AUPDCS; Y, por ultimo, la consideracion del curriculo
como campo de aplicacion de las competencias de los profesores y de la educacion en
valores ha acompafado las leyes que han regulado los planes de estudios en la
educacion espariola.

2. Identidades y territorios — Nuevos horizontes en la formacion del profesorado

Los valores y el curriculo son especificados y se articulan en la investigacion sobre la
identidad y precisamente tras la reflexion sobre el tema de los valores y del curriculo se
abren nuevos horizontes en la formacion del profesorado.

3. El patrimonio y Didactica de las Ciencias Sociales — Formacion de la ciudadania:
las TICs y los nuevos problemas— en una Sociedad Multicultural. Una mirada desde
el Mediterraneo

Los valores inspiran nuevas reflexiones sobre la formacion de la ciudadania y lo hacen
en relacion con el patrimonio, con los recursos digitales y, posteriormente, con los
problemas planteados por la intensificacion de la multiculturalidad en las sociedades
europeas.

4. Formar para investigar, investigar para formar — La educacion de la ciudadania
europea y la formacion del profesorado — Metodologia de investigacion — La
evaluacidn en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales.

Mas adelante, se inicia un nuevo ciclo de simposios pensados para poner en relacién lo
ya adquirido sobre la formacion y la didactica con los métodos de investigacion
psicopedagodgica y didactica. Ademas, se presentan también nuevos temas como la

educacion para la ciudadania europea o la evaluacion del aprendizaje.



5. Educar para la participacién ciudadana —Medios de comunicacion y pensamiento
critico. Nuevas formas de interaccion social.

Los ultimos dos simposios vuelven a impulsar la investigacion sobre la formacion de la
ciudadania poniendo el acento en dos aspectos cruciales: la participacion activa en la
vida social y democrética y el uso didactico de los medios de comunicacion con el fin

de formar el pensamiento critico como bagaje necesario para el ciudadano participativo.

Ademas, en los simposios siempre se ha estado presente la atencién a las
propuestas de investigadores de otros paises y regiones como América Latina, el mundo
anglosajon, Francia, Portugal, Italia, etc. Dicha atencion se ha manifestado no sélo
invitando a investigadores extranjeros para que comunicasen directamente sus
propuestas sino también mediante la consideracion y el estudio de la literatura

extranjera disponible.

1. El caleidoscopio de la investigacion.

En los titulos de los simposios también es posible leer los hilos conductores que
componen una especie de madeja que es desliada con paciencia y regularidad por la
comunidad de investigadores que anima los encuentros divulgando sus investigaciones
sobre los problemas actuales de la Didactica de las Ciencias Sociales. Pero ademas,
cada simposio se presenta como un caleidoscopio capaz de refractar con sus
innumerables espejos todos los aspectos de la investigacién sobre Didactica de las
Ciencias Sociales. Asi, los temas estan relacionados entre si, se entrelazan y forman
capas subyacentes incluso cuando el programa tematico pone en primer plano sélo uno
o0 dos temas en particular.

En esta ocasion, vamos a explorar s6lo algunos de estos temas tratando de
observar cémo la AUPDCS ha impulsado el desarrollo de esas refracciones y
conexiones tematicas en sus simposios. Razones evidentes de espacio y tiempo (como,
por ejemplo, la imposibilidad de leer miles de paginas) nos han llevado a aprovechar las
lUcidas introducciones en las actas y a considerar sélo algunas ponencias y
comunicaciones como casos de estudio. En primer lugar, vamos a tratar sélo tres de los
muchos temas presentes en las actas: la educacion para la ciudadania activa, la
formacion del pensamiento critico y la narrativa. Después, trataremos las
investigaciones sobre los instrumentos disponibles en la ensefianza de las Ciencias

Sociales.



En primer lugar, la ciudadania: de 1998 a 2012.

¢Por qué empezar por la ciudadania? Porque el concepto de ciudadania y la
elaboracion didactica para llevar a cabo la educacion para la ciudadania han centrado
cuatro de los simposios pero, sobre todo, porque este concepto, conforme iba siendo
articulado, se ha convertido en el principal nicleo de inspiracion de las investigaciones.
Asi, la educacion para la ciudadania ha sido identificada como el objetivo ultimo de la
Didactica de las Ciencias Sociales, de la Historia y de la Geografia y ha sido
considerada como fundamental en el curriculo de los estudios sociales. De hecho, el
resto de ambitos de estudio (la formacion del pensamiento critico, el desarrollo del
curriculo, la formacion del profesorado, la metodologia de la investigacion) dependen
en cierta medida de la educacion para la ciudadania y, es mas, convergen en ella.

En 1998, el simposio estuvo dedicado a la educacion para la ciudadania desde un
enfoque elaborado a través de la reflexidn sobre los valores. En la introduccion de las
actas, Joan Pagés (1998) reivindica el mérito de la AUPDCS a la hora de plantear «uno
de los problemas sociales mas serios a los que debe dar respuesta la educacion vy, en
concreto, la ensefianza de las Ciencias Sociales, de la Geografia y de la Historia», y
exalta la sintonia del simposio convocado sobre este tema con una decena de revistas en
ingles, francés y espafiol, que entre 1994 y 1997 habian «dedicado interesantes
reflexiones y aportaciones a la educacion en valores, a la formacion democrética, a la
educacion civica o a la formacion de la ciudadania desde la ensefianza de las Ciencias
Sociales, de la Geografia y de la Historia», y también con las denuncias en los
periddicos sobre la penetracion del racismo en la juventud espafiola.

La urgencia y la relevancia son conectadas «a la supuesta pérdida de valores en la
juventud» y a la reforma curricular espafiola que incluye los valores entre los contenidos
curriculares y atribuye su gestion a la transversalidad. El simposio tenia la tarea de
reivindicar para la ensefianza de las Ciencias Sociales la méxima responsabilidad y
eficacia en la educacion en valores.

«La ensefianza de las Ciencias Sociales, de la Geografia y de la Historia tal como

estd concebida suele tener poco impacto, aunque lo tiene, en la formacion de la

vision del mundo y en la practica social del alumnado tal como han demostrado
distintas investigaciones (véase, por ejemplo, Evans, 1990 y 1993).» [...] «;Podra
algun dia la ensefianza de las Ciencias Sociales, de la Geografia y de la Historia
hacer descubrir a nuestro alumnado las falacias y las medias verdades que se

ocultan detras de informaciones y conocimientos que se presentan como verdades



objetivas? ¢Podremos quiénes nos ocupamos de la ensefianza de las Ciencias
Sociales, de la Geografia y de la Historia preocupamos mas de los problemas
reales de la ciudadania o seguiremos dejandola perpleja ante debates tan poco
cercanos a sus intereses y a sus inquietudes como los que acabamos de vivir con el
debate de las Humanidades?» (Pagés, 1998, pp. 8-9).

El analisis de Pagés termina denunciando la contradiccion entre la exigencia de
una formacion ciudadana y la falta de democratizacion del sistema educativo y, mas
en concreto, de la democratizacion de las escuelas.

«...la democracia [...] es mucho mas que un sistema politico e institucional, es un

sistema de vida, una manera de organizar la convivencia y de tomar decisiones

sociales basadas en los principios de la equidad, la igualdad, el didlogo, la
tolerancia, la solidaridad y la diversidad». Su conclusion es que los valores deben

convertirse en «el eje vertebrador de nuestros saberes y de nuestras ensefianzas» y

que la condicién imprescindible para ello es convertir la escuela en un lugar en el

que profesores y alumnos puedan experimentar y practicar la vida democratica,

segun las propuestas de Apple y Beane (1997).

En las ponencias, en las comunicaciones y en las experiencias expuestas en el
simposio las palabras claves son igualdad y desigualdad, género, sexismo, educacion
intercultural, etc., aunque s6lo una de las experiencias hace evidente el concepto de
participacién en una sociedad democratica (Santisteban y Pageés, 1998). Los autores
argumentan que existen dos principios cardinales en la formacién realizada por la
ensefianza de las Ciencias Sociales:

1. La base del aprendizaje de la participacion democréatica ha de ser la formacién

para intervenir en la vida pablica en todos sus ambitos.

2. «... la funcion educativa de la escuela requiere una comunidad de vida, de

participacion democratica, de bdsqueda intelectual, de didlogo y aprendizaje
compartido, de discusion abierta sobre la bondad y sentido antropolégico de los

influjos inevitables del proceso de socializacion» (Pérez Gomez, 1997).

El concepto de participacion se convierte asi en un principio cardinal para fundar la
educacion para la ciudadania y para orientar la ensefianza de las Ciencias Sociales 14

afios después en el simposio celebrado en Sevilla en 2012.



2012: la participacion en el centro de la educacion para la ciudadania.

El simposio nimero XXIII en 2012 también estuvo dedicado por entero a la
educacién para la ciudadania, igual que en 1998. Sin embargo, en esta ocasion las
palabras claves son diferentes: el concepto de participacion es el nucleo generador de
las investigaciones, de las ideas y de las experiencias expuestas en las 115
comunicaciones. El simposio se presentaba como la culminacion y el momento de
balance de un proceso de crecimiento en la investigacion sobre la educacion para la
ciudadania. La introduccion a las actas evidencia lucidamente este aspecto:

«Los contenidos de esta obra se organizan en torno a un tema central de la
Didactica de las Ciencias Sociales: la educacién para la participacion ciudadana.
[...] Desde la ensefianza de las ciencias sociales la formacion para la participacion
democratica debe ser su finalidad Gltima y méas importante, pues supone la
culminacion de un proceso de formacion del pensamiento social en el alumnado y
de insercion en los diversos contextos sociales.

En este sentido debe interpretarse, en ultimo término, la relevancia de la
competencia social y ciudadana en relacién con todas las areas del curriculum, y
en especial en relacion con la ensefianza de las ciencias sociales, la geografia y la
historia. No cabe duda de que ser competentes para la convivencia en la sociedad
o para formar parte de la ciudadania, en definitiva ser ciudadano o ciudadana y
ejercer como tal con responsabilidad y compromiso, requiere conocimientos sobre
el pasado y el presente de la sociedad asi como capacidades para pensar
soluciones o alternativas a los problemas sociales, pero también requiere
participar, aplicar de alguna manera los conocimientos sociales a la realidad
social, politica o cultural.

Debe ser un aprendizaje y, por tanto, una ensefianza que promueva el camino que
va desde la reflexion a la accion, desde la valoracion de las situaciones a la toma

de decisiones y la comprension de las consecuencias».

Y reitera su conviccion de que la ensefianza de las Ciencia Sociales aporta
perspectivas imprescindibles para el aprendizaje de la participacién ciudadana. Pero ¢en
qué condiciones? O ;como deben ser ensefiadas las Ciencias Sociales para que
produzcan los efectos formativos indicados?

La ensefianza puede mantener las promesas de formar ciudadanos activos y

dispuestos a la participacion democratica si es capaz de hacer que aprendan



conocimientos Utiles para la comprension del mundo actual con el fin tomar decisiones
fundadas y si se lleva a cabo en las condiciones oportunas que permitan ejercitar la
participacion democratica ya en la escuela.

Los recursos didacticos de las Ciencias Sociales que favorecen la formacién del
ciudadano activo y dispuesto a la participacion en la vida social y politica son
reconocidos por las ponencias y comunicaciones recogidas en la seccion
Investigaciones y experiencias innovadoras sobre la ensefianza de la participacion
ciudadana. Mientras que las actividades formativas apropiadas para adaptar las
competencias profesionales de los profesores a la tarea de educar a los alumnos para la
participacién democrética son presentadas en las ponencias y en las comunicaciones que
hacen referencia a la Formacion del profesorado para la ensefianza de la participacion
ciudadana.

Por lo tanto, en el simposio de Sevilla en 2012, se llevo a escena el ciclo completo
de las investigaciones: a) el analisis de los problemas sociales y ambientales que exigen
respuestas creativas, criticas y comprometidas por parte de los ciudadanos activos; b) la
propuesta de teorias y experiencias sobre la decisiva aportacion de la ensefianza de las
Ciencias Sociales; c¢) la formacion de los docentes dotados de competencias
profesionales para incluir los problemas cruciales del mundo actual en las actividades

para la educacién de la participacion ciudadana.

Las etapas de la investigacion.

La aceptacion de la idea de ciudadania activa, critica y participativa como fin
ultimo de la ensefianza de las Ciencias Sociales ha sido preparada por los simposios
precedentes al de Sevilla 2012. Estos han ido articulando los temas que en el simposio
de 1998 sobre los valores estaban presentes solo de forma colectiva sin que fuera
posible profundizar en ellos. Los distintos enfoques de los simposios celebrados a 3 0 4
afios de distancia entre si demuestran la atencion persistente hacia este tema y la
voluntad de orientar la investigacion hacia los problemas de la convivencia civil que las
circunstancias socioeconémicas y tecnoldgicas han hecho cada vez mas graves. La
cuestion de la identidad en un mundo globalizado (2001), la ciudadania en el mundo
digital (2004), la multiculturalidad en el mundo mediterraneo (2005), la ciudadania
europea (2009) son las etapas de un proyecto de investigacion que se ha ido
enriqueciendo con aportaciones cada vez mas numerosas. La gama tematica de la

ciudadania ha sido explorada progresivamente hasta culminar en el tema que relne y



exalta todas las articulaciones tematicas alrededor de la misma: el tema de la
participacion.

Entre los simposios clave que han marcado las distintas etapas de un proyecto
investigador y creativo a largo plazo, nos limitamos a recordar el celebrado en Bolonia
en 2009 que se caracterizd por afrontar el tema, cada vez mas urgente, de la educacion
para la ciudadania europea. Las vicisitudes de la crisis econémica europea han hecho
que las instituciones politicas y econdmicas en Europa sean todavia menos
prometedoras y atractivas de cuanto lo eran en la fase de buena salud de la economia y
hacen necesario todavia mas que la Europa de los pueblos sea percibida y concebida
como una gran comunidad multicultural que comparte una civilizacion formada a lo
largo de miles de afios gracias a los movimientos demogréficos, a las interacciones
culturales, a los intercambios econdémicos y a la mezcla étnica. Por consiguiente, de lo
que se trata es de elaborar una vision que haga superar la idea de que la comunidad
europea coincide con las instituciones burocraticas y con la comisién que las gobierna,
lo que implica representarse a si mismos como ciudadanos que pueden tomar parte en la
vida politica y cultural de cada comunidad local y nacional para condicionar e influir en
la historia que se va construyendo en Europa. En resumen, la Didactica de las Ciencias
Sociales, de la Historia y de la Geografia carga con la responsabilidad de proporcionar
respuestas constructivas a la pregunta “;Como promover el ejercicio de la ciudadania
activa en la comunidad local y nacional con la participacion en la construccién de la
comunidad europea de los pueblos y de las personas?

El ciudadano capaz de participar activamente en la vida democrética debe
gjercitar un pensamiento critico que se expresa en la comunicacién social. Por ello, se
produce una fecundacion reciproca entre la formacion y el desarrollo del pensamiento
critico y la formacién y el desarrollo de las habilidades para comprender y criticar
textos e imégenes de cualquier medio de comunicacion y para comunicar a través de la
elaboracion oral y escrita de textos. ¢De qué forma estan presentes en los simposios las
propuestas de actividades formativas dirigidas a activar, desarrollar y consolidar las

competencias que manifiestan el pensamiento critico?

Pensamiento critico y narrativas.
Para responder a esta pregunta creo que es conveniente analizar en primer lugar
las ponencias y comunicaciones del simposio nimero XXIV celebrado en Guadalajara

en 2013, ya que su programa hace explicita la relacion entre el uso didactico de los



medios de comunicacién y la formacién del pensamiento critico convirtiendo el
simposio en un cauce en el que confluyen todos los flujos de ideas y de investigaciones
de los simposios anteriores. De hecho, las propuestas de actividades o los informes de
las actividades ya realizadas en el aula hacen referencia a todos los medios de
comunicacion impresos y digitales, resaltan temas relevantes y socialmente vivos e
incluyen actividades de adquisicion de la informacion, de su descomposicion critica, de
comparacion entre versiones opuestas y actividades que ejercitan las habilidades de
descripcion, narracion y argumentacion.

Por lo tanto, las investigaciones presentadas en las ponencias y comunicaciones
examinan los problemas de la didactica del pensamiento critico, de la didactica de los
medios de comunicacién y de los recursos digitales, de la Didactica de las Ciencias
Sociales, de la Historia y de la Geografia, de la didactica del patrimonio y de la
didactica de la lectura y de la escritura. La mayor parte de las investigaciones hacen
referencia a la Educacion Secundaria y al Bachillerato y tratan la construccién del
conocimiento historico, especialmente de la historia contemporénea. ¢Cuéles son los
estandares de los procedimientos de investigacion, los resultados y los problemas que
ponen de manifiesto?

En todas las investigaciones hay una exaltacion de los medios de comunicacion
como recursos dotados de una gran potencialidad para animar las actividades didacticas,
para promover el aprendizaje activo y critico de conocimientos, para consolidar las
competencias cognitivas y para formar a un ciudadano activo. Sin duda, su
incorporacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje obstaculiza la didactica
transmisiva y fuerza a los profesores a disefiar procesos de laboratorio y de cooperative
learning y a asumir la responsabilidad de orientar y guiar el proceso de aprendizaje. En
las ponencias y en las comunicaciones se manifiesta una confianza predispuesta a que
los medios de comunicacion sean por si mismos capaces de hacer que los alumnos se
interesen mas a los conocimientos propuestos y estén mas dispuestos a involucrarse en
el proceso de aprendizaje. En realidad, s6lo la mediacién didactica permite realizar las
potencialidades que estan implicitas en cualquier tipo de recurso. Por lo tanto, es en la
cadena de actividades que componen el proceso de ensefianza y aprendizaje en donde
debemos poner atencién para saber si la incorporacion de los medios de comunicacion
en el aula mantiene sus promesas.

Desde este punto de vista, las experiencias todavia en proyecto o ya realizadas

revelan la atencion prestada a la hora de proponer conocimientos significativos y



actividades estimulantes y también el cuidado en la preparacion de materiales de apoyo
para las actividades. Sin embargo, se observan algunas carencias durante el proceso.
Tomemos algunos ejemplos de actividades y veamos como podemos sintetizarlas en un
esquema que represente como han sido disefiadas o efectivamente llevadas a cabo.

1. Se propone a los alumnos reconstruir un proceso de la historia contemporanea
usando la hemeroteca digital como archivo con el fin de producir la informacion
necesaria para la construccion del conocimiento (Albert Tarragona, 2013). Se preparan
adecuadamente las actividades de introduccion y de base, se organiza el trabajo de los
grupos colaborativos, se elabora un indice del texto a producir y se proporciona la guia
para la lectura y la clasificacion de los articulos de los periodicos. Hasta aqui ningun
problema. Sin embargo, no se da relevancia a la critica de las fuentes y de la
informacién y no se concibe que puedan producirse dificultades a la hora de organizar
la informacion seleccionada y los elementos interpretativos en un texto coherente y
I6gico. La gran ausente es la atencion a las operaciones cognitivas que son
indispensables para llevar a cabo la critica de la informacion, para desarrollar la
informacidn mediante procesos inferenciales, para atribuirle significado y para construir
la informacion desde el punto de vista tematico, temporal y espacial. Si no se
construyen las condiciones adecuadas para ejercitar las operaciones cognitivas de forma
consciente no es posible generar el pensamiento critico y la capacidad de escribir la
historia.

También la relacién entre los estudiantes y los medios de comunicacién, al igual
que la relacion con cualquier otro recurso, requiere la invencion y el disefio de una
mediacion didactica que esté basada en la epistemologia y en la metodologia de las
disciplinas. Si faltan las referencias y los anclajes a los procesos metodoldgicos
disciplinares la mediacién puede tener eficacia didactica pero no tendra los efectos
formativos adecuados para hacer frente a los retos y a las exigencias de la promocion
del pensamiento critico. En este sentido, otra prueba.

2. Otra experiencia ha involucrado a estudiantes de entre 13 y 17 afios utilizando
la tecnologia de la realidad aumentada para hacer que tomen conciencia como
ciudadanos frente al problema ambiental del deterioramiento de un bosque y para que
adquieran conocimiento del pasado del bosque y hagan previsiones sobre su futuro. La
experiencia estd “programdticamente” disefiada para hacer que se ejerciten en la
elaboracion de textos descriptivos, narrativos y argumentativos. El balance final detecta

la habilidad de describir y explicar pero también la incapacidad de los estudiantes para



interpretar y argumentar (Monal et al., 2013). La evaluacion ha sido realizada sin
reflexiones utiles que permitan comprender las dificultades de los estudiantes. En la
comunicacion se da mucha importancia a la realidad aumentada «ya que una de sus
potencialidades es ayudar a simular lineas de tiempo». Ahora bien, todas las
potencialidades atribuidas a la realidad aumentada podrian también ser atribuidas a
fotografias y a fuentes escritas 0 de memoria. En el informa falta tanto la reflexién
sobre cdmo guiar a los alumnos para escribir textos como la documentacion y el anlisis
sobre los textos que han escrito. Y no se puede atribuir a los alumnos el defecto en la
habilidad de argumentar si el profesor no se ha encargado de ensefiarles a elaborar
argumentaciones.

No es el instrumento —en este caso la realidad aumentada— el que favorece la
formacion del pensamiento social y critico, sino que son los procesos cognitivos, que
deben ser involucrados en el tratamiento de la informacion y en la elaboracion de los
textos, los que forman las competencias para poder ejercer el pensamiento critico. Es
tarea del profesor disefiar las condiciones y las actividades para ensefiar cbmo aplicar
las operaciones cognitivas implicadas en la escritura de textos y este disefio va
precedido de la reflexion epistemoldgica y metodoldgica sobre la estructura de los
textos en las diversas disciplinas. No se trata solo de una cuestion linglistica, sino de un
aspecto y un problema de la comunicacién disciplinar.

Tercer caso: ensefiar a dudar y a argumentar (Lopez Facal y Armas Castro,
2013). Los autores teorizan de forma impecable la importancia para un ciudadano
critico y activo de aprender a dudar de las noticias publicadas por la prensa y de
aprender a argumentar. Demuestran como es posible criticar algunas informaciones
periodisticas que se presentan como indudables gracias al uso de datos cuantitativos y
argumentan con razén que «la capacidad de argumentacion es un aspecto fundamental
para el desarrollo intelectual de todas las personas, para lograr la necesaria autonomia e
iniciativa personal que corresponde a una ciudadania plenamente democréatica». Sin
embargo, no se plantean el problema de identificar cuales son los pasos metodoldgicos
y didacticos del proceso de aprendizaje de la critica de las fuentes periodisticas, de la
seleccion de informacion ni de la produccion de inferencias gracias al uso de
conocimientos previos y de esquemas cognitivos. Y tampoco hacen frente a la cuestion
de cdmo ensefiar a los estudiantes a comprender los textos y a elaborar un texto

argumentativo.



Seria posible analizar otras experiencias comunicadas y en todas ellas se podria
comprobar la excelente defensa de las razones para incorporar los medios de
comunicacion en el ciclo de ensefianza y aprendizaje y de la contribucion que el trabajo
de los alumnos sobre los mismos aportaria a la formacidn de sus competencias criticas y
constructivas de conocimientos. Sin embargo, también se podria constatar que no existe
la transposicion didactica metddica de los procedimientos de uso de los instrumentos de
informacion y de construccion de conocimientos de las diferentes disciplinas.

Ademas es posible sefialar también otras dos indicaciones de investigacion sobre
los problemas de la ensefianza y del aprendizaje que inspiran las comunicaciones del
simposio: 1. Las actividades pensadas, disefiadas y en ocasiones ya realizadas para
promover el uso de los medios de comunicacion en los procesos de formacion del
pensamiento critico pueden ser todas ellas aplicadas en el uso “laboratorial” de los
instrumentos tradicionales (incluidos los libros de texto). 2. Todos los proyectos y
experiencias son considerados unidades autosuficientes que producen por si mismas
efectos formativos formidables. No son situadas en la perspectiva del curriculo y, sin
embargo, es sabido que la formacion de competencias que preparan para pensar
criticamente es el resultado de una larga concatenacion de procesos de ensefianza y
aprendizaje que se desarrollan afo tras afio durante toda la vida escolar de los alumnos.

Si estas carencias se manifiestan en el simposio nimero XXIV entonces
podemos suponer que en los simposios precedentes la investigacion sobre los problemas
de la ensefianza y del aprendizaje en la Educacién Primaria y Secundaria también
carecia de las debidas reflexiones epistemoldgicas y metodolégicas.

Hagamos algunas comprobaciones. Por ejemplo, en las actas del simposio de
1999 sobre el curriculo de las Ciencias Sociales para el siglo XXI, leemos el proyecto
de un proceso de ensefianza sobre la civilizacion romana en Espafia para alumnos de
Educacion Primaria que utiliza un comic como recurso didactico (Herrero Suarez, 1999,
pp. 113-122). El guion es muy detallado y preciso y en siete péginas de comic se
ilustran los lugares y los monumentos romanos y se proporciona informacién sobre la
vida cotidiana en la Espafia romana. Sin embargo, no se asume la perspectiva curricular:
el proyecto da origen a una unidad didactica episédica y no se aborda la cuestion teorica
sobre de qué forma las operaciones cognitivas estan involucradas en la transicion de la
lectura divertida e informativa del comic a la construccion del conocimiento historico.
También en este caso, no se tienen en cuenta las operaciones cognitivas ni se plantean

cuestiones sobre la compresion de los textos o sobre el uso de los monumentos como



fuente de informacion. No nos es posible saber cuéles han sido los procesos y los
resultados de aprendizaje, ni tampoco de comunicacion, realizados u obtenidos con la
aplicacion de la unidad didactica. Esta estd llena de consideraciones pedagdgicas
genéricas y de consideraciones sobre el grado de satisfaccion respecto a la actividad por
parte de los alumnos, pero no contiene ninguna observacion relevante acerca del
conocimiento adquirido ni sobre la educacidon al patrimonio involucrada en las visitas a

una villa romana y a un museo arqueolégico.

2. Los materiales, TIC y nuevos recursos de ensefianza y de aprendizaje de las

Ciencias Sociales en contextos escolares.

Las investigaciones en torno a materiales, TIC y nuevos recursos de ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Sociales, es un campo de trabajo fecundo que, a pesar de los
hallazgos alcanzados, no han tenido su necesario traslado a los contextos escolares. En
tal sentido, éstas han resultado limitadas y escasas a la vez que relevantes. Limitadas
por la precaria conexion que ha existido entre las diferentes tipologias de
investigaciones que, a pesar de estar centradas en el curriculum, no han podido
modificar practicas educativas obsoletas. Escasas porque no han llegado a profundizar
en la relevancia que tienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje, siendo entendidos
en la mayoria de las ocasiones como meros instrumentos y en menor medida como
herramientas intelectuales. Relevantes por desvelar el papel que ejercen como
mediadores culturales en los procesos de ensefianza/aprendizaje y como influyen en la
profesionalizacion o no del profesorado.

En gran medida, podemos decir que, la investigacion educativa no ha tenido
capacidad para trasladar resultados a contextos escolares y promover la necesaria
ruptura con un tipo de ensefianza tradicional y transmisiva; independientemente de que
el soporte sea analégico o digital. Es por elloque, en funcién al
planteamientoinicialrecogido en la introduccién de este trabajo, queremos valorar
quérepresentatividad tiene esta linea de investigacion en laspublicaciones de la
AUPDCS.

Diferentes autores, mas o menos vinculados a la actividad de la asociacion, han
resaltado la necesidad de profundizar en ella, sumandole los recursos informaticos. Sin
embargo, hasta hace bien poco, estos analisis han alcanzado una escasa

representatividad en el conjunto de publicaciones de la asociacion. En primera instancia,



observamos en ellas un formato de propuesta didactica global (Santisteban y Pages,
1998), de caracter innovador (Comes, 2001), que aporta bases de datos o aplicaciones
multimedia que sefialan estrategias para la seleccion de recursos y pautas para su
elaboracion (Pérez Castello, 2004); asi como instrumentos para la investigacion sobre
ellos (Granados, 2010). La presentacion y justificacion de los materiales curriculares
trabajados, han contado con una fundamentacion tedrica y criterios de uso pero sin ser
validada en la practica. En una segunda toma de contacto, de carécter cualitativo, nos
hemos querido detener en tres elementos de andlisis que intentan recoger evidencias de
la permanente preocupacion por construir un cuerpo teorico en el area de conocimiento:
el interés de la investigacion, el enfoque tedrico-metodolégico y su relevancia en la

construccién de conocimiento didactico social.

Interés de la investigacion.

La investigacion y reflexion teorica realizada en las publicaciones de la AUPDCS
responde a enfoques y temaéticas relevantes. Los materiales curriculares y recursos
didacticos, en general, se conectan con topicos como pensamiento critico (Rico y Avila,
2003), educacion para la ciudadania (Comes, 2004), simulacién historica (Sanchez
Agusti, 2004), sistemas de informacion geografica o educacién patrimonial (Fontal,
2003). En ello observamos que el acercamiento a esta linea de investigacion, se ha
realizado engarzando los trabajos con las propuestas tematicas de la asociacion,
participando de un cuerpo conceptual que ha ido configurando, progresivamente, el
conocimiento didactico de nuestra area.

La preocupacion principal que ha dado forma a estos trabajos, aunque resulte
paraddjico, ha girado en torno a la seleccidn y secuenciacion de los contenidos para
responder a finalidades educativas concretas (Trigueros, 2005). No se ha llegado a
abordar la particularidad de los materiales y recursos para la ensefianza del
conocimiento social pero si los escenarios virtuales (Pérez Castelld, 2004), en los que se
puede desarrollar, presentando en algunos casos resultados para la elaboracion de
materiales (Ibafiez, 2004) o sobre la experimentacion de los mismos (Trigueros, 2004,);
incluso valorando la viabilidad de recursos didacticos validados en la practica (Guerra
de la Torre et al, 2004).

En ese sentido, podemos decir que ha influido la concepcion globalizadora de
nuestra area de conocimiento, participando de un marco teérico que se ha ido

disefiando, elaborando y evolucionando; siendo visible en los simposios celebrados por



la asociacion. Investigaciones y reflexiones, escasamente se han detenido en la
particularidad que pueden representar materiales y recursos propios de las diferentes
disciplinas sociales escolares. Pero dentro de esa uniformidad, se han abierto nuevas
lineas de experimentacion, innovacién e investigacion que después han dado
interesantes frutos; especialmente en el ambito de la Educacién Patrimonial (Ballesteros
et al, 2003) y las TIC (Veray Pérez, 2004; Diaz Matarranz et al., 2013).

No obstante, una de las grandes debilidades de las investigaciones analizadas es
que no responden a los problemas de la practica de ensefiar Ciencias Sociales.
Materiales y recursos son analizados en funcién a las tematicas abordadas y los
contenidos escolares, se puede decir que no solo el formalismo académico ha
condicionado los trabajos realizados sino también, las exigencias de la carrera
universitaria y los avatares por los que ha atravesado la definicion del curriculum
escolar. Pensamos que estas circunstancias, entre otras, han hecho que la investigacion
en Didéactica de las Ciencias Sociales no haya evolucionado hacia formulaciones mas
originales y que respondan a la necesaria independencia del criterio cientifico.

Enfoque tedrico-metodoldgico.

El marco tedrico que ofrece la pedagogia critica ha sido la referencia prioritaria,
ya sea de forma explicita o implicita, asumida sin discusion, en investigaciones
propiamente dichas como en innovaciones Yy experimentaciones realizadas con
materiales y recursos. Al profundizar en las cuestiones metodoldgicas se ha detectado
cémo con el transcurso de los afios se ha ido dando una respuesta mas amplia a este
requisito, integrando métodos cualitativos y cuantitativos.

Los encuentros organizados por la AUPDCS han propiciado que se realizaran
investigaciones ad hoc para responder a la tematica propuesta por la asociacion, que
elaboradas ex profeso han fijado sus limitaciones, a lo que podemos sumar la escasa
disponibilidad de espacio para definirlas. Estos tres condicionantes creemos que han
influido en que las referencias al disefio y desarrollo de las investigaciones, asi como a
la presentacion de los resultados obtenidos sean escasas en la mayoria de los casos,
mientras que, en los que asi lo hicieron, su definicion no ha permitido destacar la
relevancia de los resultados obtenidos. Objetivos y meétodos, la seleccion de la muestra
y los ambitos de analisis no suelen quedar reflejados. Son escasas las ocasiones en las
gue se plantean interrogantes acerca del uso de los materiales curriculares y recursos

didacticos, a los problemas que genera al profesorado o soluciones que ofrece y mucho



menos como estos responden a las necesidades de aprendizaje del alumnado. En todo
caso, se alcanza a acometer problemas de la ensefianza/aprendizaje de las Ciencias
Sociales en contextos escolares pero sin profundizar en cémo abordarlos.

Destacamos la ausencia de trabajos interdisciplinares, y constituyen una rareza
los realizados de forma conjunta por profesorado universitario y de las diferentes etapas
educativas. En solo dos ocasiones hemos encontrado la experimentacion en un aula para
la que se planifica una secuencia didactica y se disefia el uso de materiales con el fin de
valorarlos en la préactica, pero en ellas queda desdibujada la responsabilidad que tienen
la figura de experto y docente, relegado a ejecutor de la propuesta. Contamos con un
Unico trabajo que responde a un estudio longitudinal con una muestra amplia de
recogida de datos a lo largo de afios (Martinez Valcércel et al., 2004).

Escasas son las ocasiones en las que contamos con presentacion de resultados,
aquellas en los que emergen suelen ser previsibles, dado el planteamiento del problema,
y lo hacen en forma de ideas propositivas que terminan cayendo en planteamientos
tecnicistas. En las experimentaciones resefiadas, resulta paraddjico que incluyan
siempre resultados positivos, nunca dudas o vacilaciones acerca del proceso seguido y
los resultados obtenidos. Cuestiones que influyen en la escasa posibilidad de que las
investigaciones realizadas y publicadas sirvan para explorar principios o conceptos que

contribuyan a conformar un cuerpo teérico propio.

Relevancia de la investigacion.

Aln respondiendo los trabajos valorados a criterios de relevancia social y
cientifica, ain abriendo lineas de investigacion y la posibilidad de transferir y
generalizar resultados, es limitada la contribucion que realizan al ambito de
conocimiento de la Didactica de las Ciencias Sociales y a la practica de ensefiar y
aprender contenidos sociales. Disefios de materiales, andlisis de los mismos o
experimentaciones en el aula con ellos, contintan teniendo un caracter prescriptivo para
la préactica, sin conocerla en profundidad, y su grado de transferibilidad puede resultar
nulo si nos alimentamos nosotros mismos de nuestras producciones académicas. En tal
sentido seria interesante profundizar en esta linea de investigacion focalizando sus
preocupaciones en como materiales y recursos influyen en el desarrollo de la
temporalidad y la espacialidad, conocer como ayudan a procesar informacion y
construir conocimiento social.

Igualmente, seria necesaria una mayor aproximacion a los contextos escolares,



desarrollar investigaciones junto al profesorado de todos los niveles educativos, con el
fin de que nos permita conocer la realidad de la practica educativa y garantizar la
transferencia del conocimiento generado por las investigaciones y el impulso de la
innovacion. Profundizar con ello en materiales curriculares elaborados de forma
colaborativa con el profesorado, que tengan como destinatario el alumnado y que
faciliten el trénsito de la teoria a la practica educativa. Recientes revisiones, aln
partiendo de posiciones epistemologicas distintas, coinciden en la necesidad de que la
investigacion sirva para resolver problemas de la practica educativa (Sanchez Agusti,
2010) o crear marcos interpretativos que permitan conocer la Idgica de las relaciones
sociales que se establecen en el aula (Merchan, 2010).

En esa aspiracion comun es necesario contar con el profesorado en sus diferentes
niveles educativos, si queremos transcender la investigacion sobre educacién que se ha
realizado, para convertirla en investigacion educativa. Para ello tenemos escasas
respuestas, pero si que son necesarios modelos sélidos de formacion y colaboracion
entre didactas y docentes. Experimentar e innovar con estrategias, métodos, materiales y
recursos que, como las TIC, implican una nueva forma de aproximarse a coOmo se
construye conocimiento. ES una exigencia si queremos avanzar en la construccion del

area de conocimiento y en la relevancia de sus producciones cientificas.

El XXIV Simposio Medios de comunicacién y pensamientocritico. Nuevasformas de
interaccidn social, ¢el principio de un nuevo camino?

Las investigaciones recogidas en la publicacion del XXIV Simposio de
Didactica de las Ciencias Sociales marcan un cambio sustancial respecto a las
anteriores. Un cambio sobre el que queremos advertir por su cualidad paradigmatica y
sopesar la capacidad de la AUPDCS para promover la investigacién sobre nuevos o
renovados problemas de la practica de ensefiar/aprender Ciencias Sociales.

La teméatica Medios de comunicacion y pensamientocritico. Nuevasformas de
interaccion social transciende las habituales preocupaciones de simposios anteriores
(formacion del profesorado, curriculum escolar, investigacién), para abordar una
cuestion de primera magnitud en el conjunto de la comunidad cientifica. En los trabajos
recogidos en su publicacion, podemos observar la confluencia del conjunto de lineas de
investigacion del area de conocimiento, pero la relativa a materiales y recursos adquiere
un protagonismo inédito, especialmente en lo concerniente a recursos, hasta el punto de

superar cuantitativa y cualitativamente el conjunto de las investigaciones de



publicaciones anteriores. Una primera explicacion puede ser que la disociacion entre
material y recurso queda diluida en los medios, por la capacidad de integracion que
representan las TIC, y por cémo transcienden todo ello las experiencias didacticas
desarrolladas en redes sociales. Las interacciones en todos y cada uno de estos formatos,
ha permitido mostrar que, como advierte Pérez Tornero (2013), el uso de ellos puede ser
el principal motor para la construccion del pensamiento social critico.

En una misma publicacion hemos podido observar la evolucion experimentada
en la investigacion publicada por la AUPDCS: presentacion, analisis, elaboracion de
propuestas didacticas, experimentacion e investigacion sobre materiales y recursos. En
el ultimo caso, hacia donde podrian avanzar el conjunto de producciones anteriores, nos
encontramos con ejemplos de investigacién/accion y de investigacion educativa
desarrollada de forma conjunta entre docentes universitarios, alumnado en précticas
externas y profesorado en sus diferentes etapas educativas. Un enfoque que podria
contribuir a resolver la habitual ruptura entre formacion del profesorado y escuela, por
extension, reconstruir en la practica los resultados de la investigacion educativa, en una
espiral de formacidn-investigacion-innovacion en continua progresion.

La estimacion realizada desvela como nos encaminamos hacia una digitalizacion
de materiales y recursos que permite a alumnado y profesorado interactuar con ellos,
experimentar con modelos de aprendizaje (e-learning) que potencian la dimension
investigadora del mismo, en suma, construir conocimiento social de forma colaborativa.
Eso implica investigar en esos soportes y medios. Las Web 2.0 abrieron la posibilidad,
no solo acceder a informacion sino de interactuar y participar de la reconstruccion social
del conocimiento con la utilizacion de habilidades propias del pensamiento critico y
plasmarlos en producciones propias que podemos compartir a través de diferentes
medios digitales. Constructivismo social y pedagogia critica se dan la mano para
confluir en nuevos modelos de aprendizaje en los que el alumnado gestiona su propio
conocimiento en base a actividades y experiencias que el profesorado le facilita. En ese
caso, cabria desde nuestra area de conocimiento explorar ¢Qué conocimiento social hay
reflejado en esos medios y cdmo se integran? ,Cémo se pueden comprender textos,
imagenes y audios en la lectura conjunta que se hace de ellos en los medios? (Como
guia el profesorado en ese proceso? ¢Qué procedimientos se activan para devenir los
recursos en materiales didacticos? ¢(Qué papel asumen los medios en la construccion
conjunta y colaborativa de conocimiento social de profesorado/alumnado? ;De qué

forma contribuyen a la construccion de pensamiento social critico? ;Qué caracteristicas



adquiere la practica educativa en estos medios? Podriamos superar la banalizacion de
materiales y recursos presentados en soportes digitales e interactivos, para valorar como

el medio que los alberga los hace Utiles y explorar modelos para la practica educativa.

Conclusiones.

Hemos revisado las actas de los simposios més profundamente de lo que ha sido
posible resumir en esta ponencia y hemos extraido de ellas algunas impresiones que
quiza puedan servir tanto para hacer balance sobre la historia gloriosa y loable de la
AUPDCS como para indicar posibles lineas de desarrollo para un futuro prometedor.

1. En los textos publicados predominan claramente los escritos tedricos con una amplia
gama temaética. Estos inspiran ilusion y confianza en que las teorias psicopedagogicas y
didacticas tengan la solucion perfecta para cada problema didactico que hace referencia
a la educacion para una ciudadania activa, a la promocion del pensamiento critico, al
uso de la narrativa, a la educacion al patrimonio cultural, a la didéctica de la historia y
de la geografia, a la formacién de competencia temporales y espaciales, a la relacion
entre memoria e historia, a los instrumentos didacticos, etc. Estas teorias parecen
incuestionables y fascinantes y son la manifestacion de la madurez de las metodologias
de investigacién sobre los problemas de la ensefianza y del aprendizaje de las Ciencias
Sociales.

2. Una opinién diversa se forma al leer las comunicaciones sobre propuestas de
unidades de trabajo escolar o sobre la realizacion de proyectos. En este caso, parece que
las teorias se transfieren sélo parcialmente a las actividades pragmaticas y que la fuerza
y la fascinacidon de las teorias no consigue trasladarse a los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Asi, no es posible realizar el ciclo ideal de “teoria — practica — teoria —
practica” y los resultados y las reflexiones sobre las actividades didacticas no alimentan
la elaboracion tedrica.

3. Hemos notado que en los textos publicados en las actas mas recientes hay pocas
referencias a las actas de los simposios precedentes y esto nos parece una sefial de la
poca atencion prestada a aquello que ha sido elaborado y comunicado en otras ocasiones
sobre los mismos temas. La consecuencia de esta falta de atencion es doble: 1. se
repiten introducciones tedricas en tantos textos; 2. Y, sobre todo, no se produce la suma
ni el didlogo de conocimientos y reflexiones que ponen en marcha la dindmica de la
investigacion cientifica. Si consideramos esta carencia desde el punto de vista de la

relacion “memoria/historia”, podemos afirmar que aunque la AUPDCS es capaz de



producir una historia de la investigacion sobre la Didactica de las Ciencias Sociales, en
muchos investigadores individuales se evidencia una amnesia que no beneficia el
desarrollo de la investigacion. Quiza realizar antologias de los textos mas originales e
innovadores podria ser la solucion para estimular la memoria de futuros investigadores.

4. En la mayor parte de los textos se asume la perspectiva de la construccion del
conocimiento, pero en la mayoria de ellos la epistemologia y la metodologia de las
disciplinas no se colocan al servicio de los procesos de construccion. Puede haber ecos
de escritos metodologicos, por ejemplo sobre el pensamiento temporal de los
historiadores, pero las referencias no se transponen al terreno de la didactica para
resolver los problemas de la ensefianza y del aprendizaje del conocimiento ni para

promover relaciones y conexiones entre las diversas disciplinas.
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