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INTRODUCAO

1.1. Enquadramento

“Se uma sociedade ndo consegue ensinar as gera¢cfes que vao substituir os
adultos que morrem, nem conhece claramente 0s meios pelos quais o fara,
corre o risco de que a sua construgdo se disperse. Ensinar, isto € transmitir a
meméria social de adultos a jovens, é o processo pelo qual se transfere o
pensamento cultural de como uma sociedade se gere a si prépria” (Iturra, 1990:
16).

O presente trabalho desenvolveu-se no &mbito da atribuicdo de uma bolsa de
investigacdo sob o tema: “Relacdo entre o aproveitamento no Ensino

Secundario e Ensino Superior”.

Dentro do actual quadro nacional, no que respeita ao (in)sucesso educativo,
convém destacar as elevadas taxas de abandono e de retencdo do Ensino
Superior assim como a metodologia utilizada para o ingresso ho mesmo ensino
(numerus clausus, classificagcbes minimas, provas especificas, etc.). Tal
panorama obriga a que, por um lado, se perceba que é urgente o incremento da
cultura educativa ao nivel do Ensino Secundario e Ensino Superior e, por outro,
€ perceptivel que tal s6 se podera alcancar pela resolucao dos problemas de

eficiéncia que caracterizam esses dois niveis de Ensino.

1.2. Objectivos

Este trabalho tem como objectivos, na sua fase final, dar luz, entre outras, as
guestdes levantadas em estudos ja realizados [por exemplo, Siméo et al.

(2002)], nomeadamente:
* Serd que a preparagdo dos alunos ao ingressar no curso € a melhor? Em

particular, no que se refere a preparacdo a nivel global, as disciplinas
especificas e a metodologia de estudo?
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* A falta de informacdo sobre os cursos e respectivas competéncias no
momento do ingresso destes alunos no Ensino Superior, ndo serd uma das

causas para o insucesso?

e E no Ensino Superior, sera que existe uma preocupacdo em cultivar a
articulagéo interdisciplinar dentro do curso assim como a ligacao efectiva do

mesmo ao mercado de trabalho?

Nessa Gptica interessa ainda analisar por que razdo o impacto exigencial do
Ensino Superior, reflecte de forma tao flagrante lacunas formativas ao nivel do
Ensino Secundéario. E ndo menos importante, até que ponto esse grau de
exigéncia ndo € o resultado de pedagogias mais viradas para o primado
enciclopédico e menos para o desejavel desenvolvimento intelectual do aluno,
qguer enquanto futuro profissional quer enquanto cidadao.

Factores como a influéncia social, o ambiente sécio-econémico e cultural
envolvente do aluno, as instituices e escolas sdo também objecto de analise

no presente trabalho.

1.3. Estrutura

A apresentacdo deste relatério € composta por seis capitulos nos quais se
abordam os seguintes temas:

O capitulo | consiste na introducéo por via da apresentacao do contexto actual
em que o trabalho se desenvolve, dos seus objectivos principais e estrutura.

O capitulo Il aborda as questfes relacionadas com a compreensdo sobre 0s
factores ligados ao processo de ensino e conhecimento, seus conceitos e
definicdes. Posteriormente apresenta os modelos conceptuais e tedricos de
abordagem do insucesso, caracterizando os factores mais relevantes para a

sua compreenséo €, consequentemente, para o seu combate.

O capitulo Ill apresenta o actual sistema de ensino oficial vigente em Portugal e
objecto deste estudo: o Ensino Secundéario, com todas as suas variantes ao

nivel de areas, cursos e ensino.
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No capitulo IV é apresentado o actual contexto de formacdo superior, com
particular relevancia para o ensino superior politécnico, procurando uma
articulagcdo entre o que foi, o que é e o que devera ser o0 ensino politécnico
como fonte de qualificacdo superior. Na segunda parte do capitulo, é
apresentada uma breve abordagem as Instituicbes de Ensino Superior
envolvidas no presente projecto de investigacdo, nomeadamente os Institutos
Politécnicos que integram a Associacdo dos Politécnicos da Regido Centro —
POLITECNICA e a caracterizagdo das Escolas, unidades integrantes dos
Institutos, envolvidas no trabalho. Neste Capitulo abordam-se ainda questdes
relacionadas com o numero de vagas disponibilizadas, médias verificadas e

condi¢des de acesso em determinados cursos seleccionados neste estudo.

O capitulo V revela a metodologia de analise utilizada para realizar o tratamento
estatistico dos dados recolhidos através da distribuicdo de um inquérito. Este
inquérito foi desenhado para servir de base a elaboracdo do trabalho e divide-

se por quatro pontos fundamentais:
1. Caracterizacéo sécio-econémica dos alunos
2. Situacdo no Ensino Secundéario / ingresso no Ensino Superior
3. Situac&o na Escola / curso que frequenta
4. Caracterizagdo do sucesso educativo

O capitulo VI apresenta os resultados obtidos apds o tratamento estatistico dos
dados recolhidos através dos inquéritos, em termos de analise univariada e
bivariada. Ainda neste capitulo, é efectuada uma andalise as entrevistas
efectuadas com alunos, referindo-se aos principais aspectos enunciados. Para
finalizar o capitulo, apresentamos uma analise SWOT no ambito do leque de
instituicdbes analisadas, tomando em atencdo os novos desafios que as
instituicdes de ensino deverdo estar aptas a enfrentar.

No capitulo VII sdo apresentadas as principais conclusdes do trabalho e séo
propostas directrizes no sentido de contribuir para a supressdo das actuais

caréncias no sector da educacéo.
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CAPITULO Il
O ENSINO E AAPRENDIZAGEM: O CAMINHO DO (IN)SUCESSO

2.1. Introducéo

Embora este trabalho tenha como objectivo estabelecer a relacdo entre o
aproveitamento em dois niveis de ensino diferentes, pensamos ser de extrema
importancia avaliar a problemética do insucesso em cada um deles e depois
sim correlaciona-los. Diversos trabalhos foram realizados no &mbito do estudo
do sucesso/insucesso escolar ao nivel do 1.°, 2.° e 3.° ciclos de escolaridade e
do Ensino Superior. Estes trabalhos permitiram estabelecer elementos capazes
de caracterizar o fenémeno do (in)sucesso de acordo com o elevado numero de
agentes envolvidos no processo. Este capitulo tem como objectivo clarificar
esta questdo através, num primeiro momento, da sua definicdo e,

posteriormente, salientando os principais responsaveis em todo o processo.

2.2. Arelacao entre o ensino e a aprendizagem

De acordo com lturra (1990: 19) “o ensino comunica uma verdade de um nivel
provado que interpreta o real, a aprendizagem vive num mundo recebido, dado,
gue funciona pela semelhanca e pela diferenca. O mundo do ensino € o mundo
gue divide os ciclos da vida e os ensina parcialmente, enquanto que o mundo
da aprendizagem orienta sua vida pelos ciclos embora a consciéncia deles
esteja partilhada por rituais e signos do tempo”.

O ensino divide-se em duas areas, que naturalmente se interceptam
mutuamente: o conhecimento oficial e o conhecimento cultural. O primeiro
sustenta-se na tese de que a escola tem a fungcdo de ensinar, o segundo é
consequéncia da vivéncia do individuo inserido num determinado grupo social.
O conhecimento cultural s6 por si produz uma grande heterogeneidade entre os
individuos e seguramente ndo é tido em consideracdo num sistema de ensino

homogéneo e estereotipado para o todo.

Se 0 conhecimento se constroi com base em diversos ciclos de ensinamentos,

gue, seguramente, estdo assentes sobre o conhecimento cultural do individuo,
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torna-se essencial a concretizacdo do uso desta realidade como objecto e

ferramenta da prépria instituicao.

Ainda segundo lturra (1990: 18) “a diferenca que enfrenta o ensino entre a
teoria da prova baseada no experimento, e a interpretacdo da experiéncia
baseada no crer, é o chamado insucesso”. O processo de ensino alicer¢ado por
guestdes concretas que possibilitam ao aluno a experimentacdo e o
estabelecimento de um paralelismo com a realidade traduz-se em resultados
mais favoraveis que o ensino baseado no crer. E fundamental que o
conhecimento cultural seja reconhecido e assumido como uma extensdo do
saber oficial, utilizando-o como uma linha de comunicacéo para a transmisséo

do segundo.
2.3. Caracterizacédo do (in)sucesso

2.3.1. Definicédo

Por definicdo, o insucesso consiste em ndo se atingir um objectivo proposto, ou
esta situacdo ndo acontecer dentro de um prazo previsto. Esta questdo é
extremamente complexa pelo facto de muitas vezes os objectivos poderem ser
contraditérios perante conteudos realizados; noutras situacdes o sucesso de

uma das partes depende do insucesso da outra.

O caso do insucesso escolar encontra-se em alunos que ndo conseguem
acompanhar o ritmo de aprendizagem que lhes é imposto, nem conseguem
demonstrar aptidées e conhecimentos que, supostamente, deviam adquirir. As
formas de que se reveste esta situacdo traduzem-se nas taxas de reprovacao e
abandono escolar (este udltimo largamente discutido devido aos elevados

indices verificados em Portugal) (Afonso, 1998, citado em Pinto, 2002).

Tem sido repetidamente salientado, tanto nos media como em encontros
cientifico-pedagdgicos, alguma inadequacédo verificada entre 0s conteudos
transmitidos nas escolas, as aspiracbes e anseios dos alunos e as
necessidades do sistema social (Figura 1) enquanto estrutura que ira receber

esta populacao.
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Aspiracdes Contetdos
do alunos das escolas
A y 4

Necessidades

do
sistema social

Figura 1. Factores do insucesso

Martins (1991) propde uma série de questdes, extremamente pertinentes,

guanto aos alunos que concluem uma etapa escolar:

1. Estar8o preparados para ingressar nos niveis subsequentes de ensino,

nomeadamente o0 ensino superior?

2. Estardo preparados para desempenhar funcdes no sistema cientifico,

tecnolégico e produtivo?
3. Estardo preparados para aprender por si a aprender?

4. Estardo preparados para compreender os fenébmenos culturais, politicos e

ideoldgicos do mundo ou do pais onde vivem?

2.3.2. Modelos teoricos de abordagem do insucesso

A andlise das teorias empiricas que abordam a questdo do insucesso escolar
permite constatar que a evolucdo do quadro conceptual de analise do insucesso
escolar passou de uma centripetacdo no individuo, explicado por razes de

ordem individual, para o seu entendimento como um fenédmeno societal.
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Dentro do primeiro tipo de abordagem, salientam-se as correntes bio-genética,
psico-afectiva e psicanalitica; o segundo nivel de abordagem focaliza-se nas

correntes sociol6gicas da reproducéo e do handicap sociocultural.

N&o pretendendo ser exaustivos, é conveniente a referéncia a alguns pontos

sobre as correntes tedricas apresentadas.

A corrente bio-genética sustenta o insucesso em aptiddes, tracos e
capacidades inerentes ao individuo. Entre as causas que o podem determinar
encontram-se a dislexia, a discalculia, deficiéncias sensoriais, atrasos na
maturidade e/ou bloqueios afectivos. Neste contexto, o défice de capacidade de
raciocinio formata-se como o principal factor que explica o insucesso escolar
dos alunos (Pinto, 2002).

A corrente psico-afectiva chama claramente a atencéo para as rupturas a que
os alunos se encontram sujeitos na mudanca de ciclos de estudo e para a

forma como decorre a adaptacdo do aluno a novos tipos de exigéncia.

A corrente psicanalitica versa sobre a influéncia da estrutura emocional do
aluno e do seu dinamismo na forma como encara o ensino na utilizacdo das

capacidades intelectuais intrinsecas.

As correntes socioldégicas de reproducdo e do handicap cultural remetem,
grosso modo, para o desfavorecimento social como factor explicativo do
insucesso. O fracasso escolar resulta da interaccdo de vérios factores

radicados na rede de vivéncias individuo-mundo (Pinto, 2002).

Mendes, Lourenco e Pile (2001) e Goncalves e Pile (2003), em estudos de caso
sobre o insucesso escolar, centralizam o quadro de referéncia teérico sob o
qgual deverd ser analisado o insucesso: a teoria dos dotes (que vigorou desde o
final da 2.2 guerra mundial até ao final dos anos 60), a teoria do handicap
sociocultural (cuja existéncia se pode situar no final dos anos 60, principio dos

anos 70) e a vigente corrente socio-institucional (dai para a frente).

A teoria dos dotes (que é, de facto, uma variante da corrente biogenética)
defende que o desempenho escolar depende da dotacdo de inteligéncia do
individuo (medida pelo quociente de inteligéncia) e da sua capacidade de

“prestar atencdo” no momento de transmissdo do conhecimento; desta forma,
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os individuos menos dotados partem de uma situacdo desvantagosa. Os meios
de intervencdo que permitem ultrapassar tal aspecto concretizam-se na
elaboracdo de diagnésticos precoces, em consultas de cardcter individual,
recorrendo a apoio médico-pedagdgico e de orientagéo (Pinto, 2002). Aspectos
como a motivacédo, a diversificacdo das modalidades de comunicacdo em sala,
a relacdo pedagoégica, transcendem a sua importancia normal e assumem um

papel critico.

A teoria do handicap sociocultural explica o desempenho escolar negativo pelas
diferencas sociais, apoiando-se na forte correlacao estatistica entre insucesso e
origem social'. Esta teoria divide-se em trés “sub-teorias™ a teoria da privacao,
relacionada com a falta de recursos econdmicos, a falta de estimulos
intelectuais e o défice cultural; a teoria do conflito cultural, que defende que os
alunos encaram diferenciadamente o espaco escolar e que se situam a
distancias diferentes relativamente a cultura escolar; a teoria do défice
institucional considera que a forma de organizacéo e de funcionamento escolar
favorece os alunos provenientes de escalfes sociais mais elevados, em
prejuizo dos alunos de escaldes sociais mais baixos. Esta teoria identifica as
causas de um fraco desempenho escolar como externas a escola e radicadas
no aluno e/ou familia, libertando de responsabilidade os outros elementos
intervenientes. Assim, assume uma postura negativista tanto da realidade
escolar (assumindo a incapacidade operacional do “sistema”) e do proprio
individuo (vitima de uma fatalidade sociocultural). A intervencéo sobre este tipo
de alunos pode enformar programas pedagdgicos de remediacdo ou apoio de
forma a diminuir descompensacdes cognitivas e socio-afectivas do aluno.

A teoria socio-institucional permite deslocar o estudo cientifico do individuo para
a instituicdo Escola e foca-se nas malhas reticulares de intervencdo aluno-
praticas escolares. A escola assume um papel critico pela qualidade educativa,
buscando nessa qualidade e eficacia maxima — as escolas eficazes. Também,

! E questionavel atribuir a uma correlacgéo estatistica, ainda que intensa, uma relacéo causa-efeito,
isto é, afirmar que a origem social produz insucesso.
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neste contexto, o papel de quem ensina assume relevancia devido a sua

capacidade de agir sobre os alunos e sobre as suas aquisi¢des®.

Estas teorias culminam com as causas relacionadas com o insucesso
apresentadas por varios autores (Pires, 1991; Tavares, Santiago e Lencastre
1998; Gongalves e Pile, 2003).

2.3.3. O individuo
2.3.3.1. Competéncias do individuo

Existem caracteristicas intrinsecas do individuo que condicionam a sua aptidao,
e é certo que os alunos ndo sdo todos iguais no que respeita as mesmas.
Durante muito tempo, conforme referido no ponto anterior, foi imputada ao
aluno a responsabilidade pelo insucesso, procurando-se a explicacdo através
do seu quociente-intelectual (Le Gall, 1993). Pedagogos, psic6logos e
investigadores opuseram-se a esta tentativa de reduzir a questéo ao individuo e
imputar as suas capacidades o insucesso verificado. A avaliacdo desta questéo
deve ser feita incluida num conjunto de outros factores, nomeadamente, de
origem familiar, social e sécio-econdmica e ainda factores (chamemos-lhe)

secundarios, como pessoais e escolares.

Essencialmente, o que estd em causa, é o facto de que um aluno detém uma
capacidade intrinseca de aprendizagem, diferenciada é certo mas, ainda assim,
€ um facto que a detém. O papel da Escola é o de conseguir com que essa
capacidade intrinseca ndo se perca, induzindo-lhe a faculdade de entender

como o ensino se aprende e como é que se pode utilizar (lturra, 1990).

2.3.3.2. Os meios socio-econdmico e socio-cultural

As condi¢cbes soOcio-econdmicas intervém no (in)sucesso escolar de forma
decisiva, de acordo com alguns estudos empiricos®>. Estes estudos tém
revelado, invariavelmente, que 0s grupos étnicos sao aqueles que maiores
taxas de insucesso apresentam, seguindo-se, por ordem decrescente, 0s

2 Pensemos, por exemplo, no efeito pigmalidio, segundo o qual as expectativas positivas do
Erofessor desencadeiam uma progressao favoravel dos alunos.

Ver, por exemplo: em Inglaterra os trabalhos de Halsey, Jean Foud, Douglas e Elisabeth Fraser
nos anos 50; nos Estados Unidos e na Europa, na década de 60, o relatério Coleman (EUA), o
INED (Franga) e o relatério Powden (Inglaterra). Em Portugal, os estudos remontam a década de
70 (Martins, 1991).
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alunos provenientes de familias que, profissionalmente, se encontram ligadas a
actividades agricolas, operarios, empregados de servicos, patrBes, quadros
médios e, finalmente, os filhos de quadros superiores e profissdes liberais
(Martins, 1991).

As condi¢cBes econémicas encontram-se, entéo relacionadas com:

= a distAncia & escola (quanto mais longe se encontra a residéncia habitual
do aluno maior sera o esforgo suplementar que este tera que despender) e
0 ambiente de localizacdo da residéncia (a vivéncia em bairros degradados,
por exemplo, influencia negativamente a aquisicdo de habitos culturais e de
estudo);

= as diferentes formas de satisfacdo das necessidades béasicas do aluno
(alimentacéo cuidada, vestuario, espaco, conforto, ...);

= as possibilidades diferenciadas de acesso a cultura (ndo s6 imagético como
presencial);

= 0 nivel de rendimento e a necessidade de aumentar o rendimento familiar, o
que pode conduzir ao abandono;

= as diferentes capacidades aquisitivas (de livros e material escolar,
transportes, etc.) e a forte relac@o entre o nivel econémico e o nivel cultural,

sendo que este Ultimo é fundamental para o sucesso escolar.

Este tipo de perspectivas vieram a ser contrariadas pelas teorias deterministas
da reputacdo cultural e social e desenvolvida pela Nova Sociologia da
Educacao (Cherkaoui, 1986), que atribuiam o insucesso escolar a estrutura e
organizacdo da Escola, aos conteudos curriculares, ao tipo de ensino
ministrado e aos processos de avaliacdo, relacionando, no entanto, estes

factores (internos a Escola) com a origem social do aluno.

O nivel de exigéncia da sociedade é, crescentemente, um fenédmeno que exige
a “adultizacdo” mais precoce como meio de adaptacdo as mudancas
vertiginosas que a “Aldeia Global” enforma. Neste sentido, existe um
desfasamento entre o desenvolvimento fisico e biolégico e o desenvolvimento

afectivo, moral, intelectual (Pires, 1991).
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2.3.4. A Instituicdo
2.3.4.1. O docente

O docente, entidade central no processo formativo, tem deparado com alguns

constrangimentos ao desenvolvimento normal da sua actividade.

Por um lado, sé@o actores do ensino por deterem e transmitirem o saber, e por
outro, sdo guionistas (superiormente controlados, é certo) por corporizarem o
“poder” nos principais 6rgaos de decisdo ao nivel escolar.

Quanto ao primeiro aspecto, que entendemos como mais relevante no dmbito
deste estudo, constata-se que o desempenho da actividade profissional é,
muitas vezes, condicionado por aspectos de ordem exdgena. O exercicio de
funcbes fora das areas (geograficas e pedagogicas) de interesse do docente, as
lacunas em termos de materiais escolares e pedagdgicos, o baixo retorno
monetario, a sobrecarga de horérios (lectivos, apoio, etc.), as condi¢cbes
desumanizadas (niumero de alunos por turma elevado, falta de espaco, falta de
material didactico e de espaco), o entendimento de formacdo continua (e
pedagoégica) como um fim em si ndo ligada aos objectivos de desempenho na
Escola, sdo elementos que permitem assimilar algum descontentamento de
ordem profissional que redundam, regra geral, na falta de preparacédo para a
docéncia, no desinteresse devido a inexisténcia de vinculo duradouro, em taxas

de absentismo elevadas, na auséncia de dindmica investigadora, ...

Saliente-se, ainda, que a variavel “professor” é mais potente do que a variavel
“método” quanto a obtencdo de resultados escolares e um bom clima de
trabalho, aos variados niveis, é um factor de produtividade e de potencializacao
desta entidade (Fonseca, 1999).

2.3.4.2. Meios disponiveis

Existe a nocéo de que a escola de massas que permitiu 0 acesso de todos a
educacao foi caracterizada por trés principais fendbmenos (Pires, 1988, citado
em Martins, 1991):

1. Aresposta, quantitativa e qualitativa, dos sistemas de ensino a massificacdo

do ensino e a heterogeneidade dos alunos foi insuficiente;
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2. Criou-se o sentimento de que a educacdo era um bem essencial a melhoria
das condic¢des de vida (individual e colectiva) e foram criadas e potenciadas
as aspiracdes dos individuos; o ndo cumprimento daquelas expectativas

redundou em frustracao;

3. A escola unificada (saber + praxis) ndo resultou por se ter sobreposto o

primeiro aspecto relativamente ao segundo.

Desta forma, a Escola em vez de adequar as aspiracdes individuais as
necessidades (econdémicas e sociais) dos meios envolventes — visédo
funcionalista — optou pela estandardizacdo do ensino e pela potenciacdo das

aspiracdes individuais que os sistemas sociais hdo conseguem satisfazer.

Acresce que a Escola, por principio, ndo podera, com a sua metodologia,
preparar os mais dotados e segregar os menos dotados.

2.4. Atransicdo entre dois niveis educativos

A Escola, nos seus diversos ciclos, € um mundo que leva a divisdes
epistemolégicas nas etapas da vida dos jovens e que, tal como um novo
emprego, um novo pais de trabalho, qualquer nova situacéo, gera ansiedades e

expectativas.

A transicdo entre um nivel educativo e outro sempre foi um tema problematico
dentro de qualquer sistema educativo. No entanto, provavelmente, a transicao
entre os estudos secundarios e superiores serd o mais conflituoso, na medida
em que “apela a uma autonomia intelectual e afectiva até ai ignorada” (Bastin e
Roosen, 1992, citados em Pinto, 2002: 16).

Esta descontinuidade relativamente as experiéncias educativas anteriores
perspectiva uma série de mudancas que altera as experiéncias pessoais e
académicas dos alunos ao nivel de contacto com (Tavares, 1998) uma nova
forma de ministracdo do conhecimento, com formas diferenciadas de obtencé&o
de conhecimento, com um novo tipo de organizacdo curricular, com novas e
diferenciadas vivéncias (muitas vezes, longe do circulo familiar), com ritmos de
trabalho e mobilizacdo de capacidades cognitivas diferentes, com a

necessidade de promover a organizacdo de trabalho de forma mais auténoma,
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com a escrita como forma intermediaria de saberes mais importante e com
formas de organizacdo institucional que apelam a uma participacdo mais
intensa e interpessoal. Este novo contexto pode constituir-se como um campo
minado em termos de motivacdo, das expectativas e das estruturas

representacionais do aluno.

A andlise da relacéo entre o aproveitamento no ensino secundéario e no ensino
superior exige, a partida, uma analise do que se espera de cada um dos tipos

de funcdes.

No caso de ensino secundério, é de destacar a quadrupla funcdo que se atribui

a este tipo de ensino (Azevedo,1999):

* a de contribuir para formar a m&o-de-obra requerida pelo desenvolvimento
da economia, ou seja, a funcdo profissionalizante, também designada
funcéo produtiva ou terminal;

* ade preparar os jovens para prosseguirem estudos de nivel pos secundario
ou superior, isto &, a funcdo propedéutica;

* ade promover o desenvolvimento pessoal e social dos jovens, pelo fomento
das suas capacidades, apeténcias, aspiracfes e expectativas, que séo

muito diversas, ou seja, a funcéo formativa;

* a de, ao mesmo tempo, formar cidaddos responsaveis e assegurar a
igualdade de oportunidades e a mobilidade social & vasta maioria dos

jovens, ou seja, a fungcado eminentemente social e politica.

Quanto ao ensino superior, no contexto de ante-camara para o emprego, a sua
importancia em termos de capital social € fundamental (Gradstein e Justman,
1999), no sentido da promocéo de valores relacionados com o voluntarismo e
participacdo social. O ensino superior deve-se traduzir numa preocupacao pela
existéncia de individuos economicamente mais produtivos, cidaddos mais
activos e interventivos no intuito de promover o conhecimento, a cultura, o

desenvolvimento e criagdo de justica social e riqueza no seu sentido mais lato.
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2.5. A prética e o significado da avaliacéo

A avaliacdo norteia todo o viver da humanidade ao longo da sua trajectéria.

Este processo é permeado de subjectividade, normas, condutas e cddigos

criados pelo Homem.

Na area da educacéo, a histéria repete-se. A avaliacdo tem-se vindo a constituir
num instrumento de aprovagao/reprovacdo como uma pratica, para se realcar

ou ndo o saber e a ascensao social.

A pratica de avaliacdo da aprendizagem que vem sendo desenvolvida nas
instituicdbes de ensino ndo tem sido utilizada como elemento que auxilie o
processo ensino/aprendizagem, perdendo-se na mensuracao e quantificacdo do
saber, deixando de identificar e estimular os potenciais individuais e colectivos.
A atencdo dos alunos esti centrada na obtencdo de uma “nota” e ndo no
caminho percorrido para obté-la e na obtencéo do saber, como se nao tivesse
nada a ver com a trajectdria do processo de aprendizagem. O estabelecimento
do ensino estd estruturado com base nos resultados de provas e exames;
assim, a dindmica do processo educativo permanece secundarizada pela

supervalorizacdo da avaliacdo centrada nas estatisticas das notas.

Nesta concepcao, encontram-se em Luckesi (1995) alguns pontos que auxiliam
na compreensdo destas questfes. O acto de avaliar tem sido utilizado como
forma de classificacdo e ndo como meio de diagnostico. Sendo utilizada com
uma funcdo diagnostica, seria um momento dialéctico do processo para
avancar no desenvolvimento da acc¢do, do crescimento para a autonomia e
competéncia. Como fungcdo de classificagdo, constitui-se num instrumento
estatico e “emperrador” do processo de crescimento, subtraindo do processo de
avaliacao aquilo que Ihe é constitutivo, isto é, a tomada de decisdo quanto a

accao.

A aprendizagem neste contexto, deixa de dar prazer e de ser solidaria,
passando a ser um processo solitario e desmotivador, contribuindo para a
selectividade social, principalmente para atender as exigéncias do sistema

econdmico vigente.
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2.6. Sucesso escolar vs. sucesso educativo

2.6.1. A confrontacéao dos conceitos
A querela entre 0 sucesso escolar e sucesso educativo conheceu, em Portugal,
alguma acuidade pedagogica até meados dos anos 80 para, a partir dai, ser
tido em menor atencéo, ultrapassado pela dindmica de obtenc&o de resultados
positivos em comparacdo com outros paises europeus, decorrente da entrada
na Comunidade Econémica Europeia. A redescoberta desta relacdo surge com
a necessidade econdmica adstrita ao processo de obtencao de competitividade
critica a nivel econémico. Alimentava-se tal querela pelo pressuposto de que o
bom comportamento escolar, necessariamente dependente da reproducdo dum
saber transmitido, ndo assegurava sO por si, um processo educativo sadio. Se
bem que o apuramento do modo concreto como se haveria de operar a
diferenciacao nunca tivesse sido sistematizado, a verdade é que a afirmacao da
reducdo do educativo ao escolar significava a existéncia dum espago que se

recusava a ser gerido apenas didactisticamente ou tecnologicamente.

Ainda assim, torna-se discutivel dissociar o sucesso escolar e 0 sucesso

educativo (Perrenoud, 2003).

O sucesso escolar deveria coincidir com o conjunto das missfes da escola,
devendo, portanto, cobrir uma parte da ac¢do educativa, aquela que caberia a
escola assumir. Seria desejavel que essa expectativa fosse explicitada e
remetesse para objectivos de formacdo, em sentido amplo, em vez de
permanecer subentendida, o que impede a escola de construir os meios para
suas ambicBes educativas. Seria conveniente também romper com uma
distincdo simplista entre uma instrucdo essencialmente cognitiva e uma
educacao essencialmente afectiva, social ou relacional.

Consolidada a escola de massas, a revisitacao do tema relativo ao processo de
transformacdo das relagcdes entre o educativo e o escolar € o papel
desempenhado pela teoria da néo-directividade na estruturacdo da autonomia
do educativo. Nos termos desta teoria, a educacédo, sendo essencialmente um
processo de auto-desenvolvimento, ndo pode ser objecto de prescricbes e

imposicdes alheias, sob pena de impedir 0 acesso a autenticidade de cada um.
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Como resultado, a autonomia do educativo ndo soube, ou ndo pdde, encontrar
alternativas no plano social, dando assim lugar & hegemonizacdo do

organizacional.

Em resumo, o sucesso escolar, na sua forma actual, s6 tem sentido se

articulado com:
a) uma definicao coletiva e democrética dos objetivos da escolaridade;

b) uma limitagdo desses objectivos, deixando um amplo espaco para a

diversidade cultural.

2.6.2. O sucesso escolar

A ideia de sucesso escolar € hoje entendida em dois sentidos:

* de modo muito geral, é associada ao desempenho dos alunos: obtém éxito
aqueles que satisfazem as normas de exceléncia escolar e progridem nos

CUrsos;

e com a “moda” das escolas eficazes e a publicacdo das "listas de
classificacdo das escolas", o sucesso escolar acaba por designar o sucesso
de um estabelecimento ou de um sistema escolar no seu conjunto; séo
considerados bem-sucedidos os estabelecimentos ou os sistemas que

atingem os seus objectivos ou que os atingem melhor que os outros.

Os dois sentidos sao interdependentes, pois ndo se poderia imaginar um
estabelecimento que obtenha éxito enquanto a maioria de seus alunos

fracassa.

No entanto, as coisas ndo sdo assim tao simples, em virtude de, pelo menos,

dois niveis de razoes:

a) Nao se pode centralizar a analise nos desempenhos de elevado nivel, nem
mesmo aos de nivel médio, e desconsiderar a dispersdo. Um
estabelecimento deveria levar todos os seus alunos a um nivel aceitavel e
nao deveria aceitar a simples compensacéo de graves fracassos individuais

com éxitos brilhantes.

b) N&o se podem comparar estabelecimentos sem levar em conta o conjunto

dos factores que determinam o sucesso escolar dos seus alunos: alguns
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desses factores fogem ao controle dos estabelecimentos menos poderosos,

como o nivel inicial dos alunos ou seu contexto familiar e urbano.

Ha ainda uma outra complicacdo: o significado dos indices habituais de
sucesso escolar dos alunos (taxas de aprovacdo/reprovacdo, notas,
percentagens) varia segundo o contexto. A mesma nota ndo corresponde as
mesmas competéncias e competéncias iguais sdo avaliadas de forma diferente
de um estabelecimento para outro, uma vez que as notas resultam em geral de

uma comparacdo local entre alunos que seguem o mesmo “programa”.

2.6.3. A obtencé&o do sucesso

No quadro da luta contra as desigualdades e o fracasso escolar, é necessario e
urgente debater critérios de sucesso e a sua relacdo com estratégias mais
promissoras. Quanto a este aspecto, trés observacbes merecem ser

formuladas.

Critérios de sucesso que favorecam pedagogias activas, diferenciadas e
construtivistas, e uma avaliacdo formativa sdo condi¢cdes absolutamente
necessarias. Realizar essas condi¢des ndo impede de trabalhar com o nucleo
do problema: optimizar a organizacdo do trabalho, as situa¢cbes didaticas, a

consideracado das diferencas, as regulacdes formativas.

E importante trazer constantemente o debate sobre os critérios de sucesso para
uma abordagem pragmética: eles permitem ou emperram as estratégias de
formac@o eficazes? S&o ou ndo coerentes com as concep¢bes mais
promissoras da aprendizagem e do curriculo? Na democracia, as finalidades da
escola e os critérios de sucesso sdo escolhas politicas, as quais professores e
pesquisadores se devem submeter. Eles podem, por sua vez, dizer no que e
explicar por que certas orientacBes estdo em contradicdo com a ambicdo de

tornar a escola mais justa e eficaz.

Uma parte das questdes € igual em todos os sistemas, quaisquer que sejam 0s
governos no poder, o curriculo ou os critérios de sucesso. Pode-se visar uma
certa continuidade na pesquisa e na inovagdo sem parar de reflectir a cada

mudanca de ministério ou de programa. Os objetivos da formacéo séo, em larga
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medida, muito parecidos. O problema maior é que ndo se consegue atingi-los

em relagdo a todos os alunos.

A escola ndo pode ser refém dum certo “sucesso” educativo. A escola tem uma
responsabilidade formativa, ndo deve enformar ou mesmo deformar. Importa
clarificar os grandes objectivos de cada grau de ensino, devendo ser comum a
todos a vontade de educar criancas e jovens para serem cidadaos
responsaveis, atentos, solidarios, exigentes. S6 com estas competéncias se
pode ter profissionais competentes. Sendo ndo menos importante saber fazer
perguntas do que ter respostas na ponta da lingua, a avaliacdo orientada para
provas escritas nao privilegia a vontade de compreender e fazer percursos
pessoais. Pensa-se ser também formador o trabalho em equipa e as
experiéncias educativas que o individualismo, a falta de referéncia e valorizacéo

destas experiéncias termina por torna-las inconsequentes.

A reforma que urge nas escolas ndo é curricular, é de valorizacdo da formacéao

de valores e democratica.

A promoc¢do e o incentivo de alguns aspectos, como sejam o auto-estudo, a
reflex@o, o espirito critico e o sentido de iniciativa, devera ser acarinhado e
constituir um dos pilares basicos do processo formativo dos alunos enquanto
futuros profissionais num mundo em vertiginosa mudanca e enquanto cidadaos
gue tém o poder e o dever de intervir (de forma construtivamente critica) na

sociedade, de forma a colaborar num rumo de efectivo progresso social.

Assim entendido, o desenvolvimento do processo formativo alcancara
patamares que formatam a capacidade de investigar, de criar, de inovar
(palavra tdo grata a classe politica actual) que, mais tarde ou mais cedo, se

repercutird na sociedade aos mais variados niveis.

A educacao tem futuro - 0 sucesso dos processos de formacéo reside em todos
os intervenientes na educacdo do individuo mas, principalmente, reside nele
proprio. E também na capacidade e na motivacio de ensinar a aprender que se
fundamenta esta Ultima nota de esperanca que lancamos e que pensamos ser

possivel atingir.

21



CAPITULO Il

CARACTERIZACAO DO ENSINO SECUNDARIO

22



Caracterizacéo do Ensino Secundario

CAPITULO 1l
CARACTERIZA(;AO DO ENSINO SECUNDARIO

3.1. Introducéo

Neste dealbar do século XXI, o ensino secundario continua a ser objecto de
apostas fundamentais para a formacdo dos jovens e para 0 seu
desenvolvimento. Nos dias que correm, os desafios a encarar encontram-se
alterados: do alvo democratizacdo do acesso a este nivel de ensino procura-se
agora a “batalha” da adaptagdo dos métodos e do conteido que nele séo
ensinados. Desde o desenvolvimento de um ensino de massas ao nivel do
secundario (que teve lugar no inicio dos anos 70 em numerosos paises
europeus), a heterogeneidade dos publicos nunca foi tdo forte como hoje e os
sistemas educativos deverdo constituir valéncias de forma a responder a
necessidade de encontrar meios capazes de assegurar a igualdade de
oportunidades e de sucesso para todos os jovens; além disso, as mudancas
tecnolégicas implicam novas necessidades e exigéncias de qualificacdo que se

impde ainda mais a escola e, em particular, ao nivel do ensino secundario.

Estas probleméticas estdo no &mago de numerosos debates que animam o

mundo da educacdo, quer ao nivel nacional quer europeu.

O ensino secundario entende-se, genericamente, como o nivel de ensino que
se segue ao ensino basico e que visa aprofundar a formacédo do aluno para o
prosseguimento de estudos ou para o ingresso no mercado de trabalho. Esta
organizado em cursos predominantemente orientados para o prosseguimento
de estudos e cursos predominantemente orientados para a vida activa. Ambos
os tipos de curso tém a duracéo de trés anos correspondentes ao 10.°, 11.° e

12.° ano de escolaridade.

3.2. Andlise historica

No que respeita ao formato do sistema educativo, e com o objectivo de
abandono definitivo da nomenclatura setecentista, tradicional, da época

josefina/pombalina, em finais de 1836, o regime liberal promulga uma nova
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organizacdo do ensino, com a definicdo de graus ou niveis - primario,
secundario liceal, superior e universitario, a que se juntou, alguns anos depois,
0 ensino técnico-profissional (1852, 1864). Estes niveis de ensino perdurardo
até 1974.

No inicio do século XX, descrever o funcionamento institucional e pedagdgico
das estruturas de ensino secundéario era, sem duvida, uma tarefa menos
complexa do que hoje. Com efeito, nessa época, 0 ensino secundario resumia-
se essencialmente a um conjunto de instituicbes preparatérias para as
universidades, onde era ministrado um ensino principalmente literario,
reservado a um certo grupo social (elite).

Num século tudo se complicou: o estabelecimento do ensino obrigatério e o
prolongamento da sua duracdo romperam a igualdade “escolaridade obrigatéria
= ensino primério + cadeiras de fim de estudos”, o que implica que o aluno ndo
pode legalmente abandonar a escola sem ter concluido o ensino secundario
superior; em segundo lugar, o processo de democratizacdo do ensino, muito
sensivel a partir da segunda metade deste século, abriu a porta do ensino
secundario a classes sociais que até entdo estavam excluidas; finalmente, a
evolucdo das tecnologias e o desenvolvimento do sector terciario do mundo

econdmico reclamam, por seu lado, uma formacédo de mais alto nivel.

Os factos mais marcantes no ensino secundario que ocorreram no periodo pos-

25 de Abril foram, essencialmente, os seguintes:

* em 1974/75 regista-se a separagdo entre o ensino liceal e o ensino técnico,
0 que se torna alvo de contestacdo; desta contestacao resultou, como
consequéncia imediata, a transformac¢éo dos liceus e das escolas técnicas

em escolas secundarias;

* em 1975, extingue-se o0 ensino técnico e a unificacdo do ensino secundério
gera alargado consenso por se acreditar que esta situagdo ira colocar um
ponto final na descriminacdo social do ensino; na pratica, esta decisao

conduziu a “lecializa¢do” das escolas técnicas;

* em 1976 entra em funcionamento o 7.° ano unificado, no ano seguinte, o 8.°

ano, e em 1978/79, 0 9.° ano (ensino secundério inferior);
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* em 1977 é criado o Ano Propedéutico, que comeca a funcionar em regime
de ensino a distancia, sendo extinto o Servico Civico; foram estabelecidos
numerus clausus em Medicina, Medicina Veterinaria e Psicologia e, no ano
seguinte, esta medida generaliza-se a todas as escolas superiores; para o
ingresso no ensino superior, 0s alunos deviam ndo apenas possuir 0 curso

complementar dos liceus, mas também passar num exame nacional,

* em 1979 foram criados o 10.° e 11.° ano de escolaridade, segundo o

modelo unificado de ensino;

* em 1981 foi criado 0 12.° ano, que substitui 0 Ano Propedéutico; neste ano
entra também em funcionamento, o "12.° Ano - Via Profissionalizante", com
cursos de “formacdo pré-profissional" orientados para actividades
especificas; estes cursos estavam articulados com a formacado vocacional
que era oferecida no 11.° ano e davam acesso ao ensino superior
politécnico;

* em 1983, numa estratégia de diversificagdo das modalidades de ensino, é
relancado o Ensino Técnico-Profissional® assim como diversos cursos
experimentais; no ensino secundario passam a existir quatro tipos de
cursos: Cursos Gerais (via de Ensino); Cursos Técnico Profissionais (10.°,
11.° e 12.° anos); Cursos Profissionais (10.° ano, seguido de um estagio);
Cursos Complementares Liceais e Técnicos, em regime nocturno (10.° e
11.° ano);

 em 1986 foi publicada a Lei de Bases do Sistema Educativo®, que
determinou a reorganizacdo estrutural do sistema educativo, vindo a ter
reflexos posteriores, no prolongamento da escolaridade obrigatéria de seis
para nove anos, e na consequente reducdo do ensino secundario para trés

anos;

» em 1989 foram criadas as escolas profissionais®; neste ano foram criadas

50 escolas profissionais, promovidas por 95 entidades diferentes; foi

* Despacho Normativo n.° 194-A/83, de 21 de Outubro.

® Lei n.° 46/86, de 16 de Outubro, e que substitui a anterior Lei n.° 5/73, de 25 de Julho.

® Decreto-Lei n.° 26/89, de 21 de Janeiro. Estas escolas configuram-se, presentemente e enquanto
modalidades especiais de educacdo escolar, a mais importante alternativa aos esquemas de
formacao profissionalmente qualificante oferecidos no quadro do sistema formal de ensino. A sua
importancia decorre ndo apenas do facto de com elas se pretender absorver, a médio prazo, uma
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também desenhado um novo perfil no ensino secundario® com Cursos
Secundéarios Predominantemente Orientados Para o Prosseguimento de
Estudos (CSPOPE) e com Cursos Secundarios Predominantemente Para a
Vida Activa (CSPOVA) - vulgarmente conhecidos por cursos tecnolégicos;
foi, finalmente, criado o Ensino Recorrente; esta reforma foi levada a pratica
no ano lectivo 1993/94;

* em 1997 o ensino secundério, considerando todas as suas modalidades,
atinge um numero recorde: 470 mil alunos matriculados (massificacdo do

ensino); inicia-se a discusséo da nova reforma do ensino secundério;

e em 2001 foi aprovada a revisdo curricular do ensino secundario’ que
deveria comecar a produzir efeitos no ano lectivo de 2002/2003 (no 10.°
ano); no ano seguinte suspendeu-se esta revisdo por se considerar "ndo
estarem reunidas as condicBes essenciais para a aplicacdo pratica desta
revisdo curricular e, acima de tudo, para dela extrair todos os efeitos
inerentes a uma verdadeira op¢do estratégica nacional para o ensino

secundario™.

As evolugcbes demogréficas, sociais, econdmicas e politicas estéo,
intrinsecamente, na origem de novas exigéncias em relagdo ao ensino
secundario. Nenhum dominio escapou, quer se trate da sua organizacdo

estrutural, da sua organiza¢&o pedagdgica ou da formacdo dos docentes.

3.3. Descricao geral da estrutura do Ensino Secunda  rio

O ensino secundério estrutura-se segundo formas diferenciadas, contemplando
a existéncia de CSPOPE ou CSPOVA, estando a permeabilidade entre eles
garantida. A formacdo de técnicos intermédios pelas escolas profissionais

constitui uma modalidade de formacé&o alternativa ao sistema regular de ensino.

parte substancial dos contingentes de alunos que procuram uma formacao orientada para a vida
activa apos a conclusédo da escolaridade basica de nove anos, mas também da deslocacao da
iniciativa para a sociedade civil.

" Decreto-Lei 7/2001, de 18 de Janeiro.

® Decreto-Lei 156/2002, de 20 de Junho.
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[ENSINO SECUNDARIO SUPERIOR

—

I T T 1
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Figura 2. Formatacdo do Ensino Secundario Superior

Cada escola secundaria deve acolher os dois tipos de cursos - cursos gerais e
cursos tecnoldgicos -, embora possa haver preponderancia de um deles, em

funcéo da racionalizag&o de recursos humanos e fisicos.

Os actuais programas do ensino secundario estdo em vigor, de forma

generalizada, desde 1996.

3.3.1. Cursos Gerais do Ensino Secundario
3.3.1.1. Informac@es gerais

Este tipo de cursos oferecidos ao nivel do ensino secundario tem por objectivo
aprofundar a formacéo adquirida no ensino basico e preparar os jovens para o
prosseguimento de estudos a nivel superior (e, também, inerentemente, para a
vida).

Os cursos gerais tém a duracdo de trés anos, e todos os cursos contém

componentes de formacéo geral, especifica e de sentido técnico ou artistico.

Cada escola oferece um determinado conjunto de cursos, constantes de uma
listagem de quatro propostas a nivel nacional, adaptando a escolha a realizar

ao seu projecto educativo.

Para além das componentes de formag&o de sentido técnico geral e cientifico, o

plano curricular dos cursos gerais inclui ainda um espaco educativo nao-
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disciplinar - Area-escola - que tem por objectivo a formacdo pessoal e social
dos alunos através da concretizacdo de actividades e projectos
multidisciplinares que propiciam o desenvolvimento do espirito de iniciativa, de
hébitos de organizacdo e de autonomia dos alunos e a ligacdo da escola ao

meio.

As escolas organizam ainda actividades de complemento curricular, de carécter
facultativo e natureza eminentemente lidica e cultural, visando a utilizacdo

criativa e formativa dos tempos livres dos alunos.

3.3.1.2. Tipos de estabelecimento ou instituicdo e condic8es de acesso

Os cursos gerais do ensino secundario sédo ministrados em escolas secundarias
da rede publica e em estabelecimentos de ensino particular e cooperativo.

Cada escola oferecerd determinados cursos constantes do conjunto de cursos
propostos a nivel nacional. Esta escolha pode ser ditada pelas condi¢des sécio-

economicas locais ou regionais e pelas necessidades em pessoal qualificado.

Quadro 1. Critérios de dimensionamento das escolas secundarias

Area média de Area média de
Turmas Alunos .
pavimento/aluno terreno/aluno
16 a 30 384 a 720 8 a 8,5 m2/aluno 30 m2/aluno

Se bem que as orientagcbes dominantes para o desenvolvimento da rede
escolar apontem para a diferenciagcdo entre escolas bésicas e escolas
secundarias, podem continuar a funcionar, sempre que a melhor utilizacdo dos
recursos ja instalados o justifique, estabelecimentos de ensino associando o

ensino basico e o secundario.

A idade minima de admiss&o aos cursos gerais € de catorze anos. O acesso a
qualquer curso geral é facultado aos candidatos que tenham completado, com
aproveitamento, o ensino basico (9.° ano de escolaridade) ou equivalente,
independentemente da area vocacional escolhida ou da modalidade de

educacao escolar prosseguida.
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3.3.1.3. Vias de ensino/especializacdo

Os programas dos cursos gerais do ensino secundario encontram-se
organizados em quatro grandes agrupamentos, segundo a area do
conhecimento cientifico: Cientifico e Natural, Artes, Econdmico e Social e

Humanidades.

Os planos curriculares dos cursos gerais estdo organizados em trés

componentes de formac&o: geral, especifica e técnica/artistica.

3.3.1.4. Programas, disciplinas, carga horaria

O plano curricular dos cursos gerais do ensino secundario compreende as

seguintes é&reas:

A. Formacdo geral: comum aos quatro agrupamentos e de frequéncia
obrigatéria para todos os alunos. Esta area é constituida pelas seguintes
disciplinas: Portugués, Linguas Estrangeiras (duas), Introducdo a Filosofia,
Educacdo Fisica, Desenvolvimento Pessoal e Social ou Educacdo Moral e
Religiosa (catélica ou de outras confissGes), de frequéncia facultativa. Os
alunos que no ensino basico frequentaram apenas uma lingua estrangeira

deverdo iniciar uma segunda, seja qual for o seu agrupamento de estudos.

B. Formacdo Especifica: diversificada para os diferentes agrupamentos,
compreende a frequéncia obrigatéria de 2 ou 3 disciplinas consideradas
nucleares em cada agrupamento; o aluno deve ainda escolher outras disciplinas
(do leque de opgdes em cada agrupamento até completar a carga horaria da
componente formacdo especifica). O elenco das disciplinas, em fun¢éo dos
guatro agrupamentos, segundo a area do conhecimento cientifico, esta descrito
no Quadro 2.
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Quadro 2. Componente curricular de formacao especifica dos cursos gerais, por

agrupamento
Agrupamentos Disciplinas Carga Horaria Semanal/Ano|
10° 11° 12°
Especifica  |Matematica 4 4 4
= Ciéncias Fisico-Quimicas 4 4
3 Ciéncias da Terra e da Vida 4 4
g Fisica 5
é (1a) Quimica 5
E Biologia 5
.qC_J Geologia 5
LI) 2a) Psicologia 3
— Desenho e Geometria Descritiva B 3
Técnica - Tecnolégica/Artistica (3) 6 6 3
Especifica  |Matemética 4 4 4
Ciéncias Fisico-Quimicas 4 4
(1b) Desenho e Geometria Descritiva A 3 3 3
Historia da Arte 3oud4 3o0u4d4 3ou4
0 Materiais e Técnicas de
) Expressao Plastica 3 3 3
<F Fisica 5
N Teoria do Design 3
(2b) Quimica 5
Psicologia 3
Sociologia 3
Técnica - Tecnolégica/Artistica (3) 6 6 3
Especifica  |Matematica 4 4 4
I Introduc&o & Economia 4 4
'g (10) Historia 4 4 4
2 Geografia 4 4
,8 Int. ao Desenv. Econémico-Social 4
\g Sociologia 3
& o Introdug&o ao Direito 3
Lﬁ Lingua Estrangeira | ou Il (cont.) 3
P Filosofia 4
Técnica - Tecnolégica/Artistica (3) 6 6 3
Especifica  |Historia 4 4 4
Lingua Estrangeira 4 4 4
w lao Latim 4 4 4
4] Grego 4 4 4
§ Geografia 4 4
= F||0§of|a. 4
£ Sociologia 3
:E 2d) Introdugéo ao Direito 3
<Ir Int. ao Desenv. Econémico-Social 4
Lingua Estrangeira 3
Psicologia 3
Técnica - Tecnolégica/Artistica (3) 6 6 3

Notas: (1a) Escolher 2 disciplinas; (1b) Escolher 3 ou 4 disciplinas; (1c) Escolher 1 disciplina; (1d) Escolher 3 disciplinas;
(2a) Escolher 1 disciplina; (2b) Escolher 1 ou 2 disciplinas; (2c) Escolher 2 ou 3 disciplinas; (2d) Escolher 1 disciplina:
(3) = A escolher de acordo com as possibilidades da Escola e interesse dos alunos (no Agrupamento 4, a disciplina de
Métodos Quantitativos é de frequéncia obrigatéria).
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C. Formacdo Técnica/Artistica: componente curricular polivalente concretiza-se
em duas grandes areas: tecnoldgica e artistica. Nos cursos gerais, a formacéo
técnica tem a duracdo de seis horas semanais nos 10.° e 11.° anos. Desde o
ano lectivo 1995/96, compreende a frequéncia de trés horas semanais, no 12.°
ano. A escolha dos alunos estd condicionada a oferta de cada escola, ndo
sendo obrigatéria a articulagdo com as tematicas do agrupamento que

frequentam.

3.3.2. Cursos Tecnologicos do Ensino Secundario
3.3.2.1. Informac@es gerais

O objectivo dos cursos tecnolégicos ou Cursos Predominantemente Orientados
para a Vida Activa (CSPOVA), além de aprofundar a formacgdo adquirida no

ensino béasico, € o de preparar 0s jovens para a vida activa e o trabalho.
[Ministério da Educacéo (1999)]

A componente de formacao especifica é constituida por um conjunto obrigatério
de disciplinas comuns aos cursos gerais e 0s alunos que frequentam estes
cursos podem também prosseguir estudos a nivel superior. A permeabilidade
entre 0s cursos gerais e 0s cursos tecnoldgicos é garantida pela Lei de Bases

do Sistema Educativo.

Os CSPOVA tém a duracdo de trés anos e todos contém componentes de
formacéao geral, cientifica ou especifica técnica, tecnolédgica e profissionalizante.

Cada escola oferece um determinado conjunto de cursos, constantes de uma
lista de onze propostas a nivel nacional, adaptando a escolha a realizar ao seu

projecto educativo.

Para além das componentes de formacgéo geral e especifica, de sentido técnico,
tecnolégico e profissionalizante, o plano curricular inclui, tal como nos cursos
gerais, um espaco educativo ndo-disciplinar - Area-escola -, que tem por
objectivo a formacdo pessoal e social dos alunos através da concretizacdo de
actividades e projectos multidisciplinares que propiciam o desenvolvimento do
espirito de iniciativa, de habitos de organizacdo e de autonomia dos alunos e a

ligacdo da escola ao meio.
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As escolas organizam ainda actividades de complemento curricular, de caracter
facultativo e natureza eminentemente lidica e cultural, visando a utilizacdo

criativa e formativa dos tempos livres dos alunos.

3.3.2.2. Tipos de estabelecimento ou instituicdo e~ condi¢fes de acesso

Tal como nos cursos gerais, 0s cursos tecnoldgicos do ensino secundario sé&o
ministrados em escolas secundarias da rede publica e em estabelecimentos de

ensino particular e cooperativo.

Da mesma forma, a idade minima de admissdo é de 14 anos e 0 acesso a
gualquer curso tecnolégico é facultado aos candidatos que tenham completado,
com aproveitamento, o ensino basico (9.°ano de esc olaridade) ou equivalente,
independentemente da area vocacional escolhida ou da modalidade de

educacao escolar prosseguida.

3.3.2.3. Vias de ensino/especializacao

Os cursos tecnoldgicos do ensino secundario organizam-se em quatro grandes

agrupamentos, segundo a &rea do conhecimento cientifico.

Quadro 3. Cursos disponiveis, por agrupamentos

Agrupamento 1 Agrupamento 2 Agrupamento 3 Agrupamento 4
Cientifico e Natural Artes Econémico e Social Humanidades
Quimica Design Administracao Comunicacao
. . . . Animacao
Construcéo Civil Artes e Oficios ServigosComerciais —
ocial

Electrotecnia/Electrénica

Mecanica

Informatica

Os planos curriculares dos cursos tecnoldgicos estdo organizados em trés

componentes de formac&o: geral, especifica e técnica/artistica.
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3.3.2.4. Programas, disciplinas, carga horaria

O plano curricular dos cursos tecnolégicos do ensino secundario compreende

as seguintes areas:

A. Formacdo geral: comum aos diferentes agrupamentos e de frequéncia

obrigatéria para todos os alunos. Esta area é constituida pelas seguintes
disciplinas: Portugués B, Lingua Estrangeira (duas), Introducdo a Filosofia,
Educacdo Fisica, Desenvolvimento Pessoal e Social ou Educacdo Moral e
Religiosa (catélica ou de outras confissGes), de frequéncia facultativa. Os
alunos que no ensino basico frequentaram apenas uma lingua estrangeira

deverdo iniciar uma segunda, seja qual for o seu agrupamento de estudos.

B. Formacdo Especifica: diversificada para os diferentes agrupamentos, é
constituida por duas ou trés disciplinas obrigatérias com uma carga horaria
global constante ao longo dos trés anos. Estas disciplinas constituem um nucleo
de formac@o comum aos cursos gerais e aos cursos tecnolégicos do mesmo
agrupamento ou area de estudos. Garantem assim a permeabilidade dos dois
percursos e facilitam o prosseguimento de estudos aos alunos que o

pretendam.

C. Formacg&o Técnica: componente curricular polivalente, diversificada para os
diferentes agrupamentos abrange todos os alunos e é constituida por quatro
disciplinas coerentemente interligadas com a componente da formacéo
especifica ou cientifica, de acordo com os objectivos de qualificacdo de cada
curso. A carga horaria da componente formagéo técnica € constante nos dois
primeiros anos, aumentando no Ultimo ano, ao mesmo tempo em que diminui a

da componente formacao geral.

3.3.3. Cursos Profissionais
3.3.3.1. Informac@es gerais

Os cursos profissionais foram criados em 1989 e objecto de um novo regime de
criacdo, organizacdo e funcionamento desde 1998% sdo uma modalidade
especial de educacao, que se constituem como uma via alternativa ao ensino

secundario regular.

® Decreto-Lei 4/98, de 8 de Janeiro.
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3.3.3.2. Tipos de estabelecimento ou instituicdo e~ condi¢fes de acesso

Os cursos profissionais funcionam em escolas profissionais (EP) que, de acordo
com o regime estabelecido em 1998, sédo estabelecimentos privados de ensino,
podendo o estado criar EP publicas no sentido de assegurar 0 acesso a esta via

alternativa nas regifes do pais ndo cobertas pela rede existente.

As EP estdo sujeitas a tutela cientifica, pedagogica e funcional do Ministério da
Educacao e desenvolvem as suas actividades culturais, cientificas, tecnologicas

e pedagdgicas de forma autonoma.

As EP privadas podem ser criadas quer por pessoas singulares, quer por
pessoas colectivas, isoladamente ou em associacéo. A criacdo de EP privadas
carece de autorizacdo prévia de funcionamento do Ministério da Educacéo e da
observancia de um conjunto de requisitos de que se destacam: a adequacao da
oferta as necessidades formativas do tecido econémico e social; a participacdo
de entidades representativas do tecido econdmico-social nos 6rgdos da escola,
na definicdo da oferta e respectiva organizacdo e o recrutamento de docentes

com perfil académico e formativo adequado a formacao a ministrar pela EP.

As EP publicas sao criadas por portaria conjunta dos Ministros das Financas e
da Educacéo, dispositivo legal que também regula a respectiva organizacao e

funcionamento.

Tém acesso aos cursos profissionais os candidatos que concluam o 3.°ciclo do

ensino basico ou equivalente.

3.3.3.3. Vias de ensino/especializacdo

As EP tém oferecido uma variedade de cursos profissionais que podem ser
agrupados em dezassete areas de formacgdo: Administracdo, Servicos e
Comércio; Agro-alimentar; Ambiente e Recursos Naturais; Artes do
Espectaculo; Artes Gréficas; Construcdo Civil; Design e Desenho Técnico;
Electricidade e Electronica; Hotelaria e Turismo; Informac&o, Comunicacéo e
Documentacdo; Informatica; Intervencdo Pessoal e Social; Metalomecénica;
Patriménio Cultural e Producéo Artistica; Quimica; Téxtil, Vestuério e Calcado;

Outras.
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A organizacdo dos cursos profissionais segue o paradigma concebido para

todos os cursos do ensino secundario e contém, obrigatoriamente, um periodo

de formacdo em contexto de trabalho ligado a actividades praticas da respectiva

area profissional, que deve revestir preferencialmente a forma de estagio.

3.3.3.4. Programas, disciplinas, carga horaria

Os cursos profissionais tém a duracao de trés anos lectivos, correspondentes a

um minimo de 2.900 e um maximo de 3.600 horas de formag&o.

Os planos de estudo devem incluir as seguintes componentes:

Sdcio-cultural (comum a todos os cursos) - constituida pelas disciplinas de

Portugués, Lingua Estrangeira e Area de Integracio;

Cientifica (comum a todos os cursos da mesma area de formacdo) - a
componente cientifica compreende entre 2 e 4 disciplinas basicas que
devem, por um lado, corresponder a uma escolaridade de nivel secundario
e, por outro, articular-se com as aplicacdes tecnolégicas da formacdo

técnica e profissional;

Técnica/Tecnoldgica, Artistica e Pratica (que ndo deve ultrapassar 50% da
carga horéaria total) - estabelecida no plano de estudo, esta componente de
formacéo pode variar para 0 mesmo curso, de acordo com a regido em que
0 projecto se desenvolve ou com objectivos mais especificos do projecto.
Esta componente comporta entre 4 e 6 disciplinas técnicas com uma
vertente predominantemente tedrica e outra predominantemente pratica,
que deve realizar-se em contexto de trabalho directamente ligado a
actividades praticas da area profissional respectiva, em contacto com o
tecido s6cio-econdmico envolvente e assumir, preferencialmente a forma de

estagio.

A carga horéria semanal é de 30 horas, e cada ano lectivo compreendera 40

semanas.

Os planos de estudo, componentes de formacgédo, respectivos programas e

organizacao curricular, referentes a todos os tipos de cursos e actividade de

formacdo passiveis de oferta por parte das EP ser@o estabelecidos por

normativos legais, no desenvolvimento do regime em vigor desde 1998.
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3.3.4. Cursos profissionalizantes
3.3.4.1. InformacgBes gerais

No &dmbito do ensino secundario e tendo em vista a diversificacdo das ofertas
formativas, foram criados'® os cursos de 10.° ano profissionalizante com
duracdo anual de 37 semanas, das quais 31 decorrem em contexto escolar e as

restantes 6 em contexto de trabalho.

3.3.4.2. Tipos de estabelecimento ou instituicdo e~ condi¢fes de acesso

Os cursos do 10.° ano profissionalizante desenvolvem-se em estabelecimentos
de ensino secundério publico, privados e cooperativos e em escolas

profissionais.

Podem frequentar o 10° ano profissionalizante os individuos que tenham:

¢ concluido o ensino basico, ndo possuindo qualificacdo profissional de
contetdo e nivel idénticos a que o curso confere, e ndo pretendam, de

imediato, prosseguir estudos noutras vias de educacéo e formacao;

¢ frequentado o ensino secundario sem o concluir, e desejem reorientar o seu

percurso formativo e adquirir uma qualificacdo profissional.

3.3.4.3. Vias de ensino/especializacdo

A oferta formativa dos cursos do 10.° ano profissionalizante é constituida por
cursos de oferta nacional, concebidos pelo Ministério da Educacéo, e cursos de
oferta prépria, por proposta apresentada pelo estabelecimento de ensino e
aprovada pelo servico do Ministério da Educacdo com competéncias de

definicdo curricular.

No ambito da oferta nacional foram criados cinco cursos integrados em cinco
areas de formacéo, apresentados no Quadro 4.

1% Decreto-Lei 7/2001 de 18 de Janeiro e regulamentos pelo Despacho Conjunto 665/2001, de 21
de Julho.
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Quadro 4. Cursos profissionalizantes disponiveis, por areas

AREAS DE FORMACAO CURSOS
Administragdo e Comércio Curso de Operador Comercial
Construgédo Civil Curso de Carpinteiro de Limpos
Electricidade / Electronica Curso de Electricista de Instalacdes
Informatica Curso de Operador de Informatica
Mecéanica Curso de Mecanica-auto

3.3.4.4. Programas, disciplinas, carga horaria

A estrutura curricular organiza-se em trés componentes de formacao:

¢ formacdo geral (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Educacao Fisica e

Integracdo no Mundo do Trabalho);
* formac&o tecnoldgica (trés disciplinas de caracter técnico);

¢ formacdo em contexto de trabalho (estdgio de seis semanas).

Os cursos desenvolvem-se de acordo com a seguinte matriz curricular:

Quadro 5. Cursos profissionalizantes disponiveis, por areas

Componentes de Disciplinas / Carga Horaria Carga Horaria
Formacao Dominios Semanal Anual
Lingua Portuguesa 1,5 46,5
Lingua Estrangeira 1,5 46,5
Geral Educacéo Fisica 1,5 46,5
Integracdo no Mundo
do Trabalho 15 46,5
Subtotal 6 186
Tecnologias de ... (*) 6 186
Tecnoldgica Técnicas de ... (*) 6 186
Praticas de ... (*) 15 465
Subtotal 27 837
Contexto de trabalho Estagio 35 210
Carga horaria total 1.233

Nota: * = de acordo com as &reas de formagéao
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Os cursos do 10.° ano profissionalizante contemplam uma componente de

formac&@o em contexto de trabalho.

A saida mais imediata destes cursos é a integracdo no mercado de trabalho. No
entanto, os diplomados podem, mediante determinadas condi¢des, prosseguir

estudos no 11.° ano, na area de formacédo/curso para a qual o curso qualifica.

3.4. Actualidades e perspectivas de desenvolvimento
futuro

No ano lectivo 2003/2004, estdo matriculados no ensino secundario regular
277.883 alunos, dos quais 70% frequentam os cursos gerais. Os restantes
alunos optaram pelos cursos predominantemente orientados para a vida activa,
salientando-se a importancia relativa dos cursos tecnoldgicos (18%). Assiste-se
a uma diminuicdo de 2,3% do numero total de alunos matriculados,
relativamente ao ano lectivo anterior, correspondendo a uma variagdo de 6.413

alunos.

No &mbito da diversificacdo das ofertas formativas, foram criados no ano lectivo
2001/2002 os cursos do 10° ano profissionalizante. No ano lectivo de
2003/2004, estdo matriculados 2.657 alunos. Esta alternativa qualificante
constitui-se como uma via de educacdo e formagcdo de curta duracdo,
conferindo uma qualificacao de nivel 2 e sendo dirigida a jovens que concluiram
com aproveitamento o 9° ano de escolaridade e/ou tenham frequentado e

ensino secundario, sem o concluir.

11% 1%

O Cursos Gerais
B Cursos Tecnoldgicos
0O Cursos Profissionais N3

18%

o . .
70% 0O 10.° ano profissionalizante

Fonte: Adaptado de Ministério da Educacao (2004)

Figura 3. Distribuicdo dos alunos matriculados no ensino secundario, por tipo de
curso, em 2003/2004
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Quer o ensino secundario regular quer o ensino recorrente apresentam
variacdes negativas relativamente ao ano lectivo 2002/2003 (-2% e —4%,
respectivamente). Este comportamento € extensivo a todo o tipo de opgoes,
sendo mais significativo nos cursos tecnoldgicos (-7,5%) e nos cursos técnicos

do ensino secundario recorrente (-5,6%).

Do total dos 194.414 alunos matriculados nos cursos gerais do ensino
secundario, a maioria (61%) optou pelo agrupamento 1 — Cientifico-Natural e
pelo agrupamento 4 - Humanidades (19%), enquanto a maior concentracdo dos
alunos que frequentam os cursos tecnolégicos se verifica nos agrupamentos 1 e

3 - Econémico e Social, representando, no seu conjunto, 73% do total.

Agrupamento 4

Agrupamento 3

Agrupamento 2

Agrupamento 1 60,8

0 10 20 30 40 50 60 70

@O C. Gerais @ C. Tecnolégicos

Fonte: Adaptado de Ministério da Educacao (2004)

Figura 4. Distribuicdo dos alunos matriculados no ensino secundario, por

agrupamento, em 2003/2004

A maioria dos alunos estad matriculada no 10.° ano, quer nos cursos gerais,
onde representam 38% do total dos alunos, quer nos cursos tecnolégicos com
45% do total. A importancia relativa destes alunos pode ser justificada, quer
pela opcdo dos jovens no prolongamento dos estudos, quer pela taxa de

retencdo, que nos Ultimos anos tem sido significativa.

Dos 74.345 alunos matriculados no 10.° ano dos cursos gerais do ensino
secundario, 59% optaram pelo agrupamento 1 — Cientifico-Natural, mantendo

assim a estrutura das opcdes deste grau de ensino.
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10.° ano

11.° ano

12.° ano

0 20 40 60 80 100

O Agrup. 1 O Agrup. 2 @ Agrup.3 O Agrup. 4

Fonte: Adaptado de Ministério da Educagéo (2004)

Figura 5. Distribuicdo dos alunos matriculados no 10.°, 11.° e 12.° anos dos
cursos gerais, por agrupamento, em 2003/2004

10.° ano

11.° ano

12.° ano

0 20 40 60 80 100

O Agrup. 1 O Agrup. 2 @ Agrup.3 O Agrup. 4

Fonte: Adaptado de Ministério da Educacgéo (2004)

Figura 6. Distribuicdo dos alunos matriculados no 10.°, 11.° e 12.° anos dos

cursos tecnolégicos, por agrupamento, em 2003/2004

Dos 22.130 alunos matriculados no 10.° ano dos cursos tecnoldgicos do ensino
secundario, 42% optou pelo agrupamento 1. Cientifico- Natural e 33% pelo
agrupamento 3. Econdémico-Social, mantendo a estrutura destes cursos, por
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ndo haver diferencas significativas relativamente a distribuicdo dos alunos

matriculados nos 11° e 12° anos.

Os cursos de especializacao tecnolégica (nivel 4) que se constituem como
formacdes pos-secundarias ndo superiores e como resposta as necessidades
do tecido econdmico ao nivel de quadros intermédios s&o leccionados em
escolas com ensino secundario e em escolas profissionais e abrangem, no ano
lectivo 2003/2004, 1.591 alunos. Assiste-se a um aumento da procura destes
cursos de 214%, relativamente ao ano lectivo anterior, correspondendo a uma

variacdo absoluta de 1.085 alunos.

Ciéncias empresariais 17'6'
Informética 216 '

Engenharia e técnicas

afins

Arquitectura e m
construcao
Servigos pessoais 10'9'
0 5 10 15 20 25

Fonte: Adaptado de Ministério da Educagéo (2004)

Figura 7. Areas de estudo dos cursos de especializagéo tecnolégica, em
2003/2004

As é4reas de estudo predominantes destes alunos s&o: Arquitectura e
Construcdo (23%), Informatica (22%), Ciéncias empresariais (18%), Servigcos
Pessoais (11%) e Engenharia e Técnicas afins (9%). O conjunto destas opcdes
traduz a escolha de 83% do total dos alunos.

A transformacao e dinamica socio-econdémica que caracteriza actualmente as
economias e, principalmente, o novo paradigma produtivo que Portugal deve
assumir, fazem salientar a importancia das qualifica¢cdes, por um lado, e das
competéncias, por outro, que permitam conseguir responder ao desafio da
obtencdo de competitividade pela qualidade e pela intensividade de
conhecimento incorporado nos produtos finais. O papel dos recursos humanos

€, neste sentido, fundamental na persecucao destes objectivos.
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A transformacdo do sistema educativo supde, entdo os seguintes desafios

principais:

a transicao demografica, que sustenta algumas medidas governamentais no
sentido de manter uma taxa de actividade significativa (e até aumenta-la,
como se tem verificado nos ultimos anos) e no sentido de implementac&o
de medidas eficazes para a formacédo de recursos humanos por forma a
contrabalancar o processo de envelhecimento que tem vindo a acentuar-se;

a consolidacdo politica, que procura a afirmacdo de uma identidade
nacional cada vez mais inclusiva, assim como o fortalecimento de valores
como a solidariedade, o respeito, a participacdo social e a transparéncia do

sistema educativo;

a transicdo social, que exige a resolucdo das desigualdades sociais e das
disparidades regionais, no sentido de uma maior responsabilidade de
responder as necessidades educativas de pessoas com capacidades
diferentes, com idades diferentes, com caracteristicas étnico-culturais
diversas. Ndo se trata apenas de promover a igualdade de oportunidades,

mas também de fornecer um tratamento diferente a grupos diferenciados;

a transicdo econbémica, que arrasta a intensificacdo dos fluxos de
intercambio econdmico e financeiro e também a difusdo do conhecimento.
A economia global criard oportunidades, mas o desenvolvimento cientifico e
as vantagens proporcionadas pela inovagdo tecnoldgica constituem
condi¢cdes essenciais a insercdo competitiva no mercado de trabalho

internacional;

a transicdo cultural, que reclama individuos com atitudes e aptiddes
necessarias a adaptacdo a um contexto de mudanca acelerada a Vvérios
niveis e conscientes da necessidade de fortalecer a identidade nacional. A
educacdo deve, de forma consolidada, estimular uma atitude
empreendedora e fomentar a actividade criativa na aquisicdo de

conhecimentos — aprendizagem ao longo da vida.

Estes desafios exigem que os recursos humanos em Portugal evoluam no

sentido da criacdo de uma nova mentalidade; uma mentalidade aberta,
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cooperativa, colaborativa e consciente da necessidade de aprendizagem

constante.

A Revisdo Curricular do Ensino Secundario devera ser entendida no contexto

da necessidade de uma mudanca que urge empreender.

A versdo que 0s actuais governantes apresentaram ir4 ser posta em préatica a
partir do ano lectivo 2004/2005 (para o 10.° ano) e nos dois anos lectivos

seguintes.

As principais propostas vao no sentido do aumento da qualidade das
aprendizagens, do combate ao insucesso e abandono escolar, de responder a
sociedade da informacéo e do conhecimento, de uma maior articulacdo entre as

politicas de educacao e formacao, do reforco da autonomia das escolas.

As medidas mais significativas a implementar séo:

* a revisdo da Lei de bases da Educacéo, onde, entre outras, se encontra
consagrado: o aumento da escolaridade obrigatéria para 12 anos; a criacdo
de trés ciclos de escolaridade, incluindo o secundario;

* aconsolidacéo da diversidade de oferta, com cursos cientifico-humanisticos
e tecnoldgicos, ensino artistico especializado e profissional e cursos de

formacéao vocacional.

Quanto aos principios orientadores, centram-se na diminuicdo da carga lectiva
curricular, na flexibilizacdo das trajectdrias escolares, no ensino de novas
ofertas disciplinares nas areas de Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo e de Aplicacdes Informéticas e na aquisicdo de competéncias,

responsabilizando o aluno do ano terminal em disciplinas de projecto.

A amplitude dos problemas de conjunto que enfrenta hoje o ensino secundario
e a profunda influéncia que sobre ele terdo os desafios do futuro fazem dele

potencialmente a parte mais fragil do nosso sistema educativo (Lesourne,1988).
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CAPITULO IV
O ENSINO SUPERIOR

4.1. O aparecimento do Ensino Superior Politécnico em
Portugal

4.1.1. Razdes para o surgimento e objectivos perseg  uidos

Os Institutos Politécnicos foram criados pela Lei n.° 5/73, de 25 de Julho. Na
sua sequéncia, o Decreto-Lei n.° 402/73 decreta que "o ensino superior é
assegurado, de acordo com a Lei de Reforma do Sistema Educativo, por
Universidades, Institutos Politécnicos, Escolas Normais Superiores e outros
estabelecimentos equiparados". Neste diploma refere-se ainda que os
"Institutos Politécnicos séo centros de formacéo técnico-profissional, aos quais
compete especialmente ministrar o ensino superior de curta duragdo, orientado
de forma a dar predominancia aos problemas concretos e de aplicacéo pratica,
e promover a investigacdo aplicada e o desenvolvimento experimental, tendo
em conta as necessidades no dominio tecnolégico e no sector dos servigos,

particularmente as de caracter regional”.

O Ensino Superior Politécnico surge na sequéncia do debate compulsério que
se verificou durante a década de 70, saido das crises estudantis do final dos
anos 60. Este debate enquadrava-se em torno da questdo da unicidade ou da
dualidade do ensino superior ministrado na Europa, incorporando, neste ultimo
caso, 0 ensino superior universitario e politécnico a ser ministrado em
organizacdes com clara diferenciacéo vocacional.

A introducdo do Ensino Politécnico em Portugal vislumbra-se em 1971,
aquando da apresentacéo das linhas gerais para a Reforma do Ensino Superior

gue apontaram para o prosseguimento do modelo dual.

"O ensino superior compreende o ensino Universitario e o ensino Politécnico,
[sendo que o ensino Politécnico] visa proporcionar uma sélida formacéo cultural
e técnica de nivel superior, desenvolver a capacidade de inovacéo e de analise
critica e ministrar conhecimentos cientificos de indole teérica e pratica e as
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suas aplicages com vista ao exercicio de actividades profissionais™.

Enquanto subsistema do ensino superior, 0 ensino politécnico apresenta uma
especificidade muito prépria, privilegiando uma formacéo onde a componente

experimental consolida a preparacgéo tedrica.

A co-existéncia dos dois sistemas educativos fundamenta-se sobre o
entendimento de que a Educagcdo pode (e deverd) exercer significativa
influéncia como factor proactivo do progresso social e sobre a validacdo da

Educacdo como aspecto que permite gerar e distribuir rendimento e riqueza.

O processo de aquisicdo de formacdo e conhecimentos permite modificar o

sistema social por ser, simultaneamente, reprodutivo e renovador.

Desta interaccdo Educacao-Progresso Social, o papel do Ensino Politécnico
objectiva responder a expectativas de crescimento econémico e de correccao
de assimetrias diversas. Neste contexto, o Ensino Politécnico apareceu como
resposta a um conjunto de orienta¢des (Simé&o e Costa, 2000:10):

“a) A garantia de resposta, em matéria de recursos humanos, as expectativas
do mercado de trabalho, encarado em perspectiva dindmica de
desenvolvimento;

b) o refor¢co das condicdes de igualdade no acesso ao ensino superior, desde
logo pela hipétese aberta a sua diversificacéo regional;

c) a adequacdo dos conteudos e préaticas do ensino superior a diferentes
grupos populacionais, uma vez que a sua intencdo profissionalizante
sugere, nos métodos pedagdgicos adoptados, um apelo determinado a
vocacdo prépria de cada um dos educandos ou, quando for o caso, a sua
experiéncia de vida profissional;

d) o estimulo a medidas diversas de formacéo continua e a hipéteses mdltiplas
de educacdo recorrente, necessariamente enquadraveis na sua matriz

conceptual original.”

Por outro lado, da relagdo Educac&o-Mercado, e admitindo que a educacéo e
formacdo permite dotar os individuos de capacitacdes para o exercicio de
funcBes profissionais, surge um desfasamento significativo entre as

necessidades produtivas e um sistema de ensino superior muito agarrado a

™ | ei n.° 46/1986 (Lei de Bases do Sistema Educativo).
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principios classicos, pouco aberto a flexibilidade e a mudanca, a necessidade
de novas capacita¢cbes, ao acompanhamento das transformacdes no mundo

das actividades econémicas.

Nao se trata, como é natural, de fazer sobressair o sistema de ensino
politécnico relativamente ao sistema de ensino universitario'?; trata-se de
resolver o conflito dual que se referiu anteriormente, no sentido de, por um lado,
aproveitar o legado cientifico e o seu enriquecimento e, por outro, de preparar

adequadamente os educandos para a insercdo no mercado de trabalho.

4.1.2. Percurso historico

A criacdo de individualidade e especificidade de objectivos dos Institutos
Politécnicos foi, inequivocamente, a Unica via de os impor como uma verdadeira
alternativa ao ensino universitario, no sentido de uma reorientacdo do ensino
superior para uma plataforma de formagdo mais préoxima do mercado de

trabalho.

Neste sentido, a Lei n.° 5/73, de 25 de Julho, legaliza a extensdo do ensino
superior aos Politécnicos, encumbindo-os de formar bacharéis com

capacitacdes para o exercicio de determinadas actividades profissionais.

O Decreto-Lei n.° 402/73, de 11 de Agosto, reforca a dimensao
profissionalizante dos Institutos politécnicos e a necessidade de promoverem
investigacdo aplicada e desenvolvimento experimental, tendo em atencdo as
necessidades nos dominios tecnoldgico e de servicos, particularmente as de

caracter regional.

Em 1977, com a publicacdo do Decreto-Lei n.° 427-B/77, de 14 de Outubro,
concretiza-se um importante avanco na direc¢cdo da consolidagdo do ensino
superior politécnico, ao instituir o “ensino superior de curta duracdo” com vista a
formacéo de técnicos especialistas e profissionais de educacéo a nivel superior
intermédio™.

O Decreto-Lei n.° 513-T/79 de 26 de Dezembro veio alterar a designhacédo de

“ensino superior de curta duracdo” para “ensino superior politécnico”,

12 Até porque a investigagdo sera sempre um caminho inevitavel na procura de inovacso, conceito
ue esta em Portugal a ganhar contornos de predominancia em termos de politicas publicas.
13 Corrigido pela Lei n.° 61/78 de 28 de Julho para “técnicos e profissionais de nivel superior”.

a7



O Ensino Superior Politécnico

conceptualizando-o no sistema nacional de ensino superior e conferindo-lhe
“idéntica identidade” relativamente ao ensino universitario; este decreto

acrescenta ainda formas de articulagéo entre os dois sistemas de ensino.

O modelo de ensino superior bicéfalo actual ganhou consisténcia com a
publicacdo da Lei de Bases do Ensino Educativo® que remete para uma
distincdo entre ensino universitario e ensino politécnico, apesar do “(...)
embaraco na distingdo que pretende fazer [o legislador], quase se limitando a
um mero exercicio de semantica (...)” (Sim&o e Costa, 2000: 23). Esta Lei teve
também a virtude de definir os propdsitos profissionalizantes do ensino
politécnico como resposta a um dos objectivos genéricos do ensino superior
gue deve ser prosseguida - a de formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a insercdo em sectores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade portuguesa e colaborar na sua
formagcao continua®. A par deste objectivo, outros foram consagrados no espirito

da lei:

* 0 maior enfoque do ensino universitario relativamente a dominios de
investigacdo fundamental, da leccionacdo de Doutoramento e de cursos
nos dominios das ciéncias bésicas (matematicas, quimicas, etc);

* uma orientacdo cientifico-pedagdgica mais dirigida para uma aproximacao
dos conhecimentos tedrico-praticos com o exercicio de actividades

profissionais;

Esta lei, finalmente, definiu que o ensino politécnico proveria o mercado de
trabalho com bacharéis®® e que poderia proceder a formacdo nos termos de
atribuicao de diplomas de Estudos Superiores Especializados (CESE’s).

Esta ndo é, no entanto, a situacdo actual, uma vez que a Lei n.° 115/97 de 19
de Setembro estipulou que os Institutos Politécnicos passariam a conceder 0s
graus de bacharel e de licenciado (fazendo cair os CESE’s) — as licenciaturas
bi-etapicas. O subsistema de ensino superior politécnico apresenta esta grande
particularidade ao nivel da formagdo. O ano lectivo de 1998/99, com a

aprovacdo das licenciaturas bietdpicas, que estdo organizadas em dois ciclos

| ei n.0 46/86 de 14 de Outubro.
!5 salvo o caso da formagao de professores do 2.° ciclo do Ensino Basico.
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sequenciais, marca o inicio de um novo periodo na sua histéria. Na licenciatura
bietpica, a conclusdo dos dois ciclos confere o grau de licenciado e o
cumprimento apenas do 1.° ciclo o grau de bacharel, permitindo assim aos

alunos uma mais rapida integragdo no mundo do trabalho.

Outros aspectos fundamentais na criacdo do ensino politécnico estdo
directamente relacionados com a Lei de Bases do Sistema Educativo,

nomeadamente:

® consagrou o ensino superior politécnico como uma modalidade de formacao

alternativa ao ensino superior universitario;

* a0 situar a concessao de graus ao nivel do bacharelato, posicionou a oferta
de formacdo dos Institutos Politécnicos mais proximo das actividades
profissionais;

* em termos da investigacao, remeteu os politécnicos para a necessidade de
promoverem a prética da investigacdo cientifica e para a realizagdo de
actividades de investigacdo e desenvolvimento — condi¢do inerente ao
conceito do modelo de formacdo e indispensavel ao progresso dos

objectivos de formacao;

¢ diferenciacdo ao nivel da forma orgénica: o ensino politécnico € um modelo

molecular e federativo cuja unidade é a “Escola Superior”, em

contraposicdo com o modelo universitario mais céntrico;

* é preconizado um modelo intervencionista ao nivel regional®®, devendo
promover-se uma estreita ligacdo entre as suas actividades e a comunidade
onde se situam numa Optica de exploracdo de complementaridades e do

aprofundamento da relacédo saber/saber-fazer.
4.2. O Ensino Politécnico nos dias de hoje

4.2.1. Objectivos actuais

Hoje, como antes e enquanto subsistema do ensino superior, 0 ensino
politécnico apresenta uma especificidade muito prépria. Demarca-o a sua
natureza essencialmente pratica, a tonica profissionalizante e a sua orientacéo

no sentido de dar predominancia aos problemas concretos e de aplicacéo

'® Consagrado, especificamente, mais tarde na Lei n.° 54/90 de 5 de Setembro.
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pratica. A investigacdo a realizar exige-se de natureza mais aplicada e de
desenvolvimento experimental, tendo em conta as necessidades no dominio
tecnolégico, educacional e no sector dos servigcos, particularmente as de

caracter regional.

O modelo de Ensino Superior Politécnico, implantado e desenvolvido ao longo
dos dultimos vinte anos, tem vindo a desenvolver um trabalho relevante

cumprindo significativamente os objectivos para os quais foi criado. Assim:

* tem vindo a formar técnicos a niveis superiores para as areas cientificas

implantadas em vérios politécnicos;

¢ tem promovido a investigacdo experimental e, em alguns casos, a

investigacao conceptual,

* tem conseguindo o desenvolvimento social, cultural e econémico das

regides onde se encontra inserido;

* tem prestado relevantes servicos a comunidade, conseguindo, em alguns
casos, fazer depender o desenvolvimento da comunidade da existéncia do

Ensino Politécnico;

* vem conseguindo repor a justica social ao nivel das varias regifes do Pais
pela possibilidade de formacéo de jovens com capacidades mas sem poder
econdmico para se deslocarem para centros universitarios;

* vem conseguindo impedir a desertificacdo do interior pela frequéncia de

cursos e pela instalacdo de sectores econdmicos ligados a industria,

COMErcio e servicos;

e tem proporcionado um desenvolvimento integrado das regides onde se
instalou, cumprindo integralmente com um dos mais importantes objectivos

para os quais foi criado (o de proporcionar o desenvolvimento regional).

Pode hoje afirmar-se que o Ensino Politécnico em geral tem conseguido
percorrer os dificeis caminhos da qualidade, tendo-se porém a plena
consciéncia de que nem todos os Institutos Politécnicos se encontram no
mesmo patamar de desenvolvimento. Tal desigualdade de evolucdo e
afirmacao fica-se a dever, na maior parte dos casos, a factores muito diversos e
nos quais se incluem os estadios de desenvolvimento regional que, obviamente,

sdo diferentes.
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Apesar da qualidade de trabalho que vém desenvolvendo, continuam, todavia, a
ser instituicBes muito jovens, sujeitas a oscilagBes de muitas e variadas origens,
entre as quais se contam as tentativas de os transformar sem respeitar a razdo

da sua criacao.

O ritmo de mudanca dos fendémenos societais (a globalizacdo e a
mundializa¢do das actividades econdmicas, as novas tecnologias, a aumento
dos factores de interdependéncia, 0s constantes processos de reconversao
industrial, a crescente importancia do sector dos servicos, a inovacdo, a
organizacdo do trabalho, ...) e dos condizentes perfis profissionais no actual
estagio de desenvolvimento da sociedade do conhecimento tem produzido um
encurtamento temporal entre o fundamental e o aplicado. Esta realidade tem
levado a que os institutos politécnicos, na expectativa de criacdo de resposta
formativa continua ao progresso da sociedade e ao esbatimento de referéncias
fixas, construam capacidades para enfrentar um duplo desafio:

* o0 assegurar de uma relacao estreita com o sector empresarial e institucional

na formulacéo, reformulacéo e realizagédo dos cursos oferecidos;

* proporcionar aos seus diplomados uma dindmica continua de formacéo
com o intuito de garantir a sua actualizacdo, aperfeicoamento,
especializacdo e/ou aperfeicoamento em face de novos anseios e

expectativas.

Esta construcdo esta, necessariamente, interligada com um conjunto de

aspectos particulares, a saber:

* 0 desenvolvimento de novas estratégias curriculares que permita traduzir
preocupacdes de formacdo profissional e ligagdo ao mundo do trabalho. E
importante avaliar e prosseguir a construcdo de novos modelos curriculares
mais motivadores para os jovens, mas que ndo ignorem as exigéncias da

formacao cultural e civica.

* o reforco de algumas areas de formacdo que encontram no ensino
politécnico novas possibilidades de afirmacdo com especial destaque para
0 ensino das artes, das tecnologias, da gestdo, da agricultura, da saude e

da formacdo de professores. Sdo areas de formacdo essenciais ao
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desenvolvimento econdmico, social e cultural do pais, que poderéo

contribuir para a fixacdo de quadros no interior.

* a existéncia de uma rede de ambito nacional de formacdo superior,
investigacdo e prestagcdo de servicos constitui um outro aspecto
fundamental, essencial ao desenvolvimento das regides e, em particular, ao

interior do pais.

4.2.2. Imagem social e processo evolutivo

Na sequéncia de uma visita do Sr. Presidente da Republica Portuguesa ao
Instituto Politécnico de Castelo Branco (13 de Abril de 2000) e no ambito de
uma reflexdo sobre o ensino superior politécnico, questionava-se (a si e a
audiéncia) “Como evitar a desvalorizagdo social da imagem do politécnico,
contrastando com a satisfacdo que tenho encontrado nos seus alunos e com 0s

pareceres positivos que dele fazem os empresarios?”

N&o existiu, até ao momento, capacidade cientifica de conseguir responder a
esta questdo, apesar do afloramento de alguns investigadores (Sim&o e Costa,
2000, por exemplo), embora se apontem algumas politicas de ensino superior
como discriminatoérias para o0s institutos politécnicos relativamente as
universidades, sem razdes cientificas, técnicas ou outras que as sustentem,
prejudicando o ensino superior politécnico e a respectiva comunidade educativa
e drenando uma “desqualificagd0” na imagem social dos politécnicos junto da
sociedade, com reflexo nas regides que apadrinham este subsistema de ensino

superior.

Por outro lado, uma instituicdo de ensino superior tera de dispor de massa
critica, tempo para afirmar o seu projecto e tempo para criar interacgdes com as
regibes onde se insere. Ao pensar o futuro do ensino superior havera que
atender essencialmente a preocupacao de garantir a qualidade pedagdgica, a
capacidade cientifica e cultural e a pertinéncia da sua acc¢do. O tempo
consagrado ao planeamento e desenvolvimento das escolas politécnicas

publicas e a sua insercdo regional €, a partida, um dado optimista.

Ha que desenvolver um trabalho sistematico para que a imagem social das
instituicdes se faca com bases factuais e sem preconceitos. E ai o processo de

avaliacdo das instituicbes terda de desempenhar um papel essencial. O

52



O Ensino Superior Politécnico

conhecimento das instituicbes e a publicacdo dos resultados dos processos de
avaliacdo bem como a observacdo dos percursos profissionais das sucessivas
geragBes de diplomados, deverdo constituir elementos determinantes para a
promocao da qualidade do desempenho cientifico e pedagdgico e a melhoria
dos aspectos organizacionais, permitindo uma leitura mais abrangente da
realidade dos Politécnicos e da sua formacao.

O desenvolvimento do Ensino Superior Politécnhico tem sido bastante
significativo, quer em termos de procura por parte dos alunos, quer em termos
de oferta de formacdo proporcionada, quer relativamente a um dos papéis
essenciais inerente a sua existéncia como actor regional que é a transposicao

do saber para beneficio da comunidade.

A importancia que o Ensino Superior Politécnico adquiriu em Portugal,
particularmente nas regides do interior, reafirma a importancia social deste
modelo de Ensino Superior que, albergando mais de 40% dos alunos do ensino
deste sector, o transformaram num parceiro de enorme importancia no ambito

do Ensino Superior em Portugal.

Apenas vinte anos de existéncia permitiram a afirmagcdo deste modelo de
formacé@o e endogeneizaram nos responsaveis pela sua gestdo a consciéncia
de que desenvolvem uma actividade progressivamente bem aceite pela
sociedade portuguesa, & medida que esta se apercebe do alcance da formacé&o

gue se desenvolve no Ensino Politécnico.

Esta constatacdo permite reflectir, cada vez mais, na relevancia das instituicfes
de ensino politécnico para o desenvolvimento econémico e social das regides
através da fixacdo de recursos humanos qualificados que se constituem em

elementos promotores do referido desenvolvimento econémico e social.

Pelo apresentado, é razoavel concluir que este paradigma de formacdo tem
conseguido afirmar-se no ambito do Ensino Superior em Portugal, embora
exista a perfeita consciéncia das enormes “conjunturalidades” por que este
modelo tem passado e certamente continuara a passar, como um paradigma de

educacao relativamente recente.
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Quanto ao futuro desenvolvimento do Ensino Superior Politécnico, as linhas de
orientacdo estratégica deverdo considerar as seguintes vertentes (Siméo e
Costa, 2000):

* Na vertente dos cursos a ministrar:

- racionalizacdo da oferta de formacdo, atendendo a uma condicionante
tripartida: a evolucdo da sociedade, a regressdo da procura e a
compatibilizacdo regional da oferta de cursos com outras instituicdes;

- diversificacdo a oferta de cursos, isto €, para além da graduacédo, como,
por exemplo, cursos de pds-graduacéo e mestrados;

- alargar a oferta de cursos a “novos clientes” e um acompanhamento

mais atento dos actuais alunos das instituicdes.

* Na vertente da organizacdo e funcionamento interno:
- flexibilizacdo dos sistemas decisionais por forma a justa-los a dinamica
das sociedades;
- enveredar por relacdes determinadas com a comunidade onde se
encontra inserido, com envolvimento dos actores locais/regionais e

criando verdadeiros pactos regionais para a formacao;

* Na vertente da consisténcia cientifica e técnica do corpo docente:
- assegurar recursos humanos que permitam um equilibrio eficaz entre a
componente académica e a componente profissional;
- assegurar uma correcta e orientada progresséo formativa dos docentes,

em defesa dos interesses das escolas.

* Na vertente da “formacao ao longo da vida”:
- acompanhamento dos alunos no processo de insercdo na vida activa e
dos seus percurso profissional;
- organizacao de cursos de formacao continua.
* Na vertente das rela¢@es institucionais
- estimular mecanismos de cooperacdo com entidades nacionais ou
internacionais, envolvendo investigacéo, partilha de recursos, realizacdo

de encontros cientifico-pedagdgicos e promog¢édo mutua.

* Na vertente de consolida¢cdo de uma cultura de qualidade
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- realizacdo sistematica e continuamente de processos de avaliacdo

interna e de auditoria das actividades desenvolvidas.

Num plano claramente imperativo, retoma-se agora a primeira parte deste
ponto: a evolucdo do Ensino Superior Politécnico assenta numa premissa
fundamental, que é a construcdo de uma imagem credivel e credibilizada que

faca sobressair a qualidade, a utilidade e a flexibilidade.

Assumem o comando as fungdes ligadas ao marketing do ensino superior por
forma a exteriorizar estes factores.

4.3. O Ensino Politécnico perante os desafios de fu  turo

4.3.1. Polarizac&o ou unificagdo do ensino superior
Hoje em dia constata-se no ensino superior a necessidade de estabelecer um
dialogo entre Universidades, Politécnicos e parceiros sociais, que devera ser

realizado num leque amplo de areas de que se destacam:
* 0 desenvolvimento de recursos humanos;

* 0 desenvolvimento cultural e social;

* 0 impacte econémico regional da cooperacéo;

e as comunicacgdes e outros.

O desenvolvimento de recursos humanos, a interaccdo da educacdo, do
emprego e da aprendizagem permanente, bem como a preocupacdo € o
interesse empresarial pela actualizacdo da formac&o, a colaboracéo estreita
entre os diferentes agentes educativos, o estagio profissional relevante
(frequentemente realizado fora do sistema de ensino superior), o
desenvolvimento, em termos de conteldo educacional e de mecanismos
estratégicos, do fornecimento regular de inputs por parte do tecido empresarial,
constituem vectores de interaccdo e didlogo que permitem “combater” a
mudanca e a exigéncia de flexibilidade que as empresas carecem - o stock de
conhecimento proporcionado aos alunos deverd estar de acordo com o que 0

mundo empresarial Ihes pedira quando os incorporarem nas suas actividades.
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Este tipo de diadlogo constituira uma boa via para a construcdo de um
verdadeiro paradigma global, envolvendo todos os parceiros possiveis, visando

e melhorando a formacé&o profissional do Pais.

Se a relacdo entre 0 ensino superior e o territério (com todos os as seus
actores) € tendencionalmente linear e sem grande dose de contestacdo, o
mesmo ndo acontece relativamente as relagbes estabelecidas internamente
entre os dois paradigmas formativos; ndo séo recentes as dificuldades (ou a
auséncia) de relacionamento e de definicdo de politica educativa entre o Ensino
Superior Universitario e o Ensino Superior Politécnico, inviabilizando, por
exemplo, a criacdo de (chamemos-lhe) clusters educativos regionais que

poderiam explorar complementaridades formativas.

Esta situacao é tanto mais estranha quanto se sabe que “(...) as oportunidades
gue cada subsistema deve ser capaz de perseguir sdo, no essencial, idénticas”
(Tristany, 2002), envolvendo a necessidade de promover a investigacao, a
exportacdo do saber e a reciclagem e formac&o ao longo da vida. Acresce que
algumas universidades enquadram também o ensino politécnico nas suas

ofertas formativas (como é o caso da Universidade de Aveiro).

N&o é de nosso interesse, no ambito deste trabalho, desenvolver com
profundidade este tema, chamando, no entanto, atencdo para o facto de se
encontrar em construgdo um processo que esta a encaminhar o ensino superior
para uma uniformizacdo aparente, ndo se conseguindo responder a questéao
fundamental que é: o que deve caber a Universidade e o que deve caber ao

Politécnico?

4.3.2. Definicdo do modelo organizativo com referén cia a
“Declaracao de Bolonha”

4.3.2.1. O ensino superior e o processo de Bolonha

Em Abril de 1997, em Lisboa, o Conselho da Europa e a UNESCO adoptaram o
texto de uma Convencédo sobre o reconhecimento de qualificagbes relativas ao
Ensino Superior - no acesso e na graduagdo - na Europa; a Declaracdo de
Sorbonne (Maio 1998), da iniciativa da Franca, Alemanha e Italia, havia ja
antecipado a criagdo de uma Area Europeia de Ensino Superior, proposta que
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foi depois reformulada e retomada em Bolonha (Junho 1999) pela cimeira de
Ministros da Educacdo europeus (29 paises) - a Declaracdo de Bolonha; a
cimeira de Praga (Maio 2001) dos Ministros da Educac¢&o europeus (32 paises),
veio confirmar e fixar medidas e metas concretas para esse processo de
integrac&@o no espaco europeu.

A Area Europeia do Ensino Superior comporta os seguintes conceitos-chave:

* acapacidade de atraccdo mundial da formacéo superior oferecida pela UE;

e comparabilidade entre formacdes homodlogas adquiridas em paises
distintos; um sistema de unidades de crédito acumulaveis e transferiveis

entre estabelecimentos de ensino e paises (ECTS)'";

* a mobilidade de estudantes e professores; a cooperacdo na elaboracéo e a
integracdo de programas de ensino; a organizacdo do percurso escolar em
dois ciclos (graduacéo e pds-graduacao);

* a garantia de qualidade mediante orientacées comuns relativas a avaliagdo
do ensino, acreditacdo de habilitacbes profissionais e certificacdo de

habilitacdes académicas.

Incrementar a mobilidade e a empregabilidade na Europa e a competitividade e
atractividade dos sistemas de ensino superior dentro e, fundamentalmente, fora
do espaco europeu, aparecem como 0s objectivos gerais da Declaracdo de

Bolonha.

Para atingir estes objectivos gerais, define como objectivos especificos:
* aadopc¢ao de um sistema de graus comparavel e facilmente inteligiveis;

* a adopcao de um sistema baseado essencialmente em dois ciclos, pré- e
poés-graduado, incluindo:
- um primeiro ciclo relevante para o mercado de trabalho;
- um segundo ciclo requerendo ter completado um primeiro ciclo de, pelo

menos, trés anos.

* 0 estabelecimento de um sistema (de acumulagdo e transferéncia) de

créditos, tal como o0 ECTS;

" European Credit Transfer System.
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* a promoc¢do da mobilidade de estudantes, docentes, investigadores e outro

pessoal;
* acooperacdo na avaliagdo da qualidade;

¢ adimensao europeia do ensino superior.

O chamado processo de Bolonha tem sido um processo com interventores

variados e com uma geometria muito variavel.

Uma Europa de Conhecimento é agora amplamente reconhecida como um
factor insubstituivel para o crescimento social e humano, e também como uma
componente indispensavel para consolidar e enriquecer a cidadania europeia,
capaz de dar aos seus cidaddos as competéncias necessarias para enfrentar os
desafios do novo milénio, em conjunto com uma consciéncia de valores

conjunta e pertencendo a um espaco social e cultural comum.

4.3.2.2. O processo de Bolonha e a criacdo de um es  paco europeu de ensino

superior
A criacdo de um espacgo europeu de ensino superior, até 2010, implica a
realizacdo de importantes transformac8es nas instituicdes e nas mentalidades.
A adopcédo de um sistema de graus de ensino superior facilmente comparavel,
baseado essencialmente em dois ciclos, um de pré-graduagéo (conferindo uma
formacéo de trés a quatro anos e relevante para o mercado de trabalho) e outro
de pés-graduacédo, e o estabelecimento de um sistema de créditos compativel
com o ECTS, sao algumas das medidas ja apontadas na Declaracdo como
forma de facilitar a mobilidade dos estudantes e o reconhecimento mutuo das

qualificacdes.

No que respeita aos sistemas de graus, a tendéncia europeia parece privilegiar
um nivel de formacao inicial com trés anos, seguindo-se um segundo ciclo de
dois anos, conferindo o grau de mestre, e 0 doutoramento apés oito anos de

frequéncia de ensino superior.

O sistema de graus portugués (bacharelato, licenciatura, mestrado e
doutoramento) caracteriza-se pela sua complexidade. O Conselho de Reitores
das Universidades Portuguesas prop0s a extingdo do grau de bacharelato,

defendendo uma licenciatura de quatro anos, podendo nalguns cursos
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especificos, devido a exigéncias de qualificacfes para o exercicio profissional,
durar cinco anos. O Conselho Coordenador dos Institutos Superiores
Politécnicos prop6e uma formacéo inicial de trés a quatro anos. Esta maior
flexibilidade é também defendida pelo Conselho Nacional de Avaliacdo do
Ensino Superior, enquanto o Conselho Nacional de Educacdo defende uma
duracdo padrdo para o grau Unico de graduacdo, admitindo, no entanto,

também excepcdes.

Esta reconversdo implica necessariamente mudancas na organizagéo

pedagdgica dos cursos.

Se a questéo da alterac@o dos graus podera ter uma maior visibilidade publica,
a adopcéo do sistema de créditos ECTS tera um impacto mais significativo na
organizacdo pedagdgica dos estabelecimentos de ensino superior. Enquanto
gue o actual sistema de créditos se baseia no nimero de horas de ensino
presencial, as novas unidades de crédito sdo baseadas na carga de trabalho do
aluno, ou seja, no numero de horas dispendido pelo aluno no seu processo de
aprendizagem. Este novo sistema requer uma definicdo clara dos objectivos da
formacdo em termos de competéncias a adquirir e uma grande flexibilidade

curricular.

A concretizacdo de maior compatibilidade e comparabilidade dos sistemas de
ensino superior a nivel internacional exige, ndo obstante, um impulso

ininterrupto para ser realizada completamente.

Especificamente, tem que se que ter em conta o objectivo de aumentar a
competitividade internacional do sistema europeu de ensino superior. A
vitalidade e eficiéncia de qualquer civilizacdo pode ser medida pela atraccdo

gue a sua cultura tem para outros paises.

4.3.2.3. O papel das instituicdes de ensino superio r e o reconhecimento da
avaliacdo da qualidade

Embora a Declaracdo de Bolonha tenha sido assinada pelos Ministros da
Educacao, dada a autonomia de que goza a maior parte das instituicbes de
ensino superior o sucesso da Declaracdo de Bolonha depende, em larga

medida, das atitudes e iniciativas destas instituicdes.

59



O Ensino Superior Politécnico

As seguintes sdo atitudes e iniciativas que favorecerao este sucesso:

¢ atitude disponivel para o didlogo construtivo com parceiros nacionais e
internacionais, aproveitando as virtudes das boas praticas;

e atitude flexivel relativamente ao reconhecimento de qualificacbes, de
periodos de estudo e de niveis de conhecimentos e de competéncias

adquiridas em ambientes ndo formais ou pela experiéncia;

* atencdo aos aspectos motivacionais de estudantes, incluindo novos grupos-
alvo, no que se refere a diversificacdo da oferta, a relevancia da formacéao
oferecida, a atribuicdo de créditos a formacdes curtas e ndo conferentes de
grau, aos ritmos e organizacdo de estudos adequados e, em geral, a

consideracgdo da aprendizagem ao longo da vida na oferta de formacgéo;

* programas conjuntos com instituicbes de outros paises (normalmente mais
facil ao nivel da investigacédo e pds-graduacao);

e oferta transnacional de ensino superior, incluindo a possibilidade de
parcerias com instituicGes de outros paises, submetendo esses cursos a

sistema(s) de avaliacéo reconhecidos.

A avaliacdo da qualidade é um instrumento essencial para desenvolver a
confianca nos créditos e qualificac8es atribuidos por outras instituicées, tanto a
nivel nacional como europeu. O desenvolvimento desta confianca requer que o
processo de avaliacdo de cada pais seja conhecido e a sua validade
reconhecida pelas instituicbes dos demais paises. A Rede Europeia de
Avaliac@o da Qualidade, promovida pela Comissédo Europeia, pode ter um papel

importante neste campo.

O caminho para convencer os promotores de oferta transnacional de ensino
superior a submeterem-se a processos de avaliagdo serd o de fomentar a
consciéncia publica, em particular dos potenciais candidatos, sobre a
importancia da avaliacdo, promovendo a sua exigéncia de formactes
valorizadas por processos de avaliacdo. Deveria, assim, ser feito um esforco
para reforcar o reconhecimento publico do valor dos processos de avaliagéo.
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4.3.2.4. P6s-Bolonha: via de sucesso para os Polité  cnicos

Globalmente, parece que a Declaracdo de Bolonha e o subsequente processo
de convergéncia oferece mais oportunidades do que ameacas ao politécnico.
Existem, contudo, condicbes que necessitam ser asseguradas: o politécnico

necessita estar melhor organizado e ser mais reconhecido.

O éxito pleno do sector politécnico na &rea do ensino superior europeu sera
condicionado pela abordagem a algumas questdes organizacionais:

= dimenséo critica e oferta de uma amplitude minima de cursos e de servi¢cos: 0
processo de fusdo que teve lugar em varios paises da Europa, ainda nao
completo e generalizado, desempenha um papel crucial,

» falta ao sector uma definicdo clara e uma designacdo comum: ndo existe
actualmente um acordo claro sobre o tipo de instituices que integram o sector
em cada pais, e na Europa, na sua globalidade; ndo é sequer claro se o sector
politécnico é anico, cobrindo uma grande variedade de instituicdes, ou se
deveria, ele proprio, ser sub-dividido de acordo com critérios (finalidades,
duracéo dos estudos, tipo de graus oferecidos, dimenséo, etc);

= oferta de curriculos compativeis com o emergente quadro europeu de
qualificacfes: a estrutura de graus deveria fazer distingcdo entre sub-grau,
primeiro grau e niveis de pds-graduacdo; todos os cursos deveriam ser
creditados; deveria ser dado um reconhecimento apropriado a aprendizagem
anterior, incluindo a aprendizagem independente ou a laboral; os curriculos
deveriam dar a devida atencdo & possibilidade de emprego no mercado de
trabalho europeu (aprendizagem de linguas, skills transversais, experiéncia

noutro pais europeu, etc.).

As caracteristicas referidas sdo parte dos esforcos no sentido da garantia de
qualidade e de certificacdo da qualidade ("acreditacdo"), que recebem uma
atencdo crescente na preparacdo para as fases seguintes do processo de
convergéncia para 0 espaco europeu de ensino superior. Todo o sistema esta a
direccionar-se para uma maior garantia de qualidade e acreditacdo externa, e
0os politécnicos necessitam clarificar a sua participacdo nos esquemas de

gualidade/acreditagcéo, externos e internos.
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4.3.3. Factores criticos de sucesso
Independentemente dos objectivos estratégicos, € de toda a conveniéncia
conseguir-se um posicionamento correcto em termos de “missdo a cumprir”

pelo Ensino Superior Politécnico.

A obtencdo de uma “marca” que tenha significado deverd ser construida no
sentido da especializacdo deste submodelo de ensino e ndo no seguidismo

relativamente ao Ensino Superior Universitario.

Serd, porventura, interessante colocar em perspectiva algumas das vantagens

e desvantagens entre os dois sistemas de ensino.

O que revela o quadro seguinte é que o posicionamento dos dois modelos de
ensino superior se distanciam em termos da relacdo utilidade-imagem:
enquanto o Ensino Superior Politécnico possui maior utilidade para uma menor
imagem percebida, o Ensino Superior Universitario encontra-se na situacéo
inversa; parece, assim, existir uma relacao simétrica entre os dois sistemas de

ensino superior.

Vantagens Desvantagens

distribuicdo fisica

imagem
S imagem de elevado grau de
%] cultura . o
w exigéncia e de aplicacéo
status -
menor taxa de empregabilidade

distribuicéo fisica imagem social
% imagem de menor exigéncia cultura recente
w

sucesso na colocacgéo status

Fonte: Tristany (2002)

Figura 8. Vantagens/Desvantagens dos dois submodelos de ensino

O Ensino Politécnico ainda nao dispds de tempo suficiente para construir uma
forte imagem, embora a comunidade empresarial procure nos diplomados deste

sistema mais valias no ambito do “saber fazer”.
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Uma andalise ao sistema de concorréncia no ensino superior, e ao
posicionamento do Ensino Superior Politécnico neste contexto, €
sustentadamente elaborada por Tristany (2002). Este autor defende que, para
obter sucesso, o Ensino Superior Politécnico necessita: qualidade de recursos
humanos (docentes, ndo docentes e alunos) por forma a maximizar a relacéo
capital-trabalho;  implantar sistemas de qualidade da formacao
consubstanciados em avaliacbes internas que permitam a adequacdo da
formacé@o ministrada as necessidades do mercado de trabalho e das actividades
economicas; ligacdo reticular com outras instituicbes e com o mundo
empresarial; promover a mobilidade (dos docentes e dos alunos) entre
escolas/instituicdes por forma a rentabilizar o trabalho e o capital e a eficientizar

todo o sistema.

Pontos Fortes Pontos Fracos

Maior apeténcia para o mundo

empresarial ] o
Imagem ainda pouco definida
Necessidade de ser lutadores para
] Auséncia de uma cultura do
garantir o seu espaco ) .
Politécnico
Maior flexibilidade o
] ] Fraca experiéncia
Maior apeténcia para novas

experiéncias

Investigagédo aplicada Dificuldade no posicionamento no
Insercao de dirigentes das mercado do ensino pode vir a suscitar
empresas e instituicdes na uma subsidiariedade em relacédo ao

“aprendizagem ao longo da vida” Ensino Superior Universitario
Oportunidades Ameacas

Fonte: Tristany (2002)

Figura 9. Analise SWOT ao Ensino Superior Politécnico
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O progresso do ensino politécnico estara intimamente ligado ao atingir destes
patamares e a ultrapassagem de alguns pontos fracos que ainda evidencia,

relativamente ao ensino universitario.

4.4. O papel do Ensino Politécnico em face dos
objectivos da Unido Europeia

4.4.1. A educacgéo na Europa
A Europa da Educacéo e da Formacao reflecte a diversidade linguistica, cultural
e de sistemas que constituem parte integrante da identidade dos seus paises
membros e das suas regifes. Os paises e as regifes dispdem de uma grande
variedade de instituicbes de educacéo e formacao, aplicam regras de admisséo
diferentes, utilizam calendarios lectivos diferentes, conferem centenas de graus
académicos e qualificacdes diferentes que reflectem uma grande variedade de

curriculos e regimes de formacao.

A diversidade é algo que todos os europeus tém em comum e motiva uma
necessidade crescente de cooperacdo e mobilidade na educacdo e na
formacé@o de modo a possibilitar aos cidaddos beneficiarem da diversidade em
vez de estarem sujeitos a restricbes devidas a limitagBes resultantes de

incompatibilidades.

Na Unido Europeia, a organizacdo dos sistemas de educacéo e de formacéo e
o0 conteldo dos programas de aprendizagem sdo da responsabilidade dos
Estados-Membros. De acordo com o principio da «subsidiariedade», a Unido
Europeia podera apoiar e complementar a ac¢cdo dos Estados-Membros em
determinados dominios da educacéo e da formacao nos quais possa fomentar a
gualidade através de uma “mais-valia europeia”. Estes dominio incluem,

nomeadamente:

* incentivar a mobilidade dos estudantes e professores;
* promover a cooperacao entre escolas e universidades;
* incentivar a aprendizagem das linguas;

* melhorar o reconhecimento dos graus académicos, qualificacdes e

competéncias para fins educativos e profissionais;

e desenvolver o ensino aberto a distancia.
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Neste ambito foram adoptados alguns programas como, por exemplo, o
Programa Sécrates e Leonardo da Vinci. Para além destes dominios foram
lancadas inUmeras iniciativas com base na cooperacdo politica entre Estados-
Membros (sob a forma de recomendacdes, por exemplo, a eliminacdo dos
obstaculos a mobilidade e a avaliacdo da qualidade nas instituicdes do ensino

superior e escolas).

4.4.2. O Conselho Europeu
O primeiro objectivo estratégico para 2010 foi acordado pelo Conselho Europeu
numa reunido em Marco de 2000, em Lisboa, e resultou do reconhecimento que
a Unido Europeia se defrontava com uma enorme mudanca resultante da
globalizacdo e da economia baseada no conhecimento (knowledge-based

economy):

“Tornar-se na economia baseada no conhecimento mais dindmica e competitiva
do mundo, capaz de garantir um crescimento econémico sustentavel, com mais

e melhores empregos, e com maior coeséo social”.

Este objectivo conduziu a uma reflexdo geral sobre os objectivos concretos dos
sistemas educativos, na incidéncia sobre as preocupacdes comuns e,
simultaneamente, no respeito pela diversidade nacional. [Comissdo Europeia
(2002)]

Na sequéncia do convite deste Conselho Europeu, a Comissdo Europeia
elaborou uma proposta de relatério sobre os objectivos futuros concretos dos
sistemas de educacdo e de formacdo e foi negociada com os Estados-
Membros. O relatdrio final foi transmitido em Marco de 2001, em Estocolmo, ao

Conselho Europeu e estabelecia trés objectivos estratégicos:

* aumentar a qualidade e a eficicia dos sistemas de educacéo e de formacéo
na UE;

¢ facilitar o acesso de todos aos sistemas de educacédo e formacao;
¢ abrir ao mundo exterior os sistemas de educacéo e formacéo.
Um programa de trabalho pormenorizado foi adoptado em Fevereiro de 2002,

com os objectivos futuros do sistema de educacdo e de formacgédo. Principais

aspectos deste trabalho:
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(]

definicdo de questdes-chave para atingir os trés objectivos estratégicos e os

treze objectivos conexos;

a incidéncia diversos elementos, desde as competéncias bésicas ao ensino
profissional e superior, tendo em conta o principio da aprendizagem ao

longo da vida;

a identificacdo dos principais instrumentos utilizados para medir os
progressos no sentido de conduzir as politicas nacionais para metas
comuns e a comparacdo dos resultados alcancados. O método aberto de
coordenacdo, de que o processo do Luxemburgo constitui a forma mais
desenvolvida, consiste numa estratégia coordenada que permite aos
Estados-Membros determinar objectivos e instrumentos comuns. Os
objectivos comuns foram definidos no relatério sobre os objectivos futuros
dos sistemas de educacdo e de formacdo, e os instrumentos serdo a
definicdo de indicadores e de alvos a atingir (calibragcao), bem como a troca
de experiéncias e a andlise entre pares.

Para cada um dos trés objectivos estratégicos e dos pontos-chave, o Conselho

identifica a organizacdo do seguimento a dar, com lista das actividades em

curso, e os resultados concretos ja aprovados, que os Estados-Membros se

comprometeram a atingir.

No que diz respeito ao primeiro objectivo ("Aumentar a qualidade dos sistemas

de educacédo e formacgédo"), os resultados concretos a alcancar sao:

reduzir para metade, até 2010, o numero de jovens da faixa etaria entre os

18 e 0s 24 anos que apenas tém estudos secundarios de nivel inferior;
assegurar, até final de 2001, o acesso de todos os estabelecimentos de
educacéo e formacao a Internet e aos recursos multimédia;

velar por que, até final de 2002, todos os professores implicados tenham
qualificac®es na utilizacdo destas tecnologias;

aumentar anual e substancialmente o investimento per capita em recursos

humanos.

No ambito do segundo objectivo ("Facilitar o acesso de todos a educacéo e a

formacéo”), os resultados concretos a atingir consistem em:
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* reduzir para metade, até 2010, o niumero de jovens da faixa etaria entre os
18 e 0s 24 anos que apenas tém estudos secundarios de nivel inferior e
que nao prosseguem os estudos ou a formacao.

Por dltimo, em relac&o ao terceiro objectivo ("Abrir os sistemas de educacao e
formacé@o ao mundo"), os resultados concretos a alcancar sao:

e favorecer a formacdo dos chefes de empresa e dos trabalhadores

independentes;

* encorajar o estudo de duas linguas da Unido Europeia que n&o a(s)
lingua(s) materna(s), durante um periodo minimo de dois anos

consecutivos;

e favorecer a mobilidade de estudantes, professores, formadores e

investigadores.

Na perspectiva do Conselho Europeu de Barcelona, o Conselho de Ministros da
Educacado, juntamente com a Comissdo, prop6s o seguinte programa de
trabalho, com um calendario detalhado de aplicacdo dos objectivos futuros
concretos dos sistemas de educacdo e formacdo, bem como das ac¢des-chave

a realizar [Comisséo Europeia (2002)]:

67



O Ensino Superior Politécnico

Melhorar a qualidade e a eficacia dos sistemas de e

Objectivo
estratégico

Melhorar a educacéo e a formacéo dos

dade do

éncias necessarias a socie

Desenvolver as compet

professores e dos formadores

conhecimento
Inicio: segundo semestre de 2001

Inicio: durante o ano de 2002

na UE

Questdes-chave

Identificar as competéncias de que os
professores e os formadores devem dispor,
tendo em conta a evolugdo do seu papel na
sociedade do conhecimento.

Criar as condicdes que proporcionem aos
professores e aos formadores o apoio adequado
para poderem responder aos desafios da
sociedade do conhecimento, nomeadamente
através da sua formacdo inicial e do
desenvolvimento da formagdo continua na
perspectiva da aprendizagem ao longo da vida.
Assegurar um nivel de acesso suficiente a
profissédo docente, em todas as disciplinas e a
todos os niveis, e garantir a satisfagdo das
necessidades a longo prazo da profisséo,
tornando ainda mais atractivos o ensino e a
formagéo.

Atrair para a docéncia e para a formacéo novos
candidatos com experiéncia profissional noutros
dominios.

Identificar novas competéncias essenciais, e de
gue forma essas competéncias, juntamente com
as competéncias essenciais tradicionais, podem
ser mais bem integradas nos curriculos,
aprendidas e mantidas ao longo da vida.
Assegurar que as competéncias essenciais
estejam efectivamente ao alcance de todos,
nomeadamente os mais desfavorecidos, as
pessoas com necessidades especiais, as que
interromperam os estudos prematuramente e 0s
adultos.

Promover a validagdo oficial das competéncias
essenciais, a fim de facilitar a educagdo e a
formagéo em curso, bem como a
empregabilidade.

ducacéo e de formacéao

Indicadores para a medicéo
dos progressos realizados

- falta/excesso de professores

e de formadores qualificados
no mercado de trabalho,

- progressdo do numero de

candidatos aos programas de
formacdo  (professores e
formadores),

- percentagem de professores

e de formadores que seguem

um formagdo profissional
continua.

alunos que concluem o
ensino secundario,

formacgéo continua de
professores,

niveis de conhecimentos

adquiridos em termos de
literacia (Estudo efectuado
no ambito do PISA),
niveis de conhecimentos
adquiridos em termos de
numeracia / matematica
(Estudo efectuado no ambito
do PISA),

niveis de conhecimentos
adquiridos em matéria de
aprender a aprender,
percentagem de adultos com

habilitacdes literérias
inferiores ao ensino
secundario completo que

participaram em qualquer
forma de ensino ou de
formacédo para adultos, por
escaldo etério.
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Objectivo
estratégico

Assegurar que todos possam ter

Optimizar a utilizagdo

Aumentar o nimero de pessoas que fazem

a0 e

tecnologias da informag

da comunicagéo (TIC)
Inicio: segundo semestre de 2001

acesso as

dos recursos
Inicio: durante o ano de

cursos técnicos e cientificos
Inicio: segundo semestre de 2001

2002

Questdes-chave

Assegurar uma gama adequada de equipamento
e de software pedagdgico.

Incentivar a melhor utilizagdo possivel das
técnicas inovadoras de ensino e aprendizagem
baseadas nas TIC (tecnologias da informacéo e
comunicagao).

Aumentar o interesse pela matematica, pelas
ciéncias e pela tecnologia desde uma idade
precoce.

Motivar, a curto e a médio prazo, mais jovens
para que optem por estudos e carreiras no
dominio da matematica, das ciéncias e da
tecnologia.

Melhorar o equilibrio entre o numero de
estudantes do sexo feminino e do sexo
masculino nas disciplinas de matematica,
ciéncias e tecnologia.

Garantir um numero suficiente de professores
habilitados no dominio da matemética e nas
disciplinas cientificas e técnicas.

Aumentar o investimento em recursos humanos,
assegurando simultaneamente uma distribuicdo
equitativa e eficaz dos meios disponiveis a fim
de facilitar o acesso geral a educagdo e a
formag&o, e de aumentar a sua qualidade.
Apoiar o desenvolvimento de sistemas de
garantia da qualidade compativeis, que
respeitem a diversidade em toda a Europa.
Desenvolver as potencialidades das parcerias
entre os sectores publico e privado.

Indicadores para a medigéo
dos progressos realizados

percentagem de docentes
formados para a utilizagao
das TIC nas escolas,

percentagem de estudantes
dos diversos graus de
ensino que utlizam as TIC
nos seus estudos,

percentagem de sessoes de
aprendizagem em
instituicdes de educagdo e
de formagdo em que s&o
utilizadas as TIC.

aumentar o numero de
novos alunos nos cursos de
matematica, ciéncias e
tecnologia (no ensino
secundario e no ensino
superior, por sexo),

aumentar o numero de
diplomados em matematica,
ciéncias e tecnologia, por
sexo,

aumentar o numero de
cientistas e de engenheiros
na sociedade, por sexo,

aumentar o numero de
professores qualificados em
matematica, ciéncias e
tecnologia (ensino
secundario).

aumento do investimento

per capita em recursos
humanos (indicador
estrutural).
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Facilitar o acesso de todos aos sistemas de educaca

Objectivo
estratégico

Um ambiente aberto de

Tornar a aprendizagem mais

Apoiar a cidadania activa, a

aprendizagem
Inicio: entre o segundo semestre de

atractiva
Inicio: entre o segundo semestre de

igualdade de oportunidades

e a coesdo social
Inicio: durante o ano de 2002

2002 e finais de 2003

2002 e o final de 2003

Questdes-chave

Alargar o acesso a aprendizagem ao longo da
vida através da prestagdo de informagoes,
aconselhamento e orientagdo sobre toda a gama
das possibilidades de aprendizagem disponiveis.
Ministrar a educacédo e a formagéo por forma a
gue os adultos possam efectivamente participar
e conciliar a sua participagdo na aprendizagem
com outras responsabilidades e actividades.
Assegurar que todos possam ter acesso a
aprendizagem.

Promover programas de aprendizagem flexiveis
para todos.

Promover a criagdo de redes de instituicdes de
educacdo e de formagdo a diversos niveis, no
contexto da aprendizagem ao longo da vida.

Incentivar 0s jovens a prosseguir a sua
educacdo ou formagdo apdés o periodo da
escolaridade obrigat6ria; motivar os adultos e
dar-lhes o0s meios para participarem na
aprendizagem ao longo da vida.

Desenvolver meios de validagdo oficial de
experiéncias de aprendizagem néao formal.
Encontrar formas de tornar a aprendizagem mais
atractiva, tanto no contexto dos sistemas formais
de educacgdo e de formagdo, como fora destes
sistemas.

Promover uma cultura de aprendizagem para
todos.

Assegurar a promogao efectiva da aprendizagem
dos valores democraticos e da participagdo
democratica de todos os parceiros na escola a
fim de preparar as pessoas para a cidadania
activa.

Integrar plenamente a igualdade de
oportunidades nos objectivos e no
funcionamento da educacéo e da formacéo.
Assegurar as pessoas mais desfavorecidas ou
as pessoas que actualmente menos beneficiam
dos sistemas um acesso equitativo & aquisigao
de competéncias.

o e de formacgéao

Indicadores para a medigéo
dos progressos realizados

percentagem da populagéo
entre os 25 e os 64 anos
gue participa na educagéo
e na formacdo (indicador
estrutural).

percentagem do tempo de
trabalho consagrada pelos
trabalhadores a formagéao,
por escaldo etario,
participagdo  no
superior,
proporcdo da populagdo
entre os 18 e os 24 anos
que apenas frequentou a
educacgéo bésica e que ndo
participa em accdes de
educacdo e de formagéo
complementares (indicador
estrutural).

ensino

propor¢do da populagédo
entre os 18 e os 24 anos
que apenas frequentou a
educacgdo basica e que ndo
participa em accdes de
educagdo e formagéo
complementares (indicador
estrutural).
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Abrir ao mundo exterior os sistemas de educacéo e d

Objectivo
estratégico

- Reforcar as ligagdes com o mundo
Desenvolver o espirito

Melhorar a aprendizagem de linguas

do trabalho, a investigagdo e a

empresarial
Inicio: entre o segundo semestre

estrangeiras
Inicio: entre o segundo semestre de

sociedade em geral
Inicio: entre o segundo semestre de

de 2002 e o final de 2003 2002 e o final de 2003

2002 e o final de 2003

1.

Questdes-chave

Promover uma estreita cooperagdo entre os
sistemas de educacdo e de formacdo, e a
sociedade em geral.

Estabelecer parcerias entre todos os tipos de
instituicbes de educacdo e de formagdo,
empresas e organismos de investigacdo, para
seu beneficio mutuo.

Promover a intervengdo das instancias
competentes no desenvolvimento da formag&o,
nomeadamente da formagdo inicial, e da
aprendizagem no local de trabalho.

Promover o espirito de iniciativa e a criatividade
em todo o sistema de educacdo e de formagéo
por forma a desenvolver o espirito empresarial.
Facilitar a aquisicdlo das competéncias
necessarias para criar e gerir uma empresa.

Incentivar todas as pessoas a aprender duas ou
mais linguas, se necessario, além da(s) lingua(s)
materna(s), e sensibilizad-las para a importancia
de aprender linguas estrangeiras em todas as
idades.

Incentivar as instituicdbes de educacdo e de
formacédo a utilizar métodos de ensino e de
formacéo eficazes e a motivar os seus alunos
para o prosseguimento da aprendizagem de
linguas em fases posteriores da vida.

e formacao

Indicadores para a medigéo
dos progressos realizados

percentagem de estudantes
e formandos em formacéo
inicial que beneficiam de
educacgdo em alternancia.

percentagem de
trabalhadores por conta
propria nos diversos

sectores da economia do
conhecimento

(especialmente no escaldo
etéario dos 25 aos 35 anos),

percentagem de instituices
de educacéo e de formagéo
que proporcionam
aconselhamento e
orientacdo para a criagdo
de empresas.

percentagem de alunos dos
diversos graus de ensino
gque dominam duas linguas
estrangeiras,

percentagem de
professores de linguas
estrangeiras que tenham
participado numa formagéo
inicial ou em cursos de
formagdo continua com um
elemento de mobilidade
que Ilhes tenha
proporcionado um contacto
directo com a lingua/cultura
gue ensinam.
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Objectivo
estratégico

Incrementar a mobilidade e os intercambios

Reforcar a cooperacéo europeia

Inicio: durante o ano de 2002

Inicio: durante o ano de 2002

Questdes-chave

Proporcionar o mais amplo acesso possivel a
mobilidade, tanto por parte dos individuos como
por parte das instituicdbes de educacdo e de
formagdo, incluindo as que servem uma
populagdo mais desfavorecida, e reduzir os
obstaculos que continuam a dificultar a
mobilidade.

Avaliar o volume, as tendéncias e as taxas de
participacdo, bem como os aspectos qualitativos
dos fluxos de mobilidade em toda a Europa
Facilitar a validagcdo e o reconhecimento das
competéncias adquiridas durante a mobilidade
Promover a nivel mundial a presengca e o
reconhecimento da educacdo e da formacédo
europeias, assim como O seu interesse para
estudantes, académicos e investigadores
originarios de outras partes do mundo.

Aumentar a eficacia e a rapidez dos processos
de reconhecimento muatuo para efeitos de
continuagdo dos estudos, de formagdo e de
emprego em toda a Europa.

Promover a cooperagdo entre os organismos e
autoridades responsaveis, tendo em vista uma
maior compatibilidade da garantia da qualidade e
da acreditacéao.

Promover a transparéncia das informagdes sobre
as oportunidades e as estruturas de educacéo e
de formagdo, tendo em vista a criagdo de um
espaco europeu aberto de educacéo.

Promover a dimensao europeia na educagao e
na formagéo.

Indicadores para a medigéo
dos progressos realizados

proporcdo de estudantes e
de formandos nacionais
que efectuam parte dos
seus estudos num outro
pais da UE ou num pais
terceiro,

proporcdo de docentes,
investigadores e
académicos  provenientes
de outros paises da UE que
trabalham nos diversos
niveis de ensino,

nimero e distribuicdo dos
estudantes e formandos da
UE e de fora da UE nos
sistemas de educacéo e de
formacgéo.

proporcao de estudantes do
ensino superior de nivel pré
e poés-graduado, bem como
de investigadores, que
prosseguem o0s estudos
noutro Estado da UE ou
num pais terceiro,

percentagem de estudantes
do ensino superior que
obtém diplomas conjuntos
na Europa,

percentagem de estudantes
e formandos no ambito do
ECTS (DE) (EN) (FR) e do
Europass e/ou que obtém
um suplemento ao diploma
ou ao certificado.

Este programa de trabalho identifica igualmente, observando o método aberto

de coordenacgdo, os principais instrumentos que servirdo para avaliar os

progressos realizados e aferir os resultados, tanto a nivel europeu como

internacional.

E nesta dinamica social, empresarial e académica que se integra 0 nosso

trabalho, pois pensa-se que para além dos objectivos e restricdes definidoras

do problema tém que ser equacionados e encontrados os caminhos que nos

levem ao maior sucesso educativo, a um maior investimento nos dominios da

I&D, enfim,

uma UE que queremos justa,

rica, solidaria, culta, onde,

naturalmente, a educacédo e formacao serdo pilares essenciais.
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4.5. Sintese dos Institutos Politécnicos

As estruturas dos Institutos Politécnicos que integram a Politécnica apresentam-
se bastante diversificadas, nomeadamente no que se relaciona com o niumero
de Escolas e, consequentemente, cursos oferecidos. E de se fazer notar o
factor “interioridade” que norteia esta caracteristica. Apresenta-se abaixo a
relacd@o entre o nimero de Escolas e Cursos nas Instituicdes estudadas.

40 +
35 A
30 +
25
20 +
15 A
10 -

@ Escolas
0O Cursos

N&o
disponivel

Figura 10. Total de Escolas e Cursos por Instituto Politécnico

4.6. Escolas e Cursos escolhidos

4.6.1. Introducéo
Apbés a andlise das diversas Escolas pertencentes aos sete Institutos
Politécnicos envolvidos neste estudo e dos cursos ministrados em cada uma

delas, foram seleccionados aqueles que integram o objecto do presente estudo.
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Quadro 6. Cursos e Escolas analisados

Instituto
N Escola
Politécnico

Curso analisado

EST |Engenharia Civil
o
Q ESGIN [Contabilidade e Gestdo Financeira
©
o ESE Educagéo de Infancia
o Professores do Ensino Bésico Variante de Educagéo Fisica
9]
§ ESA |Engenharia das Ciéncias Agrarias e Ambientais
ESALD |Enfermagem
ISEC |Engenharia Civil
g ISCAC |Contabilidade e Auditoria
£
S ESE Educac&o de Infancia
O Professores do Ensino Bésico Variante de Educagéo Fisica
Engenharia Alimentar
ESA . -
Engenharia Agro-pecudria
Engenharia Civil
@ ESTG Contabilidade e Auditoria
% gsg  |Educaséo de Infancia
8 Professores do Ensino Bésico Variante de Educagéo Fisica
ESEG |Enfermagem
Engenharia Civil
ESTG Contabilidade e Financas
:g ESE Educagao de Infancia
o Professores do Ensino Bésico Variante de Educagéo Fisica
ESEL [Enfermagem
Engenharia Civil
ESTG Contabilidade e Auditoria
)
o> ESE |Educagéo de Infancia
)
©
E ESA |Engenharia Agraria e Desenvolvimento Regional
o
ESEP |Enfermagem
5 ESTT |Engenharia Civil
5
= ESGT |Auditoria e Fiscalidade
EST Engenharia Civil
Contabilidade e Administracéo
ESE Educagao de Infancia
3 Professores do Ensino Bésico Variante de Educacéo Fisica
(%]
s Engenharia das Indlstrias Agro-alimentares
ESA . . X X
Engenharia Agricola, Variante em Zootecnia
ESE |Enfermagem

Desta forma, escolheram-se 0s cursos a serem analisados com base nos

seguintes parametros:
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» antiguidade do curso — devido a necessidade de se trabalhar com os alunos

do 3.° Ano;

= cursos comuns nas diversas Escolas — para que a amostra fosse

substancial, optou-se por cursos comuns ao maior niumero de Escolas.

O quadro anterior apresenta 0s cursos submetidos ao presente estudo aos

quais foi aplicado o inquérito elaborado.

4.6.2. Caracterizacao das Escolas

4.6.2.1. Escolas Superiores Agrarias

Apresentam-se abaixo dois quadros, relativos aos cursos estudados nas

Escolas Superiores Agrarias, que relacionam os meios fisicos disponiveis.

Quadro 7. Curso de Engenharia Alimentar

Espaco

IP
Castelo

Branco

IP

Portalegre

IP Coimbra

Viseu

Biblioteca

Centro de documentacao

Locais de trabalho e convivio

Bares da Escola

Meios informaticos e Internet

Apoio informativo na Escola

Cantinas

Servigos centrais

Servigcos de Accdo Social

Direccéo da Escola

Orgéos representativos dos alunos

Ndcleo de Curso

Servicos académicos

Servicos de reprografia/cépias

Residéncia de estudantes

Auditérios

Meios Laboratoriais

XXX XXX XXX XXX X[ X | X|[X[X

DX XXX XX XX X[ XX | X | X | X[ X
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Quadro 8. Curso de Engenharia Agro-Pecuaria

IP
IP IP
Espaco Castelo IP Coimbra
Portalegre Viseu
Branco

Biblioteca X X X X
Centro de documentacao - X X X
Locais de trabalho e convivio X X X X
Bares da Escola X X X X
Meios informaticos e Internet X X X X
Apoio informativo na Escola - X X X
Cantinas X X X X
Servigos centrais X X X X
Servigcos de Accdo Social X X X X
Direccéo da Escola X X X X
Orgios representativos dos alunos X X X X
Nucleo de Curso - X X X
Servigos académicos X X X X
Servicos de reprografia/cépias X X X X
Residéncia de estudantes X X X X
Auditérios X X X X
Meios Laboratoriais X X X X

4.6.2.2. Escolas de Educacéo

Os quadros abaixo representados apresentam os meios disponiveis nas Escolas

Superiores de Educacédo em relacdo aos cursos objecto deste estudo.

Quadro 9. Curso de Educacao de Infancia

IP
Espaco Castelo
Branco

P

Guarda

IP

Leiria

IP P IP

Portalegre | Coimbra Viseu

Biblioteca X

Centro de documentacéo

Locais de trabalho e convivio

Bares da Escola

Meios informaticos e Internet

Apoio informativo na Escola

Cantinas

Servigos centrais

Servicos de Acgdo Social

Direccéo da Escola

Orgéos representativos dos
alunos

XXX XXX XXX [ XX

XX XXX XXX [ XX | X
XX XXX XXX XX | X

Nicleo de Curso

Servigos académicos

x

Servigos de
reprografia/cépias

Residéncia de estudantes

Auditérios

XXX X [X[X] XX XX X[ X[ X|X]|X|X

Meios Laboratoriais

XXX X [X[X| XXX XXX X[ X]|X|X|X

XXX X |X|!

XXX XX [X] XXX [X[X]X| X[ X]|X]|X|X

XX [X| X [X]!
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Quadro 10. Curso de Professores do Ensino Basico, variante Educacao Fisica

Espaco

IP
Castelo
Branco

IP

Guarda

IP

Leiria

Portalegre

IP

IP

Coimbra

1P

Viseu

Biblioteca

Centro de documentacao

Locais de trabalho e convivio

Bares da Escola

Meios informéticos e Internet

Apoio informativo na Escola

Cantinas

Servigos centrais

Servicos de Acgédo Social

Direccdo da Escola

Orgéos representativos dos
alunos

XXX XXX XXX X

XXX XXX XX XX

XXX XXX XXX XX

X XXX XXX XXX

Nucleo de Curso

Servicos académicos

Servigos de reprografia/copias

X ([X]

Residéncia de estudantes

Auditérios

Meios Laboratoriais

XXX XXX X XXX XXX XX [ X

XX XXX

XXX XXX XXX XXX XXX [X X

X |X

XXX XX+

XX XXX

4.6.2.3. Escolas de Enfermagem

Apresentam-se abaixo os espacgos disponiveis, em cada uma

Superiores de Enfermagem, em relagdo ao Curso de Enfermagem.

Quadro 11. Curso de Enfermagem

das Escolas

Espaco

IP Castelo
Branco

IP
Guarda

IP
Leiria

IP

Portalegre

Viseu

Biblioteca

Centro de documentacao

Locais de trabalho e convivio

Bares da Escola

Meios informaticos e Internet

XXX X

Apoio informativo na Escola

Cantinas

Servigos centrais

Servigos de Acgdo Social

Direccéo da Escola

XXX

Orgéos representativos dos alunos

X XXX XXX

Nucleo de Curso

Servigos académicos

Servigos de reprografia/copias

X

Residéncia de estudantes

Auditérios

TR XXX X XXX

Meios Laboratoriais

X XXX

DX XXX XX XXX X XXX | X

X |[>x

DX XX XX XXX XXX | X
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4.6.2.4. Escolas de Tecnologia e Gestéo

Os Cursos de Engenharia Civil, leccionados nas Escolas Superiores de

Tecnologia ou de Tecnologia e Gestdo, apresentam 0s seguintes espacos

disponiveis:

Quadro 12. Curso de Engenharia Civil

Espaco

IP
Castelo
Branco

IP
Guarda

IP
Leiria

|p8

Portalegre

P

Coimbra

Biblioteca

X

X

Centro de
documentacao

Locais de trabalho e
convivio

Bares da Escola

x

x

x

x

x

Meios informaticos e
Internet

x

x

x

x

x

x

x

Apoio informativo na
Escola

Cantinas

Servigos centrais

Servigos de Accao
Social

X XX X

Direccéo da Escola

Orgaos representativos
dos alunos

X OIX| X IX|X| X

Nucleo de Curso

Servigos académicos

Servigos de
reprografia/cépias

XXX X [ X[ X [X[X]| X

XXX X [ X[ X [X[X]| X

X |IX|X] X [ X[ X [X[X]| X

X |IX|X] X [ X[ X [X[X]| X

X |IX|X] X [ X[ X [X[X]| X

Residéncia de
estudantes

x

x

x

x

x

Auditérios

x

x

x

x

x

x

x

Meios Laboratoriais

x

x

x

x

Os Cursos de Contabilidade apresentam os seguintes meios disponiveis:

8 0 curso de Engenharia Civil na Escola Superior de Tecnologia de Portalegre, encontra-se no

3.9 ano de funcionamento.
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Quadro 13. Curso de Contabilidade

IP -
IP IP IP IP IP IP
Espaco Castelo o . i
Guarda | Tomar | Leiria | Portalegre | Coimbra | Viseu
Branco
Biblioteca X X X X X X X
Centro de . X X ) X X X
documentacao
Locais de trabalho e
convivio
Bares da Escola X X X X X X X
Meios informaticos e X X X X X X X
Internet
Apoio informativo na X X X X X X X
Escola
Cantinas X X X X X X X
Servigos centrais X X X X X X X
Ser\_m;os de Accao X X X X X X X
Social
Direccéo da Escola X X X X X X
Orgaos representativos X X X X X X X
dos alunos
Nucleo de Curso - - - - X -
Servigos académicos X X X - X X
Servicosde X X X X X X
reprografia/cépias
Residéncia de
X

estudantes
Auditérios X X X X X X X
Meios laboratoriais X X X X X X X

4.6.3. Vagas disponibilizadas e médias de entrada

Existe uma grande variacdo entre o nimero de vagas disponibilizadas pelas

Escolas Superiores. Desta forma, o quadro seguinte apresenta o numero de

vagas disponiveis por Instituicdo, as provas especificas necessérias e a média

de entrada em cada uma delas (dados relativos ao ano lectivo 2003/2004).

Os dados séo referentes aos cursos analisados, segundo o ponto 4.9.1., e

apresenta ainda os cddigos referentes a cada prova especifica necessaria.

' Informag&o n&o disponibilizada.
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Quadro 14. Relacao entre os curso, vagas e médias de entrada.

| P | ES | Curso analisado Provas de acesso | VaNgnas Me‘;‘:r‘:dd: | |Ing,| Prova a Realizar
EST [Engenharia Civil 18 55 90,8 1 Alemao
ESGIN |Contabilidade e Gestéo Financeira 4 0u5o0ul8ou22ou9e 18 40 98,3 2 Biologia
m Educagéo de Infancia 19 35 126,9
Ol ese 3 Desenho
o Ensino Bésico Variante de Educag&o Fisica |2 ou 18 20 99,4 4 Direito
ESA |Engenharia das Ciéncias Agrarias e Ambiente |2 ou 7 ou 18 ou 21 45 94,3 5 Economia
ESALD| Enfermagem 2e6ou2e20oub6e2lou20e?2l 70 150,6 6 Filosofia
ISEC |Engenharia Civil 7e18 75 130,6 7 Fisica
ISCAC |Contabilidade e Auditoria 18 150 92,6 8 Frances
o Educagéo de Infancia 17 0u 19 35 | 1423 9 Geografia
o | Ese 9
- Ensino Bésico Variante de Educagdo Fisica |2 25 110,9 10 Geologia
Engenharia Alimentar 18e21 40 113,4 11 Geometria Descritiva
ESA
Engenharia Agro-pecuéria 2e21 75 103,7 12 Grego
Engenharia Civil 18e7 35 88,0 it
EsTG 13 Historia
Contabilidade e Auditoria 18ou5 40 107,6] 14 Histéria das Artes Visuais
8 Educago de Infancia 20u6oul8ou2el5ou2e 19 40 127,2 15 Inglés
— | ESE
Ensino Basico Variante de Educagé&o Fisica 2ou6oulB8ou2el5ou2e 19 0 0,0 16 Latim
ESEG |Enfermagem 2e7o0u2e2lou2e20 40 152,6 17 Literatura Portuguesa
Engenharia Civil 7oul8oullel8 90 102,0] 18 Matematica
ESTG
Contabilidade e Finangas 5ou 18 45 129,7 19 Portugués
- ~ a 17 ou 19 e uma das seguintes provas: 1, 2, 3, 5, 6,
o . Educagc&o de Infancia 7 8,9,10, 11, 13, 14, 15, 18, 20, 21, 22 35 136,5 20 Psicologia
Ensino Bésico Variante de Educagdo Fisica |2 ou 18 ou 20 21 104,8 21 Quimica
ESEL |Enfermagem 2e7ou2e20o0u2e2lou2e?22 54 152,6 22 Sociologia
Engenharia Civil 7oul0oul8ou2l 35 95,7 25 Espanhol
ESTG
Contabilidade 4 0u5o0u9ouild 35 98,5
o . I 19 e uma das seguintes provas: 2, 3, 6, 7, 9, 10, 13,
o ESE |Educag&o de Infancia 17,18, 20, 21 35 118,6
ESA [Engenharia Agréria e Desenv. Regional 20ul8ou2l 25 128,8]
ESEP |Enfermagem 2el9o0u2e20o0u2e 22 35 147,0]
[ ESTT |Engenharia Civil 18ou7e10oullel8 54 89,6
o
— | ESGT |Auditoria e Fiscalidade 50u90ul8ouse 18 35 81,7
Engenharia Civil 18 70 101,0
EST
Contabilidade e Administracao 18 0u 5 60 95,5
Educag&o de Infancia 19 e qualquer outra especifica 65 127,7
> ESE
o Ensino Basico Variante de Educagéo Fisica |2 25 95,0
Engenharia das Industrias Agro-alimentares |2e7ou2el8ou2e?2l 50 107,9
ESA
Engenharia Agricola, Variante em Zootecnia |2e7ou2el1l8ou2e 21 35 98,8
ESE |Enfermagem 2e200u2e2l 60 153,6]

De acordo com o quadro anterior € possivel executar uma analise independente

para cada curso, com base no nimero de vagas e médias de entrada. As
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figuras seguintes relacionam estes factores para cada curso escolhido, e

permite ainda verificar os Institutos Politécnicos que ministram os mesmos:

160
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oo @ Vagas
80 o
60 O Média
40
20
0
IPCB IPC IPG IPL IPP IPT PV
Engenharia Civil
Figura 11. Curso de Engenharia Civil
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10
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28 oMédia
40
20
0
IPCB IPC IPG IPL IPP IPT PV
Contabilidade
Figura 12. Curso de Contabilidade
160
140
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100
@ Vagas
80 o
60 O Média
40
20
0
IPCB IPC IPG IPL PP PV

Educacéo de Infancia

Figura 13. Curso de Educagéo de Infancia
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Figura 14. Curso de Professores do Ensino Basico variante Educacgédo Fisica
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Figura 15. Curso de Engenharia Agro-pecuaria
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Figura 16. Curso de Engenharia Alimentar
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Figura 17. Curso de Enfermagem
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4.6.4. Sintese da relacdo numero de vagas/medias de
entrada/Escolas

Podemos estabelecer uma linha de analise tendo em consideracdo algumas

constatacdes:

Engenharia Civil: este curso apresenta médias de entrada semelhantes nas

diversas Escolas, excepto no Instituto Politécnico de Coimbra onde as médias
sdo mais elevadas; o menor nimero de vagas disponibilizadas sdo do Instituto
Politécnico de Portalegre e da Guarda; as Escolas de Tomar e Portalegre séo

as que apresentam um maior nimero de op¢des nas provas especificas.

Contabilidade: Os cursos apresentam médias de acesso diversificadas, sendo
gue o Instituto Politécnico de Leiria apresenta as médias mais altas e o Instituto
Politécnico de Coimbra as médias mais baixas, embora seja este ultimo que
ofereca o maior nimero de vagas: 150 (cerca de quatro vezes a oferta de

gualquer outro Politécnico).

Educacao de Infancia: este curso demonstra uma grande homogeneidade entre

os Politécnicos, sendo aquele que apresenta médias de entrada e vagas
disponibilizadas muito semelhantes. E de extrema importancia salientar o facto
de as provas de acesso serem constituidas, principalmente, por aquelas ligadas
a areas linguisticas, nomeadamente Portugués, na maior parte das vezes em

conjunto com outra especifica (de um leque variado de opc¢des).

Professores do Ensino Basico, variante Educacdo Fisica: as menores médias

de entrada verificam-se no Instituto Politécnico de Castelo Branco e Viseu; as
provas de acesso tém como base a prova especifica de Biologia; o nUmero de

vagas disponibilizado e as restantes médias de entrada sédo muito aproximadas.

Curso de Engenharia Agro-pecuaria: o Instituto Politécnico de Portalegre, com a

Escola Superior Agraria de Elvas, é aquele que apresenta o menor niumero de
vagas, mas a média de entrada mais alta; os restantes Institutos apresentam
valores semelhantes; as provas de acesso sdo semelhantes e apresentam
distintas combinagBes entre as seguintes: Biologia, Fisica, Matematica e

Quimica.

Engenharia Alimentar: este curso caracteriza-se por ser relativamente recente,

somente possuindo o 3.° Ano em dois Politécnicos: Viseu e Coimbra, os quais
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apresentam médias de entrada e vagas disponibilizadas semelhantes. Quanto
as provas de acesso, o Instituto Politécnico de Viseu disponibiliza um maior

leque de escolhas.

Enfermagem: este curso é aquele que apresenta as médias de entrada mais
altas, e o niumero de vagas disponibilizadas varia de 35 a 70. O maior niumero
de vagas, 70, pertence ao Instituto Politécnico de Castelo Branco. As provas de
acesso sdo constituidas pela especifica de Biologia mais uma op¢éo, que varia

entre os politécnicos.
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CAPITULO V

METODOLOGIA DE ANALISE

5.1. Introducéo

A metodologia de trabalho da presente investigacdo consiste na analise

documental e tratamento estatistico de dados. Nesse sentido, o relatorio foi

estruturado da seguinte forma em termos de analise empirica:

a)

c)

d)

Analise documental:

Levantamento de trabalhos de investigacdo ja efectuados no &mbito do

presente trabalho;
Caracterizacdo das Instituicdes do Ensino Politécnico objecto de estudo;

Elaboracédo de inquéritos.

Recolha de dados estatisticos:

Realizacdo de inquéritos;

Andlise Individual dos alunos das duas Instituices, recorrendo a inquérito:
IPCB (Instituto Politécnico de Castelo Branco) e IPG (Instituto Politécnico da
Guarda) — esta fase incluem a concretizacdo de entrevistas para
caracterizar o percurso de cada aluno no ensino secundario e no ensino

superior.

Tratamento dos dados:

Utilizacdo de programas informaticos especificos (SPSS) para compilar a
informagé&o obtida;
Elaboracg&o de um relatorio;

Andlise critica.

Conclusbes e proposta de directrizes com vista a minimizacdo da
problematica da correlacdo entre o sucesso educativo entre o ensino
secundario/ensino superior, na perspectiva de uma melhor qualidade de

ensino.
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5.2. Populacédo — alvo

De acordo com Reis (1998), a populacao é o conjunto de individuos (familias ou
outras organizagBes), acontecimentos ou outros objectos de estudo que o
investigador pretende descrever ou para o quais pretende descrever ou para o
quais pretende generalizar as suas conclus@es/resultados; é também designada
por Universo.

Populacdo Tedrica (ou de Inferéncia) - a populacdo para a qual se pretende
generalizar as conclusdes do inquérito; a totalidade dos elementos que

compdem a populacéo.

Populacao-Alvo — A Populacdo Tedrica, menos 0s grupos ou individuos que o
investigador decidiu explicitamente excluir, com base em critérios devidamente

fundamentados.

Relativamente a esta investigagcdo, constitui a populacdo-alvo os alunos dos
Institutos que fazem parte da Politécnica, isto €, o Instituto Politécnico de
Castelo Branco, o Instituto Politécnico de Coimbra, o Instituto Politécnico da
Guarda, Instituto Politécnico de Leiria, o Instituto Politécnico de Portalegre, o

Instituto Politécnico de Tomar e o Instituto Politécnico de Viseu.

5.3. Dimenséao da populacéo

A dimenséo da populacéo é constituida pelo nimero de alunos matriculados de
todos os Institutos Politécnicos pertencentes a Politécnica, conforme o Quadro
15.
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Quadro 15. Dimenséao da populacao

ESCOLAS | N.° ALUNOS
INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU
Escola Superior de Tecnologia e Gestdo 3.152
Escola Superior de Educagéo 1.247
Escola Superior de Enfermagem 457
Escola Superior Agraria 551
INSTITUTO POLITECNICO DA GUARDA
Escola Superior de Educagéo 1.283
Escola Superior de Tecnologia e Gestéo 1.858
Escola Superior de Enfermagem 402
Escola Superior de Turismo 259

INSTITUTO POLITECNICO DE CASTELO BRANCO

Escola Superior de Educagéo 827
Escola Superior de Tecnologia 1.228
Escola Superior de Gestdo 618
Escola Superior de Saude 441
Escola Superior Agraria 1.079
INSTITUTO POLITECNICO DE LEIRIA
Escola Superior de Educagéo 1.464
Escola Superior de Tecnologia e Gestdo 5.291
Escola Superior de Enfermagem 390
Escola Superior de Artes 1.250
Escola Superior de Tecnologia e do Mar 684
INSTITUTO POLITECNICO DE PORTALEGRE
Escola Superior de Educagéo 846
Escola Superior de Tecnologia e Gestdo 1.645
Escola Superior de Enfermagem 246
Escola Superior Agraria 178
INSTITUTO POLITECNICO DE TOMAR
Escola Superior de Tecnologia 2.037
Escola Superior de Gestéo 705
Escola Superior de Tecnologia de Abrantes 385
INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA
Escola Superior de Educagéo 1.720
Instituto Superior de Engenharia Civil 2.859
Instituto Superior de Contabilidade e Administracdo 2.822
Escola Superior Agréaria 1.063
ESTGOH 299
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5.4. Desenho do inquérito

Foi realizado um estudo preliminar de pequena escala para fornecer
informacgfes relevantes para a investigacdo em causa. Este tipo de estudo é util
guando a investigacdo principal tem como objectivo a confirmagdo, ou a
extensdo de um trabalho na literatura e ndo existe um questionario adequado a

investigacao.

Ao elaborar-se o presente inquérito, teve-se em linha de conta que se pretendia
obter dados que permitissem testar adequadamente as hip6teses de
investigacdo. Estas dependem de trés aspectos: a natureza das hipGteses
gerais, os métodos da investigacdo e os métodos para analisar os dados.

Ao aplicar-se o inquérito, a maioria das variaveis sdo medidas a partir das
perguntas do questionario, e portanto, os métodos de investigacdo incluem o
tipo de perguntas do questionario, e portanto, os métodos de investigacdo
incluem o tipo de perguntas usadas, os tipos de respostas associadas com
estas perguntas e as escalas de medida dessas respostas. As escalas de
medida das respostas sdo muito importantes no sentido em que colocam
constrangimentos sobre os métodos disponiveis para analisar os dados e,

portanto, influenciam a definicdo das hip6teses operacionais.

O inquérito obedeceu ao seguinte plano:

1. Listar todas as variaveis da investigacdo, incluindo as caracteristicas dos
casos, 0 que se faz olhando atenciosamente as hip6teses gerais porque,
geralmente, estas indicam todas as variaveis de investigacao;

Especificar o numero de perguntas para medir cada uma das variaveis;
Escrever uma versdo inicial para cada pergunta;

Reflectir cuidadosamente na natureza da primeira hipétese geral e nas
variaveis e perguntas iniciais com ela associadas; identificar em seguida
que tipo de hipétese se tem;

5. Consoante o tipo de hipétese geral, decidir quais as técnicas estatisticas
adequadas para testar a hipdtese e tomar em atencdo 0s pressupostos

destas técnicas.
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Neste inquérito optou-se por colocar, na sua maioria, perguntas fechadas.
Associaram-se nameros as respostas para que estas pudessem ser analisadas
posteriormente por meio de técnicas estatisticas. Os numeros associados a
cada conjunto de respostas apresentam uma escala de medida e sdo varios 0s

tipos de escalas.

Os dois tipos de escala usados foram:

= Escalas nominais — este tipo de escala consiste num conjunto de categorias
de resposta qualitativamente diferentes e mutuamente exclusivas;

= Escalas ordinais — este tipo de escala admite uma ordena¢do numérica das
suas categorias, ou seja, das respostas alternativas, estabelecendo uma
relacdo de ordem entre elas; contudo, ndo é possivel medir a magnitude
das diferencas entre as categorias; utilizou-se, sempre que possivel, a
escala de Liker por ser uma escala ja testada cientificamente por muitos

investigadores da area estatistica.

Cabe ainda acrescentar que foram consideradas perguntas que permitissem

obter respostas multiplas e de uma pergunta aberta.

Na preparacao final do questionario teve-se em linha de conta os seguintes
aspectos:

¢ um pedido de cooperacdo no preenchimento do inquérito;

* arazdo da aplicagdo do inquérito;

* uma apresentagdo breve da natureza geral do inquérito;

Teve-se especial cuidado com o layout do inquérito, de modo a que este fosse

claro e atraente tendo em vista aumentar a probabilidade de obter a cooperacao

dos respondentes.

Foram colocadas varias sec¢bes de modo a agrupar o tipo de perguntas sobre

determinado assunto.

Por fim verificou-se o inquérito, tendo pedido a colaboracdo de docentes de
determinadas areas (p.e., a nivel pedagodgico e cientifico). Procedeu-se ainda a
um teste junto de alguns possiveis respondentes a fim de avaliar a clareza das

perguntas colocadas, bem como as escalas utilizadas e o tamanho do inquérito.
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O inquérito foi desenhado com o objectivo de servir de base a elaboracdo do
presente trabalho, pretendendo-se responder a objectivos no sentido mais lato
e a objectivos num sentido mais especifico, nomeadamente a obtencdo das

seguintes respostas:

“- Sera que a preparacdo dos alunos ao ingressar no curso é a melhor? Em
particular, no que se refere a preparacdo a nivel global, as disciplinas

especificas e & metodologia de estudo?

- A falta de informacéo sobre 0s cursos e respectivas competéncias aquando o
ingresso destes alunos no Ensino Superior, ndo sera uma das causas para o

insucesso?

- E no Ensino Superior, serd que existe uma preocupacdo em cultivar a
articulacdo interdisciplinar dentro do curso assim como a ligacdo efectiva do

mesmo ao mercado de trabalho?"?
O inquérito caracteriza-se por quatro pontos fundamentais, a saber:
- Grupo 1: Caracterizacéo socio-econémica

Pretendeu-se com este grupo identificar o perfil socio-econémico dos alunos,
onde se enquadra o distrito de proveniéncia, habilitacdes literarias e rendimento
do agregado familiar bem como o apoio social e vivéncia do estudante na

instituicao onde esta inserido.
- Grupo 2: Situacao no ensino secundario/ingresso n 0 ensino superior

Pretendeu-se obter informacéo sobre a situacao do aluno no ensino secundario
e sua correlacdo no ingresso no ensino superior, versando questfes desde o
agrupamento a que o aluno pertencia no ensino secundério, quais as disciplinas
base desse mesmo agrupamento, médias obtidas no ensino secundario e as
médias de entrada no ensino superior bem como as competéncias da escola

onde ingressou.
- Grupo 3: Situacao na escola/curso que frequenta

Pretendeu-se abordar os temas inerentes as primeiras dificuldades sentidas

pelos alunos aquando do seu ingresso na escola, confrontando-os com factores

%0 Conf. citado na proposta de Projecto de Investigacao, pp. 9.
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gue véo desde a obtencédo ou a falta de aproveitamento escolar a varios niveis,
onde os alunos sdo questionados com situacbes de natureza funcional, de
natureza pedagogico — curricular, ndo descurando a opinido que estes tém

sobre si proprios e dos docentes.
- Grupo 4: Caracterizacdo do sucesso educativo

Dando sequéncia & metodologia de trabalho proposto inicialmente, chegou-se
ao 4.° Grupo em que sao abordados temas, tais como o grau de satisfacdo em
relacdo a alguns aspectos relacionados com o curso, com a escola que

frequenta, entre outros.

Questionou-se ainda de um modo bastante incisivo e directo o aluno sobre
como é que se podera contribuir para combater o insucesso escolar e de que
modo este pode ser reflector de uma desadequada performance no ensino

superior.

Com esta metodologia de abordagem visou-se a obtencdo de informacdes o
mais objectivas possiveis e enriqguecedoras para dar resposta ao que era

objectivo da investigacéo.

5.5. Método de recolha

O método de recolha utilizado foi por amostra, tendo sido nossa preocupacéo a
escolha de cursos similares as vérias instituicGes de ensino, nas diferentes

areas cientificas.

5.6. Tipo de recolha

O tipo de recolha escolhido foi a recolha directa por se tornar o mais indicado

para este tipo de levantamento, conforme inquérito em anexo.

De acordo com o projecto inicial e com o objectivo de dar corpo e fidedignidade
e “calibracdo” ao levantamento por inquérito procedeu-se a realizacdo de
entrevistas directas aos alunos de Engenharia Civil e Contabilidade dos

Institutos Politécnicos da Guarda e de Castelo Branco.
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A escolha destas instituicdes e cursos teve que ver com a proveniéncia da

equipa da investigacéo e com a facilidade de efectuar este trabalho e ainda com

a escolha de duas areas cientificas distintas.

5.7. Amostra

Amostra € sempre um subconjunto da populagdo. Tendo em conta os pontos

anteriores, a amostra é constituida pelos alunos do 3.° ano curricular dos cursos

ilustrados no Quadro 16.

Quadro 16. Amostra

ESCOLA

CURSO

INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU

ESE
ESE

EST

EST

ESENF
ESAGRARIA

EDUCAGAO FISICA
EDUCAGAO DE INFANCIA
ENGENHARIA CIVIL
CONTABIBILIDADE E ADMINISTRAGAO
ENFERMAGEM
ENGENHARIA AGRICOLA E HORT.
ENGENHARIA AGRO-ALIMENTAR

INSTITUTO POLITECNICO DA GUARDA

ESE
ESE
ESTG
ESTG
ESENF

EDUCAGAO FISICA
EDUCAGAO DE INFANCIA
ENGENHARIA CIVIL
CONTABILIDADE E AUDITORIA
ENFERMAGEM

INSTITUTO

POLITECNICO DE CASTELO BRANCO

ESE

ESE

EST

ESG
ESAUDE
ESAGRARIA
ESAGRARIA

EDUCAGAO FisICA
EDUCAGAO DE INFANCIA
ENGENHARIA CIVIL
CONTABILIDADE E GESTAO FINANCEIRA
ENFERMAGEM
ENG.2 CIENCIAS. AGRARIAS E AMBIENTE
ENG.2 BIOLOGICA E ALIMENTAR

INSTITUTO POLITECNICO DE LEIRIA

ESE
ESE
EST
EST
ESENF

EDUCAGAO FisICA
EDUCAGAO DE INFANCIA
ENGENHARIA CIVIL
CONTABILIDADE E FINANGAS
ENFERMAGEM

93



Andlise Critica de Resultados

ESCOLA

CURSO

INSTITUTO POLITECNICO DE PORTALEGRE

ESE EDUCAGAO FisICA

EST ENGENHARIA CIVIL

EST CONTABILIDADE E AUDITORIA

ESENF ENFERMAGEM

ESAGRARIA ENGENHARIA AGRIC. E

DESENVOLVIMENTO REGIONAL
INSTITUTO POLITECNICO DE TOMAR

EST ENGENHARIA CIVIL

EST AUDITORIA E FISCALIDADE
INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA

ESE EDUCAGAO FisICA

ESE EDUCAGAO DE INFANCIA

ISEC ENGENHARIA CIVIL

ISCAC CONTABILIDADE E AUDITORIA

ESAC ENGENHARIA AGRO-PECUARIA

ENGENHARIA ALIMENTAR

5.8. Dimensao da amostra

A dimensdo da amostra corresponde ao nudmero de inquéritos respondidos

pelos alunos do 3.° ano curricular dos cursos mencionados no quadro 16.

Apresenta-se no Quadro 17 a dimens&o da amostra:

Quadro 17. Dimensao da amostra

N.O
o z
ESCOLA N.° ACTUAL ALUNOS CURSO INQUERITOS
INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU
ED. FISICA 29
ESE 1.247
ED. INF. 34
ENG. CIVIL 42
ESTG 3.152
CONTAB. 24
ESENF 457 ENFERMAGEM 39
i ENG. AGRIC. 3
ESAGRARIA 551
ENG. ALIM. 21
INSTITUTO POLITECNICO DA GUARDA
ED. FiSICA 15
ESE 1.283
ED. INF. 34
ENG. CIVIL 42
ESTG 1.858
CONTAB. 11
ESENF 402 ENFERMAGEM 39
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N.O
o -
ESCOLA N.° ACTUAL ALUNOS CURSO INQUERITOS
INSTITUTO POLITECNICO DE CASTELO BRANCO
ED. FISICA 20
ESE 827
ED. INF. 28
EST 1228 ENG. CIVIL 71
ESG 618 CONTAB. 23
ESAUDE 441 ENFERMAGEM 45
i ENG. AGRIC. N&o ha 3.2 ano
ESAGRARIA 1079
ENG. ALIM. -
INSTITUTO POLITECNICO DE LEIRIA
ED. FISICA 11
ESE 1464
ED. INF. 24
ENG. CIVIL 34
EST 5291
CONTAB. 33
ESENF 390 ENFERMAGEM 62
ESARTES 1250 - -
ESTMAR 684 - -
INSTITUTO POLITECNICO DE PORTALEGRE
ESE 846 ED. INF. 23
ENG. CIVIL 35
ESTG 1645
CONTAB. 26
ESENF 246 ENFERMAGEM 48
ESAGRARIA 178 ENG. AGRARIA -
INSTITUTO POLITECNICO DE TOMAR
EST 2037 ENG. CIVIL 28
ESG 705 CONTAB. 11
ESTABRANTES 385 - -
INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA
ED. FISICA 20
ESE 1720
ED. INF. 23
ISEC 2859 ENG. CIVIL 72
ISCAC 2822 CONTAB. 2
ENG. AGRIC. 19
ESAC 1063
ENG. ALIM. 26
ESTGOH 299 - -

De seguida apresenta-se um quadro sintese de toda a informacéo obtida.

* Na&o foi possivel realizar os inquéritos em tempo Util
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Quadro 18. Dados da execuc¢édo inquéritos

N.0 N.0 N.0
N.O
ESCOLA ACTUAL CURSO TOTAL ALUNOS 3.° b
ALUNOS ALUNOS ANO INQUERITOS
INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU
ED. FISICA 111 31 29
ESE L.247 ED. INF. 331 79 34
ENG. CIVIL 418 107 42
ESTG 3.152 CONTAB. 349 68 24
ESENF 457 ENFERMAGEM 457 40 39
A ENG. AGRI.HORT. 94 54 3
ESAGRARIA 551 E. IND. AGRO-ALIM 240 33 21
INSTITUTO POLITECNICO DA GUARDA
ESE 1.283 ED. FiSICA 58 15 15
1.283 ED. INF. 187 43 34
ENG. CIVIL 252 128 42
ESTG 1.858 CONTAB. 106 m 1
ESENF 402 ENFERMAGEM 402 45 39
INSTITUTO POLITECNICO DE CASTELO BRANCO
ED. FiSICA 79 22 20
ESE 827 ED. INF. 151 34 28
EST 1.228 ENG. CIVIL 428 107 71
ESG 618 CONTAB. 440 112 23
ESAUDE 441 ENFERMAGEM 265 58 45
Néo ha 3.°
ESAGRARIAZ 1.079 ENG. AGRIC. 75 Ano -
ENG. ALIM. - - -
INSTITUTO POLITECNICO DE LEIRIA
ED. FiSICA 106 19 11
ESE 1464 ED. INF. 125 27 24
ENG. CIVIL 539 172 34
ESTG 5291 CONTAB. 343 84 33
ESENF 390 ENFERMAGEM 390 84 62
INSTITUTO POLITECNICO DE PORTALEGRE
ESE 846 ED. INF. 129 26 23
ENG. CIVIL 218 46 35
ESTG 1.645 CONTAB. E AUD. 207 45 26
ESENF 246 ENFERMAGEM 246 58 48
ESAGRARIAZ 178 ENG. AG.DES.R 61 13 l
INSTITUTO POLITECNICO DE TOMAR
EST 2.037 ENG. CIVIL 439 56 28
ESG 705 AUD. E FISC. 115 25 11
INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA
ED. FiSICA 93 22 20
ESE 1.720
ED. INF. 170 35 23
ISEC 2.859 ENG. CIVIL 456 176 72
ISCAC 2.822 CONTAB. 1.097 444 A
ENG. AGRO-PECUARIA 349 67 19
ESAC 1.063
ENG. ALIM. 251 64 26

2 N30 foi possivel encontrar uma data consensual para se proceder a distribuigdo de questionarios
em tempo (util.

% Devido ao facto de se tratar de uma Escola muito pequena, enviaram-se os questionarios por
correio em vez de se proceder a deslocacéo in loco; os questionarios ndo foram devolvidos em
tempo (til.
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CAPITULO VI

ANALISE CRITICA DE RESULTADOS

6.1. Introducéo

Pretende-se com este capitulo fazer o tratamento estatistico do inquérito ja

apresentado no capitulo anterior.

A estatistica € um instrumento matemético necessario para recolher, organizar,

apresentar, analisar e interpretar dados.

O SPSS (Superior Performing Software Systems)?* é um programa informatico
poderoso de apoio a estatistica e que tem contribuido bastante para o seu
desenvolvimento. Este &, pois, o programa informético que iremos utilizar para o

tratamento estatistico dos dados.

O principal objectivo a atingir é efectuar uma analise de facil leitura para que
qualquer leitor deste relatério o possa entender. Com este objectivo em mente,
estruturamos o capitulo da seguinte forma:
= Andlise univariada (cada varidvel é tratada isoladamente) e bivariada
(estabelecem-se relacdes entre duas variaveis) dos quatro grupos
fundamentais do inquérito ou seja:
Grupo 1: Caracterizacdo socio-economica;
Grupo 2: Situagdo no ensino secundario/ingresso no ensino superior;
Grupo 3: Situacdo na escola/curso que frequenta;

Grupo 4: Caracterizacdo do sucesso educativo.

= O mesmo tipo de analise, entre grupos, uma vez que SO assim
conseguiremos dar resposta cabal a véarias questdes levantadas

anteriormente.

= Realizar testes estatisticos (sempre que possivel), nomeadamente testes
do qui-quadrado, apresentacdo modelos de regressdo desde que se ache

adequado estabelecer este tipo de relagdo entre as variaveis. Considerar

2% 0 programa foi desenvolvido inicialmente para as Ciéncias Sociais dai a sua abreviatura ter
significado Statistical Package for the Social Sciences.
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ainda a analise multivariada, que consiste em estabelecer relacdes entre

mais de duas variaveis.

= Andlise SWOT, em que salientaremos os principais pontos fortes e fracos
da amostra.

= Apresentacdo dos resultados e interpretacdo das entrevistas efectuadas
aos alunos da ESTG da Guarda e EST de Castelo-Branco, tal como

previsto no projecto apresentado.

= Apresentam-se ainda as principais conclusdes.

6.2. Andlise Univariada e Bivariada dos Grupos
Fundamentais do Inquérito

6.2.1. Introducéo

Do total dos 974 inquéritos recolhidos nos Institutos Politécnicos de Castelo
Branco, Coimbra, Guarda, Leiria, Portalegre, Tomar e Viseu, 184 foram
respondidos por alunos de Castelo Branco e relativamente aos restantes
Politécnicos o seu valor foi de 161, 126, 155, 131, 39 e 178.

Quadro 19: N.° de Inquéritos por Instituto Politécnico e por Curso

Inst. Politécnico Educ. Educ. .. | Eng?(area | Eng? (area
/ Curso Infancia Fisica Enfermagem | Eng.* Civi alimentar) agric.) Contab. Total
C. Branco 26 20 45 70 0 0 23 184
Coimbra 23 20 0 73 26 19 0 161
Guarda 34 11 29 42 0 0 10 126
Leiria 24 11 60 34 0 0 26 155
Portalegre 23 0 48 36 0 0 24 131
Tomar 0 0 0 28 0 0 11 39
Viseu 34 18 38 42 21 2 23 178
Total 164 80 220 325 47 21 117 974

O baixo valor apresentado pelo Instituto Politécnico de Tomar deve-se ao facto
de neste Instituto terem sido apenas analisados os cursos de Engenharia Civil e
Auditoria e Fiscalidade, uma vez que ndo oferece 0s restantes cursos
analisados (ndo tem Escola Superior de Educacdo, Escola Superior de
Enfermagem e Escola Superior Agréria). Os resultados por Instituto e por Curso

apresentam-se no Quadro 19.
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Como se pode também verificar, os alunos que mais responderam ao inquérito
foram os do curso de Eng.2 Civil, seguidos dos cursos de Enfermagem,
Educacdo de Infancia, Contabilidade/area Auditoria e Gestdo Financeira,

Educacao Fisica, Eng.2 (4rea alimentar) e Eng.2 (4rea agricola).

De acordo com o Quadro 20, pode-se constatar ainda que do total dos
inquéritos analisados, 63,9% dos alunos s&o do sexo feminino e 36,1% do sexo
masculino, destacando-se a predominédncia das mulheres nos cursos de
Educacdo de Infancia (98,15%) e Enfermagem (80,37%). Ja nos cursos de

Educacao Fisica e Eng.2 Civil, ha mais homens (63,29% e 61,92%,

respectivamente).
Quadro 20: Sexo/Cursos
Sexo Ed. X . |Eng.2(area | Eng.2 (area
. Ed. Fisica |Enfermagem | Eng.2 Civil . . Contab. Total
/ Curso Infancia alimentar) agric.)
3 50 43 200 8 3 41 348
Masculino
(1,9%) (63,3%) (19,6%) (61,9%) (17%) (16,7%) (35%) (36,1%)
159 29 176 123 39 15 76 617
Feminino
(98,1%) (36,7%) (80,4%) (38,1%) (83%) (83,3%) (65%) (63,9%)
Total 162 79 219 323 47 18 117 965
otal
(100%) (100%) (100%) (100%) (100%) (100%) (100%) (100%)

A média das idades dos alunos é de aproximadamente 22 anos, sendo que
50% tém idades até 22 anos e 75% até 24 anos. A idade mais frequentemente
registada foi a de 20 anos e 24 anos. Estes valores podem ser confirmados no
Quadro 21

Quadro 21: Idade dos Alunos

Estatistica Valor da Estatistica
Média 22,49
Mediana 22
Moda 20
Percentis: 25 20
75 24

Se fizermos uma analise mais pormenorizada desta variavel, verificamos que a
idade média das mulheres nos cursos de Educadores de Infancia e
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Enfermagem é de aproximadamente 21 anos, enquanto que a idade média dos

homens nos cursos de Educacdo Fisica e Eng.2 Civil é de 22 e 23 anos

aproximadamente e de forma respectiva.

Quadro 22: Idade Média por Sexo e Curso

Sexo Curso Média Desvio Padréo

Educacéo de Infancia 23,33 2,517
Educagéo Fisica 22,42 2,132
Enfermagem 20,86 1,489
é Engenharia Civil 23,38 2,479
g Engenharia (area alimentar) 22,00 1,852
Engenharia (&rea agricola) 26,00 8,718
Total 23,26 3,372
Educacao de Infancia 21,45 1,768
Educagéo Fisica 22,38 3,755
Enfermagem 20,92 1,729
g Engenharia Civil 23,15 2,488
E Engenharia (area alimentar) 21,64 1,630
Engenharia (&rea agricola) 22,73 2,764
Contabilidage/é(ea Auditoria ou 24.23 4,022

Gestéo Financeira
Total 22,06 2,666
Educacao de Infancia 21,48 1,793
Educacéo Fisica 22,40 2,830
Enfermagem 20,91 1,681
= Engenharia Civil 23,29 2,481
= Engenharia (area alimentar) 21,70 1,654
Engenharia (&rea agricola) 23,28 4,099
Contabilidage/é(ea Augiitoria ou 24.94 4,948

Gestéo Financeira
Total 22,49 2,993

Gostariamos ainda de salientar nesta fase

introdutoéria do inquérito, a varidvel “Tipo de aluno

inicial, e relativamente a parte

25n

. Esta variavel foi cruzada

com as variaveis: “E dirigente associativo?”, “E trabalhador estudante?”, “Sexo”

% Tipo de aluno” é, neste contexto, considerado do ponto de vista do aproveitamento: com ou

sem.
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e “Curso”. Os resultados apresentam-se nos quadros seguintes e relacionam

estas variaveis com a existéncia de disciplinas em atraso.

Quadro 23: Tipo de aluno / Disciplinas em atraso

Disciplinas em atraso
Tipo de aluno Peso relativo
Sem Com
Dirigente Associativo 6,25% 2,8% 3,45%
Trabalhador estudante 12,25% 2,55% 9,7%
Quadro 24: Sexo / Disciplinas em atraso
Disciplinas em atraso
Sexo
Sem Com
Masculino 23% 47,4%
Feminino 7% 52,6%
Quadro 25: Curso / Disciplinas em atraso
Disciplinas em atraso
Curso Total
Sem Com
Ed. Infancia 110 51 161
Ed. Fisica 37 42 79
Enfermagem 208 10 218
Eng? Civil 85 240 325
Eng? (area alimentar) 5 42 47
Eng? (area agricola) 2 18 20
Contabilidade 39 78 117
Total 486 481 967

Podemos verificar pelo quadro 23 que a percentagem de alunos com disciplinas

em atraso e que sao dirigentes associativos (3,45% do total dos alunos) é

ligeiramente superior a percentagem dos que sendo também dirigentes

associativos n&o tém disciplinas em atraso (2,8% do total dos alunos). A mesma

conclusdo, mas de forma mais evidente, podemos chegar se analisarmos 0s

trabalhadores estudantes.
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Verificamos igualmente que a percentagem de alunos do sexo masculino com
disciplinas em atraso é superior a percentagem dos que ndo tém disciplinas em
atraso, passando-se precisamente o0 contrario nos alunos do sexo feminino
(Quadro 24).

Por fim e se analisarmos o “tipo de aluno” com o “curso que frequenta”, como
demonstra o Quadro 25, verificamos que 0S cursos em que existe maior
insucesso (com frequéncia mais elevada relativamente ao n° de alunos “com
disciplinas em atraso” se comparados com a varidvel “sem disciplinas em
atraso”) sdo: Eng.2 Civil com 74%, Eng.2 (area alimentar) com 89,4%, Eng.2
(area agricola) com 90%, Contabilidade com 66,7% e Educacéo Fisica, embora
este ultimo com uma diferengca muito mais reduzida, cerca de 6,4%. O curso de
Enfermagem é de longe o que apresenta maior sucesso, 95,4% dos alunos néo

tém disciplinas em atraso, seguido de Educadores de Infancia com 68,3%.

As ilagcdes que se poderdo retirar destas estatisticas serdo apresentadas no
final do capitulo depois de analisarmos os resultados obtidos que se

apresentam seguidamente.

6.2.2. Respostas aos Inquéritos
6.2.2.1. Grupo 1: Caracteriza¢do Socio-econdémica

Observamos anteriormente que as condicbes que podem estar relacionadas
com o insucesso sdo por exemplo a distancia a escola (quanto mais longe se
encontrar da residéncia habitual maior sera o esfor¢co suplementar que tera que
ser dispendido). Relativamente a esta questdo podemos comecar por dizer que

66%°2° dos alunos estdo deslocados da sua residéncia habitual.

Se questionados sobre as razdes para nao viveram na mesma, 21,8% responde
gue optou voluntariamente pelo estabelecimento de ensino que frequenta, 17%
diz que ndo existem estabelecimentos de ensino superior no concelho da
residéncia, 15% afirma que existe o curso pretendido mas ndo obteve a média
de entrada exigida e 9,2% responde que ndo existe o curso pretendido no

estabelecimento de ensino superior mais préximo.

% Resultados ndo apresentados em quadro, que é significativamente extenso, mas os autores
disponibilizam os resultados caso lhes seja solicitado.
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Quadro 26: Rendimento lliquido do Agregado Familiar

Frequéncia % % Valida Acumoﬁlada
< 750 €/més 264 27,1 29,2 29,2
750 € a 1500 €/més 470 48,3 52,0 81,2
1500 € a 2500€/més 138 14,2 15,3 96,5
> 2500 €/més 32 3.3 3,5 100,0
Total 904 92,8 100,0
N&o respondeu 70 7,2
Total 974 100,0

Dissemos também no capitulo Il que as diferentes capacidades aquisitivas de
livros e material escolar, entre outros, séo também condicionantes do insucesso
escolar. Para tal, se analisarmos o rendimento iliquido aproximado do agregado
familiar (Quadro 26), verificamos que 52% do total tem rendimentos entre 750 e
1500 euros por més, sendo de 18,8% a percentagem dos que tém rendimentos

superiores a 1500 euros por més.

Curiosamente 65% dos alunos nédo tém qualquer tipo de beneficio social, sendo
gue 61,3% dos inquiridos responde gque 0s custos com 0 ensino se encontram a

cargo da familia®’.

Quadro 27: HabilitagBes Literarias de Pai e Mae

Escolaridade da Mae
i ) Curso Total
Nivel de Escolaridade <42classe 42 classe 6° ano 9° ano 11° ano 12°ano | Curso médio Superior
<42classe Ne 23 19 4 2 1 49
% Total 2,40% 2,00% 0,40% 0,20% 0,10% 5,20%
42 classe Ne 24 331 79 33 4 9 6 9 495
% Total 2,60% 35,20% 8,40% 3,50% 0,40% 1,00% 0,60% 1,00% 52,60%
6° ano Ne 2 41 45 11 4 4 1 2 110
3 % Total 0,20% 4,40% 4,80% 1,20% 0,40% 0,40% 0,10% 0,20% 11,70%
% 9° ano Ne 41 10 31 5 6 5 11 109
2 % Total 4,40% 1,10% 3,30% 0,50% 0,60% 0,50% 1,20% 11,60%
é 11° ano Ne 5 1 8 9 3 2 2 30
g Total 0,50% 0,10% 0,90% 1,00% 0,30% 0,20% 0,20% 3,20%
E 12° ano Ne 15 6 13 2 21 4 8 69
Total 1,60% 0,60% 1,40% 0,20% 2,20% 0,40% 0,90% 7,30%
Curso médio Ne 1 3 3 2 2 4 6 6 27
Total 0,10% 0,30% 0,30% 0,20% 0,20% 0,40% 0,60% 0,60% 2,90%
Curso superior Ne 1 4 1 6 1 5 7 27 52
Total 0,10% 0,40% 0,10% 0,60% 0,10% 0,50% 0,70% 2,90% 5,50%
Total Ne 51 459 149 106 28 52 31 65 941
% Total 5,42% 48,80% 15,80% 11,30% 3,00% 5,50% 3,30% 6,90% 100,00%

" N0 se apresentam resultados, mas os autores disponibilizam-nos caso sejam solicitados.
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Por fim, se analisarmos também as habilitacGes literarias dos pais dos alunos
(Quadro 27), 35,2% dos inquiridos respondem que ambos 0s pais possuem a
4.2 classe e 60,4% que tém habilitagBes até ao 6.° ano. Somente 4,8% possuem
curso médio ou superior. Serd interessante analisar numa fase posterior a
relacdo que existe entre estas variaveis e 0 sucesso/insucesso no ensino

secundario/ensino superior.

6.2.2.2. Grupo 2: Situacdo no Ensino Secundario/lng resso no Ensino
Superior

Pretende-se com este grupo fazer um primeiro balan¢o dos resultados obtidos
com as questdes que relacionam o ensino secundario e 0 ensino superior.
Assim, comecando por analisar o agrupamento a que os alunos pertenciam no
ensino secundario (Quadro 28), verificamos que a grande maioria (64,9%)
pertencia ao agrupamento geral 1, 11,5% provém de um curso tecnolégico, e do
agrupamento geral 2, 3 e 4 encontramos uma percentagem de 5,6%, 6,2% e

6,3%, respectivamente.

Quadro 28: A que agrupamento a que pertencia no Ensino Secundario?

Ensino Frequéncia % % Valida % Acumulada
16 1,6 1,6 1,6
Agrupamento 1/geral 632 64,9 64,9 66,5
Agrupamento 2/geral 55 5,6 5,6 72,2
Agrupamento 3/geral 60 6,2 6,2 78,3
Agrupamento 4/geral 61 6,3 6,3 84,6
Ensino Recorrente 18 1,8 1,8 86,4
Curso Tecnolégico 112 11,5 11,5 97,9
Outro 20 2,1 2,1 100

Total 974 100 100

Se analisarmos ainda de forma simultinea a mesma variavel com a média

obtida no ensino secundério, obtemos o seguinte quadro:
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Quadro 29: Agrupamento/Nota obtida no Secundario

Ensino 10-11 13-15 16-18 >18 NR Total
Agrupamento 1/geral 106 365 154 6 1 632
Agrupamento 2/geral 6 42 6 1 0 55
Agrupamento 3/geral 25 32 2 0 1 60
Agrupamento 4/geral 6 52 2 0 1 61

Ensino Recorrente 4 9 4 0 1 18
Curso Tecnolégico 34 64 13 0 1 112
Outro 4 7 8 0 1 20

NR 3 7 3 0 3 16

Total 188 578 192 7 9 974

Nota: NR - ndo respondeu

Do total de alunos do agrupamento 1, 82,2% tém notas entre 13-18, sendo
24,4% entre 16 e 18. Relativamente ao agrupamento 2, 76,4% dos inquiridos
tém notas entre 13-15, sendo as restantes repartidas de igual forma entre 10-12
e 16-18 (10,9 para ambos), passando-se 0 mesmo com 0 ensino recorrente. No
agrupamento geral 4 a realidade também n&o difere muito (85,2% tém notas
entre 13-15). Ja os alunos do agrupamento 3/geral, assim como o0s
provenientes de cursos tecnolégicos apresentam uma percentagem elevada

nas notas 10-12 (41,7% e 30,4%) de forma respectiva.

Se analisarmos ainda o agrupamento a que o aluno pertencia no secundario e a
média de entrada no ensino superior, a realidade também n&o difere muito da ja

apresentada (Quadro 30).

Quadro 30: Agrupamento/Média entrada Ensino Superior

Agrup./Nota <8 9-10 11-12 13-14 15-16 >16 NR Total
Agrupamento 1/geral 3 44 191 171 142 73 8 632
Agrupamento 2/geral [o] 7 21 13 10 2 2 55
Agrupamento 3/geral [o] 7 27 21 3 1 1 60
Agrupamento 4/geral 0 0 7 46 6 0 2 61

Ensino Recorrente 1 2 7 6 0 1 1 18
Curso Tecnolégico 2 16 51 29 9 0 5 112
Outro 1 4 6 4 3 0 2 20

NR 0 0 8 3 2 0 3 16

Total 7 80 318 293 175 77 24 974

Com o intuito de ir de encontro ao grande tema deste estudo e continuando
ainda a analisar a situacdo no ensino secundario/ingresso no ensino superior,

se relacionarmos o0 agrupamento com as provas de ingresso que 0 aluno
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realizou, verificamos que existe coeréncia entre as variaveis®, ou seja as
provas realizadas estdo de acordo com as disciplinas base do agrupamento a

gue o aluno pertencia no secundario.

Quadro 31: Preparacéo/Agrupamento

Ensino / Preparacédo M Elevada Elevada Razoavel Baixa Total
Agrupamento 1/geral 9 87 303 30 429
Agrupamento 2/geral 1 2 35 4 42
Agrupamento 3/geral 1 11 24 5 41
Agrupamento 4/geral 1 5 15 1 22
Ensino Recorrente 0 4 11 0 15
Curso Tecnolégico 1 7 72 5 85
Outro 0 4 13 0 17
NR 0 4 11 0 15

Total 13 124 484 45 666

Quando questionados sobre a preparacdo que dispunham aquando do ingresso
no ensino superior, a maioria deles (49,7%), acha que dispunha de uma
preparacdo razoavel, 12,7% acha que possuia uma preparacao elevada e 1,3%
uma preparacdo muito elevada. Somente 4,6% pensa que possuiam uma

preparacdo baixa.

Interessante é verificar que dos alunos que responderam e que consideravam
gue possuiam uma preparacdo elevada, a maioria provém do agrupamento
geral 1 (ver quadro 31).

Entrando agora ja mais dentro da andlise a nivel do ensino superior verificamos
gue a percentagem dos que dispunham de informacao suficiente sobre os
cursos e instituicbes de ensino superior no acto de candidatura (66,4%)%, é
superior aos que acham que ndo possuiam essa informacgdo (33,6%). No
entanto, os alunos quando questionados sobre se dispunham de informacéo
suficiente sobre as exigéncias e competéncias do curso em que ingressaram, a

realidade inverte-se: 58% acha que nao e 42% acha que sim.

Apesar disso, quando questionados sobre se actualmente continuavam a
frequentar o mesmo curso, a resposta é clara: 97,3% diz que sim e 73%

recusam-se a mudar para O mesmo curso noutra instituicdo. Quando

%8 Nao apresentamos este quadro devido ao facto de ser muito extenso. No entanto todos os
dados estao disponiveis para consulta caso sejam solicitados.
 N3o se apresentam resultados, mas os autores disponibilizam-nos caso sejam solicitados.
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guestionados sobre se mudariam para outro curso para outra instituicdo, 93%

responde que néo.

Salientamos ainda o facto de que dos que continuariam a frequentar 0 mesmo
curso, 82% respondeu que o curso que frequentam foi a 1.2 escolha.

No fim deste grupo de questBes e ja com uma certa ligagdo ao grupo que se
segue, questiondmos ainda os alunos acerca do seu grau de satisfacdo acerca
de determinados servicos, nomeadamente biblioteca, locais de trabalho e
convivio, etc., e que podem ser aspectos fundamentais para a presenca dos
alunos na Escola. Observamos também que esta é uma varidvel a ter em conta
e segundo alguns autores crucial para o sucesso/insucesso escolar do aluno.
Assim, no que diz respeito as condicdes sobre a biblioteca central, 78,6% dos
inquiridos é de opinido de que séo razoaveis ou até mesmo boas (36,4%) e

somente 12% acha que séo fracas.

Estas percentagens diferem um pouco quando analisados outros aspectos
como os locais de trabalho e convivio, os meio informéticos e Internet, o
ambiente e condicdes de estudo na escola, as salas de aula, auditérios, etc.,
em que apesar de a maioria pensar que as condicbes sdo razoaveis, a
percentagem dos que acha que sdo més ou fracas, é superior & dos que acha
que s&o boas ou muito boas. E importante verificar se existe alguma relagéo
com o numero de disciplinas em atraso, o que faremos numa fase posterior do

trabalho.

6.2.2.3. Grupo 3: Situagdo na Escola/Curso que Freq uenta

Pretende-se com este grupo fazer uma analise simples dos factores que se
destacam, no que diz respeito as principais dificuldades sentidas aquando do
ingresso no curso, factores que interferiram na escolha do curso e raz8es para

os problemas de aproveitamento.

Assim, relativamente ao primeiro aspecto, das principais dificuldades sentidas
aquando do ingresso no curso, destaca-se a elevada carga horéaria
(aproximadamente 50%), seguidos (mas em percentagem bastante inferior), a

falta de conhecimentos especificos, o tamanho das turmas, os servicos de
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apoio insuficientes, os deficientes elementos de estudo e alguns referem

também a atitude pedagdgica dos docentes.

No que se refere aos factores que interferiram na escolha do curso, destaque
para a vocacao (aproximadamente 70% dos inquiridos acha que este é um
factor muito importante na escolha do curso) assim como a saida
profissional/oportunidade de emprego. 42% responde que a proximidade do
local de residéncia é também um factor importante para a escolha do curso. A
ndo existéncia de outras opc¢bes assim como a sugestdo de terceiros séo

factores considerados nada importantes na escolha do curso.

Finalmente e relativamente as razdes para os problemas de aproveitamento, a
nivel de natureza funcional, os alunos destacam essencialmente a carga horaria
lectiva elevada ja salientada também nas principais dificuldades sentidas
aquando do ingresso no curso. O elevado numero de trabalhos préticos, é
também apresentado como um dos principais problemas de aproveitamento,
assim como o elevado numero de disciplinas e o tempo disponivel para estudar.
As turmas com elevado nimero de alunos também merecem algum destaque
(40% consideram este factor muito importante para os problemas de
aproveitamento).

Como razdes relacionadas com os docentes, salienta-se para o grau de

exigéncia dos docentes, assim como a qualidade de ensino de alguns docentes.

Como j& seria de esperar, os alunos consideram que, na sua opinido, as razées
para os problemas de aproveitamento sdo poucas, embora alguns admitam que
a preguica, a falta de motivagéo e vontade para estudar, assim como a falta de
bases e conhecimentos anteriores podem estar relacionados com o insucesso.

Relativamente as razBes para os problemas de aproveitamento de natureza
pedagogico-curricular, o0s alunos referem essencialmente as disciplinas
exageradamente tedricas e repetitivas, as deficientes condicbes das salas de
aulas e as aulas pouco motivadoras e interessantes como os principais factores
de insucesso. A descoordenacdo entre disciplinas é também destacada.
Convém, pois, que se faca agora uma analise da caracterizacdo do sucesso

educativo como Ultimo subponto desta primeira parte do capitulo.
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6.2.2.4. Grupo 4: Caracteriza¢do do Sucesso Educati vo

Relativamente a este grupo analisaram-se questdes como o grau de satisfagédo
gue os alunos tém em relacdo ao curso e a escola onde se encontram a
estudar. Foi ainda analisado de uma forma incisiva o que o aluno pensa sobre o
sucesso versus insucesso e, segundo este, quais as medidas a adoptar para

combater o insucesso de modo a terem uma melhor performance.

Comecou-se por analisar o grau de satisfacdo obtido na escola e curso (Quadro
32). De todos os aspectos apresentados aos alunos, verificou-se que todos
obtiveram resultados positivos, sendo actualmente a “carga horéaria global do
curso” que obteve o resultado mais baixo (2,68) contra aquele que apresentava
maior grau de satisfacdo “grau de motivacdo e interesse pelo curso” (3,82) e

“opinido geral sobre o curso que frequenta na escola” (3,71).

Quadro 32: Grau de satisfacdo

Elementos avaliados Respostas Minimo Méaximo Média Desv~|0
obtidas Padréo

Actual grau de motivagao e interesse pelo curso 954 1 5 3,82 0,838
Opinido geral sobre o curso que frequenta na Escola 955 1 5 3,71 0,755
.G.ra‘u.de satisfagao c/ o curso face as expectativas 955 1 5 353 0,849
iniciais
Definig&o dos objectivos do curso 947 1 5 3,36 0,691
P‘055|blllidade de formacgéo adequada p/ a insercéo na 949 1 5 3,25 0,886
vida activa
Art. E coordenacéo entre as div. Disciplinas do curso 953 1 5 3,14 0,737
Definicdo das regras de avaliacéo e frequéncia do curso 948 1 5 3,12 0,735
Atitude pedagdgica dos docentes 931 1 5 3,08 0,776
Considera que com a preparagéo obtida tera trabalho 045 1 5 3.04 098
assegurado ap6s a concluséo do curso
ACESS(? a equipamentos e meios laboratoriais e 054 1 5 2,76 0078
informaticos
Disponibilidade de locais de estudo 951 1 5 2,76 0,958
Carga horaria global do curso 952 1 5 2,68 0,845

Considerou-se importante analisar de que cursos é que os alunos eram
provenientes quando questionados se consideravam importante haver

articulacéo entre as disciplinas (Quadro 33). Aqui houve bastante consenso ja

110



Andlise Critica de Resultados

gue apenas 8 alunos (0,8%) consideram que ndo era importante a articulacéo

contra 947 alunos que consideram importante essa mesma articulacao.

Quadro 33: Importancia da articulacéo entre as disciplinas

Ensino Frequéncia % % Vélida % Acumulada
Sim 947 97,2 99,2 99,2
N&o 8 0,8 0,8 100
Total 955 98 100
NR 19 2
Total 974 100

Quando questionados o porqué de considerarem a articulagdo importante

(Quadro 34), 60,8% dos alunos responderam que a articulacao é importante

para melhor se encadear a matéria e porque consideram que adquirirdao melhor

as competéncias e os conhecimentos para enfrentar o mercado de trabalho.

Quadro 34: Motivos da importancia da articulacdo entre as disciplinas

Elementos avaliados Frequéncia % % Valida % Acumulada

Tornar o curso mais interessante 36 3,7 3,7 7,6
Torn’a.r o curso mais interessante e Perceber melhor o encadeamento da 38 3.9 39 115
matéria
Tornar o curso mais interessante e Perceber melhor o encadeamento da

e - 84 8,6 8,6 20,1
matéria_e Melhor preparacéo para o mercado de trabalho
Outra 2 0,2 0,2 20,3
Tornar o curso mais interessante e Melhor preparagéo para o mercado de 30 31 31 234
trabalho
Perceber melhor o encadeamento da matéria 326 33,5 33,5 56,9
Perceber melhor o encadeamento da matéria e Melhor preparagéo para o 142 146 146 715
mercado de trabalho
Perceber melhor o encadeamento da matéria e outra 2 0,2 0,2 71,7
Melhor preparagéo para o mercado de trabalho 266 27,3 27,3 99
Melhor preparagéo para o mercado de trabalho e outra 2 0,2 0,2 99,2
Outra 8 0,8 0,8 100
Total 974 100 100

Analisou-se a importancia que os alunos dos variados cursos atribuem ao

estagio (Figura 18); nesta situacao, a resposta foi afirmativa numa percentagem

elevada.
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Sim

Nao

Figura 18: Importancia do estagio

Quando questionados sobre os factores que poderiam contribuir para combater

0 insucesso escolar, nas respostas dos alunos verificou-se uma disparidade

equitativa das respostas obtidas. Segundo os alunos existem muitos factores

gue podem contribuir para a diminui¢cdo do insucesso educativo.

Quadro 35: Medidas para combater o insucesso educativo

Factores Ab\g E(;II?J rto Minimo | Maximo | Média 5:5:’5%
Promover aulas com maior contetido pratico 926 1 5 4,10 0,839
Melhorar a qualidade do ensino secundario 933 1 5 4,08 0,810
Envolver os alunos em projectos praticos 894 1 5 4,07 0,886
Melhorar a qualidade do ensino dos docentes 930 1 5 4,01 0,862
Melhorar relagéo docente/aluno 929 1 5 3,96 0,821
Flexibilizar os horarios 899 1 5 3,88 0,914
Alterar o contetido programatico de algumas disciplinas 922 1 5 3,79 0,887
Outra 61 1 5 3,69 0,992
Aumentar a assiduidade as aulas 919 1 5 3,65 0,910
Aumentar os niveis de estudo 911 1 5 3,58 0,803
Diminuir a carga horaria lectiva 906 1 5 3,52 1,073
Promover a realizagio de aulas suplementares de apoio 922 1 5 3,43 0,931
Aumentar os critérios de exigéncia de acesso ao curso 910 1 5 3,25 0,893
Diminuir a extens&o dos programas curriculares 899 1 5 3,19 1,033
Aumentar o grau de exigéncia dos docentes 904 1 5 2,98 0,974
Diminuir o grau de exigéncia dos docentes 897 1 5 2,70 1,077
Aumentar a extensdo dos programas curriculares 904 1 5 2,63 0,964
Aumentar a carga horaria lectiva 879 1 5 2,14 0,969

Em relacdo ao tipo de avaliagdo que preferem, é curioso verificar que quase

metade dos alunos (49,8%) prefere a avaliacao continua e os trabalhos praticos

e exames (Quadro 36).
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Quadro 36: Tipo de avaliacédo

Tipo de Avaliagdo Praticada

Frequéncia

%

% Vélida

%

Acumulada

Trabalhos praticos 59 6,1 6,1 10,0
Trabalhos préaticos e testes de avaliacdo 3 0,3 0,3 10,3
Trabalhos praticos e exame final 2 0,2 0,2 10,5
Trabalhos praticos e testes de avaliagdo e exame final 1 0,1 0,1 10,6
Trabalhos préaticos e exame 2 0,2 0,2 10,8
Trabalhos praticos, exame e avaliagao continua 1 0,1 0,1 10,9
Z;Zlgﬁéhfc;sa?réticos, exame e avaliag&do continua com 1 01 01 11,0
Trabalhos préaticos e avaliagédo continua 8 0,8 0,8 11,8
;Ii'r:ztl)alhos praticos com avaliagao continua com exame 1 01 01 11,9
S6 testes de avaliagéo 54 55 55 17,5
S6 testes de avaliagdo e exame final 2 0,2 0,2 17,7
S6 testes de avaliagéo e trabalhos praticos e exame 1 0,1 0,1 17,8
S6 testes de avaliagéo e avaliagdo continua 3 0,3 0,3 18,1
ﬁr?atlestes de avaliagao, avaliagcdo continua com exame 1 01 01 18,2
S6 exame final 13 13 13 19,5
S6 exame final, trabalhos praticos e exame 2 0,2 0,2 19,7
Testes de avaliagdo e exame final 95 9,8 9,8 29,5
"I;eesxtg;ge avaliacédo e exame final e trabalhos praticos 5 05 05 300
l'eesxt;e; geeae\‘/va‘lsl‘il?:jgoec s;(gnmueaﬁnal e trabalhos praticos 1 01 01 30,1
Testes de avaliagdo e exame final e trabalhos préaticos

e exame e avaliagdo continua com exame final 5 05 05 30,6
Testes de avaliagdo e exame final e avaliagédo continua 9 0,9 0,9 31,5
Lests o avalacio o ame frae yavahos pratcos |
Trabalhos préaticos e exame 228 23,4 23,4 55,7
Trabalhos praticos e exame e avaliagédo continua 25 2,6 2,6 58,3
"I;)r(zlr)T?(lehfti):a’I)ratlcos e exame e avaliagdo continua com 4 04 04 58,7
;r(zlr):éh;i):ayl)réticos e exame e avaliagdo continua com 6 06 06 59.3
Avaliagdo continua 257 26,4 26,4 85,7
Avaliagdo continua com exame final 12 1,2 1,2 87,0
Avaliagdo continua com exame final 127 13,0 13,0 100,0

Total 974 100,0 100,0

Por fim analisou-se se o0s alunos consideravam que 0 SUCESSO OU iNSUCESSO

obtido no ensino secundério se iria reflectir no seu desempenho escolar no

ensino superior (Figura 19). Das respostas obtidas, 66,9% dos alunos considera

113



Andlise Critica de Resultados

gue existe alguma relacdo entre 0 sucesso obtido nos dois niveis de ensino.
Esta questdo também foi colocada nas entrevistas conforme se verificara mais

adiante.

Nao
33,1%

Sim
66,9%

Figura 19: Relacdo entre sucesso / insucesso educativo no ensino secundario /

superior

6.2.3. Analise Univariada e Bivariada entre Grupos  do Inquérito
Pretendemos com esta analise continuar a dar resposta as questfes levantadas
quer anteriormente, quer do projecto apresentado.

Comecamos por fazer uma analise mais genérica mas que nos parece
relevante, que é o de comparar o distrito habitual de residéncia dos inquiridos

com a Instituicdo que frequentam.

Quadro 37: Distrito habitual de residéncia/ Instituicdo que frequenta

IDENTIFICAGAO DO INSTITUTO
Total
IPCB IPC IPG IPL IPP IPT PV
Aveiro 5 22 9 3 3 0 23 65
Beja 0 0 0 0 4 0 0 4
Braga 5 3 6 3 1 0 7 25
Braganca 0 3 2 0 2 0 0 7
Castelo Branco 103 2 6 0 9 0 1 121
Coimbra 4 82 5 4 3 2 3 103
Evora 4 3 0 1 17 0 0 25
Faro 2 0 0 0 2 0 0 4
Guarda 7 2 67 0 1 0 10 87
Leiria 5 14 4 108 7 7 2 147
Lisboa 5 4 1 13 7 2 2 34
Portalegre 11 0 0 0 47 2 0 60
Porto 2 2 8 4 2 0 7 25
Santarém 15 7 2 16 10 22 2 74
Setubal 4 0 0 0 7 0 1 12
Viana do Castelo 2 1 1 0 1 0 0 5
Vila Real 0 2 1 0 0 0 1 4
Viseu 2 7 9 0 2 2 115 137
Reg. Aut. Acores 2 2 0 2 0 0 1 7
Reg. Aut. Madeira 5 4 3 1 5 2 3 23
Estrangeiro 0 1 2 0 1 0 0 4
Total 183 161 126 155 131 39 178 973
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Verificamos que a maioria dos alunos que responderam ao inquérito frequenta o
Instituto do seu distrito habitual de residéncia, embora a percentagem dos que

se encontram deslocados também é significativa.

Reflectindo sobre o facto da situacdo de deslocados da residéncia habitual
poder ser um factor de insucesso, verificamos que quando questionados sobre
as principais dificuldades sentidas aquando do ingresso no curso, apenas 11%
acha que as dificuldades de adaptacdo foram muito importantes dentro das

principais dificuldades sentidas aquando no ingresso no curso (ver Figura 20),

sendo mesmo que 33,7% nem consideram esta op¢ao.

Murto
11,0%

N&o respondeu
33,7%

Pouco
31,1%

Nada
24,2%

Figura 20: Dificuldades de adaptacao

Fazendo wuma andlise mais detalhada acerca da relacdo entre
sucesso/insucesso nos dois hiveis de ensino, apresentamos os resultados que
relacionam o curso que os alunos frequentam com o agrupamento a que

pertenciam no Ensino Secundério (quadro 38).

Comegando por comparar o curso que os alunos frequentam com o
agrupamento a que pertenciam no secundario, verificamos que as maiores
percentagens estdo em conformidade com o que seria expectavel, ou seja, 0s
cursos que frequentam estdo de acordo com a area ou agrupamento a que
pertenciam no ensino secundario, embora haja algumas discrepancias, o que
foi também detectado nas entrevistas efectuadas aos alunos e cujos resultados

serdo apresentados no ponto 6.3..
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Quadro 38: Curso/Agrupamento pertencia no ensino secundario

~ ~ . Engenharia Engenharia Contabilidade/area
Educacdo Educacédo Engenharia . . o =
Ensino / Curso s . Enfermagem . (area (area Auditoria ou Gestéo Total
de Infancia Fisica Civil . . . .
alimentar) agricola) Financeira
54 70 217 209 45 18 19 632
Agrupamento 1/geral
32,90% 87,50% 98,60% 64,30% 95,70% 85,70% 16,20% 64,90%
Agrupamento 2/geral 4 0 3 4 0 0 7 55
2,40% 0,00% 1,40% 12,60% 0,00% 0,00% 6,00% 5,60%
13 1 0 2 0 1 43
Agrupamento 3/geral 60
7,90% 1,30% 0,00% 0,60% 0,00% 4,80% 36,80% 6,20%
Agrupamento 4/geral 59 0 0 0 1 0 L 61
36,00% 0,00% 0,00% 0,00% 2,10% 0,00% 0,90% 6,30%
4 2 0 3 0 1 8
Ensino Recorrente 18
2,40% 2,50% 0,00% 0,90% 0,00% 4,80% 6,80% 1,80%
.- 25 0 0 58 0 0 29 112
Curso Tecnolégico
15,20% 0,00% 0,00% 17,80% 0,00% 0,00% 24,80% 11,50%
3 3 0 6 0 1 7
Outro 2
1,80% 3,80% 0,00% 1,80% 0,00% 4,80% 6,00% 2,10%
NR 2 4 0 6 1 0 3 16
1,20% 5,00% 0,00% 1,80% 2,10% 0,00% 2,60% 1,60%
Total 164 80 220 325 47 21 117 974
100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Dessa forma, faz sentido compararmos a média obtida no secundario, com o

tipo de aluno, e é interessante verificar que a percentagem de alunos com

disciplinas em atraso no ensino superior é superior a percentagem dos que nao

tém disciplinas em atraso nos escales de médias mais baixas no ensino

secundario, realidade que se inverte quando a média aumenta, o que nos leva a

concluir que podera haver relagdo entre 0 sucesso/insucesso entre ensino

secundario/ensino superior (ver quadro 39).
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Quadro 39: Média obtida no ensino secundario (valores)/Tipo de aluno

Tipo de Aluno
Média obtida no ensino secundario (valores) Sem disciplinas Com disciplinas Total
em atraso em atraso
Valor Absoluto 36 151 187
N Peso em % dentro da classe 19,3% 80,7% 100,0%
S". Peso em % relativamente ao total por tipo de aluno 8,1% 29,0% 19,4%
Peso em % relativamente ao total de alunos 3,7% 15,7% 19,4%
Valor Absoluto 242 331 573
0 Peso em % dentro da classe 42 2% 57,8% 100,0%
QI Peso em % relativamente ao total por tipo de aluno 54,6% 63,5% 59,4%
Peso em % relativamente ao total de alunos 25,1% 34,3% 59,4%
Valor Absoluto 156 33 189
@ Peso em % dentro da classe 82,5% 17,5% 100,0%
_“". Peso em % relativamente ao total por tipo de aluno 35,2% 6,3% 19,6%
Peso em % relativamente ao total de alunos 16,2% 3,4% 19,6%
Valor Absoluto 6 1 7
@ Peso em % dentro da classe 85,7% 14,3% 100,0%
A Peso em % relativamente ao total por tipo de aluno 1,4% 0,2% 0,7%
Peso em % relativamente ao total de alunos 0,6% 0,1% 0,7%
Valor Absoluto 3 5 8
“Z: Peso em % dentro da classe 37,5% 62,5% 100,0%
? Peso em % relativamente ao total por tipo de aluno 0,7% 1,0% 0,8%
Peso em % relativamente ao total de alunos 0,3% 0,5% 0,8%
© Valor Absoluto 443 521 964
E ~ | Peso em % dentro da classe 46,0% 54,0% 100,0%

Por outro lado, se compararmos ainda a mesma variavel (tipo de aluno), com o
agrupamento a que pertenciam no secundario, verifica-se que, com excepgao
do agrupamento geral 1 e 4, o n.° de alunos com disciplinas em atraso é

superior ao numero de alunos sem disciplinas em atraso (ver figura 21).

400 -
300 4
200 - Sem Disciplinas
em atraso
100 A H Com disciplina
I I em atraso
0 3T I - —
<) <) <) ] & g )
§E $T gT 8T 28 2% 3
5% B3 58 58 s it
§9 £9 £9 89 &g g5
24 g N g & g I x R
[=2]
< < < <

Figura 21: Agrupamentos do Ensino Secundario
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Estes resultados fazem sentido se comparados com o quadro 38, assim como
com os quadros 29 e 30, uma vez que grande parte dos alunos do agrupamento
1 e 4 vao para os cursos de Enfermagem, Educacdo Fisica, Educadores de
Infancia, onde, como ja verificAmos, a percentagem de alunos sem disciplinas

em atraso é superior a dos alunos com disciplinas em atraso.

Continuando ainda a observar o sucesso/insucesso no ensino secundario/
ensino superior e se pretendermos saber se ha factores como o sexo, 0
rendimento familiar, as habilitacdes literarias dos pais como influenciadores do
sucesso/insucesso do aluno (algumas destas questbes levantadas nos
capitulos iniciais), apresentamos os resultados seguintes:

Quadro 40: Sexo/Média obtida no Ensino Secundario

M F
10-12 103 82
13-15 193 382
16-18 43 147
>18 5 2
N&o resp. 4 4

N&o resp.

Se compararmos estes resultados com os obtidos no quadro 24, verificamos
gue o numero de mulheres com notas mais elevadas é superior a dos homens,
resultados que véo ao encontro do apresentado no quadro 24, ou seja 0 Sexo

masculino apresenta um menor nivel de sucesso.

Desta situacéo, podemos verificar que o que se passava no ensino secundério

se prolonga no ensino superior.

Quando nos debrugamos sobre a variavel rendimento iliquido familiar e se
compararmos esta variavel com a média obtida no ensino secundério, assim
como com o tipo de aluno no ensino superior, concluimos que ndo ha uma
aparente relacdo entre as variaveis (ver quadros seguintes), pelo que estes
resultados ndo confirmam o que se referia nos primeiros capitulos e defendido

por alguns autores (0s alunos mais favorecidos a nivel econémico-social obtém
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melhores resultados). Esta questdo foi também colocada aos alunos em

entrevista. Apresentamos esses resultados mais a frente.

Quadro 41: Rendimento Familiar (mensal em euros) / Média obtida no Ensino

Secundario (Percentagens)

Tipo de Aluno
Classes de Rendimento Total
10-12 13-15 16-18 >18 NS/NR

5 Valor Absoluto 45 164 51 3 1 264

g &

'; E Peso em % relativamente a média sec. 26,0% 30,7% 28,0% 42,9% 14,3% 29,2%
© 3 Valor Absoluto 94 272 99 2 3 470
g 8
0 f. E Peso em % relativamente & média sec. 54,3% 50,8% 54,4% 28,6% 42,9% 52,0%
© ~ Valor Absoluto 27 80 26 2 3 138
w w
8 8 @

3 2 € Peso em % relativamente a média sec. 15,6% 15,0% 14,3% 28,6% 42 9% 15,3%
@ Valor Absoluto 7 19 6 0 0 32
g 3
o~ Peso em % relativamente a média sec. 4,0% 3,6% 3,3% 0,0% 0,0% 3,5%
A

Valor Absoluto 173 535 182 7 7 904
s
O
L Peso em % relativamente a média sec. 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Quadro 42: Rendimento Familiar (mensal em euros)/Tipo de aluno

Rendimento/T.A. | Sem disc. atraso | Com disc. atraso
<750 28% 30,1%
750-1500 53,8% 50,4%
1500-2500 15,3% 15,3%
>2500 2,9% 4,2%
Total 100% 100%

Se analisarmos também as mesmas varidveis (média obtida no secundério e

tipo de aluno no ensino superior), com as habilitagées literarias dos pais>°, ndo

parece haver, a partida,

sucesso/insucesso; verificamos,

uma relacdo forte entre o

rendimento e o

no entanto, que quando analisadas as

%0 paj e mae separadamente porque assim foram criadas as variaveis. N&o apresentamos quadros
mas os autores disponibilizam-nos se solicitado.
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habilitacdes literarias da mae e quando comparados com a média obtida no
secundario, as médias 16-18 séo superiores as médias 10-12 quando as maes
tém habilitacSes entre 0 9.° e 12.° anos. Da mesma forma, o nimero de alunos
com disciplinas em atraso no ensino superior é inferior ao nimero de alunos
sem disciplinas em atraso quando as méaes tém habilitacbes literarias entre 0 9.°
e 12.° anos, 0 que nos leva a pensar existir uma influéncia, principalmente
materna, positiva ho sucesso/insucesso, quer ao nivel do secundério, quer do

superior.

Numa outra vertente, convém também analisar o sucesso/insucesso no ensino
superior tomando em conta a variavel “tipo de aluno” e relacionando-a com a
permanéncia ou ndo no mesmo curso, o grau de satisfagdo dos alunos em
relacdo aos servigos, as razfes para os problemas de aproveitamento, entre
outras. Analisar-se-ao também algumas questdes de coeréncia, ou seja, até
gue ponto os alunos respondem da mesma forma a mesma questédo, quando
elaborada de forma diferente. Foram ainda feitas varias correlacdes entre
guestdes de diferentes grupos mas que de algum modo poderiam estar
relacionadas, levando a confrontacdo das respostas obtidas em tempos

distintos aquando do preenchimento do inquérito.

Assim, e relativamente ao primeiro aspecto atras referido, quando os alunos
sdo questionados sobre a permanéncia no curso verificamos que mesmo

havendo insucesso o “sim” é bem superior ao “nao” (ver figuras 22 e 23).

300 +

200 -
Semdisciplinas em
atraso

m Com disciplinas em

atraso
100 -

Sim Néo

Figura 22: Continuava a frequentar o mesmo curso?/Tipo de aluno
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Compararam-se as questfes 4.1.1 com a questdo 2.11 do inquérito (Quadro 43)
onde era perguntado aos alunos qual a opinido geral sobre o curso que
frequentam e se o mesmo curso foi a 1.2 escolha aquando do seu ingresso no

ensino superior.

Quadro 43: Correlacéo entre as questfes 2.11 e 4.1.1

Opinido Geral sobre o curso
O Curso que frequenta foi a
o Muito
primeira escolha? Mau Fraco Razoavel Bom
Bom
Sim 9 29 196 412 74
Néo 3 9 69 122 25

Verifica-se que os alunos que nao escolheram o curso que frequentam
actualmente como 1.2 escolha sdo aqueles que estdo mais insatisfeitos. Pode-
se arriscar a afirmar que a resposta obtida sobre a opinido que os mesmos tém
sobre o curso se deve ao facto de ndo frequentarem o curso que seria a sua 1.2
opcado aquando da sua candidatura ao ensino superior.

Quadro 44: Articulacdo das disciplinas versus curso

Considera a articulagdo entre as
CURSO disciplinas importante?
Sim N&o

Educagéo de Infancia 155 0
Educacéo Fisica 78 1
Enfermagem 217 0
Engenharia Civil 317 4
Engenharia (area alimentar) 46 1
Engenharia (area agricola) 21 0
Contabilidade/area Auditoria ou Gestéo Financeira 113 2

Considerou-se importante analisar de que cursos é que 0s alunos eram
provenientes quando questionados se consideravam importante haver
articulagdo entre as disciplinas. (Quadro 44). De um modo geral, todos os
inquiridos, independentemente do curso que frequentam (area educacdao,
tecnolégica ou engenharia), consideram bastante importante a articulacdo entre
as disciplinas, o que poderé ser uma das medidas a implementar para combater

0 insucesso escolar, sensibilizando os docentes para que haja uma maior
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ligacdo entre os contelidos programaticos das disciplinas que compdem o Plano

Curricular de determinado curso.

Aquando da analise do Grupo 4 em relacdo a importancia do estagio, verificou-
se que quase 95% das respostas obtidas consideravam-no muito importantes.
Sendo o publico-alvo deste estudo muito heterogéneo, j& que frequentavam
cursos de éareas de ensino muito diferentes e de escolas localizadas em
diferentes regides (interior, litoral, meios mais desenvolvidos, menos
desenvolvidos), cruzaram-se as opinides emitidas sobre a importancia do

estagio e qual o curso que frequentavam (Quadro 45).

Quadro 45: Importancia do estagio/curso que frequenta

Considera o estagio importante?
CURSO (se aplicavel)

Sim N&o
Educacéo de Infancia 155 0
Educacéo Fisica 77 0
Enfermagem 215 1
Engenharia Civil 276 15
Engenharia (area alimentar) 46 0
Engenharia (area agricola) 21 0
Contabilidade/area Auditoria ou Gestéo Financeira 108 3

A maioria dos inquiridos considera o estagio curricular importante

independentemente do curso que frequentam, havendo apenas dois cursos em
gue um pequeno namero alguns alunos nao consideram o estagio importante, a
saber Engenharia Civil (5,4 %) e Contabilidade (2,7 %).

A ideia expressa na Figura 22 é refor¢ada na Figura 23, pela clara opcdo de
manutencdo no curso que frequentam. Naturalmente, como o inquérito se
distribui a alunos do 3.° ano (nalguns casos, 0 ano terminal do 1.° ciclo), tal

facto ndo sera alheio a esta “fidelidade” ao curso demonstrada.
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200 ~ Educag&o de Infancia
1 Educacdo Fisica
| Enfermagem

11 Engenharia Civil

100 1

1 Engenharia (Area
Agricola)

11 Contabilidade / Auditoria
ou Gesté&o Fin.

0 - I I _ i

Sim Néo

Figura 23: Continuava a frequentar o mesmo curso?/Curso que frequenta

Comparando agora o grau de satisfacéo dos alunos em relagéo aos servicos™,
com a variavel “tipo de aluno”, apresentamos os resultados que se seguem:
200 A

Sem Disciplinas em
atraso
100 ~ .
M Com disciplina em
| | atraso
JHERIHIH.
Mau Bom

Muito Bom

Fraco Razoavel

Figura 24: Grau de satisfacao (meios informaticos e Internet)/Tipo de aluno

Quando comparamos os “meios informéticos e Internet” (aspecto relativamente
ao qual os alunos se encontravam menos satisfeitos), verificamos que dos que
achavam mesmo que as condi¢cBes eram mas, a percentagem dos que ndo tém

disciplinas em atraso é superior a dos que tém disciplinas em atraso,

31 Factores em que os alunos estavam menos satisfeitos — ja analisados anteriormente.
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verificando-se a partir dai o inverso, ou seja mesmo os que acham que as
condi¢des sdo muito boas, a percentagem dos que tém disciplinas em atraso é
superior & dos que ndo tém disciplinas em atraso. O mesmo se passa
relativamente ao “ambiente e condi¢Bes de estudo na escola’, assim como
relativamente as “salas de aulas e auditérios”, o que nos leva a concluir que
estes factores ligados a instituicdo, ndo terdo uma relacdo tdo fortemente
evidenciada quanto o expectavel com o sucesso/insucesso dos alunos, como
sugerido por algumas teorias de sucesso/insucesso e apresentadas na primeira

parte deste estudo.

No que diz respeito ainda a relacdo entre as variaveis “tipo de aluno” e as
“razbes para o0s problemas de aproveitamento”, apresentamos agora 0S
resultados obtidos e que dizem respeito as questdes mais salientadas pelos

alunos®2.

200 -
160 -
Semdisciplinas em
120 1 atraso
80 m Comdisciplinas em
atraso
40 4
0

Muito Pouco Nada

Figura 25: Turmas com elevado n.° de alunos/Tipo de aluno

Relativamente as razdes de natureza funcional e das salientadas pelos alunos
como tendo muita importancia no aproveitamento, verificamos que dos alunos
gue acham que as “turmas com elevado nimero de alunos” e o “elevado
namero de trabalhos praticos” sdo um factor muito importante no
aproveitamento,, 0 nimero dos que tém disciplinas em atraso é superior aos
gue ndo tém disciplinas em atraso. Verifica-se relativamente a “carga horéaria
lectiva elevada” e ao “tempo disponivel para estudar” um valor mais elevado

para os que ndo tém disciplinas em atraso, comparativamente aos que tém

%2 Também ja apresentados em 6.2.2.3.
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disciplinas em atraso (embora em menor valor do que o0s dois primeiros
factores). Dai que relativamente as razdes de natureza funcional possamos
dizer que podera haver alguma relacdo entre estas e o sucesso/insucesso dos
alunos (ver figuras).

300 + Sem disciplinas em

atraso
200 + m Comdisciplinas em
atraso
100 - I I
0 |

Muito Pouco Nada

Figura 26: Elevado nimero de trabalhos praticos/Tipo de aluno

300 +
Semdisciplinas em
200 4 atraso
m Comdisciplinas em
atraso
100 -
0 F1

Muito Pouco Nada

Figura 27: Carga horaria lectiva elevada/Tipo de aluno

300 -
Semdisciplinas em
200 - atraso
m Comdisciplinas em
atraso
100 -
0 | B

Muito Pouco Nada

Figura 28: Tempo disponivel para estudar/Tipo de aluno

Das razbes de natureza pedagdgica, salientamos no ponto 6.2.2.3.. “a

descoordenacédo entre as disciplinas”, “as disciplinas exageradamente tedricas
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e repetitivas”, as “deficientes condi¢cdes das salas de aulas” e as “aulas pouco

motivadoras e interessantes”.

Se analisarmos os graficos que se seguem, com excepc¢do dos que acham “as
deficientes condi¢des das salas de aulas”, um factor muito importante para os
problemas de aproveitamento e em que 0 niumero de alunos sem disciplinas em
atraso é superior ao niumero de alunos com disciplinas em atraso, relativamente
aos outros factores passa-se exactamente o contrario, dai que também aqui
podemos dizer que as razdes de natureza pedagogico-curricular destacadas

pelos alunos podem ter alguma relacdo com o sucesso/insucesso dos alunos.

300 4

Semdisciplinas em

200 - atraso
m Comdisciplinas em
atraso
100 - I I
: I

Muito Pouco Nada

Figura 29: Descoordenacéo entre disciplinas/Tipo de aluno

300
Semdisciplinas em
200 atraso
m Comdisciplinas em
100 atraso
0l = B

Muito Pouco Nada

Figura 30: Disciplinas teéricas e repetitivas/Tipo de aluno
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200 +

Semdisciplinas em
atraso
100 - m Comdisciplinas em
atraso
0 o

Muito Pouco Nada

Figura 31: Deficientes condi¢des das salas de aula/Tipo de aluno

300 -

Semdisciplinas em
200 A atraso
m Comdisciplinas em
atraso
100 -
0 B

Muito Pouco Nada

Figura 32: Aulas pouco motivadoras e interessantes/Tipo de aluno

Por fim e no que diz respeito as razbes relacionadas com os docentes®,
destacou-se anteriormente “a qualidade de ensino de alguns docentes”, assim
como o “grau de exigéncia” dos mesmos. Se analisarmos os graficos que se

seguem, verificamos que também aqui parece haver relacao entre as variaveis.

300 -
Semdisciplinas em
200 4 atraso
1 Comdisciplinas em
atraso
100 -
0 Ea

Muito Pouco Nada

Figura 33: A qualidade do ensino de alguns docentes/Tipo de aluno

% Os alunos acham que relativamente aos problemas relacionados com estes, ndo ha grande
destaque, a ndo ser alguma preguica, falta de vontade....
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300 -
Semdisciplinas em
200 4 atraso
m Com disciplinas em
atraso
100 4
0 E A

Muito Pouco Nada

Figura 34: Grau de exigéncia/Tipo de aluno

Tendo sido efectuada uma analise bastante simples, mas fundamental para a
compreensdo da amostra, passamos agora a uma analise mais detalhada a
nivel estatistico, nomeadamente a aplicacdo de alguns testes estatisticos,

assim como analise de regressao.

6.2.4. Testes Estatisticos e Modelos de regressao: Principais
Resultados

De entre os testes estatisticos existentes, destacamos para o aprofundar deste

estudo, os testes do qui-quadrado.

Nos testes de qui-quadrado, o teste de independéncia merece especial atencéo
na medida em que este nos permite verificar se ha alguma relacdo ou néo entre
duas variaveis. O teste consiste em definir como hipétese nula:

Ho: Ha independéncia entre duas variaveis

Estatistica a utilizar:
-\ nj
Q=22

N~ Xi-ye
i s NX P X P,

A regido critica deste teste é unilateral direitd.

Com a aplicacdo deste teste pretendemos verificar se algumas das conclusdes
ja apresentadas anteriormente, sdo reforcadas ou ndo, sempre com o intuito de
ir ao encontro do grande tema deste estudo “Relacdo entre o Aproveitamento

no Ensino Secundério e no Ensino Superior”.

O quadro seguinte apresenta o resumo dos resultados, assim como indica as
variaveis as quais foi aplicado o teste.

128

o {Comentério [AR1]: Significando que?}



Andlise Critica de Resultados

Quadro 46: Resultados do Teste de Independéncia do Qui-Quadrado

Varidveis Estatistica Q Valor Critico Tomada de
(a=5%) Deciséo

Média Secundario/Tipo aluno 163,423 9,48773 Rejeitar Hy
Média Secundéario/Sexo 51,755 9,48773 Rejeitar Hy
Tipo aluno/Sexo 61,497 3,84146 Rejeitar Hy
Média Secundéario/Agrup. Secundario 147,961 41,3372 Rejeitar Hy
Tipo aluno/ Agrup. Secundario 47,201 14,0671 Rejeitar Hy
Tipo aluno/Curso 429,111 12,5916 Rejeitar Hy
Média Secundario/Rend® iliquido 8,545 21,0261 N&o Rejeitar Hy
Tipo aluno/ Rend® iliquido 1,924 7,81473 N&o Rejeitar Ho
Tipo aluno/Razdes problemas aprov.
- Turmas elevado n° alunos 5,548 5,99147 N&o Rejeitar Hy
- Elevado n° trab. praticos 0,308 5,99147 N&o Rejeitar Hy
- Carga horaria lectiva elevada 17,712 5,99147 Rejeitar Hy
- Tempo disponivel para estudar 10,847 5,99147 Rejeitar Hy
- Descoordenacéo entre disciplinas 3,418 5,99147 N&o Rejeitar Ho
- Disciplinas teéricas e repetitivas 6,102 5,99147 Rejeitar Hy
- Deficientes condi¢fes salas de aula 19,283 5,99147 Rejeitar Hy
- Aulas pouco motiv. e interessantes 5,361 5,99147 Rejeitar Ho
- Qualidade ensino docentes 0,173 5,99147 N&o Rejeitar Ho
- Grau exigéncia docentes 8,133 5,99147 N&o Rejeitar Hq

Se analisarmos estes resultados, concluimos que a maioria deles vém reforcar
0 que ja tinhamos referido anteriormente. Destaque para a relacdo de
dependéncia entre a média obtida no secundério/tipo de aluno no superior, com
um valor elevado que permite a rejeicdo de Hp, assim como para as variaveis
média secundéario/sexo, tipo aluno/sexo, média secundério/agrupamento
secundario, tipo aluno/agrupamento secundario, tipo aluno/curso, resultados
gue mais uma vez vém reforcar a relacdo entre sucesso/insucesso no ensino

secundario/ensino superior.

Mais uma vez também verificamos que parece ndo existir relacdo entre o
rendimento iliquido do agregado familiar e o sucesso/insucesso do aluno quer

no ensino secundrio quer no ensino superior.
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Relativamente as razbes para o0s problemas de aproveitamento mais
destacadas no inquérito, existem alguns contra-sensos relativamente aos
primeiros resultados. Assim, de acordo com este teste ndo se evidencia a
existéncia de algum tipo de relac&o entre a varidvel “tipo de aluno” e as “turmas
com elevado n.° de alunos”, o “elevado n.° de trabalhos praticos”, a
“descoordenacédo entre disciplinas, “a qualidade de ensino dos docentes” e o

“grau de exigéncia dos docentes”.

Para completar este estudo pretendemos também estabelecer outro tipo de
relacbes entre variaveis, nomeadamente a definicdo de regressdes e
consequente realizacdo de testes estatisticos t e F de significancia individual e

global, respectivamente.

Em estatistica, tratamos exclusivamente de relacdes estocasticas. A forma mais
simples da relagdo estocastica entre duas varidveis, chama-se modelo de
regressao linear simples. Se por outro lado estivermos interessados em analisar
néo so6 a relacdo entre uma variavel dependente e uma independente, mas sim
entre uma dependente e véarias independentes falamos no modelo de regresséo

linear multiplo.

Este tipo de modelos permitem-nos por exemplo verificar qual a relagdo entre
as variaveis “n.° de matriculas na escola” (variavel dependente) e “média no
ensino secundario” (varidvel independente), ou outras de forma simples ou em

conjunto (regressao mdltipla).

A escolha da variavel “n.° de matriculas na escola” como medida de

sucesso/insucesso no ensino superior prende-se com dois factores:

1.° Temos estado sempre a analisar a variavel “tipo de aluno”, e convém

também analisar outra varidvel noutro tipo de analise;

2.9 A variavel “tipo de aluno” é dicotdmica, e como variavel dependente nao
poderia ser tratada num modelo de regressdo deste tipo, mas sim
requereria uma andlise muito mais complexa (modelos PROBIT, LOGIT,
etc.), e que neste estudo ndo nos parece que faca grande sentido o seu

desenvolvimento. Interessa sim que qualquer leitor, ainda que leigo no
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assunto, consiga entender o que pretendemos transmitir e dai a escolha

por este tipo de analise e variavel.

Apresentam-se entao os principais resultados das regressdes, assim como 0s
resultados da tabela ANOVA. Esta designacédo anglo-saxénica significa andlise
da variancia e ndo € mais do que a decomposicdo da variacdo observada de Y
(variavel dependente), pelos seus dois factores, a variagdo explicada pelo

ajustamento e a variacdo residual.

Quadro 47: Regresséo entre N.° Matriculas na Escola e Média do Secundario

Coeficientes Coeficientes
Modelo Standardizados T Sig.
B SE Beta
Constante 4,951 0,150 32,908 0,000
1 Qual a média obtida no
ensino secundario -0,350 0,037 -0,293 -9,475 0,000
(valores)?

Quadro 48: Tabela ANOVA: N.° Matriculas na Escola e Média no Secundario

Modelo SQ gl MS F Sig.
SQR 49,473 1 49,473 89,782 0,000(a)
1 SQE 525,682 954 0,551
SQT 575,155 955

Quadro 49: Regresséo entre N.° Matriculas na Escola e Média de Entrada no

Ensino Superior

Coeficientes -~
Coeficientes .
Modelo B SE Standardizados t Sig.
Constante 4,835 0,080 60,463 0,000
1 Qual a média de
entrada no ensino -0,338 0,020 -0,481 -16,825 0,000
superior (valores)?

131




Andlise Critica de Resultados

Quadro 50: Tabela ANOVA: N.° Matriculas na Escola e Média de Entrada no
Ensino Superior
Modelo SQ gl MS F Sig.
SQR 131,055 1 131,055 283,090 0,000(a)
1 SQE 434,243 938 0,463
SQT 565,298 939

Quadro 51: Regresséo entre N.° Matriculas na Escola e Rendimento Iliquido

Familiar
Coeficientes Coeficientes Sig.
Modelo Standardizad t
B SE anaardizadaos B
Constante 3,483 0,071 49,273 | 0,000
1 Rendimento lliquido |, 5, 0,034 0,031 0,936 | 0,350
familiar

Quadro 52: Tabela ANOVA: N.° Matriculas na Escola e Rendimento lliquido

Familiar
Modelo SQ Gl MS F Sig.
SQR 0,531 1 0,531 0,876 0,350(a)
1 SQE 541,683 894 0,606
SQT 542,214 895

Quadro 53: Regressao entre Média obtida no Secundério e Rendimento Iliquido

Familiar
Coeficientes Coeficientes Sig.
Modelo Standardizad t
B SE tandardizados B
Constante 4,060 0,059 68,409 0,000
1 Rendimento lliquido | 5 y15 | (29 -0,021 0,627 | 0531
familiar

Quadro 54: Tabela ANOVA: Média obtida no Secundéario e Rendimento lliquido

Familiar
Modelo SQ gl MS F Sig.
SQR 0,168 1 0,168 0,393 0,531(a)
1 SQE 382,242 895 0,427
SQT 382,410 896
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Quadro 55: Regressao entre N.° Matriculas na Escola e Razdes para a

Existéncia de Problemas de Aproveitamento

Coeficientes Coeficientes t Sig.
Modelo Standardizad
B SE andardizados B
Constante 3,400 0,154 22,120 0,000
o]
Turmas elevado n. -0,153 0,044 -0,155 3510 | 0,000
alunos
Elevado n.>trabalhos | 4 558 | 0,050 -0,007 0,167 | 0,868
pratlcos
Carga horarialectiva | 5g¢ 0,052 0,072 1,652 | 0,009
elevada
Tempo disponivel -0,025 0,052 0,021 0,485 | 0,628
para estudar
! Descoordenagéo -0,083 0,056 -0,066 1,481 | 0,139
entre disciplinas
Disciplinas teoricas e | o4 0,055 0,033 0,723 | 0,470
repetltlvas
Deficientes condigdes |, g9 0,055 0,168 3,593 | 0,000
salas de aula
Qualidade ensino 0,142 0,045 0,133 3,135 | 0,002
docentes
Grau exigéncia 0,112 0,060 -0,090 1,879 | 0,061
docentes

Quadro 56: Regresséo entre n.° de matriculas na Escola e Idade, Rendimento,

Preparacéo Anterior, Média Secundario, Média Entrada Superior

Modelo Coeficientes Coeficientes T Sig.
B SE Standardizados B
Constante 3,205 0,370 8,672 0,000
Idade 0,045 0,009 0,182 4,791 0,000
Rendimento lliquido -0,003 0,037 -0,003 -0,093 0,926
Preparacéo Anterior 0,069 0,053 0,048 1,308 0,191
1 o .

Média obtida no 0,090 0,059 0,072 1531 | 0,126

ensino secundario
Média de entrada | _ 5,7 ,035 -,439 -8,977 ,000

no ensino superior
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Quadro 57: Tabela ANOVA: N.° Matriculas na Escola e Idade, Rendimento,

Preparacéo Anterior, Média Secundério, Média Entrada Superior

Modelo SQ gl MS F Sig.
SQR 94,049 5 18,810 38,447 0,000(a)
1 SQE 287,185 587 0,489
SQT 381,234 592

Quadro 58: Regresséo entre N.° Matriculas na Escola e Idade, Média Entrada

Superior
Coeficientes Coeficientes Sig.
Modelo Standardizad T

B SE andardizados B
Constante 3.182 0,224 14211 | 0,000
Idade 0,062 0,008 0,237 7811 | 0,000

1 .
Média de entradano | 574 0,021 -0,387 12,773 | 0,000
ensino superior

Quadro 59: Tabela ANOVA: N.° Matriculas na Escola e Idade, Média Entrada

Superior
Modelo SQ gl MS F Sig.
SQR 154,252 2 77,126 177,507 0,000(a)
1 SQE 402,776 927 0,434
SQT 557,028 929

Apresentados os principais resultados das regressdes, e comecando pelos
primeiros quadros (47 e 48), podemos afirmar que, apesar de o valor de SQE
ser elevado, a estatistica F de significancia global do ajustamento é
significativa, assim como as estatisticas t de significAncia individual dos
pardmetros. Podemos, pois, afirmar que por cada aumento de uma unidade na
média obtida no ensino secundario, ha uma diminui¢céo de 0,35 unidades no n.°
de matriculas, pelo que podemos concluir que h& relagdo entre o

sucesso/insucesso entre 0 ensino secundario e o ensino superior.

Se observarmos os quadros 49 e 50 (n.° de matriculas e média de entrada no

ensino superior), chegaremos exactamente a mesma concluséo.

Analisando ainda os quadros 51 a 54, concluiremos que nao poderemos

estabelecer qualquer relacdo entre o rendimento e as médias obtidas no ensino
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secundario, assim como entre o rendimento e o n.° de matriculas na escola. As
estatisticas t associadas a variavel rendimento ndo sdo significativas e a

significAncia global do ajustamento também néo.

Do quadro 55, também ndo podemos estabelecer qualquer relacdo entre as
varidveis, a maioria delas apresentam um desvio-padrdo elevado e

consequente estatistica t baixa, os sinais sdo também contraditérios.

Por fim estabeleceu-se ainda uma relagdo entre o nimero de matriculas na
escola e as variaveis: idade, rendimento, preparacdo anterior aquando do
ingresso no curso, média do secundario e média de entrada no superior. Tendo
verificado que alguns coeficientes ndo eram significativos, procedeu-se a sua
eliminacédo (procedimento habitual), e obtivemos os resultados dos quadros 56
e 57 0 que nos permitem concluir que por cada aumento de uma unidade na
idade, ha um aumento de 0,062 unidades no n.° de matriculas na escola; da
mesma forma, com o aumento de uma unidade na média de entrada no ensino

superior, ha uma diminuicdo de 0,271 unidades no n.° de matriculas na escola.

Feita esta andlise que vem reforcar a tese de relacdo entre os dois niveis de
ensino (secundario e superior), passamos a analise SWOT, ponto que a seguir

desenvolveremos.

6.3. Andlise das Entrevistas

A fim de se proceder & validacdo dos inquéritos recolhidos foi necessario
efectuar entrevistas aos alunos. Atendendo a que os elementos da equipa de
investigacdo pertencem ao Politécnico de Castelo Branco e ao Politécnico da
Guarda, definiram-se os Cursos de Engenharia Civil e de Contabilidade nestes

dois Politécnicos para proceder a tal.

Em relagdo ao Curso de Engenharia Civil foram efectuadas 16 entrevistas aos
alunos do Instituto Politécnico de Castelo branco e 6 entrevistas aos alunos do
Politécnico da Guarda. Quanto ao Curso de Contabilidade, efectuaram-se 4 aos
alunos do Instituto Politécnico de Castelo Branco e 11 entrevistas aos alunos do

Politécnico da Guarda.

Nas entrevistas além de validar a amostra, procurou-se que o inquirido
opinasse de modo a responder as questdes inicialmente formuladas, no ambito
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do desenvolvimento intelectual e social do aluno ao longo da sua vida escolar.
Deste modo s&o colocadas aos alunos questdes que levam a que estes se
caracterizem, procedam a uma analise da relacdo da Escola com o meio
envolvente e o que dai advém em termos de experiéncias educativas. Solicita-
se também ao aluno, como elemento fulcral do Ensino, que reflicta sobre o que
esta mal no Ensino e que proponha solu¢des. De um modo geral podemos dizer

gue a entrevista se desenvolve em 5 fases:

12 Fase: S&o colocadas questdes relacionadas directamente com o aluno que

foram colocadas no inquérito, de modo a calibrar a amostra .

22 Fase: Questdes relativas ao Ensino Secundario de modo a que o aluno
caracterize a relacdo que a escola tinha com o exterior, bem como na
influéncia que a Escola teve para o seu desenvolvimento intelectual.

32 Fase: Procurou-se analisar o modo como o aluno sentiu a sua transicao
do Ensino Secundério para o Ensino Superior . Primeiro sdo analisadas
questdes de indole da escolha do curso; depois, é-lhe pedido que avalie o
modo como estava preparado quer cientificamente, com as bases
necessarias na integracdo das matérias, quer relativamente a sua preparacao
afectiva que o Ensino Superior impde (por exemplo, a saida de casa dos pais,

novos colegas, novo processo de socializacéo, ...).

42 Fase: Sao analisadas questBes relativas a caracterizacdo do Ensino
Superior no que diz respeito ao desenvolvimento intelectual e social do aluno
e ao seu interesse para com este. E também analisada qual a relagéo que a
instituicdo que frequenta tem com o exterior e a pertinéncia de estagio no
final do curso.

52 Fase: E solicitado ao aluno que se caracterize e que proceda a uma
andlise do Ensino do modo como este colaborou e influenciou para a sua
formacdo como cidaddo. Como elemento fundamental do Ensino, é-lhe

proposto que indique o que esta mal e bem, e o que se poderia mudar.

Atendendo a descricdo que se efectuou, as entrevistas realizadas

compreenderam as questdes constantes do quadro seguinte.
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Quadro 60. Entrevista

Ambito Questao
® © 1. Identificagao?
S A
S g 2. Local de residéncia?
© .
oc® 3. Média de acesso?
i) 4. Considera que a Escola promovia a dindmica da cooperagdo escola/meio
© envolvente?
o
c
3 . . . . .
8 5. Considera que a Escola estimulava a aprendizagem/sabedoria dos jovens?
6. Considerava que possuia uma boa preparagdo de base?
S 7. Sentia-se preparado para escolher o curso?
(&Y . . ~ .. A~ . N .
@ 8. Dispunha de informacdo suficiente sobre as competéncias/exigéncias do
< curso?
[ . . .
9. Sentia-se preparado para a autonomia intelectual e afectiva imposta pela
inserc&o no ensino superior?
10. Pensa que a Escola promove: espirito critico, autonomia, aprender a
S aprender, criatividade e inovacao, participagdo, organizagao, iniciativa?
=
()
= 11. Pensa que a Instituicdo se preocupa com 0 seu sucesso educativo?
n
12. Considera o estagio importante?
° 13. Considera que a sua origem socio cultural influéncia o seu sucesso?
2 14. Como caracteriza a sua relagdo com os professores?
>
g o 15. Como se classifica como aluno?
o= . o - =
o @ 16. Considera que os dois niveis de Ensino colaboram para a constru¢édo da sua
’§« w consciéncia social?
o Pa . ”’ . .
-% ° 17. O que estd bem e mal nos dois niveis de ensino? Como promover o
a3 sucesso?
o
8 18. Identifica alguma relag&o entre o (in)sucesso nos dois niveis de Ensino?

Entrevistados os alunos, procedeu-se a analise das respostas. A analise das

entrevistas foi feita na globalidade dos alunos, salientando uma ou outra

guestdo motivada pelo facto dos alunos que frequentam determinado curso

terem opinido diferente dos restantes. A finalidade desta andlise é tirar mais

algumas ilagcdes no ponto de vista dos alunos para conseguirmos dar respostas

concretas as perguntas efectuadas nos nossos objectivos.

Para facilitar a compreensdo das andlises efectuadas a cada uma das

perguntas, descreve-se a pergunta e de seguida apresentam-se as conclusfes

retiradas dos alunos do Instituto Politécnico de Castelo Branco do Instituto

Politécnico da Guarda.
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Questédo 4. Considera que a Escola promovia a dindmi  ca da cooperacéo

escola/meio envolvente?

Nesta questdo os alunos ndo foram unanimes em afirmarem positivamente.
Podemos dizer que as respostas se dividiram de igual modo entre o sim e o
ndo. Saliente-se que nos que responderam afirmativamente se inserem os
alunos provenientes do Ensino Tecnolégico e os das escolas inseridas numa
envolvente urbana mais desenvolvida (cerca de 24% dos alunos entrevistados).
Portanto poderemos dizer que a caracterizacdo do meio envolvente onde se
encontra a Escola Secundaria e o Ensino Tecnoldgico podem ser factores
determinantes do desenvolvimento da interaccédo Escola/Meio envolvente.

Os alunos caracterizaram a cooperacao entre Escola/Meio envolvente através
de visitas de estudo, exposicdes e ateliers tematicos, desportos que as Escolas

realizavam.

Questdo 5. Considera que a Escola estimulava a apre  ndizagem/ sabedoria
dos jovens?

Como na questdo anterior as respostas dos alunos dividiram-se de igual modo
entre o sim e 0 ndo. Mais uma vez se salienta que nos que responderam
positivamente estdo inseridos os alunos provenientes de meios urbanos de
maior dimenséo e do Ensino Tecnolégico. Este grupo de alunos refere ainda
gue, gostavam de ouvir os professores a contarem as experiéncias que lhes

tinham ocorrido durante as suas vidas profissionais.
Questao 6. Considerava que possuia uma boa prepara¢  ao de base?

Os alunos entrevistados nesta questdo ndo deram uma resposta unanime. Os
gue responderam gue possuiam uma boa preparagéo de base para o curso que
frequentam ndo apresentam qualquer correlagio com a média com que
entraram no Ensino Superior. Os alunos que afirmaram que ndo possuiam uma
boa preparagcédo de base para o curso que frequentam fundamentaram com a
falta de preparacéo no Ensino Secundério e com o facto de terem estado numa
area desajustada ao curso que frequentam. Neste grupo de alunos estdo os
provenientes do Ensino Tecnolégico, que referem que tinham uma boa

preparacédo técnica ao contrario do calculo numérico.
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Questéo 7. Sentia-se preparado para escolher o curs  0?

Nesta questdo os que responderam afirmativamente (cerca de 57%) justificam
na medida que desde muito cedo souberam para que curso gostavam de ir e
deste modo estavam preparados para escolher o curso. A escolha foi motivada
pela proximidade a casa e/ou as saidas profissionais que o curso garante.
Ainda aparecem alunos cuja escolha do curso foi influenciada pela familia. Os
gue responderam negativamente afirmam que nao faziam a minima ideia de

gue curso gostavam e assim foram para aquele a que a média se ajustava.

Saliente-se o facto que alguns alunos referem que seguiram para o Ensino
Superior pois concluiram que tinham de ter um curso superior para ter um

melhor nivel de vida.

Questdo 8. Dispunha de informacdo suficiente  sobre as

competéncias/exigéncias do curso?

Esta é a questdo a que os alunos responderam mais negativamente, s6 32%
dos entrevistados € que reconhecem que possuiam informacéo suficiente sobre
as competéncias e exigéncias do curso que frequentam quando entraram no
Ensino Superior. A maioria dos alunos refere que na altura que tiveram de
escolher o curso, ndo lhe foi dada qualquer informac¢&o na Escola Secundéaria;
acrescentam ainda, a titulo de ajuda para os alunos vindouros, que esta
informacédo poderia ser dada pela Escola Superior do distrito ou por uma equipa

de apoio existente na Escola Secundéria.

Quanto aos alunos que responderam afirmativamente referem que a informacao
gue tinham aquando do acesso, foi proveniente de amigos e familiares, bem

como por meio de experiéncias profissionais.

Questdo 9. Sentia-se preparado para a autonomia int electual e afectiva
imposta pela inser¢céo no ensino superior?

Nesta questdo as respostas ndo foram unénimes, no sentido em que existe
uma ligeira diferenca entre 0s que responderam positivamente e
negativamente. Portanto, 52% dos entrevistados responderam que n&o
estavam preparados; invocaram, por um lado, o facto de n&do estarem
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preparados para sairem de casa dos Pais e, por outro, ndo estarem preparados

para as exigéncias que encontraram no Ensino Superior.

Questdo 10. Pensa que a Escola promove: espirito cr itico, autonomia,
aprender a aprender, criatividade e inovacdo, parti  cipagdo, organizacao,
iniciativa

Relativamente a esta questdo a maioria dos alunos que respondeu que sim
(cerca de 73%) salientam o facto do curso que frequentam estar organizado e
realizar eventos de caracter pedagdégico e pratico, nomeadamente conferéncias,
palestras, concursos entre os alunos em que estes aplicam conceitos
apreendidos no curso, seminarios, etc. Referem ainda, que certas disciplinas
permitem a autonomia dos alunos, o que favorece o desenvolvimento das suas
capacidades e que os professores sdo elementos importantes para o

desenvolvimento dos factores supracitados.

Por outro lado os que responderam negativamente, ndo vém a Escola Superior
como motor de desenvolvimento dos factores apontados na pergunta.
Aproveitam a questdo para apresentar algumas falhas da Escola e do curso em
gue estdo, nomeadamente falta de organizagdo, falta de articulagdo entre
disciplinas, um curso excessivamente tedrico e sem recurso ao uso dos

laboratorios.

Questdo 11. Pensa que a Instituicdo se preocupa com 0 Seu sucesso

educativo?

A maioria (cerca de 81%) acredita que a Instituicdo se preocupa com 0 SuUCesso

educativo dos alunos, mas néo se referem a quais os meios utilizados para tal.
Questao 12. Considera o estagio importante?

Nesta questdo, de uma forma significativa, o0s alunos responderam
afirmativamente; consideram o estdgio muito importante para a preparacéo e
adaptacdo a vida activa, bem como para a percep¢cdo do modo em que o
conhecimento adquirido na Escola tem em termos de aplicacdo diaria na vida
activa. Saliente-se no entanto, que alguns alunos do curso de Engenharia Civil
do IPG responderam negativamente; este resultado estd associado a

possibilidade da ANET (Associacdo Nacional dos Engenheiros Técnicos) tornar
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obrigatério o estagio no final do curso de Bacharelato e estes alunos ja terem
contemplado, nos seus curriculos escolares, a realizacdo de um estagio, o que

se assim vier a suceder serd penoso para eles.

Questdo 13. Considera que a sua origem sdcio cultur  al influéncia o seu

sucesso?

Quanto a esta questdo os alunos entrevistados ndo apresentam uma resposta
unanime; aqueles que referem que sim invocam o contributo que o
acompanhamento familiar tem no sucesso escolar, sendo que nao se referem a
parte econémica como factor de sucesso. Os que responderam negativamente

ndo fundamentam a resposta, embora se refiram ao factor econémico.
Questédo 14. Como caracteriza a sua relacdo comos p  rofessores?

Todos os alunos entrevistados caracterizam como boa a relacdo que tém com
os professores e fundamentam tal facto pela dimensdo das escolas que
frequentam (relativamente pequenas). Referem que este factor é essencial para

0 sucesso escolar.
Questao 15. Como se classifica como aluno?

Os inquiridos classificam-se, na sua maioria, como alunos médios, podiam ser
melhores se fossem mais aplicados. Também referem que é importante o

estimulo dos professores para se sentirem mais motivados para o curso.

Questdo 16. Considera que os dois niveis de Ensino colaboram para a

construcdo da sua consciéncia social?

A maioria dos respondentes refere que a Escola contribui para a construcéo
social do individuo através do relacionamento entre alunos e professores (cerca
de 95%). Ha quem realce que a familia também contribui para este processo de

formacéo.

Questdo 17. O que estd bem e mal nos dois niveis de ensino? Como

promover 0 sucesso?

A interpretacdo desta questdo é influenciada pela vivéncia de cada aluno no
Ensino Superior. A maioria dos alunos refere, de um modo muito breve, o que
pensa e 0 que esta mal nestes dois niveis de Ensino.

141



Andlise Critica de Resultados

Assim, no Ensino Secundario pode-se salientar a falta de preparacdo para o

Ensino Superior e a falta de divulgacéo do Ensino Superior.
Relativamente ao Ensino Superior ja sdo mais criticos, referem que:
- Falta organizacdo na avaliacéo e nos horarios escolares;
- Falta de articulagédo entre disciplinas;
- Falta de laboratérios;

- Os Professores sdo muito exigentes, realcando alguma falta de pedagogia
por parte destes;

- A matéria dada é de grande nivel tedrico e pouco pratica;
- Na&o ha interaccdo com o mercado de trabalho;
- Existe necessidade de proceder a uma reestruturacao do curso;

- Os equipamentos existentes estdo, na sua maioria, ultrapassados ou

deficientemente conservados.

Além destes elementos referem que se podia promover maior intercambio entre
os dois niveis de Ensino, que ndo sentem qualquer apoio por parte do Estado,
da Escola e das Associa¢bes Estudantis e propdem mesmo a criagdo de um

gabinete de apoio ao aluno na Escola.

Por Gltimo, mencionam a pertinéncia do Ensino Politécnico ser ou ndo um
Ensino Universitario e de a dimenséao dos contelidos curriculares ser demasiado

extensa relativamente ao tempo disponivel.

Questédo 18. Identifica alguma relacéo entre o (in)s ucesso nos dois niveis
de Ensino?

Nesta questdo apenas cerca de 38% responde que sim, estes alunos referem
que “Um bom e motivado aluno no Ensino Secundario é um aluno de iguais
caracteristicas no Ensino Superior”. Os que referem que ndo, apenas defendem

gue os dois niveis de Ensino sdo completamente diferentes.

6.4. Analise SWOT
A andlise SWOT é uma forma muito difundida de fazer o diagnéstico estratégico

de uma instituicdo ou empresa. O que se pretende é definir as relagBes
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existentes entre os pontos fortes e fracos das instituicdes de ensino superior
visadas com as tendéncias mais importantes que se verificam na envolvente
global das mesmas ao nivel do sucesso educativo no ensino secundério versus
ensino superior, seja ao nivel das instituicbes como um todo, de um curso

especifico, da envolvente, das imposicées legais, etc. O modelo SWOT é

o}

também conhecido como o modelo de Harvard, ja que a sua metodologia

baseada no modelo de Harvard.

SWOT € a juncéo das iniciais (em inglés) dos quatro elementos-chave desta

analise estratégica. A saber:

- Strenghts - pontos fortes: vantagens internas da instituicdo em relacdo as

instituicdes concorrentes;

- Weaknesses - pontos fracos: desvantagens internas da instituicdo em relacéo

as outras instituicdes/cursos concorrentes

- Opportunities - oportunidades: aspectos positivos da envolvente com o

potencial de fazer crescer a vantagem competitiva das instituicées;

- Threats - ameacas: aspectos negativos da envolvente com o potencial de

comprometer a vantagem competitiva da instituicao.

A ideia é a de avaliar, através de uma reflexdo aprofundada, quais séo estes

elementos. Previamente, foi necessario reunir uma série de informacdes:
- Internas, para os pontos fortes e fracos;
- Externas, para as oportunidades e ameacas;

Finalmente, é necessario construir um quadro com estes quatro elementos: de

um lado os pontos fortes e fracos e do outro as oportunidades e ameacas.

Para essa construcdo, tomaram-se em consideracao os parametros analisados
nos questionarios e nas entrevistas, contextualizando-os relativamente aos
desafios que a Educacédo enfrenta perante a dindAmica promovida pelo Espaco
Comum Europeu e as novas trajectérias da transnacionalizacdo do processo

educativo.

Pareceu-nos importante incluir também as nossas visGes sobre a Educacéao,

sobre o estado actual, sobre quais sdo as portas que se abrem e quais as que
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correm o risco de se fechar, opinando com a experiéncia resultante da nossa

vivéncia como professores e cidadaos.

AMBIENTE
EXTERNO

AMBIENTE
INTERNO

PONTOS FORTES

Elevado grau de satisfagdo com os

cursos frequentados;

Boas instalagdes e equipamento, a

nivel geral;

Média de idades relativamente
baixa.

PONTOS FRACOS
Baixa formag&o de base;
Falta de método de estudo;

Fraca ligacéo entre o ensino

secundario e o ensino superior;

Baixo rendimento familiar e escolar
dos pais;
Falta de informag&o aquando do

ingresso no ensino superior;

Meios informaticos e acesso a
Internet deficientes.

Atitude de alguns professores em

relagdo ao aluno.

OPORTUNIDADES

Criagao de aulas praticas, com a
possibilidade de realizagéo de mini-
estagios;

Maior articulag&o entre as matérias

leccionadas;

Falta de informag&o dos cursos.

SUGESTOES

Defini¢cdo de uma estratégia

estruturante;

Adequagcéo dos planos curriculares a
realidade empresarial e/ou

institucional;

Aposta na promogéo e divulgacao

dos cursos junto do publico-alvo.

SUGESTOES
Criagao de regime de tutérias;

Maior interacgédo entre os dois niveis

de ensino;

Atribuicdo de maior e melhor apoio

ao nivel social;

Aposta nas Novas Tecnologias de
Informacéo e Comunicacéo;

Maior empenho dos docentes e
escola com vista ao sucesso dos

alunos.

AMEACAS
Diminuig&o do nimero de alunos;
Fraca motivagdo dos alunos;

Elevada carga horaria.

SUGESTOES

Aposta na realizacédo de Cursos de
Especializagdo Tecnolégica;
Criagdo de zonas de lazer para os

alunos;

Maior e melhor ligacéo na relagéo
Professor/Aluno

SUGESTOES

Encerramento de cursos com menor

interesse para os alunos.

Figura 35: Analise SWOT
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Neste sentido, elaboramos algumas sugestfes que expressam essa vivéncia e
gue podem ser elementos a tomar em consideracdo no sentido de valorizar as
instituicbes de ensino (nomeadamente as de ensino superior) e se destinam
igualmente a chamar a atencdo para algumas preocupacdes que devem

enformar a sua actividade.

O resultado que obtivemos esta expresso na Figura 35.
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CAPITULO VII
CONCLUSOES DA INVESTIGACAO

7.1. Breve descricao do trabalho

A consciencializacdo pela necessidade de se promover de forma qualitativa o
conhecimento das razdes que conduzem a situacfes de insucesso escolar e
educativo transforma-se, crescentemente, num dos principais objectivos da

sociedade actual, no que ao sector da educacéao diz respeito.

A crescente necessidade de adaptacdo a novas situacdes, fruto de um novo
contexto econdmico, politico e, principalmente, social do nosso pais, tem-se
revelado nas preocupacbes provenientes de varios quadrantes e agentes de

intervencéo na temética educativa.

E primordial o recurso a estudos de base quantitativa que conduzam a
identificacdo dos processos que desajustam o normal decurso do sistema de
ensino, que possibilitem e facilitem a procura por instrumentos capazes de
ultrapassar esses desajustamentos e que permitam salvaguardar os principais

beneficiarios desse sistema - os alunos.

Este trabalho teve como ponto de partida a abordagem a problematica da
(in)sucesso do ponto de vista do que nos ensina o abundante corpo teérico e
gue se estendeu desde a relacédo ensino-aprendizagem até a distingdo entre o
insucesso escolar e educativo. O destringar de alguns conceitos e do quanto
estes sdo, também, subjectivos tornou-se fundamental no enquadramento dos
objectivos a alcancar para a abordagem da relacéo entre o ensino superior e 0

ensino secundario.

Com este corpo tedrico fundamental apreendido, partimos para os actualmente
vigentes sistemas educativos secundario e politécnico nas suas diversas
variantes, mas com a preocupacao de os apresentar de forma clara e sucinta,
sempre procurando rebuscar a sua filiagdo histérica; além disso, e

principalmente no que diz respeito ao ensino superior, procurou-se igualmente
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perspectiva-lo e projecta-lo para o que sera o seu desenvolvimento futuro,

tendo em conta o actual quadro de transnacionalidade do ensino.

Apbs a apresentacdo e justificacdo das Escolas e Cursos escolhidos como
fonte amostral que serviu de base a distribuicdo de inquéritos e depois de
procedermos a caraterizagdo da metodologia de andlise a prosseguir no &mbito
do tratamento da informacé&o recolhida pelos mesmos questionérios, procedeu-

se a analise critica dos resultados que a utilizacdo do software SPSS “debitou”.

Neste contexto, a informacéo foi repartida por grupos de questdes que foram
sujeitos de tratamento univariado e bivariado (entre grupos) que permitiram

estabelecer niveis de relacdes entre variaveis.

Desta forma, neste capitulo iremos apresentar as conclusdes que se podem
extrair da andlise dos resultados apresentados ao longo do capitulo anterior,
tentando, na medida do possivel, articular os dados objectivamente retirados da
andlise univariada e bivariada com a informacdo disponibilizada pelas

entrevistas efectuadas.

Naturalmente, para quem assume um contacto com o mundo da educacéo, com
a problematica do sucesso ou insucesso educativo e escolar, com as
cambiantes que rodeiam todo o mundo da obtencdo de conhecimento
escolar/académico, esta parte do trabalho envolve algum risco na assumpcao
de posicdes que poderdo colidir com a doutrina dominante no meio. Ainda

assim, pensamos ser este um risco controlado no sentido em que:

— por um lado, toda a componente pratica do trabalho é baseada em
investigacao desenvolvida através da recolha de dados por questionario, o

que fornece uma base quantitativa muito significativa e representativa;

— por outro, existiu uma grande preocupacdo com o cuidado metodol6gico
utilizado no tratamento da informacao por forma a que o output do sistema
estatistico fornecesse igualmente uma base fiavel de andlise e de

sustentagdo das conclusdes extraidas.

Neste capitulo abordaremos, de forma articulada, as conclusdes passiveis de
ser retiradas ap6s a apresentacdo dos resultados principais que o tratamento

estatistico permitiu obter.
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Saliente-se que houve alguma dificuldade em encontrar bibliografia que se
debrucasse especificamente sobre a relacdo entre os dois sistemas de ensino,
0 secundario e o superior, pois, regra geral, a bibliografia encontrada assumia

uma posicao ligada a um ou a outro sistema de ensino.

Neste contexto, pensamos ser este trabalho uma importante base de reflexdo

para esta essencial temética que pouco tem sido estudada.

7.2. Conclusdes no decurso da realizacéo do trabalh 0

Depois de analisados os inquéritos e as entrevistas apresentam-se de forma
sucinta as principais conclusdes que se destacaram nestes elementos de

analise.

» Verificamos que os alunos ndo dispunham de informacdo suficiente

sobre as exigéncias e competéncias do curso em que ingressaram.

e A maioria dos alunos refere que na altura que tiveram de escolher o
curso, ndo lhe foi dada qualquer informag¢do na Escola Secundaria;
acrescentam ainda a titulo de ajuda para os alunos vindouros, que esta
informacgédo poderia ser dada pela Escola Superior do distrito ou por uma

equipa de apoio existente na Escola Secundéria.

* Quanto aos alunos que responderam afirmativamente, referem que a
informacgdo que tinham aquando do acesso foi proveniente de amigos e

familiares, bem como por meio de experiéncias profissionais.

« No que se refere aos factores que interferiram na escolha do curso,
realca-se a vocacdo, a saida profissional/oportunidade de emprego e a
proximidade do local de residéncia.

» Das principais dificuldades sentidas aquando do ingresso no curso,
destacam-se a elevada carga horaria, a falta de conhecimentos
especificos, o tamanho das turmas, os servicos de apoio insuficientes, os
deficientes elementos de estudo e alguns referem também a atitude

pedagdgica de alguns docentes.

e Apesar disso, quando questionados sobre se actualmente continuariam a
frequentar 0 mesmo curso ou se mudariam para outro curso para outra
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instituicdo, a resposta é esmagadoramente positiva e favoravel para as

InstituicBes onde se encontram a estudar.

Apesar de alguns autores considerarem as infra-estruturas oferecidas
aos estudantes cruciais para o sucesso/insucesso escolar do aluno, os
resultados obtidos neste estudo ndo demonstram claramente esta
posicdo, pese embora que da analise global do estudo seja possivel
inferir que o0 ambiente escolar no seu todo sdo essenciais ao sucesso

educativo;

Relativamente as razBes para os problemas de aproveitamento, os
alunos referem essencialmente as disciplinas exageradamente tedricas e
repetitivas, as deficientes condi¢Bes das salas de aulas e as aulas pouco
motivadoras e interessantes como os principais factores de insucesso. A

descoordenacéo entre disciplinas é também destacada.

Os alunos consideram que, segundo a sua perspectiva, a preguica, a
falta de motivacédo e vontade para estudar, assim como a falta de bases

e conhecimentos anteriores podem estar relacionados com o insucesso.

Evidenciam-se ainda o facto de os alunos considerarem que 0 sucesso
ou insucesso obtido no ensino secundario se reflecte no seu
desempenho escolar no ensino superior, afirmando mesmo que existe

alguma relagéo entre o sucesso obtido nos dois niveis de ensino.

Tendo em conta este resultado, comparou-se a média obtida no
secundario, com o tipo de aluno, verificando-se que a percentagem de
alunos com disciplinas em atraso no ensino superior &€ superior a
percentagem dos que nao tém disciplinas em atraso nos escaldes de
médias mais baixas no ensino secundario, realidade que se inverte
guando a média aumenta, 0 que nos leva a concluir que podera haver
relacdo entre o sucessol/insucesso entre ensino secundéario/ensino

superior.

Por outro lado, ao compararmos ainda a mesma variavel (tipo de aluno),
com o0 agrupamento a que pertenciam no secundario, verificou-se que

com excepcdo do agrupamento geral 1 e 4, o n.° de alunos com
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disciplinas em atraso é superior ao nimero de alunos sem disciplinas em

atraso.

Detectamos que o nimero de mulheres com resultados mais positivos é
superior a dos homens.

Se analisarmos também as mesmas variaveis (média obtida no
secundario e tipo de aluno no ensino superior), com as habilitacGes
literarias dos pais, ndo parecendo haver, a partida, uma relacdo
intrinseca entre o rendimento e o sucesso/insucesso; verificamos, no
entanto, que quando analisadas as habilitacdes literarias da mae e
guando comparados com a média obtida no secundario, as médias 16-18
séo superiores as médias 10-12 quando as maes tém habilitagbes entre
0 9.° e 12.° anos. Da mesma forma, 0 nimero de alunos com disciplinas
em atraso no ensino superior é inferior ao ndmero de alunos sem
disciplinas em atraso quando as mées tém habilitacdes literarias entre o
9.°e 12.° anos, 0 que nos leva a pensar na existéncia de uma influéncia
materna no sucesso/insucesso, quer ao nivel do secundario, quer do

superior.

Considerou-se importante analisar de que cursos é que os alunos eram
provenientes quando questionados se consideravam importante haver
articulagédo entre as disciplinas. De um modo geral todos os inquiridos
independentemente do curso que frequentam (area educacao,
tecnolégica ou engenharia) consideram bastante importante a articulagédo

entre as disciplinas.

A qualidade de ensino de alguns docentes assim como o “grau de
exigéncia” dos mesmos foram consideradas como causas relacionados
com o insucesso obtido.

Os testes estatisticos do Qui-Quadrado permitiram-nos ressalvar a
relacéo de dependéncia entre a média obtida no secundario/tipo de aluno
no superior, assim como a média secundario/agrupamento secundario,
tipo aluno/agrupamento secundario, tipo aluno/curso, resultados que,
mais uma vez, vém reforcar a relacdo entre sucesso/insucesso no ensino

secundario/ ensino superior.
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» Verificamos também que também n&o h& uma relacdo suficientemente
sustentada entre o rendimento iliquido do agregado familiar e o
sucesso/insucesso do aluno, quer no ensino secundério, quer no ensino

superior.

A falta de organizacdo, a desarticulacdo entre disciplinas, o curso
excessivamente tedrico e sem recurso ao uso dos laboratérios sdo

também considerados factores de insucesso escolar.

» Todos os alunos entrevistados caracterizam como boa a relacdo que tém
com os professores, fundamentando tal facto pela dimenséo das escolas
qgue frequentam. Referem que este factor é essencial para o sucesso

escolar.

* As equagles de regressdo simples permitiram reforcar a opinido dos
alunos de relacdo entre sucessol/insucesso entre os dois niveis de
ensino, entre o rendimento e as médias obtidas no ensino secundario,

assim como entre o rendimento e o n.° de matriculas na escola.

e Os inquiridos afirmaram ainda que possuiam uma boa preparacao de
base para o curso que frequentam, ndo apresentando qualquer
correlacdo com a média com que entraram no Ensino Superior. Os
alunos que afirmaram que ndo possuiam uma boa preparacdo de base
para o curso que frequentam fundamentaram com a falta de preparacao
no Ensino Secundario e com o facto de terem estado numa &rea

desajustada ao curso que frequentam.

e Salienta-se o facto de que alguns alunos referem que seguiram para o
Ensino Superior por concluirem da necessidade de obtencdo de um
curso superior por forma a atingirem um nivel de vida mais elevado.

Sintetizam-se os factores mais relevantes relativos ao aproveitamento entre os
dois niveis de ensino:
- Ensino Secundério:

A falta de preparacéo para o Ensino Superior;

A falta de divulgacéo do Ensino Superior.
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Ensino Superior:
Falta organizacdo na avaliacdo e nos horérios escolares;
Falta de articulacdo entre disciplinas;
O grau de exigéncia dos professores, realcando alguma falta de
pedagdgica por parte destes;
O grande nivel tedrico das disciplinas;

Falta de interaccéo e ligacdo com o mercado de trabalho.

7.3. Conclusdes Gerais

Neste ponto, abordaremos as respostas obtidas as questdes que se levantaram

aquando da elaboracdo do plano do projecto de investigagcdo que nos

propusemos a executar.

Relembremos, pois, as questdes que pretendiamos ver respondidas no final do

processo de construcdo do trabalho apresentado (constantes do ponto 1.2.):

Sera que a preparacao dos alunos ao ingressar no curso € a melhor? Em

particular, no que se refere a preparagdo a nivel global, as disciplinas

especificas e a metodologia de estudo?

Durante as entrevistas, diversos alunos mencionaram o facto de nédo

acreditarem que exista relacdo entre o aproveitamento nos dois niveis de

ensino, nomeadamente pelas diferentes abordagens e especificidades.

Muitos alunos acreditam que o interesse pela profissdo e a sua relagcdo com

a préatica da vida pode aumentar o rendimento do aluno quando estes se

encontra enquadrado na tipologia de curso pretendida.

A andlise dos questionarios demonstrou esta relacdo, de uma forma geral

0s alunos com maiores médias no Ensino Secundario sdo aqueles que

apresentam menos disciplinas em atraso. Este facto pode ser justificado

com base em duas possibilidades:

— esta relacdo pode reflectir que o0 sucesso no Ensino Superior esta
directamente relacionado com as disciplinas leccionadas no Secundario
e gque servem como base para a aquisicdo de novos conhecimentos;

— esta relacéo reflecte que o aluno interiorizou uma metodologia de estudo

que o permite obter melhores resultados.
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Estas duas possibilidades sdo interdependentes, o que nos permite concluir
que os alunos melhores preparados no Ensino Secundério sdo aqueles com
mais probabilidades de alcancarem também o sucesso no Ensino Superior.

A actual crise no sistema de ensino e o défice de candidatos relativamente
as vagas disponibilizadas pelas instituicdes de Ensino Superior, tem levado
a uma “canibalizacdo” (embrionaria, é certo, mas com tendéncias para que
0 estado de coisas piore se ndo se reestruturarem cursos e Escolas, nem
as Instituicbes de Ensino Superior se consciencializarem de que necessitam
cooperar, pelo menos, regionalmente) num esforco pela obtencdo do maior
numero de alunos. Esta pratica levou a que as disciplinas especificas de
ingresso se multiplicassem, nalguns casos resultando num perfeito
desajustamento entre a preparacdo dos alunos e as exigéncias do curso

escolhido.

A falta de informacdo sobre os cursos e respectivas competéncias no
momento do ingresso destes alunos no Ensino Superior, ndo ser4 uma das
causas para o insucesso?

A realizacdo dos inquéritos permitiu concluir que a grande maioria dos
alunos néo possuia informagBes substanciais relacionadas com as
competéncias dos cursos; estas informacdes limitavam-se aos cursos e
respectivas instituicdes. Por outro lado, os alunos que ingressaram nos
cursos escolhidos obtiveram melhor aproveitamento.

Este resultado nao invalida a necessidade de uma intervencao directa das
instituicbes de Ensino Superior no sentido de promover o total
esclarecimento dos candidatos e promover a transparéncia sobre o que séo
os verdadeiros objectivos, competéncias e saidas profissionais dos cursos

ministrados.

E no Ensino Superior, sera que existe uma preocupacdo em cultivar a
articulacao interdisciplinar dentro do curso assim como a ligacao efectiva do
mesmo ao mercado de trabalho?

Segundo a opinido dos inquiridos, € fundamental a existéncia de um
periodo de estagio, curricular ou profissionalizante, como forma de permitir
uma adaptagcdo assistida ao mercado de trabalho. A relevancia de

disciplinas de caracter pratico como promotoras do sucesso também
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reflecte a necessidade de ministrar um ensino proximo do ambiente de
trabalho, antecipando experiéncias e motivando a autonomia, a
autodisciplina e o espirito de iniciativa individual.

Quanto a articulagdo interdisciplinar, € unanime a sua defesa e sua
consideracdo como elemento de sucesso e motivacao.

Foi surpreendente a constatacdo do docente como elo fundamental na
obtencdo do sucesso. A relevancia da sua intervencao foi defendida como
mais abrangente do que a limitagdo a transmissdo de conteudos
programaticos em aula; esta intervencédo, quando alargada a uma relacao
professor-aluno que contemple a transmissdo de experiéncia e a
preocupacéo e respeito pelo individuo serd sempre um factor proactivo para
a motivacao aos bons resultados. Ainda neste dominio julga-se essencial
uma avaliacdo do conhecimento, ndo apenas por vezes numa nota pontual
e contextual, em que o ensinar a aprender se reveste de uma funcao
primordial.

Por Gltimo entendemos com este trabalho poder dar resposta a algumas
das questbes fundamentais colocadas por Martins (1991), que

transcrevemos na pagina 8 do presente texto.

7.4. Trabalho Futuro e Perspectivas de Desenvolvime  nto

O desenvolvimento de um trabalho deixa sempre para tras lacunas por
preencher ou assuntos para aprofundar. Reconhecendo-se a limitacdo do
tempo e a necessidade de concluir o trabalho, descrevem-se abaixo algumas

guestdes que podem ser abordadas no desenvolvimento de trabalhos futuros.

— Alargar este estudo ao dmbito das Universidades de forma a permitir a

inclusdo de alunos com perspectivas e vivéncias diferenciadas;

— Aprofundar a andlise de alguns resultados contraditérios, nomeadamente no

que diz respeito a influéncia do rendimento no sucesso/insucesso escolar;

— Analisar o nivel de influéncia da atitude do docente perante o exercicio da

sua profissdo e, principalmente, em relacdo as expectativas dos alunos;

— Estudar o grau de cumplicidade entre as habilitages literarias dos pais e o

sucesso do aluno tendo em consideragdo o meio s6cio-cultural e familiar;
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Analisar e estudar os actuais niveis de abandono, suas motivacbes e

consequéncias sociais;
Avaliacdo da interaccéo escola-sociedade-empresa;

Correlacdo entre as disciplinas em atraso de um aluno e o seu sucesso

educativo.
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ANEXO |
FORMATO DO INQUERITO

'No 4mbito do projecto de uma bolsa de investigagio da POLITECNICA
(Associagdo dos Politécnicos do Centro) cujo tema € “Relagcdo entre o
Aproveitamento no Ensino Secunddrio e no Ensino Superior”, pedimos a
colaboragd@o no preenchimento do inquérito afim de auscultar a populagdo alvo em

que incide este estudo.

INSTRUCOES DE PREENCHIMENTO

Este inquérito vai ser submetido a leitura 6ptica. Por favor use tinta preta ou azul.

Preencha assim: ® e ndo ,@/ =

A equipa de investigagdo:

Ana Daniel

Ana Ramos
Constantino Rei
George Ramos

Ivone Cravo

Jorge Amado

M?® Constanga Rigueiro

Novembro, 2003
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01.IDENTIFICAGAQ DO INSTITUTO
Instituto Politécnico de Castelo Branco (O
Instituto Politécnico de Coimbra
Instituto Politécnico da Guarda
Instituto Politécnico de Leiria
Instituto Politécnico de Portalegre
Instituto Politécnico de Tomar
Institute Politécnico de Viseu

21763

000000

o
o

. Nimero de matriculas na Escola

0.2. INQUERITO NO AMBITO DO CURSO DE:
Educagéo de Infancia

Educacéo Fisica

Entermagem

Engenharia Civil

Engenharia (drea alimentar)

Engenharia (&rea agricola)

Contabilidade/4rea Auditoria ou Gestéo Financeira O

0.7. Ano do curso em que se encontra

000000

0.3. Tipo de aluno 0.4, Idade 0.5. Sexo 10 20 30 40 40 matriculado

O sem disciplinas em avaso Masculino O *Q 20 #0O «0 #0

QO Com disciplinas em ataso Feminine O 0.8. Estd gldo pelo Estatuto Ti ? O sm QO Nao
0.9. E dirigente ou repr dos di ? Osm  QNao

GRUPO 1: CARACTERIZACAO SOCIO ECONOMICA :

1.1. Distrito de residéncia habitual

QO Aveiro Q Faro Q setubal

Q Be Qouarga O Viana do Castelo

Q Braga Q Leria Q viia Real

Q Braganca Qusoca O visey

O castBanco O Portalegre O Reg. Aut. Agores

Q Coimbra Q Poo QO Reg. Aut Madeira

QO Ewra QO santarem (O Estrangeiro

1.2. Ao luq:::t:.r‘o cur:ouﬁ , sm O N O

1.3. Como se desloca para a Escola?

O Em transporte piblico

© Em transporte peéprio

Oape

QO Em transporte pablico e a pé

O Em transporte prdprio & a pé

1.4. Tipo de alcjamento durante o periodo lectivo

O Casa dos pais O Casaarrend. com colegas
O Casa de tamiliares Q Resicencia propria
O Residencia de estudantes (O Outra

O Quarto arendado

1.5. Tempo despendido Qo-15m

na deslocago para a Escota O 16-30m

Qa31-60m
QO > 1hoa

1.8. Rendimento Iliquido aprox. do agregado famillar
O <750 &mes

Q 750 €4 1500 &mes

© 1500 € a 2500¢/més

O > 2500 e/mes

1.7. HabllitacSes Literirias

Pal s
O <4vcasse O 11020 Q<4tcasse O 117amo
Qarcasse O 12an0 Q 4t dasse Q 122an0
0O eano Q cussmédo O 62 ano O Curso mésio
Qa0 O Curso supedor (O 9* ano O Curso Suparior

1.8. A cargo de quem estdio os custos com o ensine?
QO Famia

O Do proprio

Q Trabaino eventual

O Bolsa de estudos/subsidios

QO Famfia e trabalho eventual

O Familia, Boisa de estudos/subsidios

(O Trabaino eventualBolsa de estudos/subsidios

O Famflia, trabaiha eventual e bolsa de estudos/subsidio

Q Outra

1.9. Beneficios sociais no corrente ano lectivo

O Boisa de estudo

O Aljamento

O Bolsa estudo/Alojamento

Q outra

Q Nenhum

1.10. Razdes para ndio viver na residéncia habitual

O Nao existern estabelecimentos de ensino superor no concelho de residéncia

O Nao existe o curso pretendido no estabelecimento de ensing superior mais prExXimo
O Existe 0 curso pretendido mas 86 obleve a média de entrada exigida

QO Optou
Q outra

pelo de ensino que frequenta

1.11. Local onde toma habitualmente as refeigées

O Casa proori o] de

Q Casajquarto amendado () Rest./bar ou calé fora da Escola
O Cantina da Escola
) Bar da Escola

O Cantina e bar da Escola
OOutn

© Agrupamento 1/geral Q Ensino Recomrente
Q Agrupamento 2/geral O Curso Tecnokgico
Q Agrupamento 3igeral O Outro

O Agrupamento 4/geral

2.2. Qual a média obtida no ensino secunddrio (valores)?
Q1012 O 1315 Q1618 O>18
2.3. Qual a média de entrada no ensino superior (valores)?

QO<s Q910 Q12 Q1314 Q1518 O>16

2.4, Quals eram as p base do Ag to?

QO Matematica Q Lingua estrangeira

QO Portugues ou similar Economia ou similar

O Quimica Q Direito

Q Biologia O Geografia

O Fisica QO owtra(s)

2.5. Quais as provas de ingresso que realizou?

O Matematica O Lingua estrangeira
O Portugués ou simitar QO Economia ou similar
QO Quimica Q Direita

O Biokogia O Geografia .
QO Fisica O outra(s)
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2.6. Preparagdo anterior que dispunha ao Ingressar no curso
QO Muito elevada
O Elevada
QO Razoavel
Q Bana
2.7. Forma de ingresso na Escola
QO Regme ge-al de acesso
O Exa~e ac-hoc
Q Transterénca
O Mudanga de arso
O Reg esp. para alunos estrangeiros
O Reg esp. alunos das Regides Auténomas
2.8. Dispunha de informagéo suficiente sobre os
cursos e instituicdes, de ensino superior. no acto de candidatura?
Q sim O Nao
2.9. Dispunha de Informagio sobre as éncl
e competéncias do curso em que Ingressou?

Q sim QO Nao
2.10. A Escola que frequenta fol a primeira escolha?
Q sim O Nao

2.11. O Curso que frequenta fol a primeira escotha?
O sim

O Nao
212 parao curso p/ outra instituigdo?
O sm O N
2.13, Actuaimente mudava para outro curso p/ outra Institui¢io?
O sim O nswo
2.14. A afreq o curso
QO sm Q N0

2.15. Se pudesse mudaria p/ outro curso da Escola?
O Nao Qsm

2.16. Tempo de permanéncla na Escola

QO Apenas o tlempo para assistir 4s aulas

O Para assisti is aulas e estudar com colegas

(O Para assisti &s aulas @ conviver com colegas

QO Para assistir as aulas  realizar trabathos praticos

© Para assisti as aulas, estudar e realizar trabaihos priticos

QO oun

2.17. Estuda habituaimente na Escola?
Osim  ONwo

2.18. Se respondeu sim, Indique onde
QO Biblioteca Central

QO Barfesplanada da Escola

Q salas de aula

QO salas de estudo

QO outro

2.19. Raz8es para estudar fora da Escola

QO Por faita de condigdes de estudo na Escola ou Biblioteca
Q) Por falta de salas de estudo na Escola

O Por falta de salas de estudo

Q Porgque prefere estudar noutro local

2.20. Indique o seu grau de satistagdoem relagao aos div.
servigos
Mau Fraco Razodvel Bom

Biblioteca central

Locais de trabalho e convivio
Bares da Escola

Meios informdticos e intemet
Apoio informativo na Escola
Cantinas

Servigos Centrais

Servipos de Acglo Social
Direcg3o da Escola

Orgaos representativos dos
alunos

Nucleo de curso

Servicos Académicos

Servigo de reprografia/copias
Residéncia de estudantes (se
aplicavel)

Ambiente e condigbes de estudo
na Escola

Apoio do Pessoal Auxitiar

Salas de aula e auditérios

Equipamentos & meios
ol

O00 000000000000 OOOO
O0O000000000D00O0OO 0000
O00000000000000 0000
000 000000000000 0000
O 000 00000000000 OOOO§'§

Conselho Pedagagico

GRUPO 3: SITUACAO NA ESCOLA/CURSO QUE FREQUENTA

3.1. Principais dificuldad

aquando do ingresso no curso Muito Pouco Nada
Capacidade de epress£o oral e} o (o]
Capacriade de expressdo escrita O O (o]
Falta 3 “onhwimantos especificos (o] (o] O
Difoasaades de 1aptazio le) (@) o]
Tamanho das wmas o o o
Fraco relacionamento aluno-docente O O (o]
Deficientes slementos de estudo O o O
Elevada carga hordra fe) 0 fe)
incompatibikdade com hordrio de trabatho (T-E.) O O O
Atitxde pedagdgica dos docentes O O O
Dificuldades o esclarecimento de dividas O O O
Outra (o] (e} (o]

3.2.Factores que interferiram na escoiha do

curso que frequenta Muito Pouco Nada
Proximidade do local de residéncia O O (o]
Raxfes de Incole financeira (@] (o] (e}
Sugestiio de terceiios ®) (o) 0
Saida profissionalioportunidade de emprego (o) [e) 0
e o) o O
Conhecimento prévio sobre 0 Curso [e) le) [e)
Facilidade de condicBes de ertrada no curso (o) le) (o)
Nao existéncia de outras opodes O O (o)
Ouras o o0 o
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21763
33. Razbes pata os problemas da Muito Pouco Nada | Multo Pouco  Nads
aproveitamento | -
QO Turmas com elevado n? de aluncs O o] O ' O Fraca assiouidade s aulas O o) O
O Carga horaria lectiva elevada O O @) 8 Fatta de estudo O @) O
" Bases e conhecimentos anteriores @] O (o]
g 8 Sa:a h:léna :c:wa(veau'z:; O o o § O Dificuidades sconémicas @] O O
o empo disponivel para esf @] O O % O Preguica, fata de vontade e motivag4o para estudar o) o) o)
€] O Flexivilidade de horarios [e) o) o) | g O Apoio complermeriar o 10 Ie)
O Elevado nimero de disciplinas fe) [e) (o) O Tempo para assist a5 aulas (T.E.) o O O
O Eevada duraggo dos semestres lectivos O (e} (@] Muito Pouco Nada
QO Baixa duragdo dos semestres lectivos (@] O O . Q Critérios de exigéncia 0 208350 desajustados 8 O 8
O Elevado numero de trabaihos praticos O O O ! 8 (E‘)escot‘)rdev\acéo entre dls:::::s, O 8 O
Muito Pouco Nada | O Elementos de estudo insuficientes O O (®)
O Apoio dos docentes fora do periodo lectivo O O O 1 O Existéncia de altemativas 2 actual avaliagdo O O O
Oomsmmpasmamin 6 O O JOUmmrmmrmaves 0 O O
2 QO Qualidade de ensino de alguns docentes @) o) O ‘ Discipli 0 te tedricas e @] (@] (@]
O Grau de exigéncia dos docentes O o o 5 O Deficientes condigdes das salés de aulas o O O
O Motivagao dos docentes o) le) o) 3 8 3:” de dvﬁan:a ::::s alenas 8 8 8
O Comportamento de alguns docertes e} 0 o) g O Retacionamento aiuno-docente Ie} 0] o)
‘ 8 O Aulas pouco motivadoras e interessantes [e) 'e) fe)
- GRUPO 4: CARACTERIZACAO DO SUCESSO EDUCATIVO
4..;. Gnn: de utlst:glo om relagio FracoRazobvel Bom ::: ;fo:a Factores qn;o pensa eon:l;u':rr Mau FracoRazoével Bom ‘;‘o‘:
1. ng:meowmm O 0 O O O Meihorar a qualidade do ensino secunddrio O O O 00
2. Grau de satisfagdo com o curso face 2s (o) [e) le) o) lo) Aumentar os niveis de estudo O O O O O
expectativas iniciais Aumentar 0s critérios de exigénciade acessoaocuso ) O O O O
;h Actual grau de otivacdo o inkereses O O O O O | Mehomaraquaidade de ensino dos docentes O O O OO
4 Aficulagioecoordenagioentreas O O O O O Aterat g, disc 60000
diversas disciplinas do curso Promover a realizagdo de aulas suplementares de apoioo O 0O 0O
5. Definiciio dos objectivos do curso O O 0O O O Aumentar a assiduidade as aulas 0O 00O0O0
6. Definico das regras de avaliagio e O O O O QO | Melormarreiagio docents/aluno
frequéncia do curso ) ) O 0O 00O
7. Carga horéria giobal do curso O O O O O Promover auias com maior conteudo pratico OO0 00O
3 i Envolver os alunos em projectos praticos O 0 00O
8. Atitude pedagdgica dos docentes O O O O O . e A A
= Acesso a equipamentos e meios O 0O O O O _ .
laboratoriais @ & i Diminuir a extensao dos programas curriculares OO0 0 O0O0
10. Disponibiktade de kcaisdeesas O O O O O | Aumentar o grau de exigsncia dos docentes OO0 OO0 O
1 de & : O O O O O Diminuir 0 grau de exigéncia dos docentes
ATk & DA A AT Diminuic a carga horéria lectva 8 g 8 8 8
g: trabalho aam mm O O O O O Aum.erv.'ar acarga rfwna lectiva 0000 0
: ,c:'so ros di : ante? Flexibilizar 08 hordrios o O O o O
i aar Naob entre as mportante’ ‘Outra OO0 0O O

4.3.S¢ respondeu atirmativaments, indique porqué
Q Tomar o curso mais interessante

O Perceber melhor 0 encadeamento da matéria

O Meihor preparagdo para 0 mercado de trabalho

\ 4.8. Que tipo de ava'iaglio prefere

QO 56 Trabalhos Praticos Q) Trabalhos Praticos e Exame

QO S6 Testes de Avaliagio O Avaliagio continua
OsoEnmeﬁml OAvaﬁadouomlmmamﬁrm

Q) Testes de avaiiagio s exame final

que teve no ensino secundério tem alguma relagdo com o que obteve no ensino superior?

O own

4.4 0 estigio Imp ?(se aplicével)
sim O Nio O

4.7.C aque o

sim QO Nao O Porqua?

Nome

MUITO OBRIGADO PELA SUA COLABORAGAO
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