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RESUMO

Tem vindo a crescer o reconhecimento do papel ativo que a crianga assume na construcao do
seu proprio conhecimento e a importancia que, nesse processo, assumem as interaces
sociais, enquanto meios de aprendizagem e de desenvolvimento. E considerando estas
dimensdes fulcrais ao seu desenvolvimento que o presente relatorio assenta.

Este constitui uma andlise critico-reflexiva de todo o trabalho realizado na minha prética
educativa em Educacdo Pré-Escolar (EPE) e em 1° Ciclo do Ensino Basico e visa demonstrar
a forma como utilizei as competéncias e saberes adquiridos ao longo da minha formacao
inicial. Em todo este processo, foi essencial proceder ao alargamento de conhecimentos de
natureza tedrica e pratica, com base na consulta de literatura cientifica e pedagdgica no
campo da educacéo e dos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano e em dados
que, no decurso do estagio pedagdgico, me foi possivel recolher e analisar.

Num primeiro momento procedo a caracterizacdo dos contextos educativos, descrevo 0s
principios orientadores da préatica pedagdgica e o conjunto das experiéncias de estagio. Numa
segunda fase apresento um conjunto de experiéncias chave que caraterizaram o meu itineréario
formativo e como as mesmas contribuiram para a construcdo de experiéncias de

aprendizagens significativas.

Palavras-chave: Educacdo pré-escolar, 1° ciclo do ensino basico, Envolvimento parental,

Trabalho colaborativo, Brincar, Didatica, Trabalho de projeto.
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ABSTRACT

It has been growing recognition of the active role that a child assumes the construction of
their own knowledge and importance in that case and assumes social interactions as a means
of learning and development. It is considered that these dimensions are the key to their
development which this report is based on.

This is a critical - reflexive analysis of all the work | have done in my educational practice in
Preschool Education and 1st cycle of basic education and aims to demonstrate how they have
used the skills and knowledge acquired during my initial training. Throughout this process, it
was essential to carry out the extension of knowledge of theoretical and practical nature,
based on the consultation of scientific and pedagogical literature in the field of education and
the processes of learning and human development and data during the practicum, which | was
able to collect and analyze.

At first | proceeded to the characterization of educational contexts, describing the guiding
principles of pedagogical practice and complete internship experiences. In a second phase |
presented a set of my key experiments that characterized the formation process and how they

contribute to the construction of meaningful learning experiences.

Keywords: pre-school, 1st cycle of basic education, parental involvement, collaborative

working, playing, teaching, project work.
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INTRODUCAO

A formacdo na &rea da educacdo € um processo composto por diferentes etapas
fundamentais para a preparacdo do futuro docente, tendo em vista a sua integracdo no mundo
profissional.

O estagio € o contato mais profundo que o formando tem com o grupo/turma, onde
assume a responsabilidade de proporcionar aprendizagens significativas de modo a promover
o desenvolvimento das criangas que o/a integra. Este também se configura a partir de
interacdes sociais com os diversos intervenientes com quem teremos de contactar ao longo da
nossa vida profissional, em especial com as criangcas a quem temos o dever de proporcionar
uma educacao de qualidade.

Neste podemos adquirir competéncias distribuidas pelas habilidades, atitudes e saberes
que devem fundamentar a pratica do profissional de educacdo, em articulagio com as
concecdes teoricas, crencas e valores que fazem parte da nossa identidade. Nesta fase, é-nos
dada ainda a oportunidade de aprender e maturar enquanto profissionais, ao interagirmos com
pessoas competentes que desenvolvem a sua préatica na forma como acreditam, e que déo o
melhor as criangas com quem lidam diariamente.

Com a pratica educativa, € possivel ao estagiario refletir sobre a escolha do seu oficio,
sobre as suas aprendizagens e confronta-las, enquanto académico e profissional, no papel de
um s6. Acresce, ainda, a dupla capacidade de ver-se envolvido em duas realidades distintas na
sua pratica, mas que sao interdependentes, como € o caso da Educacgdo Pré-Escolar e do 1.°
Ciclo do Ensino basico.

Desempenhar em tdo pouco tempo estes dois papéis, o de educadora/professora, ndo
foi tarefa facil, mas desafiadora e aliciante por permitir experienciar duas realidades para os
quais estarei preparada, para assegurar a continuidade educativa no contexto de aprendizagem
das criancas.

A educacdo das criangas inicia-se desde muito cedo e prolonga-se ao longo da sua
vida, sendo encarada como uma trajetoria continua e em constante formacgéo. Assim creio que
estes dois processos educacionais sdo complementares um do outro, e que um mesmo sujeito

pode incorporar estes dois desempenhos profissionais, primeiramente como educador e
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posteriormente como professor centrado numa aprendizagem que se pretende ampliar e
complexar.

No presente relatério tenho como intuito deixar expresso este duplo desempenho,
colocado em préatica como aprendiz e aluna estagiéria.

Este encontra-se organizado em dois capitulos. O primeiro expressa a caracterizacdo dos
contextos educativos, descrevo os principios orientadores da préatica pedagodgica e o conjunto
das experiéncias de estagio, assim como 0s meus objetivos, acdes e estratégias de ensino-
aprendizagem.

No segundo capitulo focarei os aspetos que marcaram e foram relevantes para 0 meu
itinerario formativo, através de experiéncias-chave que demonstraram ser uma mais-valia para
0 meu futuro profissional.

O relatorio incide essencialmente, na apresentacdo da pratica desenvolvida como
estagiaria, ndo se limitando a uma descri¢do exaustiva de todas as atividades realizadas, mas
sim realcando algumas dimensdes pelas quais direcionei a minha agdo durante este percurso e
gue compreendem a observacdo, a planificacdo, a intervencdo, a avaliacdo e a reflexdo, a par

com a fundamentacao teorica.
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CAPITULO |

CONTEXTUALIZACAO E ITINERARIO FORMATIVO
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1. EDUCACAO PRE-ESCOLAR

A educacdo pre-escolar € a primeira etapa da educacdo basica no processo de
aprendizagens ao longo da vida. Esta assenta sobre importantes pilares do conhecimento, da
formagéo e do desenvolvimento integral da crianca e, tem em consideragdo a sua plena
insercdo desta na sociedade como ser autonomo, livre e solidario (Lei n° 5/97, de 10 de
Fevereiro).

Ao ingressar no jardim-de-infancia a crianca possui um conjunto de competéncias e
saberes anteriores, que derivam do meio social de que é proveniente e que, devem ser
valorizados e fortalecidos pelo(a) educador(a). Este(a) ultimo(a) deverd proporcionar a
crianca aprendizagens cada vez mais complexas e significativas, que a encorajem a resolver
problemas, iniciar novas experiéncias de aprendizagem e a construir a sua prépria identidade.

Neste sentido, o(a) educador(a) tem um papel fundamental no desenvolvimento e na
formag&o da crianga, 0 que remete para a importancia de uma formacao inicial de qualidade
que se proponha preparar os candidatos para o estudo do mundo, de si proprios e do
conhecimento académico, para a aprendizagem continuada do ensino, para aplicar 0s seus
esforcos em novas metodologias e renovagdes, para enfrentar problemas gerais que surgem no
local de trabalho, e ainda para a capacidade de aprender e de fomentar o desejo e a motivacéo
de exercer 0s seus conhecimentos (Joyce e Clift, 1984 citados por Garcia, 1999).

Enquanto aprendiza para o desempenho da pratica da docéncia, construi um reportério de
conhecimentos tedrico praticos, habilidades e atitudes que me remeteram para uma visao mais
ampla do paradigma da educacdo e que me permitiram compreender a minha agdo enquanto
futura educadora.

A prética educativa em educacdo pré-escolar colocou a prova as minhas capacidades, 0s
saberes tedricos que adquiri, bem como as minhas crencas e valores e, permitiu-me confrontar
0 saber académico com a realidade profissional, a educadora com a aprendiza.

Foram muitas as expectativas, as dividas e 0s anseios que senti quer na fase que
antecedeu o estagio, quer durante o0 mesmo. Ao refletir acerca da préatica educativa que se
avizinhava fui assaltada por questdes como: se estaria a altura do contexto educativo das

criancas? Conseguiria desenvolver o trabalho por projeto? Seria capaz de promover
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aprendizagens significativas e novas experiéncias de aprendizagem? Como iria agir perante
situacdes emergentes?

Com o desenvolvimento da minha acdo pedagdgica, as questdes acima mencionadas
deram lugar a muitas outras e, no seu conjunto, levaram-me a fazer uma introspecéo critico-

reflexiva acerca da mesma e determinaram o caminho a ser percorrido.

1.1.CONTEXTO INSTITUCIONAL

O jardim-de-infancia onde desenvolvi a pratica educativa situa-se num contexto
sociogeografico urbano, cidade de Coimbra, integra-se num agrupamento de escolas e
enquadra-se na rede publica de educacdo pré-escolar.

A instituicdo estende-se por quatro pisos incluindo cave e sotdo, tem a capacidade de
abranger trés grupos de criangas e apresenta uma planta funcional assim como recursos e
equipamentos essenciais ao desenvolvimento da acdo educativa nos diferentes dominios do
saber. Esta detém ainda uma certa flexibilidade e adapta-se a momentos e a situacOes
diversas. Por exemplo: uma sala ou um determinado espago do estabelecimento referido, era
capaz de reunir as criancgas, transformava-se dando lugar a palestras, a reunides com os pais,
(etc.) e os restantes, desta forma promovia o desenvolvimento sob todos os seus aspetos e,
consequentemente, a personalidade das criancas (Mialaret, 1976).

Esta é também dotada de um espaco exterior amplo, arborizado, agradavel e favoravel a
pratica das mais diversas experiéncias de aprendizagem quer por iniciativa das criangas quer
orientadas pelos adultos.

O meio envolvente de uma instituicdo influencia, de certo modo, o comportamento da
crianca, a sua formacdo e o seu desenvolvimento. O contexto do jardim-de-infancia
supramencionado € rico em servicos educativos, sociais e de saude. Nas proximidades existe
uma igreja, institui¢bes de diferentes niveis de ensino, forcas de seguranca, junta de freguesia,
um complexo desportivo, um centro de salde e estabelecimentos comerciais. Estes recursos e
infraestruturas assim como o facil acesso e a localizacdo vantajosa em que a instituicdo se
encontra, contribuem para que possa ser implementada uma acdo educativa de qualidade.
Segundo Zabalza:” 0 aluno da escola infantil é um sujeito nio setorizavel. E toda a crianca

gue vai desenvolvendo, o afetivo, o social, o cognitivo, € um todo integrado com uma

6
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dindmica intensa, em que o eixo fundamental de vertebracdo das sucessivas experiéncias, € 0
EU e as relagdes que numa relacao bipolar de ida e de volta, de influenciar e ser influenciado,
a partir dele se estabelecem com a realidade ambiental” (Zabalza citado por Oliveira-
Formosinho, 2000, p. 155). Cabe assim ao/a educador/a remeter esforcos para desenvolver as
redes de comunicagdo que coligam a criangca ao mundo, quer fisico, quer humano (Mialaret,
1976).

Por sua vez, o horario de funcionamento do jardim-de-infancia foi elaborado tendo em
consideracdo as necessidades das familias e ou encarregados de educacdo. Relativamente a
componente letiva, o tempo estd dividido em dois periodos: manha das 9:00h as 12.00h e
tarde das 13:30h as 15:30h.

A componente de apoio a familia (CAF) inicia-se no periodo da manhd, das 7:45h as
9:00h com a rececdo das criancas, ao almoco das 12:00h as 13:30h e prolonga-se ap6s o
periodo letivo até as 18:30h.

De acordo com a Lei-Quadro (lei n°5/97 de 10 de Fevereiro),

Os estabelecimentos de educacdo pré-escolar devem adotar um horario adequado
para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, no qual se prevejam periodos
especificos para atividades educativas, de animacéo e de apoio as familias, tendo
em conta as necessidades destas. O horario dos estabelecimentos deve igualmente

adequar-se a possibilidade de neles serem servidas refeicdes as criancas.

No que se refere ao calendario escolar do jardim-de-infancia, este rege-se por normas
emanadas do Ministério da Educacao.

A equipa educativa assume um importante papel na organizacdo do funcionamento da
instituicdo, no sentido de pensa-la de modo a responder aos interesses, as necessidades
formativas das criangas bem como das suas familias, num quadro de uma educacao e cuidado
de qualidade. Por isso, importa que, corroborando as ideias de Hohmann e Weikart (2003), os
membros da equipa partilhem um idéntico comprometimento ao nivel da abordagem
educacional e que partilhem informagdes, planeiem e avaliem, em conjunto, estratégias
curriculares.

Através da observacao, pude presenciar os constantes esforgos de toda a equipa educativa
em fomentar e apoiar o desenvolvimento de projetos, atividades e experiéncias educativas que

encorajassem as criangas a tornarem-se participantes ativos, critico-reflexivos e autbnomos.
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1.2.CARACTERIZACAO DO GRUPO

O conhecimento do grupo de criangas com quem se trabalha é fundamental, dado que
podemos ter em consideracdo as necessidades formativas do mesmo, e também das
manifestadas por cada uma delas, pois “ha diferentes fatores que influenciam o modo proéprio
de funcionamento de um grupo, tais como, as caracteristicas individuais das crian¢as que o
compdem, 0 maior ou menor nimero de criangas de cada sexo, a diversidade de idades das
criangas, a dimensdo do grupo” (ME, 1997, p. 35). Assim sendo compreender melhor as
carateristicas de cada crianca e do grupo, bem como as suas interagdes, capacidades e
limitacOes constitui a base do processo educativo (ME, 1997).

Nesta perspetiva tornou-se importante caraterizar, nas suas diferentes dimensdes, o grupo
de criancas com o qual estagiei, pois assim pude ponderar quais as metodologias e estratégias
mais adequadas as faixas etarias e ao ritmo de desenvolvimento de cada uma, tentando
respeitar as diferencas individuais de cada uma.

O grupo com o qual desenvolvi a minha acdo educativa era constituido por vinte e duas
criancas, com idades compreendidas entre os trés e os seis anos, sendo doze do sexo
masculino e dez do sexo feminino.

Em meu entender torna-se complicado, em determinadas situacfes, trabalhar com um

grupo heterogéneo e de grande dimensdo, com caracteristicas variadas e diferentes niveis de
desenvolvimento. No entanto pude constatar, ao longo da pratica pedagdgica, que a interacdo
entre os pares promoveu o0 desenvolvimento, as aprendizagens e a aquisicdo de competéncias
e saberes, exigindo constantemente um espirito de cooperacao e interajuda inequivoco (ME,
1997), subscrevendo as Orientacdes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (OCEPE),
a interacdo entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes
diversos, ¢ facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem. Para isso torna-se importante
o trabalho entre pares e em pequenos grupos, em que as crian¢as tém a oportunidade de
confrontar os seus pontos de vista e de colaborar na resolucdo de problemas ou dificuldades
colocadas por uma tarefa comum (p. 35).

Desde o inicio, a maioria do grupo mostrou-se recetivo a novas experiéncias de
aprendizagem, empenhado em concretizar atividades diversificadas e dinamicas quer as

mesmas fossem indiretamente propostas pelos adultos, quer por iniciativa prépria.
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Independentemente do grupo apresentar niveis de desenvolvimento distintos, 0 mesmo
funcionava maioritariamente como um s6, pois as criangas participavam de igual forma na
planificacdo, na execucdo e na revisao das tarefas. No entanto sinto que é importante referir
que, inicialmente, era necessario solicitar diretamente a algumas criangas que participassem
nas experiéncias de aprendizagem.

Os maiores interesses manifestados pelo grupo incidiram na narracdo de histérias, em
atividades de expressdo plastica (desenho livre, pinturas, modelagem), musical (cancdes,
jogos musicais) e dramatica (criacdo de um enredo, dramatizacdes). Nas atividades de livre
escolha, as areas preferidas eram a da casa, da pista, da expressdo plastica e dos jogos,
demonstravam ainda um grande interesse pela utilizacdo das novas tecnologias.

Apesar de a sala ter equipamentos e recursos para o trabalho em grande grupo, nos
(estagiarias), adotamos essencialmente o método de trabalho em pequeno grupo, pois
percebemos atraveés da experiéncia, que com este podiamos conceder um apoio mais
individualizado a cada crianga, além de que é proveitosa a interagdo entre criangas com niveis
diferentes de desenvolvimento, competéncias e saberes, visto que num grupo ndo existe
apenas uma unica “janela de aprendizagem”, mas tantas quanto os aprendizes e todas
individualizadas quanto eles (Fino, 2001, p. 278).

As regras e normas de convivéncia em contexto de sala eram do conhecimento do grupo,
0 que lhes permitia um maior dominio e autonomia da rotina diaria, embora por vezes, fosse
possivel observar a dificuldade das criancas em cumpri-las, especialmente no que se referia a
respeitar a vez de cada uma falar nos periodos de trabalho em grande grupo, ao nimero de
criangas que poderia estar em cada um dos cantinhos e a forma de estar na sala (andar
devagar, falar baixo, [etc.] e os restantes). Durante a pratica educativa incidimos sobre o
cumprimento das mesmas, chegamos mesmo a revé-las e a realizar atividades que as
envolvessem e demonstrassem a sua importancia. Na verdade, a nossa persisténcia pelo
respeito das regras e normas levou-nos a ter um maior e melhor dominio do grupo, assim
como ajudou as criangas a respeitarem-se mutuamente, e a tornarem-se mais justas, tolerantes,
auténomas, responsaveis e organizadas.

Tentamos também respeitar as atividades de rotina que as criangas ja possuiam pois
acredito que estas orientam a crianca dentro do seu contexto educativo e sd@o fundamentais
para a interpretacdo diaria que faz dos acontecimentos, pois permitem-lhe, de forma segura e

progressiva, diferenciar e identificar os momentos de trabalho, antecipando-os (ME, 1997).

9
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Acredito que estas fazem com que “o tempo seja um tempo de experiéncias educacionais ricas
e de interagdes positivas” (Oliveira-Formosinho,1998, p. 71).A vivéncia de uma rotina diéria
torna-se importante para as criancas porque Ihes proporciona maior seguranca, na medida em
que podem prever o que fazem em cada momento do dia e qual o momento de trabalho que se
segue. As rotinas fazem ainda com que as criangas variem situacdes, se tornem mais
auténomas, organizadas e por sua vez mais independentes.

E importante referir ainda que as rotinas conduzem as criangas hum processo de
confianga no ambiente educativo, estas devem, sobretudo, “permitir as criangas construirem
as suas acdes sobre os seus planos, interesses e talentos” (Hohmann & Weikart, 2003, p. 224).

O grupo demonstrou vontade em aprender, implicou-se com empenho em atividades e
tarefas de natureza diversa, especialmente se fossem do seu interesse. A criangca € um ser com
capacidades, necessidades, direitos e talentos, que fala e age a sua maneira, com um ritmo
proprio, a seu gosto, confrontando os desafios & sua maneira, vive 0 momento presente do

aqui e agora e explora as situacdes de acordo com o que Ihe é caracteristico ou Unico.

1.3.CURRICULO

Na Educacdo Pré-Escolar o(a) educador(a) € o(a) construtor(a) e o(a) gestor(a) do
curriculo dado que ndo existe um programa predefinido pelo qual se possa orientar, existindo
apenas como apoio da sua pratica educativa algumas diretrizes estabelecidas nas Orientacdes
Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (ME, 1997).

A literatura é clara ao esclarecer-nos que ao longo da histéria da educacgdo varias foram, e
sdo, as pedagogias emergentes que levaram a formulacdo de modelos e métodos que
influenciaram e influenciam os agentes educativos no seu processo de intervencao.

Assim sendo, no decorrer do processo de estagio procurei orientar e promover condicoes
e experiéncias, centradas na crianca enquanto protagonista do seu desenvolvimento integral e
equilibrado. Para tal enveredei por um conjunto de métodos e modelos pedagdgicos que
constituiram o suporte da minha intencionalidade educativa. De acordo com Spodek e Brown
(2002), cada modelo curricular “assenta em teorias de desenvolvimento e da aprendizagem,
em nocgdes sobre a melhor maneira de organizar 0s recursos e as oportunidades de
aprendizagem para as criangas, e em pareceres avaliados sobre o que é mais importante e

necessario as criangas saberem” (Spodek e Brown, 2002, p.194).
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A pedagogia do Movimento da Escola Moderna guiou 0 meu estagio, enquanto pratica de
cooperacao entre nos, alunas estagiarias, e as criangas por meio de trocas consecutivas de
saberes e partilha de experiéncias. Tentamos ser meras orientadoras e mediadoras do
conhecimento, isto é proporcionar as criancas meios para que estas sejam as principais
construtoras da sua aprendizagem ao longo da vida, procuramos fazer com que os educandos
assumissem um papel participativo e ativo no desenvolvimento dos seus proprios
conhecimentos.

As planificacdes, os projetos e as atividades ou tarefas a realizar eram negociadas entre
nds, aprendizes da pratica da docéncia, e as criangas, tendo por base os contetdos a abordar
(estipulados pela educadora cooperante) e os interesses e saberes das mesmas. Observamos
que durante a decisdo, a maioria do grupo demonstrava grande capacidade de iniciativa, no
entanto as criangas mais novas tinham dificuldade em expressar as suas ideias pois eram
muitas vezes subordinadas as vontades das mais velhas. Por exemplo: algumas criancas mais
retraidas ficavam muitas vezes em siléncio e ndo contribuiam para a escolha das atividades,
guando esta era solicitada, dado que alguns colegas minimizavam essas iniciativas. Com o
objetivo de contornar situacGes deste género, procuramos conversar com 0 grupo, todos
deram a sua opinido acerca da maneira como visualizavam o problema e como seria a melhor
forma de resolvé-lo. Através do processo democréatico, o0s interesses de todas as criangas
passaram a ser valorizados, salvo raras excecoes.

Nos momentos de eleicdo das tarefas a elaborar e nos periodos de tempo destinado as
brincadeiras livres, sempre que ndo havia consenso ou existia uma grande procura de uma
determinada area do espaco da sala, as selecBes eram realizadas por intermédio de votos em
relacdo a primeira e por periodos alternados em relacédo a segunda, visto que em todas as areas
existiam medalhas, sendo que o nimero de criangas ndo poderia exceder a quantidade das
mesmas. Todas as criangas tinham o poder de decisdo. No entanto, se algum educando tivesse
quebrado alguma regra da sala ou da instituicdo era o ultimo a poder selecionar a area de
brincadeira.

Apesar da discrepancia de idades, o grupo demonstrou um grande espirito de interajuda,
foi importante para nds continuar a fomentar os indicios apresentados, pois pudemos
promover a cooperacgdo e a implicacdo das criancas no sucesso de cada um, através do apoio

prestado pelos que tém mais facilidade aqueles que apresentam maiores dificuldades. Coube-
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nos estimular esta interagdo, respeitando as caracteristicas de cada crianca de forma a garantir
0 sucesso de todos.

A disposicao da sala em areas, a distribuicdo dos materiais pelas mesmas e a organizacao
das rotinas diarias foram aspetos que salientaram a intervencdo da educadora cooperante ao
nivel de uma orientacdo construtivista, apoiando-se particularmente no &mbito do curriculo
High-Scope.

Como somos apologistas deste modelo pedagdgico, demos continuidade ao trabalho
realizado pela profissional em Educacdo Pré-Escolar visto que acreditamos que a organizacdo
do espaco deve ser acessivel as criancas, elas fomentam a sua autonomia e experienciam tudo
0 que as envolve, fazendo desta experiéncia uma aprendizagem ativa, onde estas tém o poder
de escolher, utilizar e manipular, e ainda, de desenvolver papéis sociais e relacGes
interpessoais concedendo assim uma vivéncia plural da realidade (Oliveira-Formosinho,
1998).

O espaco da sala encontrava-se organizado em oito areas distintas, bem definidas e
localizadas de uma forma logica, como se pode observar através da planta da sala (apéndice
A): area da casa, area dos jogos, area da manta/biblioteca, area das construcdes, a area da
expressdo plastica, a area da tecnologia, a area da pista e na area do supermercado. Estas
permitem as criancas a implicacdo em atividades diversificadas e experimentacdo de
multiplos papéis, proporcionando-lhes ampliar experiéncias e, por conseguinte, aceder a
aprendizagens de natureza diversa e progressivamente mais complexas.

Em cada area existiam materiais suficientes para que varias crian¢as ou pequenos grupos
trabalhassem ao mesmo tempo. Como supramencionado, existiam nesses espagos “medalhas”
que cada crianca devia colocar ao pesco¢o quando se encontrava no local, permitindo uma
maior organizagéo e melhor orientacdo dos mesmos.

A estrutura curricular do modelo High-Scope esteve tambeém presente na organizacdo da
rotina diaria e na interacdo adulto-crianca e adulto-adulto. As tarefas em que o grupo
participava eram orientadas por nés, contudo as criangas contribuiam veementemente para
decisdo das mesmas, sugerindo atividades nos momentos destinados a planificagdo e também
nos espacos temporais mais flexiveis, existindo assim uma cooperagdo na construcdo da
gestdo do tempo. A rotina constante, permitiu criar experiéncias educacionais positivas e
oportunidades de aprendizagem, iguais, para todo o grupo de criangas, como também ofereceu

a crianga uma maior seguranca e autonomia.
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As Orientagdes Curriculares para a Educacé@o Pré-Escolar constituiram um apoio e uma
referéncia durante a préatica educativa. Nao sendo um programa destinado a estabelecer as
aprendizagens a efetuar pelas criancas, as OCEPE, contem flexibilidade e a possibilidade de
fundamentar as decisGes sobre a pratica em diversas opcOes educativas, ndo perdendo de vista
0 desenvolvimento de respostas educativas de qualidade (ME, 1997).

Estas funcionam como um referencial importante para orientagdo da componente
educativa da educagdo pré-escolar, visando promover a melhoria da sua qualidade. A
importancia deste documento baseia-se nas sugestdes que aponta para a concretizacdo das
finalidades e linhas orientadoras da Educacdo Pré-Escolar. Encontra-se ainda nas OCEPE
uma fonte importante para nos ajudar a refletir sobre os saberes basicos a promover pela
educacdo pré-escolar (ME, 1997).

Como as temaéticas a abordar com as criancas, foram sugeridas e estipuladas pela
educadora cooperante, as OCEPE foram um instrumento fundamental para podermos
planificar, refletir e avaliar a nossa intencionalidade educativa e estabelecer objetivos a
alcancar quer por nds quer pelo grupo, tendo constantemente em consideracdo a criacao de
um ambiente educativo que permitisse o envolvimento das criangas em experiéncias que
favorecem uma construcao articulada de saberes relativos as diferentes areas e dominios do

conhecimento, visando a progressao e o bem-estar de todos.

1.4.DESENVOLVIMENTO DA PRATICA EDUCATIVA

Compreender e organizar as aprendizagens a desenvolver pelas criancas, implica
promover um processo educativo em que a planificacdo, a acdo e avaliagdo se apresentem
numa dimensdo integrada e flexivel. Foi considerando esta perspetiva que procuramos
estimular as capacidades das criangas em todas as areas e dominios com vista a um
desenvolvimento equilibrado da sua personalidade e das suas potencialidades e promover a sua
estabilidade e seguranca afetiva.

Nesse processo tentamos ndo perder de vista 0s interesses pessoais das criangas,
expressos pelo seu desejo de conhecer e de procurar respostas para questdes que se

colocavam, bem como as suas necessidades formativas, no sentido de ajuda-las a progredir.
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E importante expressar ainda que ndo nos foi facultado, o acesso ao Projeto Educativo de
Agrupamento/Instituicdo e ao Projeto Curricular de Sala/Grupo. As informagdes foram
recolhidas por meio da observacdo direta e de conversas informais e formais com o0s
profissionais da instituicdo de ensino.

Esta privacdo implicou um enfoque mais atento e reflexivo de todo o contexto educativo.
Para o poder compreender na sua globalidade, foi essencial ter em consideracdo as varias
dimensGes da intervencdo que se supde observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular,
como sugerem as OCEPE (ME, 1997).

1.4.1. OBSERVACAO

A observacdo demonstrou ser uma estratégia fundamental para o exercicio da pratica,
pois a mesma implicou um trabalho de analise de todo o contexto educativo, 0 que me
permitiu conhecer 0 meio institucional, as metodologias, a relagdo com os pais e com outros
parceiros educativos, as criancas € o grupo. Consegui saber quais eram 0s seus interesses, as
suas potencialidades e limitacGes e ainda, adequar as minhas estratégias a cada uma delas
(ME, 1997).

A mesma esteve constantemente presente ao longo da minha acdo educativa e foi
privilegiada no @mbito de uma observacdo centrada na acédo da crianca, durante a realizacéo
dos seus trabalhos autbnomos e das suas brincadeiras independentes. Mostrou-se
determinante para o fluir pratica, uma vez que tive oportunidade de verificar qual era a
postura da educadora cooperante dentro e fora da sala, qual a metodologia que seguia, as
estratégias utilizadas e os aspetos mais proeminentes da sua rotina com as criangas.

A observagdo permitiu-me ainda investigar os aspetos facilitadores e dificultadores do
trabalho. E muito importante conhecer como é que as criancas aprendem, como se
relacionam, como percecionam a escola e a atuagdo do(a) educador(a)/professor(a), as suas
preferéncias e interesses, na escola, na familia e noutros espacos. Na sua esséncia, a
observacao facilitou o conhecimento do desenvolvimento e das aprendizagens das criancas,

possibilitou a organizacdo de um ambiente educativo e a elaboragdo de uma planificagdo que
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foi ao encontro das suas necessidades e interesses para proceder, posteriormente, a uma

avaliacdo continua dos seus progressos e da intencionalidade da intervengdo educativa.

1.4.2. EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM: A SEMANA DA LEITURA

No preambulo da nossa intervencdo educativa foi-nos sugerido, pela educadora
cooperante, que abordassemos a tematica da leitura, visto que a mesma estava integrada no
Projeto Curricular de Grupo e ia ao encontro do dia mundial do livro. Assim sendo
comecamos a refletir e a planificar (apéndice B) 0s nossos propositos educativos com o
intuito de atender aos interesses e motivacOes de cada crianca e de organizar 0S recursos
essenciais a realizacdo das tarefas (ME, 1997). Com o intuito de construir um plano de acéo
apropriado, tentamos sempre relacionar as nossas planificacbes com outras ferramentas,
nomeadamente a observacao, cruzando dados, informac6es, conhecimentos e reflexdes.

Apesar de saber que a planificacao parte das exigéncias da prépria pratica e que nao € um
documento rigido e absoluto, pois sofre constantemente modificacdes face as condicdes reais
(Libaneo, 1994), foi com ansiedade e incerteza que assisti a alteracdo da mesma no primeiro
dia de intervencao educativa.

Elaborar um plano de acdo transmite ao/a educador/a uma maior seguranca e confianca
no seu desempenho enquanto profissional da educacdo. No entanto, com a sua alteracéo,
este(a) terd de ser resiliente e transversal de forma a ultrapassar e resolver os problemas que
surgem no desenrolar da sua pratica. Com esta ideia subjacente tentamos contornar as
barreiras impostas com eficiéncia e sucesso.

Inicialmente era pretendido que as criangas, com 0 Nnosso apoio, criassem uma historia
em conjunto, em que todas teriam a oportunidade de participar e dar o seu contributo para a
elaboragdo da mesma, o tema desta seria livre e a criatividade e a imaginacdo seria
despontada, ou era essa a nossa intencgéo.

A associacdo Ajudaris pelo terceiro ano consecutivo e em parceria com diferentes
entidades é pioneira de um projeto inovador de incentivo a leitura e escrita. Sdo convidadas a
participar no mesmo instituicdes de diferentes niveis de ensino cujo propdsito € a producéo de
historias relacionadas com a solidariedade social. Estas sdo posteriormente ilustradas por
artistas conceituados a nivel nacional e integradas num livro, colocado posteriormente a venda

e o valor do mesmo reverte integralmente para o apoio a criangas e familias carenciadas.
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Considerando este desafio aliciante, uma mais-valia para as criangas, a instituicdo de
educacdao pré-escolar decidiu participar no mesmo. No entanto, desconhecemos este projeto e
apenas ficamos a conhecé-lo nas vésperas da entrega final.

No primeiro dia de intervencdo, a educadora cooperante explicou-nos que se aproximava
o final do periodo estipulado para a participacdo no projeto da Ajudaris e pediu que
utilizassemos a historia que seria elaborada, como integrante do nosso plano pedagdgico.
Atendemos ao seu pedido. Na altura pensei que seria 0 mais acertado visto que era inoportuno
gue o grupo participasse, no mesmo dia, em duas atividades muito semelhantes; a meu ver a
atividade iria decorrer de acordo com as nossas intengdes, simplesmente em vez de um tema
livre seria pedido as criangas que elaborassem uma historia com enfoque na solidariedade.

Mas nem tudo correu como previmos... A educadora geriu 0 grupo e deixou-nos como
meras observadoras, 0 que me inquietou um pouco. Comecgou entdo a criar o conto com as
criancas recolhendo apenas as ideias das criangcas com 5/6 anos, o que impulsionou a
demonstracdo de desinteresse por parte das restantes criancas, foram ignoradas também as
concec¢des dos restantes membros, por exemplo um dos meninos de trés anos salientou por
diversas vezes que queria que houvesse um dragdo na histéria. Face a insisténcia do mesmo, a
educadora pediu para que o grupo votasse, e para desilusdo do mesmo, o pedido ndo foi
aprovado devido a falta de consenso.

Apesar dos imprevistos que surgiram decidimos dar continuidade ao nosso plano de
sessdo. Como resposta a uma das principais necessidades educativas que identificamos, isto €,
alargar as oportunidades das criangas de trés anos de conhecerem melhor as figuras
geométricas e efetivar as aprendizagens dos restantes educandos, entendemos assim oportuno
reunir, em grande grupo, para discutirmos o conhecimento conceptual das figuras
geométricas, onde as mesmas podem ser encontradas e deixando ciente que estas podem ser
usadas para criar outras formas.

Uma das conclusdes que retiramos durante a fase de observacao foi a falta de atividades,
oportunidades de aprendizagem e estimulo das criangas com trés e quatro anos de idade, estas
maioritariamente ocupavam-se em brincadeiras livres e muito esporadicamente é que
trabalhavam em grande ou pequeno grupo. Ao acompanharmos as brincadeiras dos mesmos,
tomamos consciéncia de que alguns ndo conheciam determinadas figuras geométricas, nem
conseguiam fazer a associacdo das mesmas em situacdes do quotidiano; por exemplo num

desses momentos um menino manipulava um jogo com formas geomeétricas e eu perguntei-lhe
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0 nome das mesmas, este reconheceu 0 quadrado e o tridngulo mas ndo sabia como se
chamava o retangulo, dizia que o circulo era uma bola, quando o questionei com alguns
exemplos sobre o formato do sol, ou o padrdo de umas cal¢as aos quadrados que uma menina
tinha ele ndo conseguiu associar as formas a essas representacoes.

Assim sendo a nossa opcao pedagodgica recaiu sobre a utilizagdo de metodologias de ensino
que despertassem o interesse das criangas em fazer conexdes do mundo real com determinados
conceitos matematicos, pois, subscrevendo as OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar, “cabe ao educador partir das situagdes do quotidiano para apoiar o desenvolvimento do
pensamento l6gico-matematico, intencionalizando momentos de consolidagdo e sistematizacdo de
nogdes matematicas” (ME, 1997, p.73). Desde muito cedo as criangas possuem conhecimentos
sobre geometria que sdo adquiridos intuitivamente. Acreditamos que 0s mesmos devem ser
ampliados durante a educacdo pré-escolar e ser valorizados e tomados como ponto de partida
para a compreensdo de escala e perspetiva, forma, medida, proporcdo e simetria A
visualizacdo engloba capacidades relacionadas com a forma como as criancas tém a percecéo
do mundo que as rodeia, e envolve observacdo, manipulacdo, transformacao e interpretacdo
de objetos e as relagdes entre os mesmos. Como referenciou Clements (1999) citado por
Minetola, Nelson e Serr (2012) “ as ideias sobre a forma ndo provém da visualizagdo passiva.
Em vez disso elas vém do corpo das criangas, das suas maos, olhos... e mentes... embutidos
na acao” (p.435).

Para além da discussdo relativa as figuras geométricas, sugerimos as criangas que
criassem um livro de sala/grupo com a histéria que tinham elaborado no inicio da manha para
a associacdo Ajudaris. Foi lancado ainda o desafio de as ilustracGes serem realizadas pelos
mesmos através da producdo de figuras/elementos ou personagens da historia a partir da
manipulacdo das figuras geométricas, para complementarem a ilustracéo as criancas poderiam
ainda fazer um desenho livre. Tentamos proporcionar aos educandos diferentes ambientes de
aprendizagem, o saber trabalhar em grupo e utilizar diferentes metodologias que despertassem
0 interesse das criancas e fizessem que as mesmas retivessem conceitos a longo prazo.

As criancas de trés anos foram entdo picotar figuras geometricas desenhadas por nos e 0s
restantes recortaram-nas. Como trabalharam em grande grupo, senti algumas dificuldades em
atender as necessidades das criancas, porque apesar de me ter focalizado mais nos educandos
com trés anos, (antevi que seriam estes que teriam mais dificuldades na execucgéo da tarefa),

houve criancas das restantes faixas etarias que precisavam do meu auxilio e atencdo. Criamos
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falsas expetativas em relacdo a autonomia e ao espirito de interajuda entre criangas pois o que
retivemos das observacgdes que efetuamos néo se aplicou nesse determinado dia.

Pensamos, erradamente que trabalhar em grande grupo seria uma boa opcao pedagdgica e
tomamos como certo que as criangas com quatro, cinco e seis anos seriam capazes de serem
autébnomas no decorrer da atividade. Outro aspeto que ndo tivemos em consideracdo foi a
limpeza do espaco e a arrumacdo dos materiais por parte das criangas no término da tarefa,
bem como o gerir adequadamente as areas que estas usufruiam no periodo de “brincadeiras
livres”.

Depois do almogo, sentadas em grande grupo na manta, as criangas ouviram uma histéria
e houve um diélogo sobre a importéncia da leitura. Algumas criancas referiram que, passo a
citar, ler é importante porque aprendemos coisas novas; ao lermos percebemos 0 que esta
escrito nos livros; podemos ler o que escrevemos, (etc.) e os restantes. Falamos ainda dos
elementos que estdo presentes nos livros como a capa, a contracapa, as bordas, as guardas, o
nome do autor e do ilustrador, o texto escrito e as ilustragdes. Pedimos ainda que as criancas
trouxessem os seus livros preferidos, para serem lidos ao longo das duas semanas em que a
temaética seria abordada.

ApOs a conversa acima mencionada, optamos por utilizar uma metodologia/estratégia
diferente da que empregamos de manha. As ilustracdes foram efetuadas, a vez, em pequenos
grupos, enquanto que o resto das criancas se ocupavam das brincadeiras livres. Inicialmente
observei que algumas criancas que nao tinham participado na elaboracdo da historia estavam
desmotivadas para a execucao da tarefa, no entanto apds manipularem as figuras geométricas
e ao darem asas a sua criatividade e imaginacdo ficaram cada vez mais empenhadas e
interessadas na mesma. Estas manifestacdes foram evidentes nas suas conversas e no produto
final (apéndice C). Por exemplo 0 menino que queria que o0 conto tivesse um dragdo, ndo
queria ilustrar outros elementos pertencentes a historia; ap6s uma negociacdo, sabendo de
antemao que este tinha um especial interesse por animais, propusemos que fizesse a
representacdo das pulgas ou do gato; foi realmente gratificante ver o seu entusiamo e o
processo de construcdo do seu trabalho. Durante dias ndo falou de outra coisa.

Uma vez que o mérito da historia e da ilustragdo pertencia inteiramente as criangas,
julgamos que deveriam ser estas a escrevé-la, a cargo desta tarefa ficaram os(as) meninos(as)
de quatro, cinco e seis anos. Os mesmos também recortaram letras de revistas e colaram com

0 intuito de criarem o titulo do livro.
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No dia seguinte, algumas criangas propuseram ao grupo fazerem a dramatizagdo da
historia, todos concordaram com a ideia e definimos, em conjunto, 0s recursos que seriam
necessarios para a concretizacdo desta acdo. Ficou entdo acordado que seria necessario um
cenario, que as criancas acabaram por desenhar e pintar (apéndice D), formarem pequenos
grupos Visto que existiam poucas personagens e assim todas as criangas podiam representar
em tempos diferentes, e construir aderecos (apéndice E) para 0s intervenientes da
dramatizacao.

Assim as acdes que concretizamos ao longo dos restantes dias passaram pelo plano que
definimos para o teatro e para a construcdo do livro. A dramatizacdo do conto, teve lugar no
ultimo dia destinado ao tema da leitura (apéndice F). As criangas fizeram ainda, com 0 nosso
auxilio, um pequeno livro que levaram para casa para criarem uma historia com o0s pais e

encarregados de educacdo (apéndice G).

1.4.2.1. REVOLUCAO DE 25 DE ABRIL

Com a aproximacao do feriado nacional do 25 de abril, a educadora propbs que déssemos
a conhecer um pouco da historia desta data comemorativa e fizéssemos uma atividade a nosso
gosto (apéndice H — planificacdo). Deste modo, iniciei o tema lendo uma histéria, adaptada
por mim, utilizando as TIC, nomeadamente o PowerPoint. As criangcas mostraram-se muito
interessadas e motivadas e pediram para repetir. Na minha opinido, a liberdade e 0 e 0 que €
“ser livre” s@o conceitos dificeis de trabalhar com as criangas, assim o didlogo que se seguiu
ao conto proporcionou uma maior compreensao por parte das mesmas. Trabalhei o tema
através de exemplos, comparando 0 que era restrito antes do 25 de abril de 1974, com os
beneficios que a revolucdo proporcionou na sociedade da época e na atual. Falamos ainda da
importancia da revolugdo e do simbolismo do cravo. Nesta fase, antes da atividade que
tinhamos planeado, perguntei as criangas o que era para elas ser livre, registei as respostas que
foram, sem qualquer davida, impressionantes, por exemplo, “ser livre é podermos estar com

99, ¢

os amigos”’; “ser livre € poder ir a escolinha”.
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A tarefa que as criangas concretizaram resumiu-se a elaboracdo de cravos de papel
procedendo a colagem de bocados de revista cortados a medida num cartdo, e ao desenho do
caule e das folhas da flor. Algumas meninas de cinco anos, com a orientacdo da educadora,
passaram a computador as respostas que deram relativamente a liberdade e imprimiram-nas.
Nas frases impressas cada crian¢a associou um desenho as mesmas e colocou no cartdo

(apéndice I).

1.4.2.2. REFLEXAO

Fazendo uma retrospetiva desta experiéncia de aprendizagem, devo salientar que a nossa
acao foi um processo continuo e ndo gradual como estaria estipulado, contudo em todos 0s
momentos pudemos contar com o apoio e dedicacdo da educadora. No final de cada dia
fizemos uma anélise reflexiva, em parceria com a educadora, valorizando os métodos e
estratégias que resultaram bem para o desenvolvimento das aprendizagens, competéncias e
saberes das criancas, e salientando os aspetos menos bons que precisavamos de reformular. A
maioria das criancas mostrou-se participativa, comunicativa, motivada e interessada no
desenvolvimento das atividades.

No que se refere a avaliacdo do processo educativo, apoiamo-nos essencialmente nos
registos e reflexdes que fomos promovendo ao longo da intervencdo. Estes ajudaram-nos a
adequar a acao as necessidades das criancas e do grupo. Tomamos ainda em consideracéo as
producdes das criancas pois tivemos a preocupacdo de conhecer as carateristicas pessoais e de
aprendizagem de cada crianca e do grupo, o que ndo foi tarefa facil dada a dimensédo extensa
que este apresentava (Decreto Lei n° 241/2001, de 30 de Agosto). Procurando superar essa
dificuldade, foi datil o trabalho em pequenos grupos. Todavia, o trabalho em grande grupo
permitiu também gerar incentivo, questionamento, pensar e debater ideias proprias e dos
outros. De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (1997) “a
avaliacdo realizada com as criangas é uma atividade educativa, constituindo também uma base
de avaliacdo para o educador. A sua reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando,
possibilita-lhe estabelecer a progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada crianga.”
(p. 27).

Ao refletir e analisar a minha intervencdo educativa nesta primeira fase de intervencéao

pedagdgica, devo referir que apesar de algumas dificuldades iniciais, sinto que evolui
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enquanto futura profissional. Com a préatica consegui perceber que estratégias e metodologias
devo aplicar com determinadas criangas e com o grupo; o0 que funciona e o que deve ser
colocado de parte quer no geral, quer em determinadas situacdes. Estou também a tentar
desconstruir, gradualmente, o modo tradicional que me foi incutido ao longo da minha vida
escolar e a tentar aplicar o modelo socio-construtivista (utilizado pela educadora) do qual me
tornei apologista. No entanto tenho de admitir que esta barreira tem sido um pouco dificil de

derrubar.

1.4.3. TRABALHO POR PROJETO

Realizar e exercer uma pratica que considero potenciadora de aprendizagens
significativas, tornou-se a minha preocupacdo central no decorrer do estagio em educacao pré-
escolar. Assim sendo recorri, durante a fase que antecedeu a implementacdo e a gestdo do
projeto pedagdgico, a uma revisdo bibliografica na qual privilegiei a pesquisa no ambito do
Trabalho por Projeto na Educacdo Pré-Escolar. Esta permitiu-me desenvolver, incentivar e
antecipar processos de aprendizagem e de construcdo de saberes, com o intuito de estimular as
capacidades emergentes das criancas (Katz & Chard, 1997).

A Educacdo Pré-Escolar representa no percurso formativo e de vida das criangas uma
importancia significativa. E nesta etapa educativa que sdo definidas as competéncias e
aptiddes que fardo que cada crianga possa continuar a aprender €, em que, 0 acesso ao saber se
pode tornar, ou ndo, uma realidade (Delors, 1996). Tendo a consciéncia destes aspetos e,
apesar das leituras bibliogréficas que realizei, senti-me insegura por ter de colocar em pratica
uma metodologia de ensino que era novidade tanto para mim como para as crian¢as, mas a
verdade ¢ que segundo Katz e Chard (1997) “a abordagem por projeto cria desafios continuos
aos professores e, desta forma, pode contribuir para tornar o trabalho do professor interessante
e profissionalmente satisfatorio” (p.105).

O tema do projeto que desenvolvemos com o grupo foi selecionado pelas educadoras
cooperantes do jardim-de-infancia. Este estava pré-estabelecido desde o inicio do ano letivo e
as datas para tratar 0 mesmo ja estavam fixadas. Segundo a nossa educadora, o tema, “os reis
de Portugal”, ia ao acordo dos interesses das criancas e promovia um curriculo escolar

equilibrado.
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Ao tomarmos conhecimento do tépico do projeto, eu e a minha colega de estagio fizemos
uma antecipacgdo, selecionando titulos e subtemas relacionados com o mesmo. E claro que
essa antevisdo ndo seria definitiva visto que iria depender do que as criangcas queriam
descobrir sobre o tema e do que elas tinham intencdo de fazer. Mas permitiu-nos resolver
alguns problemas que foram surgindo, por exemplo, sabemos que Portugal foi governado por
um grande namero de reis (trinta e cinco) e que seria impossivel tratar todos e ndo sendo este
um dos pressupostos da Educacdo Pré-Escolar, no curto espaco de tempo que tinhamos
disponivel, por isso decidimos focar-nos em apenas quatro pela relevancia historica que
tiveram para o meio local e para 0 nosso pais. Estes foram D. Afonso Henriques por ter sido o
1° rei de Portugal, D. Dinis pela sua ligacdo a cidade de Coimbra, D. Manuel | pelo seu
contributo nos descobrimentos portugueses e D. Sebastido. Selecionamos este ultimo rei por
ter sido coroado ainda crianca e principalmente pela lenda que marcou o seu reinado, lenda
essa, que nos baseamos para criar a situacdo desencadeadora do projeto.

Apos fazermos pesquisas com o intuito de aprofundarmos mais 0s nossos conhecimentos
sobre o0 passado historico do nosso pais, elaboramos uma carta ficticia onde o remetente, o rei
D. Sebastido, fazia a um apelo a quem a encontrasse (apéndice J).

Apesar da linguagem utilizada na carta ndo ser inteiramente adaptada as criancas de idade
pré-escolar, julgo que através desta as criancas puderam partilhar, negociar, exprimir e até
criar significados, aumentando o seu reportério crescente de palavras, frases e expressdes
(Katz e Chard 1997).

A carta que utilizamos como impulsionador do projeto foi colocada no s6tdo da
instituicdo, que é utilizado como arrecadacdo e onde as criangas, que ndo se fazem
acompanhar de um adulto, estdo impedidas de ir. Pedimos entdo ao grupo que nos desse a
conhecer o ultimo piso do jardim-de-infancia, usando a desculpa de nunca la termos ido.

Na sua maioria, as criancas em idade pré-escolar sdo extremamente curiosas e estdo
dotadas de uma extraordinéria vontade de descobrir e de dar sentido a0 mundo a sua volta
(Vasconcelos, 2012). A verdade é que o invulgar e o inesperado atrai facilmente as criancas,
apesar de todos os materiais que estavam presentes no sétdo estas conseguiram identificar
facilmente, uma folha escrita de aspeto antigo sobre um bal. Este elemento despertou a
curiosidade e suscitou o interesse, pois demonstraram grande excitacdo e pediram de imediato

para lermos o documento.
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Ja na sala, as criangas ao assimilarem o que ouviram propuseram de imediato que
ajudassemos o rei. Em grande grupo e, através do didlogo foram lancados desafios e
problemas que teriam de ser resolvidos. Tentamos ndo confirmar as teorias e as concec¢des das
criangas, mesmo sendo estas consideradas corretas, visto que julgamos importante incitar nos
aprendizes o espirito critico e o raciocinio, aléem de que a exposi¢do de diferentes ideias
permite que cada crianga construa nogdes mais complexas e precisas de um determinado tema
e do meio envolvente (ME, 1997).

A discussdo aberta do tépico revelou-nos o grau de familiaridade que as criangas tinham
com o tema, tomamos notas das suas opinides e comentarios que nos vieram facilitar, em
conjunto com o grupo, a elaboracédo da teia/planificacdo. Uma das primeiras conclusdes a que
a maioria das criancas chegou foi que, para poderem descobrir a identidade do monarca que
escrevera a carta, teriam de aprender mais sobre os reis de Portugal. Tomando esta opinido
como ponto de partida foi levantado o problema de como é que iriam/queriam pesquisar, de
seguida como referi anteriormente, as criangas revelaram o que pensavam saber sobre a
tematica e numa fase posterior enumeraram o que queriam descobrir e 0 que desejavam fazer.
Transcrevemos tudo numa grande folha de papel de cenario, que ficou afixada no placard da
sala e as criancas fizeram o seu registo através de desenhos para se poderem lembrar e
compreender o que este queria transmitir (apéndice k). A teia de conceitos permitiu que nos
focadssemos nos subtopicos, colocando desta forma um zoom sobre o tema central,
correspondendo assim as necessidades das criancas e levando as mesmas a fazerem
aprendizagens mais efetivas.

Como referi anteriormente o Trabalho por projeto era uma metodologia de ensino que
desconhecia, logo desde o inicio, todas as acdes realizadas eram completamente novas para
mim. Senti-me apreensiva e um pouco perdida mas tentei sempre ndo deixa-lo transparecer as
criangas, pois ao fim e ao cabo conhecia a teoria, faltava-me apenas outro aspeto muito
importante, a pratica. Mas com o decorrer do tempo fui-me sentindo cada vez mais segura e
confiante. Isso também ficou a dever-se ao feedback positivo que a maior parte das criangas
demonstravam. E realmente recompensador perceber o entusiasmo, 0 empenho e a motivagio
que eles emitiam. Estas caracteristicas constituiram, na minha opinido, molas impulsionadoras
de aprendizagem (Oliveira-Formosinho, 1998). Dai ter sido importante tirar partido da
curiosidade e interesses que as criangcas manifestaram e de ter sido favorecido o seu

envolvimento em atividades de pesquisa, observacéo e exploracéo.
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Apercebi-me das motivagdes da maioria das criangas através dos seus momentos de
brincadeiras livres. Na casinha por exemplo, os(as) meninos(a) imaginavam constantemente
tratar-se de um palécio e vestiam-se com os tecidos que estavam presentes e “transformavam-
se” em reis, rainhas, principes e princesas e até em cavaleiros e damas da corte. Quando
estavam na manta, se algum dos elementos do grupo exprimia um comportamento
considerado perturbador, as restantes criangas chamavam a atencao deste, explicando que esse
nao era o comportamento adequado de um “rei”, “principe”, “princesa” ou “rainha” pois estes
eram caracterizados por terem “boas maneiras”. O projeto foi também marcado pelo empenho
das criancas, durante as fases anteriores da pratica educativa (fase de observacédo,
reconhecimento e integragéo) tive a oportunidade de ser consciencializada de que no grupo
havia criancas que estavam quase sempre predispostas a trabalharem, enquanto outras faziam
de tudo por passar despercebidas, explicando muitas vezes que s6 queriam brincar. Durante o
projeto, estas Ultimas ofereciam-se constantemente para realizarem as tarefas em primeiro
lugar, apesar de saberem que todos teriam a oportunidade de concretizarem as mesmas, mas
claro, em tempos diferentes. Visto que durante o projeto optamos por trabalhar em pequenos
grupos, como referem Hohmann e Weikart (2009) “o tempo de pequeno grupo quando
planeado tem em vista 0s interesses das criangas, encorajam-nas a fazer coisas de que séo
capazes e que gostam de realizar” (p. 375). Tentamos constantemente que 0s grupos fossem
mistos pois acreditamos que esta heterogeneidade de idades da a oportunidade de as criancas
mais novas observarem e aprenderem os conhecimentos das criancas mais velhas e atividades
mais complexas. Do mesmo modo que, as criangas com maior idade podem consolidar os
seus proprios conhecimentos ao ensinar as criangas mais novas (Benware e Deci, 1984, citado
por, Katz e Chard, 1997).

Tinhamos constantemente a disposi¢do das criangas diferentes atividades, enquanto
algumas e concentravam numa determinada tarefa, as restantes criangas podiam realizar
outras, ou entdo dedicar-se aos momentos de brincadeiras livres que estavam sempre
presentes (apéndice L). Julgo relevante referir também, que em muitas das atividades as
criangas que as estavam a desempenhar ndo queriam ceder o lugar aos colegas, por exemplo
ao pintarem os cenarios e o0 painel de fotos, apesar das criancas trabalharem em pequeno
grupo, todas deveriam ter a oportunidade participar, mas muitas das criancas queriam fazé-lo

sozinhas.
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Compreendemos também a escala do envolvimento das criangas com o projeto, atraves
do feedback dos pais. Segundo estes, a tematica do projeto ultrapassou a fronteira do jardim-
de-infancia e comegou a estar presente em muitas das situa¢6es quotidianas das criangas, quer
em casa com as pesquisas que faziam em conjunto com os familiares, quer nas compras em
que pediam aos pais/encarregado de educagdo que comprassem algo relacionado com o tema,
como arcos e flechas, espadas, tiaras de princesas, roupas, (etc.) e os restantes. Fizemos
questdo que os pais e/ou encarregado de educacéo estivessem implicados no projeto direta ou
indiretamente, pois cremos que a cooperacao entre a instituicdo e a familia leva as criancas a
melhorarem as suas aprendizagens e faz com que os pais fiqguem mais bem informados, acerca
da educacdo e da escola (Marques, 2001). Apesar de nem todos os pais terem tido pré-
disposicdo para se envolverem na tematica, na realidade a maioria destes tiveram um papel
importante na partilha de informagdes, na cedéncia de livros, filmes e musicas relacionados
com o0 tema e com as pesquisas que eram por vezes realizadas em casa por iniciativa das
proprias criangas. Os pais de uma menina de outra sala do jardim-de-infancia, que séo
professores de histdria, promoveram uma acdo esclarecedora relacionada com o tema do
projeto, onde todas as criancas tiveram a oportunidade de participar. A mesma consistiu na
exposicao de pequenos videos animados sobre dois dos reis de Portugal (D. Afonso Henriques
e D. Dinis) e também sobre os castelos e os descobrimentos portugueses. Para esta sessao em
contexto de sala, selecionamos por unanimidade trés questdes que as criangas tinham
relativamente ao ponto da teia de conceitos, o que queremos descobrir, para esclarecerem com
os professores de histéria, efetuando mais tarde o registo através do desenho.

Este esclarecimento serviu, de certa forma, como um método de pesquisa mas como seria
de esperar ndo foi o Unico. Para além das pesquisas realizadas em casa em coopera¢do com 0S
pais, as criancas puderam experienciar momentos de pesquisa também na sala. As criangas
aderiram entusiasticamente a estes periodos em que nds (estagiarias) tivemos em atengéo
diferentes formas de exploracdo com o intuito de ndo tornar o trabalho monotono o que
levaria a uma falta de interesse por parte das criangas. Seguindo esta linha de pensamento,
facultamos diferentes topicos de pesquisa em que as criangas escolhiam o que queriam
pesquisar segundo o0s seus interesses, foram realizadas atividades de grupo em que
posteriormente cada grupo apresentava o seu trabalho aos colegas. Através destas atividades

as criangas sentiram-se “valorizadas” com as descobertas feitas através do trabalho em grupo.
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Como sublinha Pereira (2002) “as atividades praticas mobilizam as criangas, aumentam o0 seu
interesse (...) e suscitam o seu entusiasmo” (p. 93).

Durante o projeto propusemos as criancas atividades de consolidacdo de conhecimentos
em situacdes de carater ludico, nestas ocasies valorizamos uma vez mais o trabalho de grupo
e de cooperacdo. Por exemplo, numa dessas atividades de consolidagéo as criangas foram
divididas em igualmente por trés grupos. A cada grupo foi dado placas com as letras “A, B ou
C”, um elemento de cada grupo retirava, a vez e a sorte, um papel onde havia uma pergunta
de escolha multipla, o intuito é que cada pequeno grupo conversasse entre si e quando
chegasse a uma concluséo levantava a placa com a resposta que consideravam correta. Na
minha opinido, as criangas gostaram muito da atividade, todos 0s grupos responderam
acertadamente e também pude compreender que a interajuda entre os pares levou a que
houvesse uma consolidacdo mais efetiva dos conhecimentos. Em suma, as atividades de
consolidacdo tiveram um efeito positivo nas criangas e consequentemente no projeto.

No final da pedagogia implementada percebi com satisfagio que as criancas
ultrapassaram as minhas expectativas relativamente aos conteidos aprendidos pois tinham
conhecimentos de tdpicos que inicialmente nem constavam no plano, como as personalidades
historicas que descobriram o Brasil e o caminho maritimo para a india, quem tinha sido o
ultimo rei de Portugal, 0 nome dos pais do rei D. Sebastido, (etc.) e os restantes.

Posso afirmar convictamente que houve uma evolucdo significativa em quase todas as
criancas relativamente a sua autonomia, ao espirito critico e reflexivo, as suas predisposicdes

para realizar as tarefas, a resolucdo de problemas...

1.4.3.1. REFLEXAO

Ao perguntar a mim propria se realmente desenvolvi um projeto, julgo que sim.
Conseguimos concretizar todas as agGes que tinhamos em consideracdo e realmente houve
uma aprendizagem significativas por parte das criancas, mas houve situa¢des de tensdo entre
nos (estagiarias) e a educadora cooperante. Relativamente ao apoio e acessibilidade ndo tenho
quaisquer razdes de descontentamento, desde o primeiro dia, a educadora, sempre se mostrou
muito feliz com o nosso trabalho e deixava-nos constantemente a vontade para
concretizarmos as nossas intengdes e desenvolvermos o0 nosso projeto. No entanto com a

aproximacgéo da festa final pressionava cada vez mais o nosso trabalho, pois queria que
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organizassemos a mesma nem que para tal colocassemos o projeto de parte. E claro que
fizemos de tudo para que houvesse uma integragdo entre os dois, visto o tema do nosso
projeto e o da celebracdo ser o mesmo, e penso que conseguimos! Adaptamos as atividades de
forma a corresponder as necessidades que surgiram, por exemplo o teatro (apéndice M)
passou a ser parte integrante da apresentacdo para a festa, as roupas e 0s aderecos que as
criancas foram elaborando ao longo do projeto vieram a ser utilizados pelas personagens na
dramatizacdo, se bem que tivemos de criar em conjunto com as criangas, novos aderecos (para
0S animais que surgiram no guido), e colocamos de parte a ideia inicial de o castelo ser
efetuado através de uma maquete e passou a constituir o cenério.

Com tudo isto, a festa passou a ser o culminar do Trabalho de Projeto uma vez que ao
haver uma validacdo junto dos seus pares, familiares e de toda a comunidade educativa, o
trabalho realizado certificou as criancas de que, o0 seu esforco foi reconhecido pelos outros e
evidenciou que o conhecimento é um bem comum que deve ser partilhado por todos (Guedes,
2011).

No projeto pedagdgico em estive envolvida, procurei promover uma formacgdo que
favorecesse aprendizagens integradas e coerentemente orientadas para a afirmacéo pessoal, o
desenvolvimento do espirito de iniciativa, da curiosidade, da autonomia e da autoconfianca.
As atividades foram realizadas, de uma forma integrada, o que conduziu a aprendizagens com
incidéncia privilegiada nas areas do conhecimento do mundo e da expressao e comunicacao, e
nos dominios da expressdo plastica e da expressdo dramatica. Procurei, ainda, criar um clima
de livre expressdo, reforcado pela valorizagdo das experiéncias de vida das criangas e dos
valores transmitidos e experienciados. Foi valorizado o encorajamento a acdo, a
experimentacao e a escolha de materiais e atividades, usufruindo as criancas de oportunidades
para explorar, perguntar e responder a questdes, resolver problemas e interagir com colegas e

adultos.

2. 1°CICLO DO ENSINO BASICO

O 1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB) corresponde a primeira etapa da escolaridade
obrigatdria em Portugal. De caréater universal e gratuito, o Ensino Basico pretende assegurar
uma formacéo geral, equitativa e comum a todas as criangas do nosso pais (ME, 2004). As

competéncias e saberes a serem adquiridos neste nivel de ensino sdo predefinidos pelo
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Ministério da Educacéo, através do Curriculo Nacional do Ensino Bésico, o qual se rege por
principios e valores orientados pelos pressupostos da Lei de Bases do Sistema Educativo.
Estes implicam que os alunos realizem experiéncias de aprendizagem significativas, ativas,
diversificadas, integradas, transversais e socializadoras de forma a garantir e promover o
sucesso escolar.

Cabe entdo ao/a professor/a adotar estratégias e metodologias que promovam ambientes
ricos, estimulantes, diversificados e favoraveis a novas experiéncias de aprendizagem. E
importante ainda que estes respeitem a individualidade, as necessidades, as diferencas e os
ritmos de cada crianca. A Organizacao Curricular e Programas do Ensino Basico — 1° Ciclo
(2004) nomeia “trés grandes objetivos gerais” para o Ensino Basico que assentam sobre:
“criar condi¢des para o desenvolvimento global e harmonioso da personalidade, mediante a
descoberta progressiva de interesses, aptidoes e capacidades que proporcionem uma formacao
pessoal, na sua dupla dimensao individual e social”, “proporcionar a aquisicao e dominio de
saberes, instrumentos, capacidades, atitudes e valores indispensaveis a uma escolha
esclarecida das vias escolares ou profissionais subsequentes” e “desenvolver valores, atitudes
e praticas que contribuam para a formacdo de cidaddos conscientes e participativos numa

sociedade democratica” (p.12).

2.1.CONTEXTO INSTITUCIONAL

A instituicdo de ensino onde desenvolvi a minha préatica educativa em 1° CEB, pertence a
rede privada de educacdo escolar, situa-se num contexto sociogeografico urbano, na cidade de
Coimbra, e abrange todos os niveis de ensino, sendo eles, Educagdo Pré-Escolar, 1°, 2° e 3°
Ciclo do Ensino Bésico e o Ensino Secundario, tendo uma totalidade de novecentos e oitenta
e dois alunos.

O edificio principal estende-se por quatro pisos (cave, R/C, 1° e 2° andar), existindo duas
instruturas anexas, uma correspondente a educacao pré-escolar e outra a um polivalente com
trés ginasios. O colégio para além das salas de aula, é enriquecido por varios espagos como a
sala de danga, audiovisuais, musica e judo; uma biblioteca, um recreio coberto, um auditorio,

um laboratorio de biologia e de fisico-quimica, uma cantina e um espaco de culto religioso. O
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mesmo detém também um grande conjunto de recursos materiais, que na minha opinido
promovem o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade.

Existe ainda um leque de ofertas de complemento curricular tais como a danca e ballet, a
mausica, o teatro, o futsal e as linguas estrangeiras (inglés, francés e aleméao); e também um
conjunto de clubes (ginastica, judo, futebol, piano, bateria, ballet classico, informética e artes
plasticas).

A instituicdo supradesignada frui de autonomia pedagdgica, de um ideario e de um
projeto educativo singular, os quais sdo conhecidos e aceites por toda a comunidade escolar.
A sua visdo educativa alicerca-se nas dimensfes “ontoldgicas, axioldgicas e nooldgicas”
(Ideério, s.d. p. 13-15); no respeitante a vertente do projeto educativo é enfatizado a misséo
dos educadores como guias no processo de desenvolvimento dos alunos como sujeitos e
agentes da sua prépria formacdo, para tal é dado enfoque as vertentes pessoal, social, artistica
e cultural (Projeto Educativo de Escola, s.d.)

A sua associacdo a diversas instituiches veiculam e efetivam 0s seus pressupostos de
educacdo, alargando os horizontes dos alunos para uma formacédo de exceléncia. Tal como o
projeto cultural, AEPEC, que veio dar-lhe uma abertura internacional; a associacdo com a
UNESCO, com a Ecoescola e com 0 G.E.R.F.E.C - GROUPE EUROPEEN D'ETUDE ET DE
RECHERCHE POUR LA FORMATION DES ENSEIGNANTS CHRETIENS. A instituicdo
tem ainda mantido um estreito relacionamento com escolas de Vvarios paises europeus,
nomeadamente: Espanha, Bélgica, Franca, Grécia, Italia, Hungria, Republica Checa, Polénia.
De realcar ainda que o Colégio é a escola coordenadora de varios projetos Europeus,
nomeadamente: Sécrates, Juventude para a Europa e Comenius, promovendo intercambios
entre as escolas de parceria, espalhadas por varios paises europeus.

O calendério escolar foi elaborado tendo em consideragéo as necessidades formativas dos
discentes e a visdo educativa do estabelecimento de ensino. Ao longo do mesmo sao
promovidas as mais diversas atividades e festividades, sendo algumas destas atividades fora

das instalacGes e durante os fins-de-semana.

2.2. CARACTERIZACAO DO GRUPO

A caracterizacdo de um grupo de alunos é um suporte educativo do profissional de

educacdo. Conhecer os alunos, as suas necessidades, opinides, caracteristicas e contexto
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familiar € um importante instrumento de prevencao dos problemas, visto que contribui para
uma maior proximidade e permite prever e ajustar solucdes e respostas adequadas (Aires,
2009).

O 1° Ciclo do Ensino Basico do colégio, referido anteriormente, abrange oito turmas,
sendo estas divididas equitativamente pelos quatros niveis de escolaridade que compdem este
ciclo.

O grupo com o qual estive a desenvolver a minha pratica educativa pertence ao 3° ano do
ensino basico e é constituido por vinte e trés alunos, quinze do sexo feminino e oito do sexo
masculino.

No que diz respeito a faixa etaria dos alunos, estes tém idades compreendidas entre os
sete e 0s nove anos. Na sua maioria, frequentaram a educacdo pré-escolar na instituicdo em
questdo, sendo em pouco numero as que entraram pela primeira vez no 1° ano, apenas uma
crianca veio transferida no inicio do 2° ano de escolaridade.

Preponderantemente as criancas provém do nivel sociogeografico urbano, cidade de
Coimbra, algumas outras viviam na mesma regido mas num contexto rural e um/a dos(as)
alunos(as) reside numa regido vizinha, tendo que se deslocar para frequentar a escola. Todas
as criancas provém de um nivel socioeconémico favorecido.

Em relacdo a conduta, ndo se registaram comportamentos demasiado desajustados,
apenas uma enorme necessidade de comunicacdo e atencdo aluno/professor.

Os educandos estavam habituados a alguns aspetos do ensino tradicional, eram pouco
autébnomos e demonstraram uma grande necessidade de aprovacdo por parte da professora
cooperante e das professoras estagidrias na execucdo de atividades e tarefas. Na realizacdo
destas apresentam uma grande disparidade quanto ao nivel de desempenho, ora eram muito
rigorosos, ora precipitados.

Existiam quatro criancas com algumas dificuldades de aprendizagem em alguns dominios
do conhecimento, como o Portugués e a Matematica e como tal, eram apoiadas fora do
periodo letivo pela professora cooperante.

Os alunos ndo eram incentivados a trabalhar em grupo devido a comunicagao excessiva e
ruidosa que praticavam, logo, ndo tinham nocdes da sua pratica e importancia. As areas
curriculares de portugués, matematica e estudo do meio ndo estavam predefinidas no horéario
letivo da turma, apenas as atividades extracurriculares de carater obrigatorio constavam no

mesmo, 0 que possibilitava a professora cooperante uma maior flexibilidade curricular,
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garantindo as condicBes necessarias para uma educacao centrada nas necessidades formativas
das criancas e no desenvolvimento das suas competéncias e saberes. As atividades
extracurriculares (AEC’S) eram lecionadas por professores coadjuvantes e eram constituidas
pelo coro, educacdo fisica, inglés, oficina de letras e educagdo musical.

Ap0s o periodo letivo e/ou durante a hora de almogo a maioria dos alunos frequentavam
atividades de complemento curricular como o ballet, o francés, o futebol, a ginéstica e o judo.

No geral a turma era composta por alunos muito ativos, dindmicos e participativos.
Existia um pequeno grupo constituido exclusivamente por meninos, que nao colocavam o
dedo no ar para intervir, interrompendo quase sempre a professora cooperante, as professoras
estagiarias e 0s proprios colegas.

Na minha opinido, as criancas eram muito competitivas entre si, na maioria das vezes em
gue um(a) aluno(a) participava, a sua palavra era cortada por alguns colegas, ou entdo eram
langadas interjei¢Oes, o que fazia com que as restantes tivessem receio em intervir, fazendo-o

apenas quando solicitadas e até nesses momentos eram sustadas.

2.3.CURRICULO

O ensino tradicional esta ainda muito presente na educacdo atual. A matriz deste método
¢ baseada na transmissdao de conhecimentos do(a) professor(a) / aluno, sem ter em
consideracdo 0s seus conhecimentos prévios. Este método consiste na imitacdo, obediéncia e
repeticdo, ndo havendo lugar a estimulacdo das capacidades criativa e comunicativa dos
alunos.

No periodo de observacdo pude constatar que a professora cooperante guiava-se por
alguns aspetos da metodologia tradicional, centrada no docente como transmissor de
conhecimentos, onde eram privilegiadas, as aprendizagens concetuais do tipo expositivo com
0 auxilio a materiais tais como o quadro, 0os manuais escolares, as fichas informativas e
algumas fichas de exercicios. No primeiro dia de observagdo, por exemplo, a docente incidiu
apenas na area curricular de portugués, o grupo, ao longo do dia fez uma leitura e realizou
exercicios relacionados com a mesma utilizando como suporte o0 manual escolar.

Na minha intervencdo educativa procurei distanciar-me gradualmente do modelo
tradicional, sem nunca perder as raizes que alicercam o curriculo, enquanto programa, a que 0

grupo estava habituado. Procurei introduzir elementos das metodologias do Movimento da
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Escola Moderna, com o intuito de concretizar uma pedagogia mais ativa, que permitisse aos
alunos serem os préprios construtores do conhecimento. Uma vez que defendo que ensinar
ndo é transferir conhecimentos mas criar possibilidades para a sua produgdo e construcéo
(Freire, 1997).

Acredito que o papel do(a) professor(a) como transmissor de conhecimentos pode ser
substituido por um leque de materiais diversificados e didaticos, transformando-o(a) num
profissional dinamizador de situacdes de aprendizagem ricas, significativas e ativas, centradas
na crianca. Foi meu intento estimula-las a pensar, a questionar, a resolver problemas, a serem

auténomas, ou seja, a serem pensadores e ndo repetidores de informacédo (Cury, 2005).

2.4.DESENVOLVIMENTO DA PRATICA EDUCATIVA

Tal como sucedeu na pratica educativa em EPE, a nossa principal preocupacao foi
promover uma ac¢do educativa que desenvolvesse experiéncias de aprendizagens significativas
e diferenciadas, que respondessem as necessidades e interesses dos(as) alunos(as), de forma a
criar momentos de participacdo ativa, de partilha de saberes e de cooperacéo.

A préatica pedagdgica em 1° CEB revestiu-se de grande pertinéncia pois permitiu-me
colocar em pratica os saberes adquiridos a priori, enfrentar obstaculos, aprender com 0s meus
erros, lidar com situagdes inesperadas e vivenciar experiéncias unicas. Na verdade com esta
acdo adquiri os conhecimentos basilares a pratica da docéncia, alcancei o conhecimento das
caracteristicas mais importantes para vir a ser uma profissional competente. Esta
proporcionou uma aquisicdo do saber, do saber fazer e do saber ser, constituiu um exercicio
abrangente que me possibilitou verificar, descobrir, interrogar e aplicar as teorias adquiridas

ao longo da minha formacéo (Peterson, 2003).

2.4.1. OBSERVACAO

A observacdo é uma ferramenta muito importante na pesquisa educacional pois permite-
nos encontrar dados que através de outras metodologias ndo seria possivel conseguir. Como
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referi anteriormente a observacdo enquanto instrumento de recolha de dados sobre o processo
de aprendizagem, é essencial para a compreensdo e analise das aprendizagens dos educandos,
para identificar as dificuldades individuais e coletivas e fornecer o apoio necessario a sua
evolucdo enquanto aprendizes.

A importancia deste método fez-se sentir ao nivel da planificagdo (apéndice N), do
desenvolvimento da acdo e da avaliagdo. Com este pude captar os acontecimentos, 0S
comportamentos, as opinides e as acdes no momento em que se produziram, isto é no dado
momento ou na dada situacdo (Quivy e Campenhoudt, 2003). Procuramos encarar a
planificacdo, tal como ocorreu na componente Pré-Escolar, como um processo flexivel, que
respondesse as exigéncias apresentadas pelo perfil da turma e pela individualidade de cada
aluno(a). A participacdo das criancas foi tida em consideracdo e valorizada pois tentamos
sempre ter em conta 0s seus interesses e sugestoes.

Os momentos de observacdo participante educaram a minha visdo e acdo enquanto
professora estagiaria, estes inteiraram-me do modo de funcionamento da instituicdo e da
turma, e proporcionaram uma acao focada nos seus interesses, necessidades e curriculo. No
periodo reservado a observacdo direta a professora cooperante procurou orientar-nos em
relacdo a algumas estratégias que poderiam ser Uteis a nossa pratica educativa, elucidou-nos
acerca das regras da sala e da instituicdo, deu a informacdo sobre quais 0s alunos que
deveriamos prestar mais atencdo, para que conseguissemos enquadrar-nos melhor na sua

estrutura e a dar continuidade ao seu trabalho.

2.4.2. EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

Na organizagdo e planeamento da pratica pedagogica utilizei como documentos
orientadores o Curriculo Nacional de Competéncias Esséncias para o 1° Ciclo do Ensino
Basico, a Organizacdo Curricular e Programas para o Ensino Basico e também as Metas
Curriculares do Ensino Baésico, tendo sempre em consideracdo o ritmo de cada aluno ao
adquirir as competéncias delineadas. A gestdo das diferentes areas ocorreu, sempre que
possivel, de forma interdisciplinar.

Os contetidos a serem abordados na pratica in loco foram designados pela professora

cooperante, no entanto nos (alunas estagiarias) podiamos aborda-los da forma que achassemos
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mais conveniente. Assim sendo procuramos promover estratégias variadas, capazes de captar
os multiplos interesses dos alunos com interesses e capacidades necessariamente distintas
(Marques, 1983).

Uma das dificuldades que mais marcou a minha pratica educativa foi a gestdo do tempo.
Apesar de considerar uma mais-valia as unidades curriculares ndo estarem pré-estabelecidas
no horario escolar da turma, pois permitiram-me uma maior e melhor flexibilidade na
organizacdo do curriculo; o facto de as atividades extracurriculares estarem inseridas no
mesmo e muitas vezes em espacos diferentes da sala de aula, fazia com que a transicdo entre
um e outro fosse necessariamente moroso. Por exemplo, & terga-feira tinhamos apenas 2h55
para lecionarmos as unidades curriculares, sem contar com os periodos de transicao entre as
AEC’S e as mesmas. Sendo a instituicdo de ensino de cariz religioso, as nossas planificacdes
eram muitas vezes alteradas, devido as celebracBes que muitas vezes s6 tomavamos
conhecimento na véspera ou no préprio dia da nossa intervencdo pedagogica, prejudicando a
nossa administracdo do tempo. No entanto, tratamos de conseguir ajusta-las com o intento de
fazer com o tempo fosse rico em experiéncias educacionais e interacfes positivas (Oliveira-
Formosinho, 1998).

Outro dos obstaculos que enfrentei esteve relacionado com o0s conteldos a serem
abordados nas areas curriculares que algumas vezes, segundo o Curriculo Nacional do Ensino
Basico, ndo estavam especificados no 3° ano de escolaridade. A professora cooperante ao dar-
nos instrugdes dos dominio e subdominios a tratar, por vezes, acrescentava algum que
revelasse pertinéncia. Por exemplo, em Estudo do Meio, quando trabalhamos o tema: “O
Comércio Local”, referenciamos a importancia das exportagcdes e importagdes, adequando o
subtema ao nivel de cada crianca e da turma. Ndo obstante o grupo demonstrou grandes
capacidades de aprendizagem, andlise e reflexdo acerca destes mesmos topicos; utilizando
ainda como exemplo as exportacOes e importagdes, as criangas pesquisaram autonomamente e
por vontade préopria onde certos objetos do seu interesse tinham sido fabricados e partilhavam
constantemente com os colegas, com as professoras estagiarias, com a professora cooperante,
(etc.) e os restantes.

Afirmei anteriormente que a professora cooperante regia-se pelo método tradicional e que
nos tentamos distanciar-nos do mesmo e do papel de meras transmissoras de conhecimentos.
Para tal recorremos a um conjunto de meios com o objetivo de criar desafios estimulantes e

aliciantes para que os(as) alunos(as) procurassem, de forma autdbnoma e ativa, as respostas
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para os problemas que surgissem. No que concerne ao espaco, modifichmos varias vezes a
disposicdo das carteiras, consoante as atividades que queriamos realizar, fugindo assim a
tradicional disposicdo de carteiras em fila. Estas alteracdes facilitaram, na minha opinido, a
introducdo de métodos ativos, a comunicacdo multidirecional e a cooperacdo e entreajuda
(Marques, 1983).

Verifiquei que a professora se apoiava nos manuais escolares, que as suas aulas eram
quase exclusivamente expositivas e as atividades eram centradas em si e nos conteddos
programaticos (Marques, 1983, p.43). NGs contudo, utilizamos as TIC e o quadro interativo
como suporte do nosso trabalho, quer nos conteidos a trabalhar pela primeira vez quer na
consolidagdo dos mesmos, proporcionamos um variado leque de materiais (elaborados por
nos) para melhor explicitarmos a matéria, noutras ocasides auxilidvamo-nos de recursos
didaticos existentes na escola ou no nosso estabelecimento de ensino superior. Sempre que se
proporcionava, levdvamos materiais para que 0s educandos pudessem realizar tarefas
diferenciadas de forma a aprenderem ativamente (apéndice O). Por exemplo, quando
abordamos o sistema respiratério no Estudo do Meio, cada crianca representou 0 mesmo
através de materiais reutilizados e depois legendou-0; ou na area da Matematica com a
consolidacdo do tdpico das horas (ja tinha sido abordado pela professora cooperante nas
semanas de observacao), os(as) alunos(as) elaboraram um rel6gio para melhor visualizarem e
aprenderem o conceito.

Sendo a turma constituida por vinte e trés alunos(as), apenas um pequeno numero,
participava durante as aulas. Foi nossa intencdo promover o didlogo e incentivar a
participacdo de todos, visto que queriamos que estes assumissem um papel ativo na
construcdo e descoberta dos seus préprios conhecimentos. Concordo com Cury (2004),
quando afirma que a sala de aula “nao ¢ um exército de pessoas caladas nem um teatro onde o
professor € o Unico actor e os alunos, espectadores passivos. Todos sdo actores da educagdo”
(p.125). E importante referir que este processo deu-se de forma lenta e gradual, apercebemo-
nos atraves da observacdo que as criangas ndo interagiam por diversas razdes, sendo um
pequeno namero por timidez, outros porque tinham receio das constantes interjeicdes que o
grupo participativo colocava ou até pelo receio dos reforcos negativos que poderiam surgir da
nossa parte ou por parte da professora cooperante. Assim alteramos as nossas estratégias

consoante as necessidades do grupo e com o tempo acabamos por atingir 0 nosso propoésito e
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as criangas ndo so dialogavam como analisavam, refletiam e explicavam os seus pontos de
vista.

O trabalho em cooperacdo foi um dos valores que procuramos fomentar nos/(as)
alunos/(as). Inicialmente foi dificil obter sucesso no nosso propdsito, porque a maioria das
criancas manifestaram um certo individualismo. Algumas tinham uma vaga percecdo do
trabalho cooperativo mas ndo estavam habituadas a desempenha-lo, nas outras era notdria
uma falta de compreensédo acerca dos objetivos e da forma de organizar e realizar as tarefas
através deste processo. Por exemplo: alguns discentes ficavam desorientados sem saber como
proceder; alguns grupos discutiam porque queriam apenas que as suas ideias e pontos de vista
fossem considerados; outros estavam mais preocupados em eleger o “chefe” do grupo e quem
o iria suceder a seguir, visto que todos os elementos queriam ter a oportunidade de “mandar”
nos outros.

Ficamos muito surpreendidas com estas reacfes iniciais porque tomamos como
pressuposto que as criangas sabiam trabalhar em grupo, visto que elas proprias bem como a
professora cooperante o tinham afirmado.

Na verdade, a maioria dos intervenientes dos grupos eram excessivamente ruidosos,
pouco autdbnomos e ativos. Ap6s esta primeira experiéncia decidimos no proprio dia dialogar
com as criangas acerca das finalidades do trabalho cooperativo, do seu valor e do papel
importante que cada um deles desempenhava na concretizacdo do mesmo. Durante esta
conversa pretendemos que fossem os/(as) préoprios/(as) alunos/(as) a analisar e refletir as
questBes-problema colocadas por nés, até chegarem a um consenso, visto que pretendiamos
assumir, ao longo da acdo pedagogica, a postura de orientadoras do conhecimento.

N&do obstante das barreiras que surgiram, vimos um crescente desenvolvimento nas
atitudes da turma, estes passaram a desempenhar um papel ativo e responsavel pelo seu
desenvolvimento. As suas interacfes passaram a ser baseadas no respeito, na preocupacao
pelos outros e na partilha de saberes. Como por exemplo, na abordagem do trabalho por
projeto existia uma partilha de materiais entre 0s grupos, muitas das criangas se tivessem
algum recurso que poderia auxiliar os restantes elementos da turma, traziam para a escola e
confiavam aos colegas. Ou quando no final de cada sessdo era realizado um ponto de situagédo
onde cada grupo apresentava o trabalho realizado até a0 momento e explicava o que ainda
teriam de fazer para o terminar, os restantes colegas ouviam atentamente as informacoes

recebidas e explicitavam as suas opinifes. Com a estratégia do trabalho de cooperagédo
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conseguimos desviar o individualismo competitivo da organizacdo do trabalho escolar, para
uma melhor estrutura social de aquisicdo de competéncias em que 0s protagonistas da
educacdo trabalham em conjunto para atingirem um objetivo comum (Niza, 1998).

No decorrer do estagio sempre que trabalhamos novos conteddos estdvamos igualmente
responsaveis por os consolidar, fizemos também vérias revisbes de preparacdo para as fichas
de avaliacdo. Essas revisdes abrangiam a aquisicdo de conhecimentos mediados por nds,
como também os transmitidos pela professora cooperante. Com o objetivo de ndo nos
tornarmos repetitivas e com o intuito de firmar os conhecimentos adquiridos pelos discentes,
achamos pertinente incrementar metodologias ativas em que a aprendizagem ¢ feita através da
descoberta, da cooperacéo, da diversificacdo dos materiais de aprendizagem e da utilizacdo do
reforco positivo; considerando, sempre que possivel, o gosto e o interesse que o0s/(as)
alunos/(as) tinham de “aprender a brincar”. Contudo, devido a dificuldade da gestdo do
tempo algumas atividades ndo eram executadas por inteiro, ou entdo nem todos os elementos
da turma tinham a oportunidade de a elaborar. A titulo de exemplo durante uma aula de
portugués em que eram consolidados contetdos gramaticais utilizando como suporte o quadro
interativo e registos elaborados na sebenta, ndo foi possivel terminar todas as tarefas
planificadas, ficando as restantes para o dia seguinte. Estou de acordo com Arends (1995) ao
afirmar que “o tempo € valioso, e repetir desnecessariamente matéria significa que outros
topicos importantes ndo sdo dados” (p.82 e 83). Para resolver os problemas de organizac¢do do
tempo que surgiram ao principio, optamos por realizar atividades menos extensas ou entdo
quando apropriado eram lecionadas, no mesmo dia, apenas duas areas do conhecimento, em
vez de trés.

Sabendo que as planificacdes sdo um importante suporte para a acdo e avaliacdo
educativas e que o professor deve ser promotor de aprendizagens no ambito de um curriculo,
no quadro de uma acao educativa de qualidade, realizei pesquisas e revisoes bibliograficas de
modo a inteirar-me de critérios de rigor cientifico e metodologicos nas areas e dominios que
integram o 1° Ciclo do Ensino Basico, pressupondo as questdes que os educandos poderiam
colocar de maneira a poder responder com precisao as incertezas e conjeturas que eles
possuiam. Por exemplo: antevi que durante a abordagem aos sistemas do corpo humano, que
algumas criancgas possivelmente teriam davidas acerca do conceito de miocérdio e de prostata,

portanto inteirei-me da sua definicdo de modo a corresponder as suas e as minhas expetativas.
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Devo salientar ainda que quando emergiam tais situacOes, por parte de um discente, era
sempre dada a oportunidade aos restantes colegas de transmitirem a sua visdo sobre o assunto.

No entanto, ndo podemos antever todos os problemas que surgem, nem dar resposta a
todas as questdes que sao colocadas, visto que ndo existem docentes perfeitos e que possuam
todo o conhecimento do mundo. Importante é que no desempenho das nossas funcgdes
aprendamos a encarar os problemas, refletindo sobre eles e adotando atitudes que promovam
a sua resolucdo. Quando eram despontadas dividas a que nem eu, nem o grupo sabiamos dar
resposta, erdmos incumbidos da tarefa de pesquisar em casa. Por exemplo: um menino
perguntou-me se existia cancro no coragéo, eu achava que sim mas ndo tinha a certeza, logo
todos ficamos encarregues de investigar sobre o assunto. Um outro fez um comentério
relativamente a ninguém ser perfeito, a excecdo de Jesus e questionou-me se Maria, a mae de
Cristo, era também perfeita. Sugeri que perguntassemos a docente de Formacdo Crista...

Na minha opinido, o/a professor/a deve transformar a informagdo em conhecimento
significativo, utilizar métodos, estratégias e técnicas que visem o desenvolvimentos dos/as
alunos/as num processo em que eles devam estar envolvidos através da participacdo ativa e
democrética.

Com a intencdo de regular as aprendizagens e a aquisi¢cdo de competéncias e saberes, a
avaliacdo mostrou ser uma ferramenta imprescindivel para determinar aquilo que o/a aluno/a
aprendeu de maneira a melhorar a qualidade de ensino-aprendizagem.

A nossa avaliacdo em 1° CEB, ndo se baseou no critério quantitativo que caracteriza este
contexto escolar mas sim numa perspetiva formativa, indissociavel das planificacGes
semanais, do processo de desenvolvimento de aprendizagem dos/as alunos/as, das suas
atitudes, dos seus comportamentos e da realizacdo das atividades propostas. A apreciacdo
formativa consistiu num processo continuo e sistematico da aquisi¢do de conhecimentos, dos
dados recolhidos nas aprendizagens nas diferentes areas do saber e nas competéncias
fomentadas.

Para que a turma pudesse participar na sua avaliagdo, para além de fazerem a sua
autoavaliacdo sempre que realizavam uma ficha de trabalho ou uma atividade, também
semanalmente avaliavam o conjunto das tarefas e atividades propostas. Apos fazermos uma
sintese do que era realizado e abordado, as criangas colocavam desenhavam num papel um
smile (positivo, ou intermédio, ou negativo) e escreviam a razdo de terem gostado, nao

gostado ou gostado “mais ou menos” da nossa intervencao educativa.
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CAPITULO II

EXPERIENCIAS-CHAVE
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1. O ENVOLVIMENTO PARENTAL NA ESCOLA
(Pré-Escolar)

Os pais s@o os primeiros responsaveis pela educacdo dos seus filhos, assim sendo tém o
direito e o dever de participar na gestdo da vida escolar que vai dotar as criangas das
capacidades necessarias para procederem a analise e tratamento de toda a informacdo e
aprendizagens que recebem, habilitando-os a tomar a posicdo mais correta para a sua
realizacdo pessoal, profissional e social, bem como a possibilidade de utilizar as mesmas nas
suas vidas ativas.

E fundamental que exista uma parceria entre Familia-Escola pois ambas s&0 responsaveis
pela formacdo integral das criancas. E também importante que estes agentes educativos
semeiem experiéncias significantes e gratificantes que favorecam a melhoria da qualidade de
aprendizagem dos educandos (Pimenta, 2011).

Epstein citado por Pimenta (2011) refere a existéncia de quatro modelos que promovem a
compreensdo entre a escola e a familia e a aprendizagem das criangas. O primeiro designa-se
por Modelo das responsabilidades separadas e “aborda a inexisténcia de interagdes entre os
pais e 0s professores e que estes atores contribuem separadamente para a aprendizagem da
crianga”; o Modelo das responsabilidades sequenciais das familias e da escola “que consiste
na compartimentacdo de tarefas, atribuidas aos pais e aos professores”; o Modelo das
responsabilidades partilhadas, “no qual as familias e a escola partilham responsabilidades na
educacdo das criangas” e o Modelo das responsabilidades sobrepostas, criado por Epstein,
encontra-se dividido em duas estruturas: a interna e a externa; na estrutura externa surgem trés
esferas: a familia, a escola e a comunidade, que se sobrepdem pela experiéncia de cada
referido elemento (p.14).

A minha prética educativa em Educacéo Pré-Escolar foi marcada por uma estreita ligacao
entre a familia e o jardim-de-infancia. Essa cooperacao esteve mais evidente no grupo com o
qual contatei do que propriamente com as restantes salas do jardim-de-infancia. Analisando 0s
paradigmas de Epstein, julgo que o que mais se aproximou nesta relagdo foi o modelo das
responsabilidades partilhadas.

Ao analisar as relagdes entre estes dois agentes, foi possivel perceber que o centro destas
interacOes era a crianga. Existia uma conversacdo assidua entre a educadora cooperante e 0s

pais ou encarregados de educacdo das criancas, salvo raras excecOes, estas permitiram que
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houvesse uma contextualizagéo e compreenséo das diversas estruturas e escolares, vital para a
compreensdo de fendmenos educativos.

As associacOes de pais sdo uma Otima iniciativa de convidar os encarregados de educacéo
a participar no sistema escolar. Esta abertura da escola as familias deve ser pautada por
momentos de analise, debate e reflexdo de modo a tornar a instituicio num espaco de
harmonia que envolva consideravelmente todos os seus participantes. Na minha opinido esta
iniciativa é muito importante, no entanto ndo deve ser a Unica. Existem outros contributos que
a familia pode dar a escola para além da comunicacéo e dos grupos de consulta e tomada de
decisdes, os encarregados de educacdo podem fazer trabalho voluntério na escola e dar apoio
educativo em casa (Marques, 2001).

No jardim-de-infancia em questdo, a educadora cooperante promovia acdes de
envolvimento parental, a familia participava ndo sé nas festividades, com também nas visitas
de estudo e nos aniversarios dos seus educandos, por exemplo alguns pais nestas
comemoragdes, levavam lanches para a sala e participavam nestes convivios. Para além destas
era também dada a oportunidade de a familia realizar atividades com o grupo.

Esta iniciativa a principio deixou as familias um pouco reticentes, pois algumas julgavam
ndo possuir disponibilidade ou as habilitagbes necessarias. Apenas duas méaes se
voluntariaram, a primeira de naturalidade americana, passou a desenvolver processos de
aprendizagem em inglés, através de musicas, jogos, dancas, leitura de contos, atividades de
expressao plastica, (etc.) e os restantes, a outra sendo profissional de educacdo na area de
ciéncias, propds-se realizar experiéncias neste &mbito com o grupo. E importante salientar que
esta cooperacdo era semanal, salvo algumas excecdes.

Apbs perspetivarem o trabalho desenvolvido, através do blogue relativo ao grupo, no qual
a educadora cooperante colocava fotos e informacdes, as familias comegaram gradualmente a
seguir o exemplo das primeiras. Segundo as OCEPE a familia deve participar na vida escolar
dos seus educandos, desenvolvendo uma relacdo de cooperagdo, de modo a integrar-se no
trabalho desenvolvido na escola e a dar respostas adequadas as suas criangas (ME, 1997).

Estas interacOes apesar de serem esporadicas, estavam sempre relacionadas com a
tematica abordada pelo grupo. Por exemplo, na fase de observagdo da minha acdo pedagogica,
a educadora dedicou uma semana ao tema da agricultura. Nesse periodo uma mae que se
dedicava a esta atividade veio ao jardim-de-infancia explicar todo o processo inerente a

mesma, levando 0s materiais necessarios. As criangas organizaram uma horta com sementes
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de cenouras, abdboras, feijoes, espinafres, (etc.) e os restantes, e ainda cedeu algumas aos
outros grupos da instituicdo. Outro exemplo: nos momentos que antecederam as festividades
da Pascoa, alguns encarregados de educacéo desenvolveram agdes correspondentes a tematica
(apéndice O).

Com estas situagfes de envolvimento parental acredito, que a familia se consciencializou
que estes dois agentes se complementam, como tal, é necessario que haja uma interacdo cada
vez mais equilibrada, a fim que se propiciar a crianca um desenvolvimento integral e
harmonioso. Segundo Barroso (1995) existem dois papéis que sdao desempenhados pelos pais
nas institui¢des escolares: o de responsaveis pela educagdo dos seus filhos e o de “co-
educadores” (p.25). O mesmo autor defende que a intervengdo dos pais como co-construtores
assume 0s seguintes intentos:

“Articular as praticas escolares com as praticas educativas familiares, beneficiar do
contributo dos seus membros como educadores, em atividades de natureza socio-educativa,
associar os pais a tomada de decisdo sobre questbes que afetam diretamente as modalidades
da sua colaboracdo com a escola, ou que se prendem com o modo como a escola define e
realiza os seus objectivos” (p.25).

Penso que os pais que participavam ativamente na vida escolar dos seus educandos,
assumiam os dois papéis referidos pela 6tica do autor e envolviam-se diretamente na mesma
pois acompanhavam permanentemente as aprendizagens das criancas.

No entanto, ndo posso afirmar que este envolvimento abrangia todas as familias. Alguns
progenitores revelaram um papel passivo relativamente a instituicdo de ensino. A verdade é
que eu poderia fazer algumas conjeturas acerca dos pais que se deslocavam a instituicdo de
EPE e participavam nas reunides mas nao colaboravam, como por exemplo a falta de
disponibilidade de algumas familias. No entanto como nos foi negado o acesso aos
documentos oficiosos da instituicdo, ndo nos pronunciamos sobre o0 assunto.

N&o pude deixar de comprovar que as criangas se sentiam motivadas com o envolvimento
das familias no meio escolar, quer através da atividades preparadas pelas mesmas, quer pela
sua simples comparéncia nas festividades, comemoragdes e visitas de estudo. Embora por
vezes, a crianga que tinha a benesse de ter o familiar presente, demonstrava uma quebra nas
regras da sala e uma diferenciacdo nas suas atitudes. Dando como exemplo, uma menina que
celebrava o seu aniversario, com a chegada da mée estava constantemente a correr enquanto

0S outros encontravam-se sentados, recusava-se a distribuir as lembrangas pelos colegas,
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falava muito alto ndo deixando ninguém intervir. Outro exemplo: quando a mée da crianca foi
a sala do jardim-de-infancia, promover a atividade relacionada com a agricultura referida
anteriormente, a mesma promoveu o dialogo em grande grupo e permitiu que cada elemento
do grupo, visualizasse e contatasse a vez com as sementes trazidas para plantar; a sua filha
interrompia-a constantemente, como era a primeira a manipular os materiais ndo queria ceder
a sua vez, fazia sons bastantes audiveis e interjeicdes em relacdo as dividas das outras
criancas, e pedia-lhe constantemente colo. Embora estas situacfes sejam negativas, 0
envolvimento parental ndo deve ser desvalorizado. Creio que uma forma de contorna-las seria
a apresentacao de regras as criancas pela educadora cooperante e firmadas pelos familiares.

Para além da motivacdo a cooperacgdo entre a familia e a escola traz beneficios de diversa
ordem como a melhoria das aprendizagens e consequentemente o aumento do sucesso escolar;
auxilia a familia na compreensdo do trabalho dos/as educadores/as; melhora a imagem social
da escola; promove o desenvolvimento pessoal e social da crianga; incentiva os pais a serem
melhores pais; estimula os profissionais da educacao a serem melhores educadores/as; reforga
0 prestigio social destes ultimos; estes sentem ainda o seu trabalho apreciado; melhora a
autoestima dos educandos, dos pais e dos/as educadores/as; previne o abandono escolar; (etc.)
e os restantes (Marques, 2001).

No periodo de intervencdo da minha pratica educativa, ndo consegui fomentar a
intervencdo da familia com o grupo. A educadora cooperante assumia o papel de
intermediaria nos nossos contatos quer relativamente ao feedback da nossa agéo, nos pedidos
de recursos materiais de pesquisa para o trabalho de projeto, quer em assuntos do seu
interesse e das criancas. A mesma antecipava-se sempre que tentdvamos promover o
envolvimento parental, informando-nos das atividades que os familiares vinham desenvolver
e sem nos consultar. A nossa comunicagdo resumiu-se infelizmente aos momentos em que as
familias iam trazer ou levar os seus educandos e também nas celebracdes e festas da
instituicao.

Enquanto futura educadora e professora, pretendo promover o envolvimento parental
visto que pela minha experiéncia, embora breve, pude constatar que este é uma mais-valia e
um beneficio para a minha pratica pedagdgica, para as criancas, para as familias e para a
comunidade. A Educacao, por si so, ndo resulta apenas do que € aprendido na escola, mas sim
do tratamento que os educandos séo capazes de dar a toda a informacéo que recebem, tanto na

escola com também na familia, em casa e na sociedade.
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Ambiciono também criar condi¢des para que um maior e mais diversificado nimero de
familias possa ter um papel relevante e de intervencao constante no funcionamento e no meio
escolar.

Estamos com Marques ao afirmar “Quando os pais e os professores colaboram
mutuamente, as escolas ganham porque se aproximam das comunidades e podem contar com
apoios adicionais (...), os alunos e as familias ganham porque melhora o aproveitamento
escolar dos alunos e os pais ficam mais bem informados, acerca da educacdo e da escola”

(Marques, 2001, p.22).

2. TRABALHO COLABORATIVO
(Educacéo Pré-Escolar)

Ao interagir socialmente com os diferentes intervenientes pude desenvolver competéncias
e saberes que s6 a intervencdo direta proporciona.

O grupo de criangas com que me deparei, era heterogéneo, constituido maioritariamente
por sujeitos ativos, curiosos, dinamicos e autbnomos. Pude presenciar um grande espirito de
cooperacdo e interajuda, que procurei incitar, apesar dos diferentes niveis de
desenvolvimento, a “interagdo entre as criangas em momentos diferentes e com saberes
diversos € facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem” (ME, 1997, p. 35).

Ola educador/a ao encarar a heterogeneidade dos grupos, em relacdo ao fator de idades e
de desenvolvimento e, consequentemente, dos diferentes conhecimentos e competéncias, deve
organizar a sua acdo educativa em torno das carateristicas de cada uma delas, dos seus
interesses e necessidades e dos objetivos que prevé que atinjam, de modo a promover o seu
desenvolvimento integral. Segundo as OCEPE, o profissional de educacdo infantil deve ter
em consideragdo que as criangas tém a possibilidade de progredir a partir do nivel em que se
se encontram, se se proceder a diferenciacdo das situacdes de aprendizagem, evitando que a
crianga que se mantém na valéncia pré-escolar ndo encare atividades repetidas e com um
mesmo grau de dificuldade e exigéncia. Logo, requere-se, por parte do educador, um cuidado
especial, frisando uma vez mais que, num mesmo grupo, podem-se encontrar criangas que

estdo em fase de iniciagdo no ambito da educacao pré-escolar e outras que estdo em fase de
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transicdo para a escolaridade obrigatoria, ou seja, para o 1° ciclo do Ensino Béasico (ME,
1997). Assim sendo, procurei promover a minha pratica educativa em torno dos aspetos
referidos anteriormente.

O trabalho colaborativo é uma metodologia cada vez mais utilizada pelos profissionais da
area da educacdo. Esta opcao pedagogica era implementada pela educadora cooperante e nds,
ao consciencializarmo-nos da sua importancia e dos seus beneficios decidimos adoté-la.

Apesar dos problemas iniciais com que nos deparamos, nomeadamente o que funcionaria
melhor com o grupo e com cada crianca, fomos gradualmente adquirindo as competéncias
necessarias de modo a promovermos 0s seus interesses e necessidades.

Acredito que as criangas tém necessidades de aprendizagem distintas, possuem
capacidades e competéncias diferenciadas, 0os seus conhecimentos e experiéncias anteriores
sdo individualizados e que as suas motivacdes dependem do que valorizam. Foi tendo em
consideracao estas carateristicas que organizamos o trabalho cooperativo.

Ao criarmos oportunidades de decisdo das atividades a realizar, pudemos planificar todo
0 processo de aprendizagem. Embora as mesmas fossem aplicadas a todo o grupo, adequamos
as estratégias as diferencas individuais de cada crianca, fossem estas relativas as
competéncias, aos conhecimentos ou ao modo de aprendizagem. Por exemplo: as criangas
sugeriram fazer uma dramatizacdo relativa ao tema do trabalho de projeto, e que fossem
criados aderecos. Na construcdo destes Gltimos cada educando escolheu a forma como queria
apresentar a sua personagem.

Nos momentos de trabalho colaborativo, procuramos que houvesse mais do que uma
atividade a realizar, para que as criangas pudessem escolher o que mais lhes agradava. Com
esta metodologia a aprendizagem era considerada através da partilha de saberes em diferentes
dominios, ao optarmos por colocar as criangas mais velhas a trabalhar com as mais novas foi
proporcionado o desenvolvimento cognitivo dos aprendizes e ainda promovemos a
interdependéncia positiva, esta assenta sobre a aceitacdo de todos os elementos do grupo,
onde todos trabalham de modo a atingir um objetivo comum (Rodrigues. 2012).

As criangas com esta metodologia apresentaram uma maior responsabilidade no sentido
de que cada membro era responsavel pela sua aprendizagem e pela dos outros. Este facto foi
mais relevante com as criancas com mais idade, as mesmas estavam constantemente
preocupadas em auxiliar os colegas e a ajuda-los a alcancar os propoésitos do trabalho. Dando

como exemplo as ilustragdes elaboradas para o livro do grupo, a crianga auxiliava o parceiro

46



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico

com menor idade, até este se tornar capaz de continuar a execucao da tarefa autonomamente,
ou seja, houve uma evidente tutoria entre os pares.

Na aprendizagem cooperativa evidenciamos a tutoria entre iguais. Esta estratégia €
baseada na criacdo de pares de criancas com uma relacdo dissemelhante, em que um deles faz
de tutor e o outro de tutorado, mas com um objetivo comum, como no exemplo descrito
anteriormente. Este método pode ser utilizado com todo o grupo, independentemente do grau
das suas dificuldades, considerando que a mesma permite atender as necessidades de todos.
Na tutoria entre pares, os educandos com dificuldades em determinadas areas foram
colocados com colegas com mais capacidades, aumentando assim a sua motivacao, o que
demonstrou funcionar, na maioria das situagdes, tdo bem como a nossa tutoria engquanto
educadoras estagiarias.

Os tutores ndo precisam necessariamente de ser especialistas no contedo ou competéncia
que estdo a “ensinar”, mas procuramos que 0S mesmos soubessem um pouco mais do que as
criangas tutoradas. Os efeitos desta estratégia sdo benéficos para ambos, nos tutores
desenvolve o sentido de cooperacdo, autonomia e entreajuda, consolidando também os
conceitos ensinados. Nos alunos tutorados, permite receber uma ajuda particular e
individualizada dando a possibilidade de atingir mais eficazmente os objetivos estabelecidos
(Rodrigues, 2012).

Para além do trabalho colaborativo em pares, incentivamos também o mesmo em grande
grupo, principalmente na tomada de decisbes e de iniciacdo e ou desenvolvimento de
aprendizagens relativas a um dado tema. Esta estratégia fomentou uma maior partilha de
ideias, de informacéo, saberes e comunicagédo, permitiu o desenvolvimento do pensamento,
verificar os conhecimentos adquiridos previamente, escutar ativamente e aumentar o espirito e
a satisfacdo do grupo, exigindo uma igualdade de oportunidades de partilha (Rodrigues,
2012). Por exemplo, na fase de preparacdo do projeto pedagogico, as criancas trabalharam
juntas para a concecdo do mesmo, discutindo as suas teorias, resolvendo problemas
democraticamente e decidindo as atividades que queriam destacar.

Ao implementarmos esta op¢do metodoldgica, deparamo-nos com importante partilha de
experiéncias e pontos de vista, as criangas foram tambem incentivadas pelas ideias dos
colegas o que se demonstrou uma benesse para a melhoria da autoeficcia de cada educando.
Esta estratégia influenciou positivamente o resultado das atividades elaboradas, fomentou a

motivacdo, o raciocinio, e as competéncias sociais de cada um. O trabalho em equipa
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mostrou-se com mais qualidade comparativamente ao individual, por proporcionar a
coordenacdo de saberes e saberes-fazer geradora de progressos. Com o decorrer do trabalho
de grupo as competéncias dos parceiros vdo diversificando, 0s seus papeis vao-se
diferenciando e as situacOes integradoras de conhecimentos ja adquiridos ou desencadeadoras
de novas aprendizagens vao-se estruturando. A coopera¢do promoveu um maior envolvimento
com as tarefas e uma maior motivacdo intrinseca para aprender, o que fez as criangas
progredirem no saber e saber-fazer. Creio também que os aprendizes adquiriram outras
competéncias cognitivas no sentido de demonstrarem um maior rendimento, desenvolvimento
do pensamento critico e da linguagem. As suas atitudes também sofreram uma evolugdo como
um aumento da autoestima, da comunicacdo eficaz, do respeito pelos outros, da
responsabilidade, a aceitacdo de pares com um nivel de desenvolvimento inferior e da

autonomia (Rodrigues, 2012).

3. AIMPORTANCIA DE BRINCAR

(Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Bésico)

Brincar € um comportamento que esta frequentemente associado ao conhecimento de si
préprio e do mundo. Esta atividade tem uma grande importancia bioldgica, psicoldgica, social
e cultural. E através desta que os individuos relacionam-se com os outros, adquirem
consciéncia das suas potencialidades e limitacGes e onde sdo maturadas algumas capacidades
de socializagdo por meio da interacdo e experimentacdo de regras e papéis sociais (Garvey,
1977).

Com a brincadeira a crianga vivencia experiéncias que ultrapassam a sua faixa etéaria e a
realidade, fazendo-a desenvolver globalmente. Esta atividade propde desafios e questdes que
levam a crianca a refletir, a oferecer solucbes e a resolver problemas. Ao brincar ela pode
desenvolver a imaginagdo, criar e respeitar as regras de organizagdo e convivéncia, que
futuramente a fardo compreender a realidade. Pode ainda desenvolver o autoconhecimento,
elevar a autoestima, permitir o desenvolvimento cognitivo, bem como o raciocinio e a

inteligéncia (Vygotsky citado por Silva e Santos, 2007).
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As criangas compreendem o mundo através das experiéncias que adquirem quando

brincam, interagindo com os pares ou com os adultos. A figura do adulto é tida como
referéncia, pois as suas acdes sdao reproduzidas, mas com um sentido préprio e essencial ao
processo de apreensdo do mundo pelas criancas. O brincar tem funcdes IGdicas e educativas
ambas com valor pedagdgico, dai ser importante que o/a educador/a ou o/a professor/a
consiga equilibrar estas funcGes para que a aprendizagem seja efetiva.
Reconheco o valor e a importancia fulcral da brincadeira na vida das criancas, sou da opinido
que a utilizacdo da brincadeira na acdo pedagdgica constitui um meio facilitador das
aprendizagens e que os/as educadores/as devem promover momentos e situacdes de
brincadeiras e jogos para que as criancas sintam ndo so prazer em aprender, como também em
ir a escola ou ao jardim-de-infancia.

O estagio pedagdgico concretizado em dois contextos educacionais distintos, Pré-Escolar
e 1° Ciclo do Ensino Baésico, demonstraram ser uma mais-valia para a minha formacao
enquanto futura educadora e professora, visto que me ensinaram a compreender a
complexidade das situacdes educativas, ajudaram-me a obter um conjunto de conhecimentos e
a deter atitudes face aos novos desafios, bem como a detetar problemas numa dindmica de
construcdo do saber profissional através da reflexdo e da acéo.

A brincadeira nestas duas realidades e vertentes do ensino apresentaram caracteristicas
distintas. Em Educacéo Pré-Escolar o brincar foi fortemente valorizado e evidenciado quer na
vertente ludica, quer no ensino-aprendizagem de novos conceitos ou na efetivacdo dos
antigos.

Neste contexto, todos os dias as criancas dedicavam-se a esta atividade. Uma das
estratégias que utilizavamos frequentemente para organizarmos as criangas € as suas
atividades, era a promogédo do trabalho em pequenos grupos. Nesses momentos enquanto
algumas criangas se dedicavam as tarefas sugeridas e planificadas pelas mesmas com 0 nosso
apoio, as restantes iam brincar nos diferentes “cantinhos” que constituiam o espago da sala.
Concluidas as atividades, as criangas trocavam de posicao.

Em cada um desses cantinhos existia um determinado numero de medalhas que servia
para regular a quantidade de educandos que brincavam em cada uma. Esta era uma estratégia
que a educadora cooperante utilizava e que nos acabamos por adotar. Uma forma que

encontramos de todos terem a oportunidade de interagir nesses espacos, para regularmos o
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tempo, tendo em conta que muitas vezes havia mais criangas que queriam ir para um
determinado cantinho do que as medalhas existentes.

E importante salientar que eram todos os elementos do grupo, a vez; que escolhiam para
onde queriam exercer a sua atividade lddica consoante a que lhes mais agradava. Friso que
ndo eram sempre 0s mesmos que decidiam em primeiro ou em ultimo lugar. Procuramos que
houvesse uma rotatividade e ainda, deixavamos primeiramente a hipé6tese de escolha, as
criancas que revelassem algum comportamento ajustado ou uma atitude digna de ser
reforcada positivamente. Dando como exemplo, uma situacdo que ocorreu no inicio da
manhd, 0 grupo encontrava-se na manta (area da biblioteca) e um educando estava
constantemente a movimentar-se e a produzir sons bastante audiveis, desconcentrando 0s
colegas que estavam a ouvir atentamente a histéria que nds contdvamos. Ignorando tal
procedimento com o intuito de o extinguir continuamos a tentar captar a atencdo das criancas
no entanto, como ndo obtivemos o resultado esperado, acabamos por decidir que a crianga
seria das Ultimas a decidir para onde queria brincar. Num outro dia a mesma crianca revelou
uma atitude contraria a anteriormente descrita. Foi entdo dada a oportunidade de esta ser a
primeira a escolher.

Sempre que uma crianca ndo estava com vontade de fazer uma atividade, a mesma
poderia brincar desde que num momento posterior realizasse a mesma, Esta era uma
negociacdo positiva e que revelou sucesso.

Uma observacdo atenta das criancas durante as atividades independentes € uma mais-
valia para o/a educador/a compreender as caracteristicas individuais e grupais dos individuos,
dos seus interesses e necessidades, assim como os aspetos facilitadores ou dificultadores do
trabalho e da aprendizagem. Através desta foi possivel planificarmos a pratica educativa em
torno das motivacgdes das criancas, enfatizando a brincadeira, o jogo e as atividades ladicas.
Por exemplo: com o intuito de avaliarmos a aquisi¢do de conhecimentos até ao momento por
parte das criangas e logicamente a nossa agao, promovemos um jogo em que as criancas
foram divididas em grupos, cada um dos mesmos, a vez, retirou um pequeno papel com
imagens e uma pergunta de escolha mdaltipla. Ap6s mostrarem o cartdo aos colegas, nés
liamos a questdo e os grupos respondiam levantando uma das placas atribuidas com as opcdes
A, B ou C. Com esta atividade, entre muitas outras de interacdo ludica e facilitadoras da
aprendizagem, o grupo em geral demonstrou assimilar os contetdos abordados tornando-se

assim construtores do seu proprio conhecimento.
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As criancas de EPE expressavam-se com maior facilidade, ouviam e respeitavam e
discordavam de opiniGes em funcdo da estratégia utilizada. Pude constatar através da
observacao que as criancas mais retraidas em grande grupo, nestes momentos exerciam nao sé
as referidas carateristicas como também exerciam a sua lideranca e compartilhavam o seu
gosto pela brincadeira.

Contrariamente, os/as alunos/as do 1° CEB apresentavam especificidades distintas em
comparagdo com as criancas da EPE, devido ndo s6 ao ensino tradicional que caraterizava as
metodologias da turma, como também a diminuicdo drastica do uso do tempo livre e ao
aumento do tempo institucionalizado em atividades organizadas e geridas pelos adultos. Na
verdade, os discentes tinham poucos momentos de exploracdo livre, de brincadeiras
espontaneas, de contacto com os/as amigos/as e de dispéndio de energia, consequéncias de
“agendas muito preenchidas” com atividades extracurriculares (Condessa, 2009, p.19).

Muitas das criancas contestavam este facto, durante as aulas era comum a brincadeira
estar presente apenas nos intervalos da manhad e da tarde. Na hora de almoco, a maioria
almocava rapidamente pois tinham esse periodo preenchido com aulas extracurriculares de,
por exemplo, inglés, francés, ballet, piano, ginastica, (etc.) e os restantes. E 0 mesmo repetia-
se apos as aulas, ou durante os fins-de-semana. Se ndo eram as atividades exemplificadas
seriam outras, visto que normalmente a maioria dos/as alunos/as estava inscrita em mais de
uma.

Era habito fazermos o acompanhamento dos/as alunos/as da sala para o recreio ou para a
cantina, ou do recreio para a sala de aula. Esta era umas das regras da instituicdo que os/as
professores/as tinham de cumprir; com o inicio do periodo de aulas da tarde, a maioria destes
estava a sair das atividades e era comum dirigirem-se a nés para perguntar se ndo podiam
ficar um pouco no recreio porque ndo tinham tido tempo de brincar. Obviamente que n6s nao
tinhamos autoridade para tomar essa deciséo e tinhamos também a certeza que isso ndo ia ao
encontro do regulamento interno da escola.

Na minha opinido, em contexto de sala de aula, a turma estava inserida num ambiente
sério e sem motivacdes, assim sendo era frequente a maioria dos educandos evitar expressar
0S seus sentimentos e pensamentos, e revelar determinadas atitudes com o receio de serem
coagidos ou constrangidos. No decorrer da pratica educativa procuramos cativar e motivar as
criangas, promover aprendizagens ativas e significantes sem deixar de considerar os interesses

e necessidades das mesmas, com vista 0 seu desenvolvimento integral. Pois como
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experienciamos em EPE “o ensino absorvido de maneira ludica, passa a adquirir um aspecto
significativo e afetivo no curso do desenvolvimento da inteligéncia da crianca, j& que ela se
modifica de ato puramente transmissor a ato transformador em ludicidade (...)” (Carvalho,
1992, p.28).

Para tal proporcionamos imensas atividades quer de aprendizagem de novos contetdos
quer de consolidacdo dos topicos abordados, com o auxilio de jogos preparados por nés,
professoras estagiarias. Acreditamos gque 0s jogos sdo atividades ladicas de valor educacional,
a utilizacdo dos mesmos no ambiente escolar traz muitas vantagens para o processo de ensino-
aprendizagem, tendo em conta que funciona como um grande motivador. O jogo proporciona
bem-estar as criancas, que realizam um esforco espontdneo e voluntario para atingir o
objetivo, este mobiliza esquemas mentais, e estimula o pensamento, a ordenagdo de tempo e
espaco, e ainda integra varias dimensdes da personalidade, afetiva, social, motora e cognitiva
dos aprendizes.

Na educacdo de um modo geral, as atividades lGdicas sd&o um potente veiculo de
aprendizagem experiencial, promovem o rendimento escolar aléem do conhecimento,
oralidade, e a compreensédo do que as rodeia. Compreender a relevancia do brincar possibilita
aos educadores e professores intervir de forma apropriada, sem descaraterizar a motivagédo
que o ludico proporciona. A vida escolar regida por normas e tempos determinados, ndo se
deve desassociar do brincar como recurso pedagdgico, fazendo o brincar na escola um brincar
diferente das outras ocasides. A incorporacdo de brincadeiras e jogos na pratica educativa,
pode desenvolver diferentes atividades que contribuem para inimeras aprendizagens e para a
ampliacdo da rede de significados construtivos nas criancas.

O brincar como pratica pedagogica, € um recurso que pode impulsionar ndo sé o
desenvolvimento infantil, como também o cultural. Brincar ndo é apenas ter um momento
reservado para deixar a crianga a vontade num certo espago com ou sem brinquedos, mas sim
um momento em que podemos ensinar e aprender muito com elas. A atividade ludica permite
que a crianga se prepare para a vida, entre 0 mundo fisico e social. Observamos, deste modo
que a vida da crianga gira em torno do brincar, é por essa razdo que os pedagogos tém
utilizado a brincadeira na educacdo, por ser uma peca importante na formacdo da
personalidade, tornando-se uma forma de construgdo de conhecimento. Os/as professores/as
devem ter a habilidade de planear metas de aquisi¢do de competéncias e de aprendizagens a

alcancar pelas criangas, mediar as suas experiéncias, realizar intervengdes, modificar as suas
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estratégias sempre que necessario e levar a qualidade Iddica para a sala de aula (Gonzaga,
2009).

Educar significa proporcionar brincadeiras e aprendizagens de forma integrada e que
possam contribui para o desenvolvimento interpessoal dos educandos e para a aquisi¢do de
conhecimentos da realidade social e cultural. Dai, os profissionais da educacdo ndo se devem
limitar a repassar informacdes, ou a apontar um caminho a seguir, mas devem ajudar as
criancas a tomarem consciéncia de si mesmas e da sociedade. Oferecer varias ferramentas
para orientacdo do processo de aprendizagem, em que os individuos possam seguir a sua visao
do mundo, e as suas crencgas e valores e ainda sejam resilientes de maneira a resolver as
circunstancias adversas com que se irdo deparar ao longo da vida.

A introducdo de jogos e atividades ladicas no quotidiano escolar do 1° CEB
influenciou de uma forma positiva e inesperada o processo de ensino-aprendizagem. Sendo
este um processo gradual, notou-se que as criangas se tornaram mais auténomas, visto que
inicialmente precisavam constantemente da nossa opinido e auxilio na execugdo das tarefas,
isto é, necessitavam da nossa aprovacdo, do nosso consentimento e de reforcos positivos
desde o inicio até ao final da atividade. Na fase de observacdo e nos primdrdios da
intervencgdo educativa, os discentes revelaram ser muito individualistas e competitivos, estas
atitudes foram diminuindo ao longo do tempo, havendo um aumento gradual da interacéo e
entreajuda com os colegas. Reparei com agrado que a criatividade foi muito trabalhada e
desenvolvida, tendo em consideracdo que inicialmente as criangas tinham muita dificuldade
em elaborar atividades livres onde tinham de dar asas a imaginacdo; nestas as criancas
apresentavam muitas dificuldades pois perguntavam frequentemente o que nds queriamos que
eles fizessem; incidimos muitas vezes na escrita criativa e 0s textos apresentados a principio
eram muito pobres em relacdo ao conteudo. Julgo que houve também uma melhoria
significativa da atengédo e da concentracdo, pois as criangas mostraram estar mais motivadas e
interessadas na realizacao das tarefas logo apreendiam muito mais os saberes.

Os dois contextos educativos em que tive a oportunidade exercer 0 meu estagio
pedagdgico, apesar de distintos, colocaram a prova os saberes e competéncias que adquiri ao
longo da minha formacédo inicial. Apesar de na Educagdo Pré-Escolar a brincadeira ser
indissocidvel da mesma e estar presente na acdo da educadora cooperante, foi muito
importante para mim dar continuidade ao seu trabalho, corresponder as expectativas e

exigéncias que este nivel de ensino apresenta e tentar destacar a minha pratica em torno das
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minhas crencas e valores, das metodologias pedagogicas e das estratégias de intervencdo. As
atividades ludicas promovidas por nos, aprendizes da préatica da docéncia, em contexto do 1°
Ciclo do Ensino Basico, foram uma estratégia que desenvolvemos com a turma do 3° ano, a
qual ndo estava habituada a esta metodologia. Este processo foi lento e progressivo,
procuramos aplicar as nossas atividades de maneira metddica de modo a correspondermos aos
interesses e necessidades de cada crianca, da turma e deste ciclo de ensino e também
equivaler as expetativas da instituicio de ensino e das familias. Ao inserirmos esta
metodologia de forma gradual pudemos compreender o que funcionava ou ndo com o grupo,
guardando uma alternativa caso o resultado fosse negativo, 0 que acabou por ndo suceder
visto que, ja como dizia Freinet citado por Estrela (1994) “s6 ha desordem quando ha falha na
organizac¢do do trabalho” (Estrela, 1994, p.21).

Creio que a estratégia do brincar que nds consideramos nestas duas etapas do
conhecimento foi uma mais-valia para as criangas. Apesar de existir uma limitacdo temporal
que sempre condiciona a pratica educativa, vimos grandes resultados e uma evolucdo das
mesmas no processo de ensino-aprendizagem e ainda assistimos a ampliacdo de funcdes que
ainda estavam em processo de maturacdo e que foram consolidadas ao nivel do
desenvolvimento real.

Posso concluir que o aspeto ludico, facilita as aprendizagens e o desenvolvimento
integral nos aspetos fisicos, sociais, culturais, afetivos e cognitivos das criangas e desenvolve
globalmente o individuo. Assim sendo a educacéo infantil e 0 ensino basico devem considerar
0 ladico como parceiro e utilizd-lo amplamente para atuar no desenvolvimento e na

aprendizagem da crianga.

4. ADIDATICA NA SALA DE AULA
(1° Ciclo do Ensino Basico)

Ao longo da nossa formacdo académica somos incentivados a colocar em pratica tudo
aquilo em que se acredita, a organizar a nossa acdo pedagogica em torno dos saberes e de
metodologias ativas, nunca perdendo de vista as concegdes tedricas e as nossas crengas e
valores (Formosinho, 2007). E esperado que n6s, enquanto aprendizes da pratica da docéncia,
proporcionemos uma diversidade de experiencias e vivéncias as criangas, uma vez que

atualmente é esperado que os novos professores sejam reflexivos e que implementem, com
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uma mentalidade aberta, novas metodologias e estratégias, construindo assim a sua identidade
profissional.

A prética educativa € um dos momentos em que o formando esta em contacto direto com
a realidade escolar, com docentes experientes e com alunos com caracteristicas distintas. E
com esta, que podemos colocar em préatica tudo aquilo que aprendemos na nossa formacao
inicial.

No entanto torna-se complicado intervirmos com um grupo, enraizado huma metodologia
gue ndo vai ao encontro das nossas crengas, num modelo que, ao longo da nossa formacéo
inicial, fomos sempre motivados a distanciar-nos, pois ndo é centrado na crianga e na sua
aprendizagem ativa, ndo vai ao encontro das suas necessidades e interesses. Refiro-me
obviamente a alguns aspetos da metodologia tradicional que esteve presente no meu estagio
pedagdgico em 1° CEB, que como refere Rolddo e Marques (2001) “assentava numa relagdo
de transmissdo de saberes que o professor transpunha para a aula” (Rolddo e Marques, 2001,
p. 27).

Apesar de a professora ndo colocar barreiras e entraves as nossas praticas ativas foi
fundamental refletir acerca do melhor procedimento a seguir, de modo a distanciar-nos
gradualmente desta metodologia, sem nunca deixar de ter em consideragdo as bases
curriculares firmadas na turma, dando assim uma resposta adequada ao grupo.

Ser um sujeito reflexivo ajudou-me no meu estagio pois permitiu-me repensar a minha
prépria acdo, enquanto elemento integrante e integrador do real pedagogico (Estrela, 1994).

Aprendi que a funcdo do/a professor/a é dirigir, encaminhar e estimular a crian¢a no
decurso da sua aprendizagem e que, em toda a aprendizagem deve haver uma dire¢do e um
fator estimulante, capaz de provocar os interesses da mesma (Aguayo, 1951).

Procurei dar uma maior liberdade as criancas de modo a que se tornassem em seres
ativos, livres, repletos de iniciativas e recursos, podendo assim conceber, preparar e executar
as atividades que Ihes foram propostas. Tentei que o0 meu papel enquanto professora estagiaria
se limitasse a guiar discretamente os/as alunos/as, sugerindo-lhes ideias Gteis e auxilia-los
quando necessario (Aguayo, 1951). Existiram algumas dificuldades iniciais na promocao
deste proposito pois a turma demonstrou ser muito pouco autébnoma na realizacdo das
atividades. Por exemplo, na area de Portugués foi distribuido aos educandos uma pagina que
continha diversas imagens. O objetivo seria 0s mesmos recortarem-nas e disp6-las livremente

numa folha pautada consoante a histéria que queriam contar; a maioria da turma revelou
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dificuldades na execucéo da tarefa, considerando que necessitavam sistematicamente da nossa
atencdo para perguntarem se poderiam realizar o trabalho de uma determinada maneira, se
consideravamos “bem” a atividade realizada at¢ ao momento, se era daquela forma que
deveriam fazer... e nds explicavamos constantemente que a mesma deveria ser executada
segundo os critérios deles, que eram livres de fazer como desejassem. Estas situacfes
ocorreram em muitas outras ocasides, até os/as alunos/as assimilarem esta estratégia de
aprendizagem.

Aguayo (1951) defende que “a aprendizagem escolar deve ser feita em ambiente
intensamente social” (Aguayo, 1951, p.17). Na minha opinido a melhor forma de realizar esta
funcdo € através do trabalho de grupo, em que cada crianca coopera para que seja alcancado
um proposito comum e maximiza a sua prépria aprendizagem. Neste sentido uma das nossas
preocupacdes foi promover o trabalho cooperativo. No periodo de observacdo e em conversa
com os discentes e com a professora cooperante, apercebemo-nos que a turma ndo estava
habituada a realizar este tipo de metodologia, pois segundo a docente, eram demasiado
ruidosos, durante a execu¢do dos mesmos.

Apercebemo-nos que a adverténcia feita pela professora cooperante tinha o seu
fundamento, mas ndo nos deixamos intimidar e continuamos a promover esta metodologia,
partindo do principio que esta aumenta a autonomia da criancga e a torna capaz de gerir 0 seu
préprio processo de aprendizagem, sendo caminhos condutores a construcdo da sua propria
identidade (\VVasconcelos, 1998).

Com a intervencéo do trabalho cooperativo na turma, tive a consciéncia que o motivo dos
problemas de comportamento supramencionados estavam relacionados com o facto de as
criancas ndo estarem habituadas e desconhecerem o seu propdésito, demonstrando inicialmente
um grande espirito competitivo e individualista em detrimento de uma aprendizagem
personalizada, onde os/as alunos/as cooperam para aprender (Fontes e Freixo, 2004).

Com o tempo, foram evidentes as melhorias deste comportamento, visto que procuramos
estimular e fomentar condicGes de aprendizagem em que os discentes aceitassem trabalhar em
conjunto, com motivagao e satisfacdo e compreendessem que o0 seu proprio aproveitamento e
0 dos restantes elementos, assim como o resultado final, dependiam da sua capacidade de
trabalho e empenho. Lopes e Silva (2009) frisam que a aprendizagem cooperativa nao so €

importante para 0 processo de ensino-aprendizagem, como também na preparacdo das
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criangas para situagOes futuras no contexto profissional, uma vez que o mercado de trabalho
exige pessoas aptas para trabalhar em grupo.

Creio que as técnicas de aprendizagem cooperativa foram uma mais-valia para os/as
alunos/as, quer fosse desenvolvido o trabalho em pequeno ou em grande grupo. Dando como
exemplo alguns jogos didaticos promovidos por nés, cujo intuito era a consolidacdo de
conhecimentos, a maioria das criancas indicaram um resultado mais positivo quando
trabalhavam em grupo do que individualmente porque proporciona o desenvolvimento
cognitivo dos aprendizes, visto que, num grupo ndo existe apenas uma Unica “janela de
aprendizagem”, mas tantas quanto os aprendizes e todas individualizadas. (Fino, 2001, p. 278.

A motivacdo teve também um grande enfoque no decorrer do estagio pedagogico,
preocupamo-nos em fazer uma ligacdo entre as atividades escolares e a experiéncia, valores,
interesses e aspiragdes das criangas, como afirma Aguayo (1951) “o prazer ou agrado é, pois,
fonte legitima de motivacdo” (p.38). Foi importante para nés que o grupo compreendesse a
relacdo entre o trabalho na escola e a sua finalidade tendo em conta que assim, estes eram
valorizados e os educandos interiorizavam que o esforco levava a realizacdo do ideal desejado
e consequentemente a aprendizagem era motivada (Aguayo, 1951).

Na verdade pretendi que o trabalho planificado, ndo fosse alvo de desagrado e monotonia
mas sim recebido com alegria e entusiamo e fosse considerado atraente, sem nunca perder de
vista a formacdo dos discentes. Para além das atividades apelativas, as criangas sentem-se
também impulsionadas por uma pergunta que desejam responder ou por um problema, por
exemplo no inicio de uma aula, fosse qual fosse a area ou o conteildo, costumavamos colocar
questdes de modo a situar as criancas no contexto do tdpico a ser abordado, destacando por
vezes alguns problemas que provinham das respostas dos educandos e também com o
objetivo de os mesmos chegarem a resposta e conclusées que gqueriamos que atingissem e
compreendessem; quando deparadam com acontecimentos deste género queriam dar a sua
resposta e a sua perspetiva, muitas vezes ndo colocavam o dedo no ar e interrompiam o/a
colega a quem foi dada a palavra. Exemplo da motivagdo nas atividades desenvolvidas
estavam presentes ao longo do dia, sempre que os/as alunos/as perguntavam o que iriam fazer
naquele dia, ou que area € que iam ter primeiro, se iam continuar a falar determinado
contetido ou se fariam algum jogo ou utilizariam o quadro interativo. Durante essas atividades

era de igual modo possivel perceber a sua animacéo e dedicagéo.
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Os jogos sdo uma inesgotavel fonte de motivacéo escolar e de valor educacional, dai
termos incidido tanto nas atividades que incluissem esta metodologia, acredito que as criangas
aprendem melhor exercitando estas técnicas do que se recorressem apenas aos livros e
cadernos escolares. Com o auxilio do/a professor/a os aprendizes exercitam vigorosamente as
suas capacidades mentais e atribuem ao esfor¢o a alegria e a satisfagdo que o livre exercicio
da atividade proporciona. Estas aprendem ainda a observar, a exercitar os sentidos, a
distinguir o real do imaginario, a julgar, a refletir, a resolver problemas, e a apreciar as
matérias da escola. Como instrumento de educacéo social e moral, o jogo transmite o valor da
cooperacao, do respeito matuo, da disciplina e da subordinacdo do individuo aos interesses do
grupo (Aguayo, 1951). Na prética educativa fizemos um grande leque de jogos com as
criancas para trabalhar os mais diversos conteudos nas diferentes areas do saber, por exemplo:
o loto, o jogo da memdria, 0 jogo da roleta, jogos de sabedoria, jogos interativos, (etc.) e 0s
restantes, as criangas sempre se mostraram entusiasticas na participagdo dos mesmos e
apresentaram uma grande aquisicdo de saberes e competéncia; era ainda comum ouvi-las a
dizer que gostavam muito das nossas aulas “porque aprendemos a brincar”.

Com o intuito de promover aprendizagens efetivas proporcionamos materiais
diversificados e significativos, fomentando a exploragéo ativa, de forma a garantir que os/as
alunos/as tivessem a oportunidade de vivenciar situacdes estimulantes, que através da
manipulacdo de objetos e materiais didaticos garantissem que estes fossem ao encontro de

NOVOS percursos € de novos saberes.

5. PROJETO: “A CULTURA NO MUNDO”
(1° Ciclo do Ensino Basico)

O projeto: “Cultura no Mundo” surgiu no ambito da unidade curricular de Seminario
Interdisciplinar 11, que constitui o plano de estudos do Mestrado em Pré-Escolar e 1° Ciclo do

Ensino Bésico na Escola Superior de Educacdo de Coimbra.
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Como componente da nossa avaliagdo na disciplina, foi-nos lancado o desafio de
desenvolver um projeto pedagogico. Este poderia ser ficticio ou real, isto é, tivemos a
oportunidade de aplica-lo no contexto da nossa préatica educativa em 1° CEB.

Apbs analisar e refletir, em conjunto com a minha colega de estagio, os pros e contras de
inserirmos esta metodologia na nossa componente prética, encontramos como grande
oponente o fator temporal contudo, concluimos que seria vantajoso potencializar o trabalho de
projeto, pois cremos que este daria um novo significado ao contexto escolar, transformando-o
em um espaco Vivo de interac@es, aberto ao real e as suas multiplas dimensoes, trazendo uma
nova perspetiva para se compreender o processo de ensino — aprendizagem.

Com a experiéncia prévia em Educacdo Pré-Escolar, aprendi que este método permite que
as criangas interiorizem o processo de produzir, questionar, pesquisar e criar relacbes que
incentivam novas descobertas, compreensdes e reconstruces de conhecimento. Sendo estes
0s objetivos que pretendi atingir com as criangas do 1° Ciclo.

Assim sendo procurei trabalhar com os/as alunos/as as diferentes areas do conhecimento,
que apesar de serem distintas estdo interligadas, representadas e assentes sob trés pilares:
procedimentos e estratégias de resolucdo de problemas, conceitos disciplinares e estratégias e
conceitos sobre aprender.

Existiram um conjunto de fatores que impulsionaram a elabora¢do do nosso projeto.
Primeiramente as questdes colocadas pelas criangas aquando promovemos experiéncias de
aprendizagem relativas ao tema importacdes e exportaces na area de Estudo do Meio. De
seguida o interesse demonstrado pelas mesmas relativamente ao tema, visto que algumas
tinham familiares que se encontravam no estrangeiro por motivos profissionais, sendo comum
ouvi-las comentar aspetos da cultura e tradicdes desses paises. Para nos, aprendizes da pratica
da docéncia, também foi importante tratar este assunto visto que tinhamos de abordar o tépico
do programa de Estudo do Meio: “conhecer costumes ¢ tradi¢des de outros povos”, € também
pelo facto do tema ir ao encontro do projeto cultural da instituicdo de ensino: “Europeus de
Hoje, Construtores do Amanha”.

Com realizagéo deste projeto pretendeu-se dar resposta aos interesses e necessidades das
criancas, acentuando a sua participacdo ativa no planeamento, desenvolvimento e avaliacdo
do seu proprio trabalho. Desta forma, estas eram incentivadas a tomar iniciativa e a serem

responsaveis pelo trabalho que estavam a desenvolver (Katz e Chard, 2009).
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Reservamos, com o consentimento da professora cooperante, um dia por semana (tercas-
feiras) para trabalhar o Projeto. Os dois primeiros dias incidiram na escolha dos paises e das
culturas que os/as alunos/as queriam trabalhar e na planificacdo do projeto (apéndice P). E
importante frisar que nds assumimos um papel de mediadoras, ou seja as opcdes foram
tomadas pelas criangas, assim como as suas sugestdes para a resolucdo de problemas que iam
surgindo, por exemplo cada elemento da turma referiu o pais que queria tratar contudo no
final, existiam seis criancas que tinham escolhido paises distintos, ficado assim sem grupo de
trabalho; ndo concordando com esta situacdo, os colegas sugeriram que cada elemento
escolhesse um dos grupos ja formados consoante a sua preferéncia pelo topico.

O trabalho de projeto concretizou-se segundo trés etapas fundamentais sendo elas a
identificacdo/formulacdo do problema, a pesquisa/producédo e a apresentacdo/avaliacao final.
Os primeiros passos no desenvolvimento do projeto demonstraram ser um processo lento e
adaptavel e foi-se complexando a medida que as criangas iam dominando este método de
trabalho. Entende-se que estas, ao aprenderem por si, estdo a desenvolver competéncias
intrinsecas que conduzem a sua formacdo global. Assim, ao promover estes primeiros
contatos das criancas com o trabalho em projeto, estdvamos a criar mais condi¢des para que
tal pudesse acontecer.

O envolvimento parental esteve muito presente na fase de producdo do projeto, sendo
escassos 0s periodos destinados a sua concecdo. O apoio da familia montrou-se fundamental
no processo evolutivo do mesmo. A escola e a familia sdo dois contextos sociais importantes
e predominantes na vida do/a aluno/a, logo acreditamos que devera existir uma relacdo entre
estes dois sistemas, visto que ambos contribuem para a educacdo da mesma crianga (Marques,
1999 e ME, 1997). Assim procuramos proporcionar oportunidades de intervencdo as familias
constituindo deste modo um alicerce na aquisicdo de competéncias e saberes nos formandos.

Estas foram incansaveis no fornecimento de recursos materiais que proporcionaram uma
pesquisa mais efetiva da tematica abordada, como a aquisi¢do de livros, atlas, CD’S com
mausicas tradicionais, (etc.) e os restantes. Apoiaram ainda os seus educandos na recolha de
informagdo atraves da internet, com a impressao de textos informativos e fotografias e ainda,
autorizaram os mesmos a levarem para a escola suportes digitais com videos de dangas, jogos,
musicas, receitas, trajes tradicionais...

Com o intuito de aproximar ainda mais estes dois contextos, acedemos a sugestdo de

alguns discentes de realizar entrevistas aos familiares e ou amigos que conheciam bem a
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cultura que estavam a trabalhar. Havia pelo menos um elemento de cada grupo que tinha a
possibilidade de realizar esta recolha de dados.

A turma estava bem familiarizada com o conceito de entrevista, no entanto desconheciam
a sua estrutura porque nunca haviam tido a possibilidade de realizar ou concretizar este
género textual. Para conhecermos as suas conce¢des dialogamos em grande grupo, as criangas
tiveram a oportunidade de apresentar os seus pontos de vista, desmitificando através da
explicacdo o que ndo era considerado acertado. Apds existir um consenso construimos e
organizamos a entrevista.

Sou da opinido que devem ser proporcionadas as criangas um conjunto de experiéncias de
descoberta e uma multiplicidade de situacfes que as levem a compreender cada vez mais a
importancia da linguagem oral e escrita. Julgo que a utilizacdo da entrevista no projeto
supramencionado, desenvolveu a competéncia discursiva dos discentes pois estes mostraram
ter a capacidade de adequar o seu vocabulario e comportamento neste contexto
comunicacional e ainda manifestaram compreender a existéncia de multiplas estruturas
textuais o0 que me leva a pensar, que neste caso em particular, as criancas ampliaram as suas
competéncias na producdo e compreensdo de textos distintos (ME, 2009).

No processo de implementacdo do projeto pedagdgico, eu ia a minha colega de estagio,
tentdmos assumir um papel de mediadoras e orientadoras do conhecimento e procuramos
antecipar, desenvolver e incentivar os processos de aprendizagem e de construcdo de saberes
das criancas, distanciando-nos do/a professor/a tradicional (Katz e Chard).

Apo0s analisarmos a forma mais apropriada de contribuirmos para melhorar 0s processos
de ensino e aprendizagem das criangas, decidimos dividir o total dos grupos de trabalho em
duas partes, sendo que eu fiquei de orientar uma parte desse conjunto e ela a outra. E claro
que refletimos e examinamos, em conjunto e com muita frequéncia, as estratégias e objetivos
que queriamos que os grupos alcassem de forma a ndo haver uma discrepancia entre os
mesmos. Adotamos esta estratégia pois julgamos que poderiamos dar mais apoio aos grupos,
evitar contradi¢Oes e garantir a colmatagdo das necessidades de todos os grupos de trabalho,
pois temos a consciéncia de que o/a aluno/a necessita de reconhecer a sua autoria no projeto
mas simultaneamente precisa de sentir a presenca do/a professor/a que o/a ouve, questiona e
orienta, visando propiciar a construcdo dos seus conhecimento

Pretendemos, com a elaboracdo do projeto, valorizar os conhecimentos, as habilidades e

atitudes prévias de cada crianca, que foram adquiridas em funcdo das suas experiéncias, em
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contacto com o meio, e através de uma participacdo ativa na resolucdo de problemas e
dificuldades visto que assim estas puderam contextualizar tudo o que aprenderam, bem como
estabelecer relagbes significativas entre os conhecimentos, redefinir os conceitos e as
estratégias utilizadas na solucdo do problema de investigacdo que originou o projeto e, com
isso, ampliar o seu universo de aprendizagem.

A pedagogia de projeto € marcada por ser uma importante potencializadora da

interdisciplinaridade. Na verdade, esta permite romper com as fronteiras disciplinares,
favorecendo o estabelecimento de elos entre as diferentes areas do conhecimento numa
situacdo  contextualizada de aprendizagem. Fazenda (1994) enfatiza que a
interdisciplinaridade surge sem que haja a perda da identidade das disciplinas. Nesse sentido,
Almeida (2000) corrobora salientando que:
“ 0 projeto rompe com as fronteiras disciplinares, tornando-as permeaveis na acao de articular
diferentes areas de conhecimento, mobilizadas na investigacdo de problematicas e situacGes
da realidade. Isso ndo significa abandonar as disciplinas, mas integra-las no desenvolvimento
das investigacOes, aprofundadas verticalmente em sua propria identidade, ao mesmo tempo,
que estabelecem articulacGes horizontais numa relacdo de reciprocidade entre elas, a qual tem
como pano de fundo a unicidade do conhecimento em constru¢éo” (Almeida, 2002 p.58).

Para além da area de Estudo do Meio, o projeto: “A Cultura no Mundo” integrou a pratica
de expressdo plastica com a elaboracdo de cartazes, na realizacdo de desenhos, colagens,
maquetes, postais..., a expressao musical com a pesquisa, audi¢cdo e reproducdo de musicas
tradicionais, a expressao motora com a aprendizagem de dancas (por alguns alunos) e jogos
tipicos do pais a trabalhar, a &rea de Portugués com a leitura da informacao obtida, a producéo
do resumos das pesquisas efetuadas, com a execucdo das entrevistas e a leitura de receitas. A
area de matematica tornou-se um pouco complicada de integrar no projeto, no entanto numa
das tercas-feiras reservadas para trabalhar a tematica do Projeto concretizamos, a pedido da
professora cooperante, exercicios de consolidacdo e preparacdo para a ficha de avaliacdo de
matematica. Neste inserimos dados e referéncias aos paises e culturas trabalhados no projeto
em questao.

Para alem das aprendizagens efetuadas pelas criancas relativamente as diferentes areas de
conhecimento e dominios do saber, creio que as criancas adquiriram conteudos culturais,
habilidades, procedimentos e valores imprescindiveis a nossa sociedade democratica e
solidaria (Santomé, 1998).
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Foi realmente recompensador perceber o entusiasmo, 0 empenho e a motivacdo que 0s
educandos transmitiram ao longo das sessdes de projeto, estas caracteristicas constituiram, na
nossa opinido, molas impulsionadoras de aprendizagem (Oliveira-Formosinho, 2007). Dai ter
sido importante tirar partido da curiosidade e interesses que as criancas manifestam e de ter
sido favorecido o seu envolvimento em atividades de pesquisa, observacéo e exploracéo.

Contrariamente ao projeto realizado em Educagdo Pré-Escolar, este partiu dos interesses
das criancas e teve o poder de despertar nestas a vontade intrinseca de aprender, “este tipo de
motivacdo explora o interesse das criancas pelo trabalho e o apelo nelas exercido pelas
actividades propriamente ditas” (Katz e Chard, 1997, p.22).

Este interesse manifestou-se nas conversas de carater informal entre adulto/crianca e
entre os pares. Os discentes perguntavam constantemente se iam trabalhar no projeto, contudo
tinham a consciéncia de que ndo era o dia destinado ao mesmo; nos intervalos, antes ou ap6s
as aulas e na hora de almogo chegavam até nds, transmitindo as suas ideias, esclarecendo
duvidas, pedindo a nossa opinido acerca de atividades que queriam concretizar. Algumas
criancas pediram aos familiares que se encontravam no pais que estavam a pesquisar,
informac@es e artigos tradicionais para mostrarem aos colegas e utilizarem na apresentacédo
final. Outras ainda tomaram a iniciativa, durante as férias de natal, de fazer cartazes, postais e
magquetas focando as carateristicas mais marcantes do mesmo (apéndice Q).

A avaliacdo de cada sessdo e a avaliacdo global do projeto teve como intervenientes os/as
alunos/as, as professoras estagiarias e a professora cooperante. A observacdo teve um carater
fulcral na apreciacdo do projeto porque pude comparar a evolucdo das criangas nesta
metodologia pedagdgica, verificar as competéncias, potencialidades, dificuldades e
motivacdes manifestadas e desenvolvidas, estabelecer a sua progressao das aprendizagens,
permitiu-me refletir acerca das estratégias a adotar, ou seja, levou-me a analisar os dados
sobre 0 ensino e aprendizagem da turma.

No final de cada dia de trabalho em projeto, cada grupo a vez, vinha a frente da turma
apresentar o trabalho realizado até ao momento, mencionar o que ainda teriam de fazer,
relatar curiosidades e dificuldades que encontraram, sendo dada a oportunidade aos restantes
colegas de tirarem duvidas, fazerem apreciacbes e /ou observacdes. Estes momentos
mostraram ser de grande pertinéncia pois todos os intervenientes do projeto puderam inteirar-
se das tarefas e atividades desenvolvidas e também serviam de incentivo ao grupo que estava

a expor o seu trabalho. NOs, professoras estagiarias, pudemos ter consciéncia do nivel de
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desenvolvimento que o grupo e as criangas se encontravam e ainda permitiram-nos fomentar
as condicBes necessarias para propiciar o seu crescimento integral e global (Machado, 2008).
Todas as atividades realizadas pelas criangas ao longo das sessdes serviram como registo de
avaliacdo.

A apresentacdo final serviu como base de avaliagdo global do projeto, permitindo-nos
analisar os conhecimentos adquiridos pelas criangas, o resultado do trabalho cooperativo, as
mais-valias obtidas como foi 0 caso do aumento da autonomia, da promoc¢do do respeito
mutuo, e do a vontade em transmitir cada um as suas ideias e opinides. Esta apresentacdo
também foi importante para as criangas confrontarem as suas ideias iniciais com as novas
aprendizagens. Com efeito, quando ocorre e é cimentada a mudanca concetual, os aprendizes
tém a consciéncia daquilo que pensavam inicialmente e a razdo de essas ideias se terem
confirmado ou néo.

E importante referir que o envolvimento parental, fez-se mais uma vez sentir nestas
apresentacdes. Algumas familias predispuseram-se, a pedido dos educandos, a comprar ou a
fazer alguma receita tipica do pais, por exemplo, o grupo que trabalhou a Franca levou
croissants para partilhar com os colegas.

O Projeto referido alcancou muitos sucessos mas também teve algumas limitacfes como
a interrupgdo das atividades extracurriculares, visto que presenciamos a dificuldade das
criancas retomarem as suas atividades ap0s estes periodos de tempo, havendo uma quebra
significativa do ritmo de trabalho; assistimos a interrupcdo ou a impossibilidade de
desenvolver o projeto devido as celebracGes realizadas na instituicdo ou entdo as fichas de
avaliacdo. Inicialmente os grupos eram muito ruidosos aquando trabalhavam de acordo com
esta metodologia no entanto, esta situacdo foi-se extinguindo apos aplicarmos a metodologia
de pontos.

A verdade € que este projeto poderia ter outra dimensdo se a nossa pratica educativa
tivesse um periodo de tempo mais alargado, pois foi muito complicado para n6s ndo poder dar
sequencia a todas as sugestdes dos alunos no inicio da implementacdo do projeto, isto €, na
fase da planificagdo do mesmo. Por exemplo, os discentes tinham a ambicdo de levar o
projeto a toda a comunidade escolar através da apresentacdo final, era da sua vontade e
intencdo preparar pratos tipicos de outras culturas, fazer as dancas e jogos tradicionais em que
todos os convidados pudessem participar, confecionar os trajes, elaborar cartazes com as

personalidades importantes de cada pais, construir cenarios e fazer uma dramatizacdo, (etc.) e
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os restantes. ApoOs explicarmos a nossa principal condicionante, foram estipuladas novas
opcoes e felizmente as criangas ndo perderam o seu animo e motivacéo.

Com a implementacao do trabalho de projeto aprendi que esta pedagogia educativa deve
permitir que o aluno aprenda-fazendo e reconheca a prépria autoria naquilo que produz por
meio de questbes de investigacdo que o impulsionam a contextualizar conceitos ja conhecidos
e a descobrir outros que emergem durante o desenvolvimento do projeto, ou seja que a
atividade do aprendiz é fulcral e determinante na construcdo de competéncias e saberes, no
desenvolvimento da autonomia e da capacidade de resolucdo de problemas. Com este método
experienciei a articulacdo de disciplinas e a quebra de fronteiras; assisti a analise e solucéo
dos problemas existentes através da pratica concreta dos/as alunos/as (Almeida e Fonseca,
2000). A pedagogia por projeto permitiu-me repensar o papel e a funcdo da educacéo escolar,
uma vez que a escola é considerada como um lugar em que se permite pensar, aprender e

atuar para enfrentar alguns dos desafios que hoje se apresentam.

6. INVESTIGAR AS VOZES DAS CRIANCAS
(Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Bésico)

O papel das criangas na sociedade tem vindo a sofrer evidentes alteracdes ao longo do
tempo. Se no passado era imposto a crianca um conjunto de regras, padrbes e concecles que
abarcavam desde a forma como esta se deveria vestir até ao modo como se comportar perante
os individuos de idade adulta (Sobrinho, 2008). Mas o paradigma da crian¢a enquanto
individuo passivo com determinacfes estruturadas foi-se transformando lentamente ainda
longe de terminar (Arroz, Figueiredo e Sousa, 2009).

Investigadores de diferentes areas do conhecimento incidem sobre a importancia de
reconhecer as competéncias e direitos fundamentais das criancas na sua vivéncia quotidiana
(Oliveira-Formosinho, 2008). A ambicdo de torna-las promotoras do seu proprio
desenvolvimento, requer o emergir de um campo metodoldgico que possa desbravar caminhos
para que 0s seus testemunhos sejam autenticados e para que as suas opinides, pontos de vista
e concecdes sejam escutadas e ouvidas tendo em vista a sua inser¢do plena na sociedade
(Sobrinho, 2008).
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A visdo da crianga € cada vez mais centralizada no ambito das pesquisas nas areas das
Ciéncias Sociais e Humanas, esta é considerada ndo s6 como ser de direitos, como referido
anteriormente, mas também como ‘“protagonista das suas agdes, construtura de ldgicas
proprias de agdo e criagdo” (Sobrinho, p.4).

Vérios teoricos e investigadores da infancia como James e Prout (2007), Christensen
(2005), Oliveira-Formosinho (2008), entre outros, salientam que as investigacdes relacionadas
com o escutar as vozes das criangas sd0 um importante meio para construir um melhor
conhecimento das caracteristicas infantis. Oliveira-Formosinho (2008) destaca essa
importancia ao afirmar que a imagem da crianga “como um ser com competéncia cognitiva,
moral, social, emocional e racional” foi-se desenvolvendo paulatinamente e que
presentemente essa representagao esta relacionada com “a crenca na competéncia da crianga
para compreender, reflectir, dar respostas validas e participar na vida social” (p.18).

Para poderem escutar as criancas € fundamental que os investigadores enfrentem o

desafio de aprenderem a descobrir. Esta premissa é essencial, principalmente quando se
trabalha com criancas. Graue e Walshe (2003) citados por Sobrinho (2008) rementem-nos
para a seguinte reflexdo:
“Estudar as criangas — para qué? Eis a nossa resposta: Para descobrir mais. Descobrir sempre
mais, porque, se 0 nao fizermos, alguém acabara por inventar. De facto, provavelmente ja
alguém comecou a inventar, e 0 que é inventado afecta a vida das criancas; afecta 0 modo
como as criancas sdo vistas e as decisfes que se toma a seu respeito. O que é descoberto
desafia as imagens dominantes. O que é inventado perpetua-as” (p.2).

A Lei de Bases do Sistema Educativo, n°46/86, no capitulo 1V, artigo 33° refere que um
dos principios gerais na formacdo de educadores/as e ou professores/as deve ser a fomentacéo
a inovagdo e investigacdo na atividade educativa. O/A educador/a para poder intervir em
contexto real de modo fundamentado deve interrogar a realidade e construir hipdteses
explicativas, para tal € importante que este/a tenha alguma formagdo em investiga¢do ‘“ndo sé
para desenvolver a atitude experimental exigida pela sua pratica quotidiana, como para poder
integrar nela os resultados da investigacdo. Para ter pleno acesso aos resultados da
investigacdo, o professor tera de dominar a terminologia e 0s processos que a investigagdo
utiliza” (Estrela, 1994, p.26).

Investigar a acdo pedagogica, constitui um elemento muito importante na construcdo da

identidade profissional do/a educador/a ou do/a docente. Muitas vezes os agentes educativos

66



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico

esguecem-se que “a crianga € (...) possuidora de uma voz propria, que devera seriamente tida
em conta, envolvendo-a num dialogo democratico ¢ na tomada de decisdo” (Sobrinho, 2008,
p.16). Ao refletir e analisar a sua acdo educativa, € possivel que estes se centrem nos
verdadeiros interesses e necessidades e ndo no que acham mais adequado para os individuos.

A verdade é que as criancas tém uma opinido prépria, percecionam o mundo que as
rodeia, conseguem levantar hipoteses explicativas, estabelecem relacbes entre factos e
possuem uma grande capacidade de comunicagdo (Fantacholi, 2009). E fundamental que o/a
educador/a e ou professor/a tenha consciéncia destas constatagdes, considerando que estas
possibilitam a tomada de decisbes relevantes e apropriadas.

Assim sendo escutar a voz das criangas, conhecer e compreender as suas perspetivas,
concecOes e opinides relativamente ao contexto escolar sdo 0s principais objetivos deste
estudo que surgiu no ambito da prética educativa em Educacao Pré-Escolar e em 1° Ciclo do
Ensino Baésico.

Esta experiéncia concreta permite percecionar a realidade infantil sob um novo angulo,
embora esteja limitada na medida de que se refere a uma parte do mundo das criangas e ndo a
sua globalidade.

O modelo tedrico-metodoldgico utilizado na pesquisa em questdo foi de natureza
qualitativa. Esta abordagem demonstrou ser a mais adequada uma vez que favoreceu a
colaboracdo entre nds (alunas estagiarias) e as criancas e ainda, pudemos ter em consideracao
processos nao experimentais que ndo podem ser examinados nem medidos, como por
exemplo, a concecdo das criancas relativamente a realidade em estudo.

Strauss e Corbin (1998) referem que os métodos qualitativos devem ser utilizados para
“descobrir e compreender o que esta por trds de cada fendmeno sobre o qual pouco ou nada se
sabe... e permite conhecer os pormenores complexos do fenémeno, dificeis de descobrir com
os métodos quantitativos” (p.11). Estes autores destacam que o método qualitativo assenta
sobre trés principios fundamentais: os dados que podem provir de varias origens, sendo a
entrevista e a observacdo os mais habituais; 0s processos de analise ou interpretacao
(codificagdo), que abrangem técnicas para conceptualizar os dados e acarretam a comentarios
interpretativos que podem ser ou ndo de natureza tedrica; e finalmente, os relatérios da
investigacdo (Strauss e Corbin, 1998).

Para Bogdan e Bilken (1994) os estudos que recorrem a observagdo participante e a

entrevista participante, como é o caso da pesquisa em questdo, tendem a ser os melhores

67



Escola Superior de Educacéo| Politécnico de Coimbra

exemplos de investigagdo qualitativa. Tal como Strauss e Corbin (1998), estes autores
evidenciam cinco caracteristicas basicas que configuram este tipo de estudo: “na investigagdo
qualitativa a fonte directa de dados € o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal”; “a investigacdo qualitativa é descritiva, os dados recolhidos sdo em
forma de palavras ou imagens e ndo de numeros”; “os investigadores qualitativos interessam-
se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos”; os investigadores
qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. Ndo recolhem dados ou
provas com o objectivo de confirmar ou infirmar hipdteses construidas previamente; ao invés
disso, as abstraccOes sdo construidas a medida que os dados particulares que foram recolhidos
se vao agrupando”; e finalmente, “o significado ¢ de importancia vital para a abordagem
qualitativa” (Bogdan e Bilken, 1994, p. 47-51).

Assim sendo situo este estudo no paradigma da investigacao qualitativa, tendo utilizado
como orientacdo principal a grounded theory, que surgiu a partir de dois sociélogos Glasser e
Strauss e que visa criar conhecimentos e construir teorias com base nos dados provenientes da
pratica (Strauss e Corbin, 1998). Segundo Coelho (2004), esta “¢ uma metodologia geral que
permite o desenvolvimento de teoria sustentada em dados que sé@o recolhidos e analisados de
forma sistematica” (Coelho, 2004, p. 227).

A grounded theory tem como objetivo explicar de modo teérico e global o fendmeno
estudado. As técnicas e os processos de analise de dados levam o investigador a “formular
interpretacdes tedricas dos dados fundamentados na realidade (o que) é um poderoso meio
para compreender o mundo exterior” (Strauss e Corbin, 1998, p.xiii).

O estudo em questdo, como referi anteriormente, foi realizado com um grupo
heterogéneo de criancas de Educacéo Pré-Escolar e numa turma do 3° ano do ensino basico .
A fonte principal de dados foi adquirida através de entrevistas (apéndice R) realizadas aos
participantes e gravadas em suporte audio, este método demonstrou ser eficaz no sentido que
proporcionou a obtencdo das concegdes das criancgas acerca da realidade em estudo. Alguns
dos dados recolhidos foram complementados com a observacao, esta foi Gtil & compreensdo
dos acontecimentos e ao conhecimento do comportamento dos intervenientes, permitindo
fazer deducdes dificeis de conseguir atraves da entrevista. Embora métodos distintos, os dois

complementam-se no sentido em que evitam enviesamentos.

! para mais informagdes acerca da contextualizaco e caracterizagdo dos grupos de criancas ver capitulo I.
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As questdes da entrevista tiveram como base as linhas orientadoras providas pelas nossas
docentes, estas foram realizadas as criangas, em pequenos grupos (dois elementos, salvo raras
excecdes em que tivemos de entrevistar trés criancas), estas foram realizadas mediante a
autorizacdo do/a encarregado de educacdo. E importante salientar que antes de iniciarmos as
questBes esclarecemos as criangas quanto a importancia do seu contributo para 0 nosso estudo
e explicamos como € que a entrevista iria decorrer, clarificando diavidas caso se
apresentassem. Tivemos o cuidado de apropriar a linguagem, de mantermos uma postura
adequada e de determos expressdes passivas de modo a ndo induzi-las em erro.

Consegui retirar através dos dados recolhidos que as criangas sdo capazes de expressarem
livremente a sua perspetiva acerca do meio que os/as envolve. Pude confirmar estas
caracteristicas durante a minha préatica educativa e no processo de recolha de dados para a
pesquisa em questdo. Considero muito distintos os contextos educacionais em que participei
pedagogicamente, visto que as faixas etarias e os niveis de desenvolvimento diferiam
consideravelmente (dos 3 aos 9 anos), as criangas provinham de um contexto socioeconémico
muito variado e das duas instituices de ensino em que as criangas foram ouvidas, uma
pertencia a rede publica de EPE e a outra ao ensino privado.

Apesar das referidas diferencas, julgo que as criangas tém uma visdo muito semelhante
em relacdo ao contexto escolar. Nos dois niveis de ensino estas concordam que a escola é um
local ao qual se dirigem para adquirir conhecimentos e novas aprendizagens Mas 0 que serd o
conceito de aprender para as criancas? Serd que estas tém realmente a percecdo do que é
aprender? Ou apenas repetem a justificacdo dos agentes educativos relativamente a sua
permanéncia na instituicdo de ensino?

O conceito de aprendizagem depende do individuo que a perceciona, esta no¢do nao é
idéntica para todos os sujeitos. As criancas como autoras e co construtoras dos seus
conhecimentos tém efetivamente a nocdo dos saberes que adquirem e dos contetdos que
desconheciam e que passaram a conhecer. A crianga expressa espontaneamente desejos,
interesses, sentimentos e emogdes, tem uma grande necessidade de agir e € naturalmente
curiosa em relacdo ao que a rodeia. Se proporcionarmos uma educacdo de qualidade ligada
aos aspetos referidos anteriormente, o educando ndo sO se sente motivado a aprender como
tambem Vvé a educagdo como uma exigéncia.

E comum as criangas partilharem e comunicarem as novas aprendizagens que efetivaram

quer no seio familiar quer na escola. Conseguem ainda relacionar as novas aprendizagens com
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0s conhecimentos adquiridos previamente (ME, 1997). Dando como exemplo a abordagem
das situacbes agradaveis e desagradaveis, dos estados psiquicos e suas reagdes, e dos
sentimentos, os discentes do 1°CEB associaram as aprendizagens com 0S momentos em que
vivenciaram estas situacdes e as causas que originaram as mesmas. Outro exemplo: o grupo
de EPE fez a ligagdo entre um conto cuja moral remetia-nos para a solidariedade social, com a
importancia da entreajuda fomentada durante as festividades natalicias.

As criangas ao serem questionadas acerca da importancia que as instituicbes de ensino
representam, focaram novamente aprendizagem como paradigma principal da frequéncia
escolar, as razes subjacentes a mesma divergiam entre 0 grupo e mais acentuado ainda, entre
os dois contextos educacionais.

O grupo de Educacédo Pré-Escolar refere, para além da aquisi¢do de conhecimentos como
melhoria do desempenho, que o jardim-de-infancia é indispensavel nas relacdes interpessoais,
que € um meio de apoio a familia, pois embora em pequeno numero, algumas criancas
acreditam que frequentam o estabelecimento de ensino para 0s pais poderem exercer a sua
pratica profissional; e também porque € um espaco onde é proporcionado a brincadeira, as
atividades e 0s jogos, o que confirma uma vez mais que 0s seus interesses giram em torno
desta estratégia de ensino- aprendizagem.

A turma do 1° Ciclo do Ensino Basico na generalidade, menciona a importancia da escola
para a aquisicdo de valores como a amizade e a partilha, vé nas aprendizagens meios
facilitadores das suas préprias realizacdes profissionais e econdmicas.

Apesar da discrepancia de concegdes, nos dois grupos existem discentes que acreditam
que sem a escola ndo seria possivel aprenderem. A escola é um sistema com intervencoes
educativas que atuam com vista ao mais alto nivel de desenvolvimento dos seus educandos.
Mas sera que as instituicGes de ensino sdo a condigdo necessaria para as criangas aprenderem?

Sabendo que as criangas se desenvolvem atraves das trocas reciprocas que estabelecem
com o ambiente que as rodeia, podemos afirmar que é possivel estas construirem 0s seus
saberes sem frequentarem a Educacéo Pré-Escolar, dado que esta ndo é de carater obrigatorio.
Contudo tenho a convicgdo de que a crianca ao seguir este percurso formativo € capaz de
transformar e produzir novos significados, fomentar capacidades e adquirir e reforcar
competéncias essenciais ao seu desenvolvimento integral, isto €, creio que as criangas atingem

um nivel de desenvolvimento superior quando estdo inseridas no sistema de EPE.
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As criangas interpretam os acontecimentos que marcam o seu quotidiano na vida escolar.
Ao analisarem 0s momentos que passam neste contexto, as criangas dos trés aos seis anos,
salientam essencialmente os seus interesses, por exemplo a brincadeira nas diferentes areas da
sala, o recreio, as atividades ladicas e as brincadeiras.

A maioria dos discentes do ensino obrigatério, cria um limite entre a componente sala de
aula, a ludica (recreio) e as atividades extracurriculares, percecionando 0s espagos como
dissemelhantes. Creio que o motivo desta distingdo estd relacionado com o curriculo
tradicional evidenciado nas praticas da professora cooperante. No entanto as restantes
criangas, demonstraram compreender a nossa tentativa de afastamento ao modelo antedito,
passo a citar alguns exemplos: “fazemos jogos relacionados com o que estamos a trabalhar”;
“estudamos, brincamos a aprender”; “fazemos jogos, brincadeiras e fazemos muitas coisas”,
(etc.) e os restantes.

Quando confrontadas com as motivagdes e os gostos dos colegas, as criangas na sua
generalidade relacionam estes aspetos consigo mesmos, ou seja, 0s interesses e limitagdes da
crianca servem-lhe de referéncia para caracterizar as motivacdes e gostos dos colegas de
turma. Por exemplo, ao questionar uma crianca acerca do que os/as meninos/as gostam mais
de fazer na escola, esta respondeu: “brincar com os amigos”, ao ser confrontada sobre ela
propria esta afirmou a mesma coisa “gosto de brincar com os amigos”.

Os discentes de ambos 0s contextos ddo uma grande importancia a brincadeira, aos jogos
e as atividades ludicas; naquilo que gostam menos de fazer apontam os trabalhos e atividades
exaustivas.

Embora as brincadeiras estejam evidentes no espaco interior do jardim-de-inféncia, facto
gue ndo se aplica ao 1°CEB, as criangas dos dois niveis educacionais apontam o recreio como
um dos maiores pontos de interesse. A verdade é que estes momentos no exterior possibilitam
“as criangas expressarem-se e exercitarem-se de forma que habitualmente ndo lhes séo
acessiveis nas brincadeiras de interior” (Hohmann & Weikart, 2003, p. 433). As criangas
exploram livremente o espagco com o corpo correndo, saltando, trepando, rastejando e jogando
s0s, aos pares e ou com os adultos. Na perspetiva destes mesmos autores “o tempo no exterior
permite as criancas brincarem juntas, inventar 0S Seus Pproprios jogos e regras e
familiarizarem-se com os ambientes naturais” (p. 231).

As brincadeiras, as atividades lGdicas e 0s jogos, quer sejam livres ou direcionadas, ndo

sO no interior como no exterior, assumem uma importancia essencial na vida das criangas,
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estas possibilitam o seu crescimento e desenvolvem competéncias fundamentais a sua
formacéo pessoal e social e integral.

Ol/a educador/a e ou professor/a quando tem em consideracdo 0s interesses, as
potencialidades e 0 bem-estar dos educandos, fomenta condic¢des de verdadeira aprendizagem,
em que estes transformam-se em reais sujeitos da construgéo e reconstrucédo do saber (Freire,
1997).

Os discentes atribuem o papel de tomada de decisdes no contexto escolar essencialmente
aos adultos. Em educacdo Pré-Escolar as criancas evidenciam a funcdo da educadora e das
auxiliares como as principais intervenientes neste processo, no entanto algumas assumem que
elas préprias tém o poder de escolha nas atividades livres. Com esta rotina explicita no
ambiente educativo, os aprendizes constroem as suas acdes, 0S seus planos, interesses e
talentos (Hohmann & Weikart, 2003, p. 224). Ja as criancas do ensino béasico, apontam as
deliberagdes aos diretores, professores e aos funcionarios da instituicdo, as proprias s6 tém
esse dominio durante o recreio.

Este estudo, permitiu-me perceber o que pensam as criangas sobre o ambiente escolar.
Desenvolveu o meu pensamento critico e reflexivo sobre a minha intervencdo nos estagios
pedagdgicos. Pensar sobre as agdes requer aceitar a mudanca como “crescimento”, como
fonte de melhoria e de reformulacdo do que nem sempre estad bem e do que é preciso adequar
aos imprevistos que surgem no decorrer de cada desempenho. A qualidade é hoje um dos
aspetos que mais se procura na profissdao docente e nos espacgos educativos, e ndo existindo
uma definicdo objetiva em que nos possamos basear, entdo a qualidade pode ser entendida
como a capacidade de organizar, de promover situacdes e experiéncias através do
guestionamento do que é preciso, do que temos para dar, com quem partilhar e como o fazer.
Visando todas estas questdes que partem da agdo reflexiva, logo entendemos o quanto é
fundamental a acé@o pelo pensamento, pela investigacdo e este pela préatica do profissional de

educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A prética educativa em Educacdo Pré-Escolar e em 1° Ciclo do Ensino Bésico revestiu-se
de uma importante pertinéncia pedagdgica, no sentido que pude confrontar a componente
tedrica com a pratica e adquirir ou fomentar competéncias e saberes e descobrir quais as
melhores opcBes pedagdgicas e metodologicas a aplicar com o determinado grupo de
criancas. A mesma permitiu-me ainda refletir acerca da futura profissional que pretendo vir a
ser e distanciar-me das praticas que ndo vado ao encontro das minhas concegdes.

Esta permitiu-me intervir consoante os meus conhecimentos, crencas e valores numa
atitude do saber-fazer, sendo estes determinantes na forma como agimos perante a realidade.
A verdade é que o estagio tem um impacto muito grande na nossa formacéo e embora seja um
periodo muito ambicionado, é também repleto de muitas emocges, expetativas e anseios,
medos e insegurancas perante o contexto em que estamos envolvidos. Sabemos que estes
ambientes sdo o0 espelho da nossa capacidade de resposta e do que somos capazes de fazer
nestes sistemas sociais com as criangas.

Ao considerarmos que a crianga é um ser com direitos e em constante desenvolvimento,
autora e construtora dos seus conhecimentos, sendo o centro de toda a intervencgéo, de todos
0s interesses e necessidades, guiamos a nossa pratica com o objetivo de desenvolvermos as
suas competéncias e saberes e proporcionando um ambiente educativo rico em oportunidades.

O conhecimento cientifico adquirido permitiu uma abertura bem mais ampla sobre o atual
paradigma da educacéo, sendo que este tem sofrido alteraces constantes e que se relacionam
com o olhar sobre o ser humano, mais precisamente sobre a crianca enquanto construtora da
sua identidade. De facto, estas transformagdes no nosso pensamento permitem compreender o
outro na sua plenitude, em acdo com tudo o que o rodeia, onde cada um tem um papel
fundamental para as interacfes que se manifestam na sociedade.

Para estar apto/a a corresponder as necessidades emergentes do contexto educativo, o/a
educador/a e ou professor/a deve ser um sujeito reflexivo e flexivel. Foi com estas
caracteristicas que procurei impulsionar a minha intervencdo educativa, foi essencial estar
aberta a mudanca, adaptacédo e renovacao de estratégias e metodologias de forma a melhorar o
meu desempenho educativo e adequar 0 mesmo as situacdes emergentes que surgiram no

decorrer de cada prética.
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Esta capacidade inerente ao ser humano que é o pensar, o refletir, deve ser desenvolvida
desde cedo por cada um de nds, como tal, cabe ao educador/professor fazer despertar nas suas
criancas/alunos estes pensamentos para que crescam e se desenvolvam numa atitude reflexiva
fundamental ao cidaddo atual. Neste sentido, € importante que na sua formacdo inicial e
continua também o profissional de educacédo desenvolva o poder da reflexdo com vista ao
desenvolvimento de uma pratica competente.

Considero que, para além de todos os conhecimentos académicos essenciais ao
desenvolvimento da prética, a reflexdo foi um pilar de todo o trabalho realizado em ambas as
vertentes educacionais permitiu que agisse em conformidade com a realidade dos contextos
em que estive envolvida. Possibilitou-me efetuar mudancas e guiar a acdo de acordo com as
necessidades e interesses das criancas, visando a sua intervencdo e participacdo enquanto
autoras das suas conguistas. Assim, como menciona Estrela (1994) a reflexdo ajuda o docente
“a reflectir sobre a sua propria ac¢dao, uma vez que a constru¢do do acto pedagogico tem de
partir de uma interrogacgdo sobre si préprio enquanto elemento integrante e integrador do real
pedagogico” (Estrela, 1994, p.12).

Procurei no decorrer da acao educativa, que, fossem construidas bases sélidas para um
percurso de aprendizagem bem-sucedido, baseado na criacdo e no gosto pela aprendizagem;
ter em atencdo 0 contexto em que me integrava, colocar o bem-estar e a aprendizagem das
criancas no centro da acdo educativa e promover oportunidades para que as criancas se
desenvolvessem de forma global. Nas experiéncias de aprendizagem pretendi responder aos
seus interesses e necessidades formativas, para que se tornassem progressivamente mais
responsaveis, autbnomas, curiosas, ativas e com espirito critico; usufruissem de oportunidades
ricas de aprendizagem e desenvolvimento, bem como de uma integracdo positiva num mundo
marcado pela diversidade e pela complexidade.

A minha experiéncia foi marcada por muitos sucessos. Vi algumas das criancas mais
retraidas a participarem cada vez mais nas atividades propostas, percebemos a confianca e a
expectativa que depositavam em nds, a aquisicao gradual de conhecimentos e as melhorias de
comportamentos considerados perturbadores. Percecionei o empenho, a dedicagdo, o0s
progressos e o comprometimento dos educandos com as atividades que realizavam e
desenvolviam.

Reconheco que cometi alguns erros, os quais me permitiram refletir e aprender,

procurando outras alternativas que pudessem ajudar-me a criar respostas adequadas as
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necessidades formativas e interesses das criangas. Neste processo, foi importante o trabalho
em equipa e a implicacdo em diferentes iniciativas e atividades.

Fazendo uma retrospetiva acerca da intervencdo pedagdgica, pude constatar que eu,
enquanto aluna-estagiaria, adquiri um conjunto de conhecimentos e atitudes que me serviram
de suporte para preparar novos desafios, aprendi a compreender a complexidade das situagoes
educativas assim como a detetar e a enfrentar problemas presentes na dinamica de
reconstrucdo do saber profissional a partir de contextos de acdo pedagdgica e atitudes de
reflexao.

Compreendi que o(a) educador(a) ndo pode basear-se apenas em saberes tedricos,
necessita também de competéncias praticas que s6 o exercicio da pratica lhe permite
desenvolver. Também tenho a consciéncia de que os(as) educadores(as) e os docentes devem
usufruir de uma formacdo especifica para poder ajudar as criancas a ultrapassarem as suas
dificuldades e desenvolverem-se o melhor possivel.

Ao refletir em todas as estratégias utilizadas, julgo chegar a conclusdo de que as criangas
puderam usufruir de oportunidades de bem-estar e desenvolvimento de competéncias a
diferentes niveis, cognitivo, psicomotor, artistico, cultural, social e pessoal. Sei agora que a
partilha de conhecimentos me conduz a construcdo de novos saberes, sendo este 0 caminho
que pretendo seguir. Percebi, também que os saberes que as criangas possuem devem ser
valorizados na construcdo de novos conhecimentos.

A educadora e a professora cooperante assumiram um papel importante ajudando-nos a
adquirir os saberes e as competéncias necessarias a nossa formacao na area da educacdo. A
partilha de ideias com as mesmas favoreceu 0 nosso enriquecimento pessoal e profissional.
Procuramos em conjunto, estruturar experiéncias de aprendizagem que valorizassem a acao da
crianga e que contribuissem para a construcdo de significados sobre as experiéncias
realizadas. Acredito que o trabalho em cooperacao, permite que a crianca aprenda a conhecer-
se melhor e a dar-se a conhecer aos outros, a desenvolver atitudes e valores que a levem a
construir pilares da sua identidade pessoal e social. Assim sendo, julgo que as criangas
desenvolveram competéncias de relacionamento pessoal e interpessoal, conquistando
autonomia e autoconfianca, valorizando-se a si propria e aos outros, aprenderem a partilhar e
a confrontar ideias que, em muitos casos, as levaram a resolucéo de problemas.

Acredito que, com a prética educativa nas duas vertentes, ampliei a minha formacéo,

reconheco também a necessidade de prosseguir a minha caminhada para que, no quadro de
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uma aprendizagem e desenvolvimento ao longo da vida, possa responder aos desafios e as
dificuldades que a ac¢do educativa coloca.

Encontrando-me na fase final da minha formacao inicial deparo-me com a questdo da
importancia da formacéo continua. Esta passa pelo aperfeicoamento de saberes, técnicas e de
atitudes necessarias para o exercicio da profissdo de educador(a)/professor(a). E neste sentido
que no futuro pretendo apostar nesta formagéo visto que, a educacgdo e a sociedade estdo em
permanente mudanca, assim sendo devo atualizar os meus conhecimentos, metodologias e
estratégias de modo a fazer face a essas alteragdes.

Trabalhar com criangas constitui uma ardua tarefa, uma vez que estas exigem bastante de
nos, a atencado e esforco quer a nivel psicoldgico quer fisico. Mas, sem ddvida, € um trabalho
muito gratificante que permite vivenciar momentos Unicos e ser parte integrante do

crescimento/desenvolvimento das mesmas.
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APENDICE A — PLANTA DA SALA DE EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

Legenda:
Area da casinha
Area dos jogos

Area da leitura

B rortade entrada
[ ]

Area do supermercado
Mesas
Armiario

Area da tecnologia

- Area da Plastica
- Quadro a giz
B eista

Area das construgbes
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APENDICE B — PLANIFICACAO: “SEMANA DA LEITURA” :(EDUCAGCAO PRE-ESCOLAR)

16 de abril de 2013 — 23 de abril de 2013

SEMANA DA LEITURA

Contetdos Competéncias Recursos Estratégias Metodologias Avaliagdo
- Interage com os outros. Humanos: - Diversificar - Observacéo
- Perceciona valores - Criar situagdes de . ~ .
Educadora ¢ situacdes de direta

Area de Formagc&o Pessoal e Social

Expressdo e Comunicagao:

Expressdo Plastica

Expressdo Dramatica

Linguagem oral e escrita

Matematica

democréticos.

- Expressa criticas em relagdo
a pessoas e situagoes.

- E capaz de confrontar
opinides, participar em
debates e negociagoes.

- Expressa ideias e opinides
em grupo.

- Explora e descobre
diferentes possibilidades,
materiais e instrumentos de
expressdo pléstica.

- Desenvolve a sensibilidade
estética.

- exprime-se livremente
através do jogo simbdlico

- fomenta o dialogo

- Reconhece diferentes
situacdes de comunicacgao

- Familiariza-se com o cédigo
escrito

-encontra e forma padrdes

- desenvolve o pensamento
16gico

- Resolve problemas

- Assistentes
operacionais
- Estagiérias
- Criancas

- Familia

Materiais:

- Papel

- Papel crepe
- Cartolinas

- Tesoura

- Cola

-La

- Filtro

- Purpurinas

- Lapis de cor
-Lé&pis de cera
- Léapis de filtro

aprendizagem:

- contato com livros,
saber os componentes
dos mesmos.

- elaboragéo de um conto
relativo & solidariedade e
a entreajuda.

- dispor formar
geomeétricas de modo a
criar padroes.

- ilustracéo do livro
Criar aderegos

Fazer dramatizag6es
Desenvolver a
criatividade pelo
desempenho de varios
papéis.

aprendizagem.

- Criar novos
instrumentos
pedag6gicos.

- Promover a
interdisciplinaridade
de conteudos.

- Fomentar o
trabalho individual e
em pequeno e
grande grupo

- Desenvolver a

cooperagéo.

- Comunicacdo
oral

- Criatividade

- Sensibilidade
estética

- Jogo simbélico
- Autonomia

- Cooperacéo

- Empenho
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APENDICE C — SEMANA DA LEITURA (PRODUTO FINAL DO LIVRO): (EDUCACAO
PRE-ESCOLAR)

Capa Contracapa

12 e 22 pagina
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3% e 42 pagina

5% e 6% pagina
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9% e 102 p4gina

11% e 122 pagina
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13% e 142 pagina

15% e 162 pagina

172 e 182 pagina
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APENDICE D - ELABORACAO DO CENARIO (EDUCAGAO PRE-ESCOLAR)
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APENDICE E - ADERECOS (EDUCAGAO PRE-ESCOLAR)

W A
‘ \ "',,\\ \ S
(R

Adereco da personagem relativa ao “dono do gato”

e

Adereco da personagem “Francisca”
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APENDICE F — DRAMATIZACAO (EDUCACAO PRE-ESCOLAR)

FERRT) fiagdli il
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APENDICE G - LIVRO PARA CRIAR HISTORIAS COM OS ENCARREGADOS DE
EDUCACAO (EDUCACAO PRE-ESCOLAR)
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APENDICE H - PLANIFICACAO: REVOLUCAO DE 25 DE ABRIL (EDUCACAO PRE-ESCOLAR)

24 de abril de 2013

Revolucéo de 25 de abril

Expressdo e Comunicacao:

e Expressdo Plastica

e Historia

e Saberes Sociais

Area de Formagc&o Pessoal e Social

e Linguagem oral e escrita

Area do Conhecimento do Mundo

democraticos.

- Expressa criticas em relagdo
a pessoas e situagoes.

- E capaz de confrontar
opinides, participar em
debates e negociagoes.

- Expressa ideias e opinides
em grupo.

- Explora e descobre
diferentes possibilidades,
materiais e instrumentos de
expressdo pléstica.

- Desenvolve a sensibilidade
estética.

- Reconhece diferentes
situacdes de comunicacgao

- Manifesta curiosidade e
desejo de saber mais.

- Reconhece e nomeia aspetos
da vida social em épocas
longinquas.

- Reconhece e nomeia alguns
factos da histdria de Portugal
- Faz referéncia e reflete sobre
0 passado longinquo.

- Resolve problemas

- Assistentes
operacionais
- Estagiérias
- Criangas

- Familia

Materiais:

- Computador

- Papel

- Cartolinas

- Tesoura

- Cola

- Léapis de cor
-Lapis de cera
- Lé&pis de filtro

dos cravos”, adaptada a
criancas.

- Momento de
comunicacao e reflexdo
em grande grupo sobre
a importancia da
liberdade

- Cada crianga com
base no que foi
analisado, refere o que é
para si a liberdade

- Elaboracéo de cravos
de cartdes com a
imagem de um cravo,
onde as criancas
desenham o que
afirmaram sobre a
liberdade (sugestdo das
mesmas).

aprendizagem.

- Criar novos
instrumentos
pedagdgicos.

- Promover a
interdisciplinaridade
de conteudos.

- Fomentar o
trabalho individual e
em pequeno e
grande grupo

- Desenvolver a
cooperagéo.

- Promover a

brincadeira

Contetdos Competéncias Recursos Estratégias Metodologias Avaliagdo
- Interage com os outros. Humanos: - Aprendizagem da - Diversificar - Observacéo
- Perceciona valores - histori « luca . ~ .
Educadora istoria da "revolugao | Gy o sec o direta

- Comunicacdo
oral

- Criatividade
- Sensibilidade
estética

- Autonomia

- Cooperacéo

- Empenho
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APENDICE | — ATIVIDADE: REVOLUGAO 25 DE ABRIL (EDUCACAO PRE-
ESCOLAR)

”—

Desenvolvimento da atividade

Produto final
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APENDICE J - CARTA DESENCADEADORA DO PROJETO (EDUCACAO PRE-
ESCOLAR)
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e Sentavam-se nos
tronos

e Tinham aias e
criados

e Comunicavam por
carta

e Tinham espadas,
escudos, armaduras,
arcos e flechas

e S4o 0s pais dos
principes e das

princesas

e Asroupas que
usavam

e Porque havia
guardas no palacio

e Como se
deslocavam os
camponeses

e Porque é que se
sentavam nos

tronos

O que pensamos O que queremos Onde vamos O que queremos
saber... descobrir... pesquisar... fazer...
Os reis... e O que é que os reis e Livros e Roupas
¢ Viviam nos castelos faziam e Revistas e Teatro
e/ou paléacios e O que comiam e Jornais e Coras
e Deslocavam-se em e Alguns reis de e Internet e Espadas,
carruagens Portugal e Explorar escudos, arcos

e flechas

e Trazer livros,
masicas e
filmes

e Painel para
fotos

e Visitaro
Portugal dos
pequenitos

e Um castelo
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APENDICE L — ATIVIDADES DO TRABALHO EM PROJETO (EDUCACAO PRE-
ESCOLAR)

98
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Escudos

Espadas
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Cenario
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APENDICE M — GUIAO ELABORADO PELAS CRIANCAS PARA A DRAMATIZAGAO
DA FESTA FINAL (EDUCACAO PRE-ESCOLAR)

A Princesa no Bosgue Encantado

Era uma vez uma princesa gque gostava muito de ir ao bosque passear.

Certa manha, engquanto passeava, a princesa encontrou um urso e ficou muito assustada. Foi a
correr para o castelo cheia de medo, mas o urso continuou atras dela.

Ao chegar ao castelo, a princesa disse ao rei e a rainha:

- Depressa, esta um urso a entrada do castelo!

Os cavaleiros afugentaram o urso com as suas espadas e gritaram:

- Viva, viva!

Na primavera seguinte, as flores comecaram a crescer. A princesa decidiu ir até ao jardim
apanhar algumas. Quando se preparava para as colher, apareceu um belo principe que
passeava no jardim. Como nédo o conhecia, a princesa fugiu para o castelo.

A princesa curiosa, ficou varios dias a janela a espera que o principe la voltasse... Até que um
dia, ele apareceu e a princesa foi falar com ele. Conversaram muito e ficaram amigos. Entéo,
0 principe convidou a princesa para ir ao seu castelo lanchar.

A princesa aceitou o convite e foi colher algumas amoras para o lanche. Pelo caminho,
encontrou um lobo que parecia estar esfomeado.

O principe estranhou a demora, e foi procurar a princesa. Encontrou-a a correr com medo do
lobo. O principe muito corajoso salvou a sua amiga princesa.

Foram os dois a cavalo, para o castelo festejar.
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APENDICE N — PLANTA DA SALA DE 1° CICLO DO ENSINO BASICO

102

JANELA JANELA JANELA
o ARMARIO ARMARIO ARMARIO
%
| [— | f— . — W 5
J— | S S
e W
N —
_p— — Z
— el — >
—=- ,—=
e P e
. c—
| [— . e §
J— >
1 j
§ g
J ARMARIO OUADRO l ESTANTE




Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico

APENDICE O — AULAS DIDATICAS (1° CICLO DO ENSINO BASICO)

Jogo com palavras homoénimas, homografas e homaéfonas

103
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Reconhecer os 6rgéos constituintes do sistema respiratério

104



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico

APENDICE P — ENVOLVIMENTO PARENTAL NA ESCOLA (EDUCACAO PRE-
ESCOLAR)

Semear feijbes
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Atividades experimentais de ciéncias
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APENDICE Q — TEIA DO PROJETO “A CULTURA NO MUNDO” (1° CICLO DO
ENSINO BASICO)

0 que queremos descobrir...

0 que pensamos saber...

- tradicdes
. - -t o
-que 0 Big Ben esta situado em Londres ED;t],lm?&
. P . - o
-que & Torre Eiffel esta situada em Paris EIcE) Gangs
] - ' L -TBs
-que as matrioskas sio provenientes da Rissia ne_tual;llc: dades
-0s tecidos brilhantes sio da India -personalidades importantes
. . . - g
-a torrede pisa e em Italia J0g0s :
Py e - g
-0 sushi é tipico do Japdo gastronomia
- monumentos

-0 dragéo & o simbolo da China
. - . - g
-0 chapéus grandes sio do Mexico temperaturas

Cultura no Mundo
Onde vamos pesquisar...
0 que queremos fazer...
-jornais

-Tevistas ) ':anazE',E ]

lwvos -portefolio

_internet -apresentacio em PowerPoint
-enciclopédias

-computador
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PE(I\)IS?AUI\/I?OS O QUE QUEREMOS ONDE VAMOS O QUE QUEREMOS
SABER DESCOBRIR... PESQUISAR... FAZER...
¢ O Big Ben esta e Tradicdes; e Jornais; o Cartazes;
situado em . -
Londres: e Costumes; ¢ Revistas; e Portefolio;
e MUsica/danca; e Livros; o Apresentacfes em
e A torre Eiffel esta . -
situada em Paris: e Vestuario; e Internet; PowerPoint;
e Personalidades e Enciclopédias; e Desenhos;
¢ As matrioskas séo .
provenientes da Importantes; e Computador. o Maquetes.
Rl:ISSia; .Jogos;

¢ A torre de pisa
fica em Itélia;

¢ O sushi é tipico do
Japao;

eO dragdo é o
simbolo da China;

¢ Os chapéus
grandes sdo do
México.

e Gastronomia;
¢ Monumentos;

e Temperaturas.
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APENDICE R — TRABALHO POR PROJETO — ATIVIDADES POR INICIATIVA DAS
CRIANCAS (1° CICLO DO ENSINO BASICO)

“Torre de Pisa” elaborada por iniciativa de uma crianga. T-shirt que um familiar presente
em Italia ofereceu @ mesma no Natal.

126 Cartaz alusivo a capital Inglesa, criado por uma menina durantes as férias de Natal.
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Postais com algumas carateristicas das culturas a trabalhar.
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APENDICE S — ENTREVISTAS

EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Por que é que 0s meninos/meninas vao a escolinha?

Crianca 1 — (sexo masculino, 3 anos): fazer barulho e para aprender bem.

Crianca 2 — (sexo masculino, 3 anos): para aprender e correr.

Crianca 3 — (sexo masculino, 3 anos): trabalhar.

Crianca 4 — (sexo masculino, 3 anos): brincar.

Crianga 5 — (sexo masculino, 3 anos): para fazer e brincar.

Crianca 6 — (sexo masculino, 4 anos): para aprender coisas.

Crianca 7 — (sexo masculino, 4 anos): para aprender coisas.

Crianca 8- (sexo masculino, 4 anos): porque temos trabalhos para fazer.

Crianca 9 — (sexo masculino, 4 anos): porque gostam dela.

Crianca 10 — (sexo feminino, 4 anos): porque tém muita coisa para fazer.

Crianca 11 — (sexo feminino, 4 anos): para estarem um pouco com 0S amigos.

Crianga 12 — (sexo feminino, 4 anos): para fazermos tudo bem, e ndo fazer trapalhada e tudo a
pressa.

Crianca 13 — (sexo feminino, 4 anos): porque é importante para aprender-

Crianca 14 — (sexo feminino, 4 anos): porque gostam de brincar.

Crianca 15 — (sexo feminino, 4 anos): porque 0s meninos tém de aprender mais ca na escola
do que em casa.

Crianca 16— (sexo masculino, 5 anos): porque tém de vir na segunda, na terga, na quarta,
quinta e sexta e vém porgue 0s pais mandam.

Crianca 17 — (sexo masculino, 5 anos): porque eles gostam.

Crianca 18 — (sexo feminino, 5 anos): para aprender e para saber, nao ficar em casa sem saber
nada.

Crianca 19 — (sexo feminino, 5 anos): para trabalhar e brincar.

Crianga 20 — (sexo feminino, 6 anos): para aprender.
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Achas que é importante vir a escolinha? Porqué?

Crianga 1 — (sexo masculino, 3 anos): sim, para jogar jogos.

Crianca 2 — (sexo masculino, 3 anos): é, para brincar com os carros.

Crianca 3 — (sexo masculino, 3 anos): sim.

Crianca 4 — (sexo masculino, 3 anos): Sim porque temos de trabalhar.

Crianca 5 — (sexo masculino, 3 anos): sim, porque 0S meninos brincam com 0s outros.
Crianca 6 — (sexo masculino, 4 anos): sim, porque é muito importante.

Crianca 7 — (sexo masculino, 4 anos): acho, porque é para as maes trabalharem de manha.
Crianca 8 — (sexo masculino, 4 anos): sim, porque precisamos muito da escola para
aprendermos tudo.

Crianca 9 — (sexo masculino, 4 anos): sim, porque toda a gente gosta dela.

Crianca 10 — (sexo feminino, 4 anos): sim, porque tem muitas coisas para fazer e tem 0s
amigos.

Crianca 11 — (sexo feminino, 4 anos): sim, para brincarmos com 0s amigos.

Crianca 12 — (sexo feminino, 4 anos): sim, porque é um sitio que podemos brincar muito.
Crianca 13 — (sexo feminino, 4 anos): sim é importante para as criancas.

Crianca 14 — (sexo feminino, 4 anos): sim, porque sim.

Crianca 15 — (sexo feminino, 4 anos): sim, é importante para estarmos contentes, porque em
casa ndo temos amigos e por isso é que temos de vir a escola.

Crianca 16 — (sexo masculino, 5 anos): €, porque tem jogos e também da para aprender as
coisas e da para trabalhar.

Crianca 17 — (sexo masculino, 5 anos): sim porque estdo muitos brinquedos aqui.

Crianca 18 — (sexo feminino, 5 anos): sim para que os meninos se divertirem, a aprender
coisas novas porque em casa aprendemos menos do que na escola.

Crianca 19 — (sexo feminino, 5 anos): sim porque tem muitos brinquedos e jogos.

Crianca 20 — (sexo feminino, 6 anos): sim, da para aprender as coisas muito bem para nos

iIrmos para a outra escola a saber.
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O que é que acontece na escolinha?

Crianca 1 — (sexo masculino, 3 anos): correr, ver livros, jogar jogos.

Crianca 2 — (sexo masculino, 3 anos): estar na manta e na casinha a brincar.

Crianca 3 — (sexo masculino, 3 anos): ficamos tristes, fazemos trabalhos e brincamos.
Crianca 4 — (sexo masculino, 3 anos): brincar.

Crianca 5 — (sexo masculino, 3 anos): 0 que 0s meninos querem fazer.

Crianca 6 — (sexo masculino, 4 anos): fazemos muito barulho.

Crianca 7 — (sexo masculino, 4 anos): fazemos trabalhos.

Crianca 8 — (sexo masculino, 4 anos): quando o meu pai leva-me a escola eu choro porque
quero ir para o trabalho do pai. Brincamos e quando dizem para irmos para a manta nos
vamos.

Crianca 9 — (sexo masculino, 4 anos): brincamos, jogar a bola, andar de trotinete, de baloigo.
Crianca 10 — (sexo feminino, 4 anos): a educadora conta-nos histdrias, brincamos e também
trabalhamos.

Crianga 11 — (sexo feminino, 4 anos): brincamos, fazemos trabalhos, fazemos desenhos.
Crianga 12 — (sexo feminino, 4 anos): fazemos trabalhos muito giros e divertidos e muitas
festas.

Crianca 13 — (sexo feminino, 4 anos): € bom estar ca para brincar com os amigos e fazermos
trabalhos com os amigos, brincamos aos legos, fazemos de princesas e as vezes portamo-nos
mal.

Crianca 14 — (sexo feminino, 4 anos): fazemos jogos, desenhos, pinturas.

Crianca 15 — (sexo feminino, 4 anos): a educadora da-nos coisas que gostamos e também
trabalha connosco.

Crianca 16 — (sexo masculino, 5 anos): jogamos jogos, trabalhamos muito, quando portamo-
nos mal ficamos de castigo

Crianca 17 — (sexo masculino, 5 anos): brincar com os amigos e com 0s brinquedos.

Crianga 18 — (sexo feminino, 5 anos): acontecem coisas maravilhosas, experiencias fantasticas
e descobertas formidaveis.

Criancga 19 — (sexo feminino, 5 anos): podemos jogar jogos, brincar e também desenhar.
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Crianca 20 — (sexo feminino, 6 anos): jogamos no computador, vamos para a pista brincar,
para a casinha.

O que achas que 0os meninos/meninas gostam mais?

Crianca 1 — (sexo masculino, 3 anos): de brincar na rua.

Crianca 2 — (sexo masculino, 3 anos): de correr, partir o triciclo...

Crianca 3 — (sexo masculino, 3 anos): fazer méscaras.

Crianca 4 — (sexo masculino, 3 anos): fazer jogos, brincar

Crianca 5 — (sexo masculino, 3 anos): gostam de brincar.

Crianca 6 — (sexo masculino, 4 anos): gostam de fazer trabalhos e também gostam de brincar.
Crianca 7 — (sexo masculino, 4 anos): brincar.

Crianca 8 — (sexo masculino, 4 anos): trabalhar e brincar.

Crianca 9 — (sexo masculino, 4 anos): brincar, fazer desenhos, escrever,...

Crianca 10 — (sexo feminino, 4 anos): acho que gostam de desenhar, de brincar.

Crianga 11 — (sexo feminino, 4 anos): jogos.

Crianca 12 — (sexo feminino, 4 anos): acho que gostam de brincar.

Crianga 13 — (sexo feminino, 4 anos): gostam mais de brincar.

Crianca 14 — (sexo feminino, 4 anos): gostam de brincar na casinha, nos jogos, na pista, fazer
desenhos.

Crianga 15 — (sexo feminino, 4 anos): pintar.

Crianca 16 — (sexo masculino, 5 anos): gostam de jogar computador, para a pista, casinha,
legos, jogos, manta.

Crianca 17 — (sexo masculino, 5 anos): gostam de brincar com 0s amigos.

Crianca 18 — (sexo feminino, 5 anos): trabalhar e brincar.

Crianga 19 — (sexo feminino, 5 anos): ir ao computador.

Crianca 20 — (sexo feminino, 6 anos): andar de baloico, brincar com as casinhas, de fazer
restaurantes dentro das casinhos, fazer castelos na areia.
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O que n&o gostam?

Crianca 1 — (sexo masculino, 3 anos): de partir os triciclos e as bicicletas.

Crianca 2 — (sexo masculino, 3 anos): de brincar.

Crianca 3 — (sexo masculino, 3 anos): (ndo respondeu).

Crianca 4 — (sexo masculino, 3 anos): (ndo respondeu).

Crianca 5 — (sexo masculino, 3 anos): ndo gostam de ir |14 para fora quando esta a chover.
Crianca 6 — (sexo masculino, 4 anos): (ndo respondeu).

Crianca 7 — (sexo masculino, 4 anos): gostam de tudo.

Crianga 8 — (sexo masculino, 4 anos): ndo gostam de fazer trabalhos a mais.

Crianca 9 — (sexo masculino, 4 anos): trabalhos.

Crianca 10 — (sexo feminino, 4 anos): ndo gostam de almocar.

Crianga 11 — (sexo feminino, 4 anos): gostam de tudo.

Crianca 12 — (sexo feminino, 4 anos): ndo gostam porque ndo querem fazer algumas coisas.
Crianca 13 — (sexo feminino, 4 anos): de trabalhar, as vezes gostam.

Crianca 14 — (sexo feminino, 4 anos): ndo gostam de brincar com os amigos.

Crianca 15 — (sexo feminino, 4 anos): alguns ndo gostam de trabalhar.

Crianca 16 — (sexo masculino, 5 anos): ndo gostam de ficar de castigo, de ir para o refeitério e
ficar 14 de castigo todos os dias.

Crianga 17 — (sexo masculino, 5 anos): de ndo brincar com 0s amigos.

Crianca 18 — (sexo feminino, 5 anos): ndo gostam de ficar sozinhos em casa.

Crianca 19 — (sexo feminino, 5 anos): de ndo brincar com 0s amigos.

Crianca 20 — (sexo feminino, 6 anos): de castigo, ndo poder andar de baloigo, ndo ficar no
refeitdrio, ndo comer nada no refeitorio, ndo jogar jogos, ficar de castigo e apanhar palmadas

nas maos.

E tu?

Crianca 1 — (sexo masculino, 3 anos): ndo gosto de ver livros. Gosto de ir para o cantinho dos
jogos.
Crianca 2 — (sexo masculino, 3 anos): ndo gosto de fazer desenhos. Gosto de ir para a casinha.

Crianca 3 — (sexo masculino, 3 anos): ndo gosto de fazer jogos.
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Crianca 4 — (sexo masculino, 3 anos): ndo gosto de fazer jogos. Gosto de brincar.

Crianca 5 — (sexo masculino, 3 anos): gosto de brincar na pista, ndo gosto de almocar.

Crianca 6 — (sexo masculino, 4 anos): gosto de fazer trabalhos.

Crianca 7 — (sexo masculino, 4 anos): gosto de fazer trabalhos, ndo gosto de cortar.

Crianca 8 — (sexo masculino, 4 anos): gosto mais de brincar, ndo gosto de chatear os outros
meninos.

Crianca 9 — (sexo masculino, 4 anos): gosto mais de brincar com os amigos e ndo gosto
guando ndo brinco com eles.

Crianca 10 — (sexo feminino, 4 anos): gosto mais de brincar e ndo gosto de ir para a casinha.
Crianga 11 — (sexo feminino, 4 anos): gosto de ler livros

Crianca 12 — (sexo feminino, 4 anos): gosto de correr 1a fora e ndo gosto de jogar na pista.
Crianca 13 — (sexo feminino, 4 anos): de brincar e de trabalhar muito para receber prémios,
n&o gosto de magoar 0os meninos e ficar de castigo.

Crianca 14 — (sexo feminino, 4 anos): gosto de ir para a casinha e ndo gosto de nao fazer
jogos.

Crianca 15 — (sexo feminino, 4 anos): gosto de fazer desenhos, ndo gosto de ficar sozinha sem
amigos.

Crianca 16 — (sexo masculino, 5 anos): gosto de jogar computador e ndo gosto de ficar de
castigo.

Crianca 17 — (sexo masculino, 5 anos): gosto de brincar com os amigos e nao gosto de brincar
com 0S Meninos mais Novos porque estragam os brinquedos,

Crianca 18 — (sexo feminino, 5 anos): gosto de fazer desenhos e de trabalhar, ndo gosto de
ficar sozinha sem amigos.

Crianca 19 — (sexo feminino, 5 anos): ir para 0 computador, ndo gosto de brincar com os
meninos mais novos,

Crianca 20 — (sexo feminino, 6 anos): gosto de ter muitos amigos para brincar e ndo gosto de

ndo ter amigos para brincar.

Quem decide o que acontece na escolinha?

Crianca 1 — (sexo masculino, 3 anos): é a educadora.

Crianca 2 — (sexo masculino, 3 anos): a minha mama. E eu escolho se quero ir para a casinha,
para 0 computador ou para a pista.
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Crianca 3 — (sexo masculino, 3 anos):
Crianca 4 — (sexo masculino, 3 anos):
Crianca 5 — (sexo masculino, 3 anos):
Crianca 6 — (sexo masculino, 4 anos):
Crianca 7 — (sexo masculino, 4 anos):
Crianca 8 — (sexo masculino, 4 anos):
Crianca 9 — (sexo masculino, 4 anos):
Crianca 10 — (sexo feminino, 4 anos):
Crianca 11 — (sexo feminino, 4 anos):
Crianca 12 — (sexo feminino, 4 anos):
Crianca 13 — (sexo feminino, 4 anos):
Crianca 14 — (sexo feminino, 4 anos):

Crianca 15 — (sexo feminino, 4 anos):

0S mMeninos.

0S meninos e as estagiarias.
VOCés e as professoras.
decide quem se portar bem.
as professoras.

as professoras.

a aluna estagiéria.

as professoras.

(ndo respondeu).

as professoras.

os adultos e as professoras.
a aluna estagiéria.

a educadora.

Crianca 16 — (sexo masculino, 5 anos): decidem 0s meninos.

Crianca 17 — (sexo masculino, 5 anos): 0s meninos.

Crianca 18 — (sexo feminino, 5 anos):
Crianca 19 — (sexo feminino, 5 anos):
Crianca 20 — (sexo feminino, 6 anos):

1° CICLO DO ENSINO BASICO

as educadoras, as auxiliares e as ajudantes.
as professoras.
a educadora.

Por que é que 0os meninos/meninas vao a escola? Porqué?

Crianga 1 — (sexo feminino):
Crianga 2 — (sexo feminino):
Crianca 3 — (sexo feminino):
Crianca 4 — (sexo feminino):
Crianga 5 — (sexo feminino):
Crianga 6 — (sexo feminino):
Crianca 7 — (sexo feminino):
Crianca 8 — (sexo feminino):

Crianga 9 — (sexo feminino):
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para aprender coisas.

para aprender.

para aprender.

para aprenderem.

porque véo aprender coisas novas que ainda ndo sabem.
para aprender coisas novas.

para fazer experiéncias e fazer coisas novas.

para aprender.

para aprender.
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Crianca 10 — (sexo feminino): para conhecer mais coisas.

Crianca 11 — (sexo feminino): eu acho que 0s meninos vao a escola para aprender e para ter
trabalho.

Crianca 12 — (sexo feminino): porque eles tém de estudar e trabalhar.

Crianga 13 — (sexo feminino): para aprender.

Crianga 14 — (sexo feminino): para aprender.

Crianca 15 — (sexo masculino): para eles saberem as coisas.

Crianca 16 — (sexo masculino): para aprender.

Crianga 17 — (sexo masculino): para aprender.

Crianga 18 — (sexo masculino): para aprender.

Crianca 19 — (sexo masculino): os meninos e as meninas vém a escola para aprender.

Crianca 20 — (sexo masculino): Eu acho que eles vém a escola porque gostam de estudar, de
trabalhar e para ter uma vida boa.

Crianca 21 — (sexo masculino): para estudar e ficar na cabeca

Achas a escola importante? Para qué? Porqué?

Crianga 1 — (sexo feminino): Muito, porque assim pudemos ter muito dinheiro e trabalharmos.
Crianca 2 — (sexo feminino): sim porque aprendemos coisas novas, estudamos. A escola é
importante para sabermos coisas que ndo sabiamos antes.

Crianca 3 — (sexo feminino): sim porque assim aprendemos mais coisas e depois quando
crescermos ja temos essas coisas sabidas para o nosso trabalho.

Crianca 4 — (sexo feminino): sim, porque se ndo fossemos a escola noés ndo podiamos
aprender. A escola é também importante para aprendermos a ser amigos dos outros.

Crianga 5 — (sexo feminino): sim, porque se a escola ndo existe 0S meninos ndo podiam
aprender. A escola é importante para quando formos maiores sabermos coisas que nao
sabemos agora e que precisamos para por exemplo os semaforos, quando nds formos grandes
e pudermos conduzir temos de conhecer os seméaforos e respeita-los porque podemos apanhar
uma multa.

Crianga 6 — (sexo feminino): sim acho, se ndo houvesse escola n6s ndo sabiamos nada.
Criangca 7 — (sexo feminino): sim, porque é giro, temos tempo para brincar e aprendemos

muitas coisas.
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Crianca 8 — (sexo feminino): sim, porque temos de aprender e conhecer coisas novas.

Crianca 9 — (sexo feminino): sim, para aprender e construir 0 nosso futuro.

Crianca 10 — (sexo feminino): sim, para n6s aprendermos, e porque assim nds ndo vamos
saber nada.

Crianca 11 — (sexo feminino): sim, porque quando vao para a universidade tém de saber as
coisas e depois tém emprego.

Crianca 12 — (sexo feminino): sim, porque nos temos de trabalhar para quando formos
grandes termos emprego.

Crianga 13 — (sexo feminino): sim, para quando formos crescidos, ndo termos dificuldade em
fazer as coisas.

Crianca 14 — (sexo feminino): sim, para sabermos as coisas.

Crianca 15 — (sexo masculino): sim muito, porque temos de aprender para quando crescermos
termos um bom trabalho. Para mim um bom trabalho é ganhar muito dinheiro quando formos
grandes.

Crianca 16 — (sexo masculino): sim, para as pessoas aprenderem para quando forem crescidas.
Aprender ajuda-as na seguranca e na sua profisséo.

Crianca 17 — (sexo masculino): sim, porque se ndo fossemos a escola ndo aprendiamos nada.
A escola é importante para trabalharmos, sermos amigos dos outros e fazer jogos e muitas
coisas.

Crianca 18 — (sexo masculino): sim, porque sem a escola nds ndo aprendiamos assim tao
depressa. A escola é importante para aprendermos a escrever, a ler e a fazer muitas mais
coisas.

Crianca 19 — (sexo masculino): sim, porque mais para a frente vamos precisar de emprego e
vamos recordar das coisas que fizemos, ou seja, da matéria, porque vai servir para toda a vida.
Crianca 20 — (sexo masculino): sim, eu acho que nds temos que trabalhar porque quando
formos grandes termos emprego e um bom emprego.

Crianga 21 — (sexo masculino): €, para 0os meninos aprenderem, para quando formos grandes

sabermos fazer as contas e ajudarmos os nossos filhos.
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O que é que acontece na escola?

Crianca 1 — (sexo feminino): os meninos podem brincar no recreio e podem estudar na sala de
aula.

Crianca 2 — (sexo feminino): fazemos trabalhos, atividades, também brincamos nos intervalos.
Crianca 3 — (sexo feminino): fazemos jogos, trabalhamos, brincamos no recreio, fazemos
atividades muito divertidas, depois temos varias atividades como a ginastica, inglés, também
podemos inscrevermos em outras atividades que nao é obrigatorio ter

Crianga 4 — (sexo feminino): arranjamos novos amigos.

Crianca 5 — (sexo feminino): aprendemos Vérias coisas que ainda ndo sabemos e brincamos no
recreio.

Crianca 6 — (sexo feminino): fazemos trabalhos, fazemos jogos relacionados com o que
estamos a trabalhar.

Crianga 7 — (sexo feminino): aprendemos, fazemos jogos, fazemos experiencias e as vezes até
fazemos algumas brincadeiras.

Crianca 8 — (sexo feminino): aprendemos.

Crianga 9 — (sexo feminino): aprendemos, brincamos, aprendemos coisas novas a brincar...
Crianca 10 — (sexo feminino): aprendemos coisas novas, revemos as coisas que ja demos...
Crianga 11 — (sexo feminino): Fazemos fichas, estudamos, damos nova matéria. ..

Crianga 12 — (sexo feminino): trabalhamos, escrevemos, lemos...

Crianga 13 — (sexo feminino): brincamos e trabalhamos.

Crianga 14 — (sexo feminino): brincamos e estudamos.

Crianca 15 — (sexo masculino): temos aulas, temos recreio de manhd, a hora de almoco e a
tarde, temos aula de musica, educacao fisica, ingl€s e mais coisas...

Crianca 16 — (sexo masculino): fazemos jogos para nos divertirmos, aprendemos coisas novas
e fazemos novos amigos.

Crianca 17 — (sexo masculino): fazemos jogos, brincadeiras e fazemos muitas coisas.

Crianca 18 — (sexo masculino): aprendemos, brincamos nos intervalos.

Crianga 19 — (sexo masculino): na escola aprendemos matéria nova, aprendemos coisas
novas, testes...

Crianca 20 — (sexo masculino): trabalhamos, lemos, fazemos contas, alguns jogos para

aprendermos e brincamos 14 fora nos intervalos.
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Crianca 21 — (sexo masculino): aprendemos e quando é intervalo também brincamos,

estudamos...

O que achas que os teus colegas gostam mais?

Crianca 1 — (sexo feminino): acho que gostam mais do recreio e da educacdo fisica.

Crianca 2 — (sexo feminino): de brincar no recreio.

Crianca 3 — (sexo feminino): fazer atividades muito divertidas com as professoras estagiarias,
quando tiramos as cadeiras, sentamo-nos em roda...

Crianga 4 — (sexo feminino): dos jogos.

Crianca 5 — (sexo feminino): fazer trabalhos manuais e brincar.

Crianca 6 — (sexo feminino): brincar.

Crianca 7 — (sexo feminino): fazer o projeto, experiencias e fazer coisas que nunca fizeram ou
fizeram pouco tempo.

Crianca 8 — (sexo feminino): fazer o projeto, de conhecer coisas novas.

Crianca 9 — (sexo feminino): da educacdo fisica, de fazer o projeto, de conhecer coisas novas.
Crianca 10 — (sexo feminino): da educacéo fisica.

Crianca 11 — (sexo feminino): primeiro acho que € aprender, e depois acho que é brincar.
Crianga 12 — (sexo feminino): as meninas gostam de ballet e algumas de ginastica, e 0s
rapazes gostam de futebol.

Crianca 13 — (sexo feminino): de brincar.

Crianca 14 — (sexo feminino): de brincar.

Crianca 15 — (sexo masculino): do recreio e das aulas de educacéo fisica.

Crianca 16 — (sexo masculino): os meus amigos gostam muito de jogar futebol.

Crianca 17 — (sexo masculino): de brincar com os outros, partilhar comida com o0s outros.
Crianca 18 — (sexo masculino): de trabalhos de grupo e de brincar.

Crianca 19 — (sexo masculino): primeiro acho que € matematica, e segundo acho que é
brincar.

Crianca 20 — (sexo masculino): os meus colegas gostam de jogar futebol e as minhas amigas
gostam de ir ao ballet.

Crianca 21 — (sexo masculino): de brincar.

E o que ndo gostam?
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Crianca 1 — (sexo feminino): acho que n&o gostam de estudar.

Crianca 2 — (sexo feminino): de estudar.

Crianca 3 — (sexo feminino): de fazer atividades muito dificeis.

Crianca 4 — (sexo feminino): alguns ndo gostam de futebol.

Crianca 5 — (sexo feminino): ndo gostam muito de rever a matéria, ndo gostam de trabalhos
com fichas e textos.

Crianca 6 — (sexo feminino): de trabalhar.

Crianga 7 — (sexo feminino): castigos.

Crianca 8 — (sexo feminino): sim... (castigos).

Crianca 9 — (sexo feminino): trabalhar, as vezes.

Crianca 10 — (sexo feminino): ndo sei...

Crianga 11 — (sexo feminino): de terem maus resultados nas provas.

Crianga 12 — (sexo feminino): os rapazes ndo gostam de ballet e as meninas algumas gostam
de futebol e outras néo.

Crianca 13 — (sexo feminino): de ficar de castigo.

Crianga 14 — (sexo feminino): de ficar de castigo.

Crianga 15 — (sexo masculino): gostam de tudo.

Crianca 16 — (sexo masculino): ballet.

Crianca 17 — (sexo masculino): ndo gostam quando se irritam.

Crianca 18 — (sexo masculino): dos testes.

Crianca 19 — (sexo masculino): de ficar de castigo e ndo compreender a matéria.

Crianca 20 — (sexo masculino): os meus colegas ndo gostam de levar empurrdes e as minhas
colegas ndo gostam de jogar futebol.

Crianca 21 — (sexo masculino): trabalhar.

E tu? O que gostas mais?

Crianca 1 — (sexo feminino): de brincar no recreio.
Crianca 2 — (sexo feminino): de brincar no recreio.
Crianca 3 — (sexo feminino): como eu disse das atividades muito divertidas com as

professoras estagiarias.

123



Crianca 4 — (sexo feminino): de arranjar novos amigos.

Crianca 5 — (sexo feminino): fazer trabalhos manuais e ir 1a para fora brincar com as minhas
amigas.

Crianca 6 — (sexo feminino): ir as aulas de educacéo fisica.

Crianca 7 — (sexo feminino): gosto de aprender coisas novas, Sou muito curiosa e por isso
gosto de saber como as coisas acontecem, estar com 0s amigos, conviver, gosto de poder dizer
se alguma coisa estiver mal, o que esté certo.

Crianca 8 — (sexo feminino): estar com pessoas novas e conhecer.

Crianga 9 — (sexo feminino): de aprender coisas novas.

Crianca 10 — (sexo feminino): de jogar jogos na educacao fisica.

Crianca 11 — (sexo feminino): de Estudo do Meio e de jogar.

Crianca 12 — (sexo feminino): gosto de ginastica, de andar no ballet e de brincar com as
minhas colegas.

Crianca 13 — (sexo feminino): de trabalhos em grupo

Crianca 14 — (sexo feminino): de trabalhar em grupo e estar com 0s meus amigos.

Crianca 15 — (sexo masculino): gosto mais do recreio e da educacdo fisica.

Crianga 16 — (sexo masculino): de brincar com 0s meus amigos favoritos.

Crianca 17 — (sexo masculino): gosto mais de brincar com os amigos, fazer novos amigos e
brincar.

Crianca 18 — (sexo masculino): fazer trabalhos de grupo.

Crianga 19 — (sexo masculino): de Estudo do Meio e de brincar com os meus colegas.

Crianca 20 — (sexo masculino): O que eu gosto mais de fazer é jogar futebol nos recreios e de
matematica.

Crianca 21 — (sexo masculino): fazer o projeto.

O que gostas menos?
Crianga 1 — (sexo feminino): gosto de tudo.

Crianca 2 — (sexo feminino): bem... eu até gosto de estudar, ndo gosto quando sao trabalhos

muito dificeis e temos de fazer copias grandes.
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Crianca 3 — (sexo feminino): ndo gosto muito de trabalhos dificeis como as perguntas
complicadas que eu néo sei responder.

Crianca 4 — (sexo feminino): ndo gosto que me irritem.

Crianca 5 — (sexo feminino): quando fazemos textos, ndo consigo ter imaginacdo logo e
depois fico irritada.

Crianca 6 — (sexo feminino): trabalhar, escrever textos muito grandes.

Crianca 7 — (sexo feminino): N&o gosto que me chateiem, que me insultem e que me batam.
Crianca 8 — (sexo feminino): (ndo respondeu).

Crianga 9 — (sexo feminino): gosto de tudo.

Crianca 10 — (sexo feminino): N&o gosto de aprender coisas muito dificeis, muito
complicadas de aprender.

Crianca 11 — (sexo feminino): gosto de tudo.

Crianca 12 — (sexo feminino): ndo gosto quando me empurram e eu caio ao chdo e magoo-me,
e também ndo gosto muito de futebol.

Crianca 13 — (sexo feminino): ficar de castigo.

Crianca 14 — (sexo feminino): de ficar de castigo.

Crianga 15 — (sexo masculino): gosto de tudo.

Crianca 16 — (sexo masculino): que me chateiem.

Crianca 17 — (sexo masculino): ndo gosto que me irritem.

Crianca 18 — (sexo masculino): rever a matéria que ja sei.

Crianca 19 — (sexo masculino): ndo gosto de ndo aprender a matéria e de falhar nas fichas.
Crianga 20 — (sexo masculino): ndo gosto de ballet.

Crianca 21 — (sexo masculino): trabalhar.

Quem decide o que acontece na escola?

Crianca 1 — (sexo feminino): os diretores, na sala de aulas as professoras, e no recreio sao 0s
empregados.

Crianca 2 — (sexo feminino): a professora, as estagiarias as vezes, a diretora.

Crianga 3 — (sexo feminino): os professores, as auxiliares, os diretores.

Crianca 4 — (sexo feminino): a diretora, os professores, as estagiarias e nas brincadeiras o0s

amigos.
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Crianca 5 — (sexo feminino): os professores e os diretores.

Crianca 6 — (sexo feminino): as professoras.

Crianca 7 — (sexo feminino): os professores e o diretor.

Crianca 8 — (sexo feminino): os professores e o diretor.

Crianca 9 — (sexo feminino): as professoras também, e os funcionarios.

Crianca 10 — (sexo feminino): as professoras e os funcionarios.

Crianca 11 — (sexo feminino): as auxiliares, os professores.

Crianca 12 — (sexo feminino): a diretora, e as vezes as professoras, quando € preciso.

Crianga 13 — (sexo feminino): as professoras.

Crianga 14 — (sexo feminino): a diretora e as professoras.

Crianca 15 — (sexo masculino): os diretores, na sala de aulas as professoras, e no recreio
quando brincamos alguns alunos.

Crianga 16 — (sexo masculino): as professoras, os diretores, os auxiliares e nas brincadeiras o0s
alunos.

Crianca 17 — (sexo masculino): a diretora, as professoras, as auxiliares, os alunos quando
brincam.

Crianca 18 — (sexo masculino): a diretora, as professoras e ndo sei mais, ah! e os funcionarios.
Crianga 19 — (sexo masculino): as professoras... mas com 0s alunos, claro.

Crianca 20 — (sexo masculino): eu acho que as professoras fazem as ordens que a diretora da
para organizar, e também as ordens das vice-diretoras.

Crianga 21 — (sexo masculino): as professoras.
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