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Aprender a Aprender pela Experiéncia
Resumo:

Este relatério foi elaborado com base na minha experiéncia como estagiaria
desenvolvida numa instituicdo de jardim-de-infancia que decorreu durante
vinte semanas, estando esta pratica pedagdgica integrada no Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar. Tem como objetivo descrever e refletir sobre o meu
percurso de estagio. Inicia-se com uma pequena perspetiva historica da
educacdo pré-escolar, prosseguindo com a caracterizagdo da instituicdo, do
grupo, do tempo, do espaco, das interacGes e da rotina diaria. Refere
sucintamente as fases do estagio e o projeto que foi desenvolvido com o grupo
de criangas com que estagiei. Aprofunda também algum conhecimento atraveés
das experiéncias-chave que se mostraram fundamentais neste percurso, sendo
estas 0 modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna, a importancia
das areas neste modelo pedagdgico, a importancia da leitura e da escrita na
educacao pré-escolar e o envolvimento parental na educacao pré-escolar.

Tem também, por fim, uma componente de investigacao feita através de dados
recolhidos no terreno, resultantes de entrevistas feitas as criancas sobre a

importancia da frequéncia do jardim-de-infancia visto na sua perspetiva.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; Movimento da Escola Moderna;

Jardim-de-Infancia



Abstract:

This report was prepared based on my experience as a trainee teacher in a
kindergarten, which took place during twenty weeks; this pedagogical practice
was integrated in the Masters in Preschool Education. The report aims to
describe and reflect on my traineeship. It begins with a short historical
perspective of preschool education, continuing with the characterization of the
institution, group, time, space, interactions and daily routine. It also states
briefly the different phases of the traineeship, and the project developed with
the group of children with whom | have worked. This report also deepens some
knowledge, through some of the experiences that were fundamental during this
journey, namely: the pedagogical model of the Modern School Movement, the
importance of the areas of the Modern School Movement, the importance of
read and writing in preschool education, and parental involvement in preschool
education.

Finally, this report also includes a research component, which was based in
field data collected through interviews with children, and was focused on the

children’s perspective about the importance of attending the kindergarten.

Keywords: Preschool Education, Modern School Movement, Kindergarten.
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Introducéo

Este relatorio final foi orientado pela Professora Doutora
Vera do Vale, no ambito da unidade curricular de Pratica
Educativa do Curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar. Tem
como objetivo relatar sucintamente a minha experiéncia de
estagio que foi supervisionado também pela mesma professora
em cooperagdo com a Educadora Cooperante.

Na primeira parte estdo presentes as caracterizacdes da
instituicdo onde estagiei, do grupo com que tive contacto e
desenvolvi o meu trabalho como estagiaria, do espaco e do
tempo, das interagdes e da rotina diaria. Esta também presente
uma descrigdo sucinta das varias fases do estagio e uma descrigao
do projeto que desenvolvi com o grupo na ultima fase.

A segunda parte é referente as experiéncias-chave que
achei fundamentais no meu percurso de estagio, sendo estas: o
modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna, pois era
0 modelo que a educadora cooperante tinha implementado na
sala e achei importante ter um maior conhecimento sobre o
mesmo; a importancia das areas no Movimento da Escola
Moderna, porque as criangas brincavam autonomamente todas as
manhds nas areas da sala e achei interessante saber mais sobre o
papel que as areas tém no desenvolvimento das aprendizagens
das criancas; a importancia da leitura e da escrita na educacgao
pré-escolar, pois era um tema que me suscitava curiosidade
aprofundar e como na sala de estagio existia a area da escrita,
achei que era necessario conhecer a sua importancia nesta fase de
aprendizagem das criancas; o envolvimento parental no pre-
escolar, porque é fundamental que exista uma ligacdo entre o
jardim-de-infancia e a familia/comunidade, e durante o percurso

de estagio observei que os pais tinham um grande envolvimento e
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presenca na instituicdo; por fim, esta presente a parte de
investigacdo, que pretende estudar a opinido das criancas
relativamente a importancia da frequéncia do jardim-de-infancia,
tendo os dados sido recolhidos através de entrevistas feitas as
criangas, prosseguindo-se com o tratamento dos mesmos
finalizando com algumas conclusoes.

O titulo “Aprender a Aprender pela Experiéncia” surgiu
atraves de algumas leituras que fiz e que me levaram a concluir
que se adequava, pois com esta experiéncia de estagio tive a
oportunidade de fazer imensas aprendizagens através da
observacéo e participagdo num contexto real de pratica.

Esta experiéncia permitiu-me aprender muito e
compreender ainda melhor a importancia quer da educacdo pré-
escolar na vida das criancas, quer do papel do educador na vida
quotidiana do seu grupo.

E nesta fase da vida das criancas que se devem encontrar
estratégias de aprendizagem que permitam que elas se
desenvolvam de forma global para se tornarem pessoas
competentes no futuro. Para isso o educador deve ter sempre a
preocupacdo de proporcionar a crianca situacdes de
aprendizagem desafiantes e que respondam aos seus interesses e
necessidades, vendo-as sempre como Seres competentes e

participativos nas suas aprendizagens quotidianas.
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Parte I- Descobertas através da

observacao e da reflexdo
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Capitulo 1: Perspetiva Historica da Educa¢do de Inféancia em

Portugal

A Educacao de Infancia em Portugal teve uma grande evolucéo
desde que foi implementada até aos dias de hoje. Para uma melhor
compreensdo desta evolucdo € importante analisar com atencdo o
“discurso oficial’, que ¢ o “discurso dos ministros e dos seus
representantes” (Cardona, 1997). A analise deste discurso “permite
identificar um conjunto de normas pedagdgicas que sdo reveladoras de
uma certa atitude perante a crianga, atitude que por sua vez tem
subjacente uma certa forma de conceber a educagdo de infincia”
(Cardona, 1997). O “discurso oficial” é entdo um importante ponto de
partida para a compreensdo das caracteristicas da educagdo de infancia
dos dias de hoje e, através deste, existe uma maior percecdo dos
problemas existentes no seu funcionamento.

No século XIX comecaram a ser definidas as primeiras medidas
legislativas relativamente a educacdo de infancia, e que Cardona (1997)
agrupou em quatro grandes periodos:

e “operiodo da monarquia (1834-1909);

e 0 periodo da 12 Republica (1910-1932);

e 0 periodo inicial do Estado Novo, que comega em 1933,
com a publicacdo da Constituicdo, apesar de este periodo
se comecar a delinear a partir de 1926 com o golpe de
Estado de 28 de Maio (1933-1973);

e o periodo apos a revolugao do 25 de Abril de 1974.”

Os primeiros conceitos a serem abordados ao longo da evolugédo
foram o de “educacdo pré-escolar” e 0 de “educagdo de infancia”, sendo

vistos como ambiguos.
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Enquanto que a primeira expressdo reforca o papel deste ensino como
forma de preparar as criancas para a escola, a segunda expressdo
geralmente é utilizada no sentido de reforcar a sua finalidade de dar uma
resposta especifica as necessidades e capacidades das criancas desta
idade (Cardona, 1997). Segundo a mesma autora, em Portugal, mesmo
quando se utiliza a primeira expressdo ha normalmente uma tendéncia

para Ihe atribuir o sentido da segunda.

1.1.Periodo da Monarquia:

Neste periodo, nas familias de niveis socioeconOmicos mais

elevados as mdes tomavam conta dos seus filhos e estes ficavam em
casa, enquanto que nas classes mais desfavorecidas as criangas tinham
de ser entregues a estranhos nos periodos em que as maes trabalhavam.
Em face dessa necessidade, foi criada em 1834 a primeira instituicdo
para criancas, que tinha como finalidade, segundo 0s seus estatutos:
Dar proteccdo, educacdo e instrucdo as criancas pobres de ambos 0s
sexos desde que tenham acabado a criacdo de leite, tratando dos meninos
ate a idade de 7 anos e das meninas até a de 9 anos, habilitando assim os
pais e mdes de familia a ocuparem-se da sua lida diaria, sem o
inconveniente de deixarem os filhos ao abandono (Decreto de 3/11/1852,
citado por Cardona, 1997).

Nesta altura ainda ndo se tinha conhecimento dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem, nem as condi¢fes adequadas para
estimular as potencialidades das criangas, pelo que o objetivo das
instituicGes que foram surgindo era apenas o de guardar as criangas.

Em 1882 foi criado em Lisboa um jardim-de-infancia publico e
existe a possibilidade de em 1880 ter sido criado um no Porto com base

no método de Froebel.
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Em 1891 foi decretada a obrigatoriedade de as fabricas com mais
de 50 trabalhadoras criarem creches para os filhos destas, com definicao

de condicdes de higiene e saude para poderem funcionar.

1.2.Periodo da 12 Republica e Inicio do Estado Novo:

O ideal republicano via na educa¢do uma das vias para atingir a
igualdade (...) defendendo, entre outros aspectos, o direito a educacdo
bem como os direitos da mulher e a proteccao legal dos seus filhos”
(Cardona, 1997).

Em Marc¢o de 1911 foi publicado um decreto-lei que referia a
finalidade do ensino infantil. Contudo, neste periodo da 12 Republica,
com toda a instabilidade politica e as crises econdémicas, ndo se
concretizaram grandes iniciativas para a estruturacdo do ensino infantil
mas, apesar de tudo, foram dados alguns passos em instituicdes publicas
e privadas.

No inicio do Estado Novo, deu-se um retrocesso com a
publicacdo de uma lei que dispensava as fabricas de terem creches para
os filhos das trabalhadoras.

Durante os anos 60 foi bastante valorizada a importancia da
educacdo de infancia e sublinhados os seus beneficios na preparagdo da
vida futura.

Em 1973 a reforma do sistema educativo portugués veio
reintegrar a educacdo pré-escolar no sistema educativo e definiu que
aquela se destinava a criangas dos 3 aos 6 anos, mas que a sua frequéncia

ndo era obrigatoria.

1.3.Periodo apds 0 25 de Abril de 1974:

Em 1975 foi implementada a rede publica de educacdo pré-

escolar em consequéncia da primeira proposta legislativa. Foram
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definidos objetivos como “a promogao do desenvolvimento harmonioso
e equilibrado da crianca e também contribuir, simultaneamente, para a
resolucdo de outros problemas de ordem familiar e social” (Cardona,
1997).

Em 1979 foram publicados os estatutos das escolas publicas de
formacéo de professores, com cursos com a duracdo de trés anos.

A Lei de Bases do Sistema Educativo foi publicada em 1986. Diz
que “a educagdo pré-escolar, no seu aspecto formativo, é complementar
e ou supletiva da acdo educativa da familia, com a qual estabelece
estreita colabora¢do”

No comego dos anos 90 existiam trés tipos de institui¢des: as
dependentes do Ministério da Educacgdo, as dependentes da Seguranca
Social e as dependentes de outros ministérios.

Nos anos 90 o Ministério da Educacdo definiu Orientagbes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar que entraram em fase de
experimentacdo durante o ano letivo de 1996-97 e estdo em vigor até ao
presente.

Concluo assim que a educacdo de infancia teve uma grande
evolucdo com alguns avancos e recuos, dependendo das politicas dos
governos e do entendimento que foi sendo construido sobre a infancia,
mas com o principal objetivo de ajudar as criancas a desenvolverem-se

globalmente, o que se mantém até aos dias de hoje.
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Capitulo 2: Caracterizacéo do contexto
2.1. Caracterizagdo do jardim-de-infancia

A instituicdo em que estagiei é da rede publica e localiza-se no
concelho de Coimbra.

O jardim-de-infancia é um edificio com apenas um piso, sendo
constituido por duas salas de atividades, uma sala polivalente (refeitorio
e componente de apoio a familia), um gabinete de educadores, uma
pequena copa, instalacdes sanitarias, tanto para adultos como para
criangas, e uma despensa.

A sala de atividades € um espaco amplo e com iluminacdo
natural, pois possui janelas e portas com comunica¢do com o exterior. O
mobiliario existente € adequado a idade e estatura das criangas, e 0
material lidico e didatico-pedagogico é perfeitamente apropriado as
necessidades e preferéncia das criancas.

Nesta instituicdo trabalham duas educadoras e quatro assistentes
operacionais, que desenvolvem trabalho nas salas de atividades, no
refeitorio e no centro de apoio a familia.

Frequentam a instituicdo cinquenta criancas com idades
compreendidas entre 0s trés e 0s cinco anos, distribuidas pelas duas salas
existentes.

A instituicdo funciona de segunda a sexta-feira, das 8h15 até as
19h00. Neste horario esta presente a componente letiva e a componente
de apoio a familia (CAF). O horario da componente letiva é das 9h00 as
12h30 e das 14h00 as 15h30. O restante horario integra-se na
componente de apoio a familia sendo na parte da manha das 8h15 as
9h00, ao almogo entre as 12h30 e as 14h00 e na parte da tarde das 15h30
as 18h30.
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2.2. Caraterizacéo do grupo

O grupo de criancas é heterogéneo, com vinte cinco criancas, das
quais catorze s30 rapazes e onze sdo raparigas, com idades
compreendidas entre os trés e o0s cinco anos distribuidas do seguinte
modo: doze criangas tém cinco anos, sete tém quatro anos e seis tém trés
anos de idade. No grupo nédo existe nenhuma crianca com necessidades
educativas especiais.

Relativamente a adaptacdo do grupo ao jardim-de-infancia todas
as criangas se mostram bem adaptadas. As que ja frequentavam a
instituicho j& estdo familiarizadas com o seu funcionamento, ja
conhecem as rotinas, a educadora e as suas praticas. As criangas que
entraram neste ano letivo ja estdo integradas no grupo e ja estdo
familiarizadas com as rotinas, mas por vezes ainda surgem alguns
problemas de relacdo com o0s colegas, geralmente relacionadas com a
partilha de brinquedos.

As criancas, de um modo geral, mostram-se bem-dispostas,
interessadas e participativas; demonstram interesse nas atividades que
Ihes sdo propostas; tém prazer em brincar individualmente e em grupos;
gostam do livro e de atividades de leitura. As criangas mais velhas ja
apresentam alguma autonomia e capacidade de decisdo para resolver
situacbes em que isso se proporcione. As mais pequenas ainda
demonstram algumas dificuldades de autonomia mas durante a minha
observacéo essas dificuldades foram-se esbatendo.

Existem, ainda assim, alguns problemas que necessitam de
resolucdo: ao nivel da linguagem, algumas criangcas apresentam
dificuldade na articulacdo; o pouco tempo dedicado a determinadas
tarefas por algumas criancas mais velhas; a capacidade de gerir conflitos,

pois verifica-se que as criangas ainda recorrem bastante a ajuda do
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adulto; e o “respeitar o tempo do outro”, principalmente nos tempos de

conversa em grupo.

2.3. Caraterizacao das InteracOes e Relagdes

Nas relacdes e interacGes que se estabelecem o “dar e receber
experiéncias directas, o individuo ou o grupo pegueno, com contactos
imediatos com outros, mantém a mais preciosa das possibilidades
educativas, base de todo o progresso” (Kilpatrick, 1971 citado por
Oliveira-Formosinho, 2011).

Relativamente as interacdes e relagbes entre as criangas e
crianca-adulto, estas sdo harmoniosas e bem-sucedidas. As criangas entre
si mostram atitudes de interajuda e ajuda, quando existem situacdes
propicias a que isso se demonstre. As criangas mais velhas estdo sempre
prontas a ajudar as mais novas, quer seja em situacdes de brincadeira
autéonoma, quer em atividades orientadas pela educadora. Tém uma boa
coesdo no grupo e existe relacdo de confianga entre todas as criangas.

A relacdo e as interacOes entre a educadora e as criancas sao
harmoniosas e de confianca. A educadora tem um conhecimento
aprofundado de cada uma das criancas e do grupo, pois observou
atentamente a criang¢a individualmente e o grupo para “conhecer as suas
capacidades, interesses e dificuldades” (Ministério da Educacdo, 1997,
pag. 25). Com as assistentes operacionais as interagdes sdo, também,
harmoniosas e de confianga, as crian¢as recorrem as mesmas sempre que
necessario e sentem o seu apoio. Na minha sala, inclusivamente, quando
as criangas brincam autonomamente pelas areas, pedem, por vezes, que a
assistente operacional brinque com elas e as ajude quando tém
dificuldades nalgum jogo ou brincadeira.

A relacao da educadora com os pais é de confianca reciproca e de

ajuda. Sempre que é necessario a educadora conversa com 0s pais sobre
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os seus filhos/as, ou, se existe algum comportamento ou atitude que ndo
é habitual por parte de alguma crianca, é perguntado aos pais se
aconteceu alguma coisa em casa ou se existe algum problema; os pais
recorrem a educadora se houver alguma alteracdo na crianga. Sao, na sua
maioria, pais interessados e participativos nas atividades do jardim.

Estas relacbes e interacdes “sdo a base de um envolvimento
pessoal e social e ajudam na compreensdo de conceitos morais como a
justica, a reciprocidade, o sentido dos direitos ou os deveres” (Oliveira
Formosinho, 2011).

2.4. Caraterizagao do espaco e do tempo

O espago deve estar organizado de forma a dar resposta aos
interesses e necessidades das criangas. Segundo as OCEPE, “os espacos
podem ser diversos, mas o tipo de equipamento, 0s materiais existentes e
a forma como estdo dispostos condicionam, em grande medida, o que as
criangas podem fazer e aprender” (Ministério da Educagdo, 1997, pag.
37). Deve ser um sitio apelativo, interativo e que crie bem-estar e
alegria. O educador tem um papel fundamental na organizacdo do espaco
e na escolha e adequacdo dos materiais para criar 0 maximo de
oportunidades e interacGes das criancas. Segundo as OCEPE o educador
deve ter em conta os seguintes critérios aquando da escolha dos
materiais: “a variedade, funcionalidade, durabilidade, seguranca e valor
estético” (Ministério da Educacéo, 1997, pag. 38).

Os materiais pedagdgicos tém como principal objetivo
“promover o jogar € o brincar e promover o brincar com bem-estar”
(Oliveira-Formosinho, 2011). Visto isto, os materiais pedagogicos que
estdo na sala devem ser adequados e apropriados as necessidades e
aprendizagens das criangas para que estas possam ter o0 maior nimero de

experiéncias plurais dentro das suas identidades proprias. Estes tém um

12



Mestrado em Educagédo Pré-Escolar

importante papel de ajuda na pedagogia do educador, sendo
considerados “um segundo educador porque medeiam a mediacao da
profissional, fazem parte integrante do método” (Oliveira-Formosinho,
2011).

A sala esta dividida em éareas diversificadas onde as criangas
podem brincar individualmente ou em pequenos grupos e fazer
aprendizagens de varias tematicas. Segundo Oliveira-Formosinho
(2011), ““a criacdo de areas diferenciadas com materiais proprios permite
uma organizacao do espacgo que facilita a coconstrucao de aprendizagens
significativas”.

Os espacos estdo devidamente identificados, sendo estes:

o A éarea da conversa, local onde existem trocas de ideias e
vivéncias, conto de histdrias, conversa do grupo com a educadora, onde
sdo desenvolvidas as rotinas diarias, a planificacdo e troca de ideias
sobre as atividades que se irdo desenvolver durante o dia, e onde, no fim
da semana, se reflete sobre a semana e se faz a avaliacdo semanal do que
as criancas fizeram e do que gostaram mais ou menos de fazer.

o A éarea do faz de conta, onde as criancas tém ao seu dispor
material semelhante a um quarto e a uma cozinha, estando assim
inerente, nesta area, a vida familiar. Esta area possui também uma mala
de médico, com a qual as criancas brincam aos médicos, sendo uma o
médico, outras as enfermeiras e outras ainda os pacientes, e dramatizam
a ida ao medico, baseando-se no que conhecem das vezes em que elas
préprias 14 foram. Também ha fantoches nesta area mas, na observacédo
que fiz, ndo vi as criangas a brincarem com os mesmos. Esta area sé
pode ser utilizada por quatro criancas de cada vez.

o A area de jogos de chdo/construcdes, onde as criangas realizam
construgdes a 3 dimensdes, desenvolvem conceitos matematicos que

implicam comparacOes e seriacdes, sequéncias, alternancias, tamanho,
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peso, forma e cor. Promovem também a nocéo de lateralidade e nocdes
espaciais. Esta area so deve ser utilizada por cinco/seis criancas.

o A area de jogos de mesa possui jogos tais como puzzles, lotos,
dominds, enfiamentos, encaixes, sequéncias ldgicas e sdo jogados sobre
uma mesa. Desenvolvem a concentracdo, o tempo de tarefa e a
organizacao.

o A éarea da biblioteca: aqui existe uma estante com livros, é um
espago bem iluminado e sossegado, onde as criangas podem promover o
interesse e a iniciacdo ao codigo escrito e contar histdrias. A crianga
manuseia livros, mas como ndo sabe ler, inventa as historias
desenvolvendo competéncias como a imaginacdo e a criatividade. Sé
pode ser utilizado por quatro criancas.

. A area da informatica: aqui a crian¢a utiliza o computador para
jogos didaticos. Tem como objetivo a aprendizagem e manipulacdo do
computador pelas criancas numa perspetiva de ensino/aprendizagem.
Nesta area podem estar apenas duas criangas;

. A area das ciéncias, onde existem livros e jogos com tematicas
diversificadas dentro das ciéncias da natureza, podendo as criancas
aprofundar os seus conhecimentos sobre 0s varios temas; nesta area pode
estar apenas uma crianca de cada vez. Existem também alguns animais
que as criancas apanham no espaco exterior e que sdo explorados, em
grande grupo e com a educadora, a nivel de caracteristicas e curiosidades
sobre aquela espécie.

. A area da modelagem, onde as criancas podem pintar e trabalhar
com plasticina; aqui desenvolvem o sentido estético e a motricidade fina,
a trabalhar com diferentes técnicas e materiais. Podem estar nesta area
duas criancas.

. A area da escrita, onde estdo jogos, livros e um quadro com letras
para as criangas se comecarem a familiarizar com as letras e algumas

palavras simples. Podem estar nesta area duas criangas.
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o E, por fim, a rea da matematica, com jogos, livros e um quadro
com numeros, espaco onde as criangas podem conhecer 0s nUMeros e as
operacdes matematicas e desenvolver algum raciocinio ldgico-
matematico. Aqui podem estar duas crian¢as de cada vez.

Exteriormente existem as areas da &gua e da areia, onde as

criancas poderdo contactar com a dgua e com a areia e onde sdo
desenvolvidos conceitos como a capacidade, o volume e a flutuacéo.
“O espago exterior é igualmente um espago educativo e sendo um
prolongamento do espaco interior, onde as mesmas situacdes de
aprendizagem tém lugar ao “ar livre”, permite uma diversificacdo de
oportunidades educativas, pela utilizacdo de um espaco com outras
caracteristicas e potencialidades” (Ministério da Educagdo, 1997, pp. 28-
29).

Na instituicdo, o espaco exterior € um patio contornado por
grades, situado a frente do edificio, com um piso adequado, adaptado as
necessidades das criangas e com material ladico para que estas se sintam
confortaveis e retirem o melhor partido do espaco. Aqui as criancas
passam algum tempo de recreio e de atividades orientadas, como por
exemplo, as de expressdo motora.

Relativamente a organizagdo do tempo, a educadora tem em
conta que “O tempo educativo tem, em geral, uma distribuicao flexivel,
embora corresponda a momentos que se repetem com uma certa
periocidade” (Ministério da Educagdo, 1997, pag. 40). Assim, este esta
organizado semanalmente, isto é: a segunda-feira desenvolve-se uma
atividade orientada de Expressdo fisico-motora; a terca-feira esta
presente a Hora do Conto, de manh&, e uma atividade orientada de
Matematica, da parte da tarde; a quarta-feira elabora-se, de manha, uma
atividade orientada de Ciéncias Experimentais, e, da parte da tarde,
existe a ida a Biblioteca da escola, situada num anexo, no espacgo

exterior; a quinta-feira desenvolve-se uma atividade orientada de
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Expressdo Musical; e a sexta-feira, de manh& decorre uma atividade
orientada de Expressdo Plastica, e, de tarde, procede-se a avaliacdo da
semana e a organizacdo dos trabalhos nas pastas. Esta planificacdo é
flexivel e ndo € estanque, visto que € usada uma perspetiva construtivista
e pode incluir sempre propostas das criancas e de tematicas que estas

mostrem mais interesse em trabalhar.

2.5. Rotina Diéaria

“O tempo pedagdgico organiza o dia e a Semana com uma rotina
diaria respeitadora dos ritmos das criancas, tendo em conta o bem-estar e
as aprendizagens” (Oliveira-Formosinho, 2011).

Existe também uma rotina diaria, que proporciona as criancas
uma sensacdo de seguranca e conforto, pois estas ja& conhecem a
organizacdo do tempo e da sequéncia de acontecimentos o que as leva a
tornarem-se mais independentes e autobnomas, ou seja, “as criangas
sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao,
tendo liberdade de propor modificagdes” (Ministério da Educacéo, 1997,
pag. 40); promove também uma melhor integracdo na sala e a uma maior
estabilidade afetiva no grupo. Na rotina didria estdo presentes: o
acolhimento, as atividades do dia, a cancdo do bom dia, a marcacdo das
presencas, a contagem das criangas, o0 preenchimento da tabela do
tempo, o preenchimento do calendario, a escolha do ajudante e a escolha
das areas para onde cada crianca quer ir, tendo sempre atencdo ao

namero de criangas que podem estar a brincar em cada uma das areas.

16



Mestrado em Educagédo Pré-Escolar

2.6. Experiéncia de Estagio

Comecei 0 estadgio por uma fase de observacdo onde tive em
atencdo o contexto da instituicdo, o grupo, a educadora e as suas
praticas. Nesta fase familiarizei-me com o funcionamento da instituicédo,
do grupo e da maneira de trabalhar da educadora. Tive uma grande
preocupacdo em fazer uma observacdo cuidada e pormenorizada para
tentar reter o maximo de informacdo quer da educadora, quer do grupo e
de cada crianca individualmente. Esta fase foi a minha integracdo e
comeco para a minha préatica pedagogica.

Em seguida, comegou uma fase em que cooperava nas atividades
orientadas pela educadora. Nesta altura ja estava bem integrada nas
rotinas e na instituicdo. Durante essas semanas comecei a ter um maior
conhecimento da programacdo semanal da educadora e das suas
atividades orientadas. Eu participava em tudo o que me era solicitado e
auxiliava as criangas nas atividades orientadas pela educadora. Esta fase
permitiu-me ter um maior conhecimento dos gostos e interesses das
criancas e de algumas dificuldades que elas apresentavam no
desenvolver das tarefas.

Por fim, veio a fase de implementagdo e execucdo de um projeto,
para o qual fui desenvolvendo, em parceria com a minha colega de
estagio, algumas atividades com as criangas, com o objetivo de, nas
Gltimas semanas, fazer um trabalho de projeto com o grupo.

“O Trabalho de Projeto ¢ uma forma inovadora, flexivel, capaz
de atender a um s tempo aos interesses que fazem o mundo da crianca e
as finalidades e competéncias estabelecidas como desejaveis para as
criangas de hoje” (Oliveira-Formosinho, 2011). Por isso com o trabalho
de projeto pretende-se desenvolver ndo sé comportamentos mas também

atitude e valores.
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Este surgiu no seguimento do tema do Projeto Anual de
Atividades, a “Importancia da Agua”. Para o tratamento deste tema, uma
gotinha de agua, a “Cristalina”, andou a percorrer 0s varios jardins-de-
infancia do agrupamento, durante o ano letivo. Essa visita tinha o
objetivo de criar um livro sobre as vivéncias da gota de agua nos jardins-
de-infancia que percorreu. Com a visita da Cristalina ao nosso jardim,
surgiu um didlogo enriquecedor sobre varios aspetos ligados a agua.
Brotaram muitos temas, alguns foram sobressaindo e, depois de toda esta
abordagem, as criangas acabaram por escolher o tema da “poluigdo
marinha e os seus riscos para os animais marinhos”. De sugestdo em
sugestdo, acabou por se construir uma tartaruga com um saco de plastico
na boca. Foi a concretizagdo material de todo o percurso, em grupo.
Algumas criancas, nos dias a seguir, trouxeram de casa pequenos textos
e imagens em resultado de pesquisas sobre a poluicdo referida e
levantaram-se muitas questdes sobre o tema. A partir dai, surgiu 0 nosso
projeto.

Em conversa com o grupo, para iniciar o projeto, decidimos qual
a melhor maneira para comecar a trabalhar a problematica “Qual o mal
que a poluicdo provoca nos seres vivos que vivem no Mar?”, pois 0
Trabalho de Projeto deve comecar por um problema e ndo por um tema.
Surgiu entdo a ideia de, primeiro, reproduzirmos o fundo do mar na
nossa sala, aproveitando o placar de parede; nele representdmos varias
espécies de animais marinhos que as criancas sugeriram. O grupo foi
dizendo animais e nos fizemos o registo para, a partir dai, iniciarmos o
trabalho. Como as atividades foram para a construcdo do fundo do mar,
o dominio presente foi essencialmente o da expressdo plastica. Tentamos
utilizar um nudmero de técnicas variadas para as atividades serem
diversificadas e motivadoras e tivemos a preocupacéo de incluir também
outros elementos, como as nuvens e as ondas. Como motivagdo para o

trabalho de cada semana era sempre lida uma histéria protagonizada
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pelos animais a trabalhar naquela semana, e em seguida faziamos a
exploracdo da mesma e conversdvamos com as criancas sobre as
caracteristicas mais relevantes dos animais, para depois entdo se
elaborarem estes e se colocarem no “fundo do mar”. A construgdo foi
progressiva, pois todos os dias eram feitos 0s animais e existia sempre
uma consolidacdo do que tinha sido conversado anteriormente e eram
introduzidos outro/s elemento/s. Tivemos sempre em atencdo a
heterogeneidade do grupo relativamente a idade das criancas, tentando
adequar sempre a atividade a faixa etaria, para que houvesse por parte do
grupo uma maior implicacdo. A meu ver, o facto de ter partido do
interesse das criangas, de ser construido progressivamente e de as
técnicas serem variadas, fez com que o envolvimento do grupo fosse
grande e correspondesse sempre com empenho as atividades propostas
por nos. Depois do fundo do mar estar completo, conversamos com o
grupo para entdo introduzir a problematica da poluicdo do mar e 0s
riscos associados a mesma (Apéndice 1). Nesta conversa falamos com as
criancas para percebermos também a sua implicacdo e compreensdo do
que tinhamos desenvolvido até aquele momento e percebemos que o
grupo, no geral, estava interessado e tinha um conhecimento grande das
atividades que tinham sido desenvolvidas até a fase em que se estava.
Sabiam o0s animais trabalhados e as suas caracteristicas, e penso que,
como se sentiram sempre incluidos no processo e na planificacdo, esta
assimilagdo decorreu naturalmente. Como diz Kilpatrick (1971, citado
por Oliveira-Formosinho, 2011) o empenho e vontade “atingem o seu
mais alto grau quando os alunos, ativamente, intentam em projetos que
sintam como seus e dos quais assumam a responsabilidade”. Para
introduzir a questdo da poluigdo, inicialmente houve o visionamento do
filme “O Gang do Pi”, onde estava presente a poluicdo do fundo do mar,
0S prejuizos da mesma e todos os animais que foram tratados e

elaborados anteriormente para o “fundo do mar”. A partir dai surgiu a
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ideia de colocar dois barcos no placar a derramarem petréleo, redes de
pesca e lixo a boiar na dgua, como 0 que se encontra na agua quando
vamos a praia: sacos de plastico, garrafas de iogurte, tampas de
plastico... O culminar do nosso projeto foi uma visita de estudo, no
altimo dia, ao Sea Life em Matosinhos, com o objetivo das criancas
verem 0s seres vivos que foram trabalhados na sala, o habitat de cada um
deles e o fundo do mar mais parecido com o real.

No desenvolver do nosso projeto, o grupo foi sempre muito ativo
e empenhado em todas as atividades que desenvolvemos. Mesmo as
criancas mais pequenas foram uma agradavel surpresa, pois também se
mostraram muito empenhadas nas atividades. As outras idades
mantiveram sempre um nivel de implicacdo alto. Das conversas que
tivemos com o grupo, constatei que, na sua maioria, as criangas
apreenderam bem as caracteristicas dos diversos animais e gostaram dos
trabalhos que desenvolveram connosco. As criangas foram sempre o
centro do projeto, ou seja, o “ponto de partida, o centro e o fim” (Dewey
citado por Oliveira-Formosinho, 2011). Por tudo o que referi
anteriormente conclui que o nosso projeto foi realizado com sucesso,
pois como diz Kilpatrick “o que deve ser avaliado ¢ em que medida a
crianga, ou grupo, ¢ ativo, dindmico, reflexivo, empreendedor”
(Kilpatrick, 1936:51, citado por Oliveira-Formosinho, 2011). As
criancas do nosso centro de estagio expressaram sem duvida todas estas
carateristicas no desenvolver do trabalho.

A avaliacdo que fizemos progressivamente, desde o inicio até ao
final, foi muito positiva e foi concretizada com o registo escrito da
opinido das criancas e registo fotografico. Foi realizada em grande grupo
e em conversa com as criancas. Foi utilizada também uma tabela para
registar aquilo de que as criancas gostaram e do que ndo gostaram, dos

aspetos positivos e negativos da visita de estudo (Apéndice 2).
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Parte I1- Aprofundar para Aprender
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Capitulo 3: Experiéncias-chave

Neste capitulo vou abordar varios temas relacionados com a
pratica pedagogica que fiz durante este ano e que achei relevante
aprofundar, pois queria conhecer melhor o Movimento da Escola
Moderna, a importdncia das areas neste modelo pedagdgico, a
importancia da leitura e da escrita na educacdo pré-escolar e o papel do

educador.

3.1. Movimento da Escola Moderna

O MEM tem a sua base na pedagogia de Freinet e na Pedagogia
Institucional. Em 1966 este movimento passou a integrar a Federacao
Internacional de Movimentos de Escolas Modernas, o que foi um marco
fundamental. Nos anos 70 o método consolidou-se e foi divulgado
através de “acdes de animagdo pedagogica” e de “encontros de
sensibiliza¢do” (Henrique, 1992). Na década de 80 deu-se uma grande
expansdo; os socios daquela federacdo estavam espalhados por varios
pontos do pais, tendo como objetivo dinamizar a formagao e a animacéo
pedagOgica nas suas regies, criando uma autoformacgdo e tentando
recrutar novos sdcios.

A autoformacdo cooperada é feita essencialmente através da
reflexdo e da partilha das experiéncias pedagogicas. Essa reflexdo deve
ser feita com base nas estratégias, nas técnicas e nos instrumentos de
organizacdo que sdo utilizados e nos materiais pedagdgicos que sdo
criados.

A pedagogia subjacente ao modelo d& destaque as “abordagens
globais e genéticas, as estratégias de investigacdo através de problemas e

de projetos e a criatividade” (Gonzalez, 2002).
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A qualidade pedagogica é garantida pela construgdo de modos de
organizar o trabalho na aula que permitam a progressdo de todos 0s
alunos no seu percurso de aprendizagem e a apropriagdo dos saberes.
“Essa organizacdo depende de estratégias de diferenciacdo pedagogica
em que existam tempos de trabalho coletivo-turmas que funcionem em
autonomia, com trabalho individual ou em pequeno grupo” (Pires, 1995
pag. 43 citado por Gonzélez, 2002). Os professores devem auxiliar
individualmente e de forma direta os alunos que necessitam de apoio
com o objetivo de promover interacdes e interajuda entre os alunos.

Segundo Oliveira-Formosinho (1998) existem trés finalidades
formativas, correspondendo a trés dominios interdependentes que ddo
sentido ao ato educativo:

1. “ainiciacdo as praticas democraticas”;

2. “areinstituicdo dos valores e das significacdes sociais”;

3. “areconstrucdo cooperada da Cultura”.

Alguns dos profissionais que trabalham com este modelo
consideram-no:
complexo, alternativo, actual, inovador, terapéutico, € uma construcdo
colectiva, representa a sintese de alguns principios basicos, provoca
algum medo noutros professores, exerce influéncia no sistema educativo,
a dimensdo politica esta presente, conotado com a esquerda politica,
assenta em principios estaveis, tem sofrido uma evolucdo qualitativa
positiva, com caracteristicas proprias, € reconhecido por instancias
académicas e politicas” (Gonzalez, 2002).

No MEM a organizagao dos grupos ndo deve ser feita por niveis
etarios, mas sim incluindo criancas de idades variadas, para que possa
existir uma heterogeneidade geracional e cultural por forma a garantir
uma aceitacdo das diferencas individuais no exercicio da interajuda e
colaboracdo formativas, enriquecendo assim as criangas a nivel

cognitivo e sociocultural.
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O grupo deve sentir-se bem no ambiente podendo confiar e sentir
que pertence ao ambiente em que estd inserido, e isto consegue-se
através da afetividade.

O educador deve criar um ambiente de expressdo livre das
criangas através do elogio publico das suas experiéncias vividas, das
suas opinides e ideias. Para criar este ambiente deve mostrar total
disponibilidade para registar mensagens das criancas e ajudar no
desenvolvimento da fala.

E também fundamental que o educador permita que as criangas
tenham tempos ladicos de atividades que explorem ideias, materiais ou
documentos e que, a partir destas, se levantem questdes que servirdo de
problematica para os trabalhos de projeto, pois neste modelo
desenvolvem-se projetos variados no trabalho educativo.

Neste modelo devem existir seis areas basicas de atividades,
distribuidas pela sala, e uma area polivalente para o trabalho em grande
grupo.

Segundo Oliveira-Formosinho (1998),
as areas devem ser: um espacgo para a biblioteca e documentacdo; uma
oficina de escrita e reproducdo; um espaco de laboratorio de ciéncias e
experiéncias; um espaco de carpintaria e constru¢fes; um outro espaco
de atividades plésticas e outras expressdes artisticas; e ainda um espacgo
de brinquedos, jogos e “faz de conta”.

No ambiente as parede devem ser utilizadas para expor 0s
trabalhos realizados pelas criancas nas diversas areas, servindo de
expositor permanente, como por exemplo trabalhos de desenho, pintura,
texto ou tapecaria. Devem estar presentes todos os mapas de registo para
ajudarem a planificacdo, a gestdo e avaliacdo da atividade educativa em
que elas sdo participantes.

Existem alguns instrumentos para ajudar a monitorizar a agdo

educativa; s@o eles: “o plano de atividades; a lista semanal dos projetos;
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0 quadro semanal de distribuicdo de tarefas de manutencao da sala e de
apoio as rotinas; o mapa de presencas e o diario de grupo.” (Oliveira-
Formosinho, 1998).

Este modelo tem como base o trabalho de projeto que pode surgir
nas situagdes mais simples, como, por exemplo, uma conversa no
acolhimento de manha, ou noticias que as criangas trazem para a sala,
entre outros. Isto permite também integrar o trabalho na vida da
comunidade.

Relativamente a distribuicdo das atividades no tempo letivo, este
modelo refere que a etapa da manha deve ser essencialmente de trabalho
ou atividades escolhidas pelas criancas, estando estas distribuidas pelas
varias areas e com um apoio moderado e itinerante do educador. “Na
parte da tarde devem ser principalmente sess6es plenarias de informacao
e de atividade cultural, dinamizadas por convidados, pelos alunos ou
pelos educadores” (Oliveira-Formosinho, 1998, pag. 150).

A organizacdo do dia, ainda segundo a mesma autora, possui
nove momentos diferenciados:

- “Acolhimento;

- Planificacdo de conselho;

- Actividades e projectos;

- Pausa;

-Comunicag0es (de aprendizagens feitas);

- Almoco;

- Actividades de recreio;

- Actividade cultural colectiva;

- Balango em conselho.”

Em relacdo a familia e a comunidade, existe uma grande
preocupacdo em que estejam presentes como fonte de conhecimento e de

formacdo para o jardim-de-infancia.
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A avaliacdo, neste modelo, esta integrada no préprio desenvolver
da educacdo. Para se proceder a avaliacdo recorre-se a observacao
formativa. Esta observacdo pode ser feita espontaneamente, orientando-
se por registos coletivos e individuais de producdo; pode também fazer-
se através de “comunicacOes varias das criangas a classe; do
acompanhamento dos processos de producdo; das ocorréncias
significativas registadas no Diario do grupo e o debate e a reflexdo em
conselho” (Oliveira-Formosinho, 1998).

Na minha pratica pedagdgica a educadora iniciou neste ano letivo
a implementagdo do MEM, estando este em fase inicial e, portanto, ndo
estando ainda a funcionar em todas as suas dimensoes.

O modelo esta presente essencialmente na organizacao do espaco
e do tempo e nos instrumentos de monitorizagdo. As areas que ja
existiam na sala antes da implementacdo do MEM eram as seguintes: a
area da conversa, a area do faz de conta, a area de jogos de
chao/construcdes, a area da biblioteca, a area de jogos de mesa, a area da
informatica e a area da modelagem. Com o inicio do modelo a educadora
cooperante criou as areas da escrita, da matematica e das ciéncias.
Conversou-se com as criangas sobre a necessidade de implementar novas
areas na sala e nessa situagdo foi posto a consideracdo das mesmas quais
seriam 0s materiais que deveriam estar nas varias areas que iam ser
criadas e se seria necessario completar com alguns materiais as que ja
estavam presentes na sala. As criangas do grupo aceitaram bem as novas
areas mostrando sempre interesse em ir brincar autonomamente para la.
Observei que as criangas mais velhas mostravam maior interesse em ir
para as novas areas da sala.

Segundo o projeto curricular as areas existentes na sala permitem
as criangas experiéncias de aprendizagem diversas. Na area da conversa
trocam-se vivéncias individuais, contam-se histérias, desenvolvendo

assim a comunicacdo e a linguagem e o gosto pela leitura e audicdo de
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historias; na area dos jogos de chdo/construcbes as criancas tém
experiéncias em que fazem constru¢cbes em 3D que desenvolvem
capacidades matematicas como comparacdes e seriagdes, sequéncias,
alternancias e também nocdes de lateralidade e nogdes espaciais; na area
da biblioteca as criancas tém possibilidade de manusear livros e “contar
histérias”, desenvolvendo a linguagem oral, a criatividade e a
imaginacdo; na area da modelagem as criancas desenvolvem o sentido
estético através da execucdo de varias técnicas como pintar, desenhar,
modelar; na &area dos jogos de mesa desenvolve-se a concentracdo
fazendo puzzles e encaixes, entre outros; na area da matematica podem
conhecer 0s numeros e as opera¢des matematicas e desenvolver algum
raciocinio légico-matematico; na area da escrita as criancas
familiarizam-se com as letras e algumas palavras simples; na area das
ciéncias, experienciam-se atividades relacionadas com as ciéncias da
natureza; na area do “faz de conta” as criangas realizam dramatizagao de
situacgdes do dia-a-dia seja no ambito familiar ou no ambito profissional,
imitando as rotinas dos adultos, desenvolvendo capacidades como a
imaginacgdo; por fim, na area da informatica, as criangas utilizam o
computador para jogos didaticos, “desenhar” ¢ “escrever”, numa
perspetiva de ensino/aprendizagem.

O modelo esta presente também nas rotinas didrias e de sala
através dos instrumentos de monitorizacdo, sendo estes o Quadro
Semanal de Distribuicdo de Tarefas de manutencdo da sala e de apoio as
rotinas, 0 Mapa de Presencas Mensal e o Diario de Grupo.

2

O Quadro de Tarefas ¢ constituido por “um quadro de pregas
encabecado pelos nomes das tarefas de manutencdo e apoio as rotinas,
alinhados horizontalmente. Nas pregas, sob a designacdo de cada tarefa,
sdo inseridas linguetas de cartolina com o nome dos alunos responsaveis

pelas tarefas respetivas” (Oliveira-Formosinho, 1998). Com este quadro
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as criancas desenvolvem o sentido de responsabilidade por terem uma
tarefa atribuida.

O Mapa de Presengas Mensal “serve para o aluno marcar com
um sinal convencional a sua presenca, na quadricula onde o seu nome se
cruza com coluna do dia respectivo do més e da semana” (Oliveira-
Formosinho, 1998). Este permite as criancas ganharem consciéncia do
tempo através das vivéncias. A observacdo, feita no fim do més, das
presencas e das faltas do grupo permite as criancas verem as oscilacdes
das presencas. O mapa permite também desenvolver competéncias
I6gico-matematicas, linguisticas e sociais.

O Diério é:
uma folha de dimensdes varidveis dividida em quatro colunas. As duas
primeiras recolhem os juizos negativos e positivos, da educadora e dos
alunos, sobre as ocorréncias mais significativas ao longo da semana, sob
0s titulos “ndo gostei” e “gostei”. A terceira coluna destina-se ao registo
das realizacBes também consideradas mais significativas e é encabecada
normalmente pela palavra “fizemos”. A quarta coluna, destinada ao
registo de sugestdes, aspiracdes e projectos a realizar, é iniciada por
“queremos” ou “desejamos” (Oliveira-Formosinho, 1998).

No estagio, quando esta tabela foi implementada, as criangas
inicialmente demonstraram algumas dificuldades em compreender que
se aplicava apenas a escola, referindo por vezes situacBes que
aconteciam em casa. Mas com tempo e sempre explicando-lhe que era
apenas referente aos acontecimentos no jardim-de-infancia o grupo
conseguiu compreender e preencher a tabela corretamente. O
preenchimento desta tabela era sempre efetuado na reunido de conselho a
sexta-feira da parte da tarde.

A rotina diaria também esta enquadrada no MEM, ou seja, da

parte da manha as criangas brincam autonomamente distribuidas pelas
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varias areas da sala e da parte da tarde estdo presentes as atividades

orientadas pela educadora.
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3.2. A importéancia das areas no Movimento da Escola Moderna

Freinet' tem como base da sua pedagogia trés principios: o da
cooperagdo, 0 da comunicagdo e da expressdo livre e o do tateamento
experimental.

O principio da cooperacdo permite desenvolver entre as criangas,
e entre estas e o educador, uma relacdo que leva a organizacdo de
diversas modalidades de trabalho como, por exemplo, a reunido de
conselho de grupo e a conversa livre.

A reunido de conselho é impulsionadora de todas as decisdes,
sejam relativas as praticas pedagdgicas do ensino-aprendizagem, sejam
no ambito do desenvolvimento de atitudes e habilidades, que, no seu
conjunto, constituem a formacdo social do ser humano. A vida em
cooperacgdo altera o funcionamento da sala, criando novas relacbes que
tém como prioridade desenvolver a responsabilidade e dar competéncia
ao trabalho valorizando o sucesso, querendo criar ainda mais sucesso, e
adequar o caminho compreendendo os erros que levam ao fracasso.

A comunicacdo e a expressdo livre devem propiciar uma
aprendizagem viva e real, desde que a crianga tenha liberdade de
expressar 0 seu pensamento em todas as circunstancias que lhe séo
permitidas, como, por exemplo, através do desenho, de construcdes, etc.
A crianca deve ser livre de escolher, organizar e planear, individual ou
coletivamente, um trabalho que seja do seu interesse, pois 0 Sseu
empenho e implicacdo vao ser maiores do que se a atividade for imposta,
tornando-se assim uma tarefa desmotivante em vez de geradora de
prazer. Isto é a educacdo de trabalho que vai permitir a crianca construir

as suas proprias aprendizagens.

! “Base de apoio da pedagogia de Freinet”
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Freinet 2 refere que as areas no MEM podem ser da “cozinha, da
biblioteca, da adgua, do jornal, da pintura, da construcdo, do recorte, da
colagem, da marcenaria, da tapecaria, das bonecas, museus, etc.” Refere
também que estas devem ser construidas de forma a responder as
necessidades e interesses das criangas.

Com base em Oliveira-Formosinho (1998) nos paragrafos que se
seguem faco uma analise comparativa dos materiais que a autora diz que
devem existir em cada uma das areas e aqueles que efetivamente existem
nas areas da sala onde estagiei.

A biblioteca deve possuir um tapete com almofadas que promova
a consulta dos documentos que estdo a disposicdo; para além de livros e
revistas, devem também existir trabalhos de vérias atividades e projetos
elaborados pelas criangas. Na sala onde estagiei, na area da biblioteca as
criancas tém possibilidade de manusear livros e “contar historias”,
desenvolvendo a linguagem oral, a criatividade e a imaginacdo num
tapete com almofadas. Apenas estdo a disposicdo das criancas livros de
histdrias, ndo existindo revistas ou trabalhos elaborados pelo grupo.

A oficina de escrita deve ter maquina de escrever e, sempre que
exista essa possibilidade, a prensa de Freinet ou um computador com
impressora; deve dar-se preferéncia aos textos enunciados pelas criangas
e que a educadora passe a papel e as varias tentativas de pré-escrita e
escrita por elas efetuadas. Na area da escrita da sala onde estagiei as
criancas tém a sua disposicdo material e suporte de escrita como papel,
lapis, canetas, e também jogos e quadros de letras com o objetivo de se
familiarizarem com as letras e algumas palavras simples; nesta area as
criancas copiam palavras e ilustram-nas, escrevem 0s seus nomes e estdo
expostas algumas frases que as criancas ditaram a educadora e esta

escreveu.

2 . . sae
“Atelier/cantinhos tematicos na sala de aula”
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“O atelier de actividades plasticas e outras expressoes artisticas
integra os dispositivos para a pintura, desenho, modelagem e tapecaria”
(Oliveira-Formosinho, 1998). Na area da modelagem as criancas
desenvolvem o sentido estético atraves da execucdo de varias técnicas
como pintar, desenhar, modelar.

O laboratério de ciéncias deve facultar atividades de medicdes e
de pesagens livres ou aplicadas, possibilitar a criacdo e observagédo de
animais, guias de experiéncias ilustrados, registos das varia¢des do clima
e outros materiais que proporcionem apoio aos registos, observacoes e
resolucdo de problemas dentro das ciéncias. Na érea das ciéncias da sala
onde estagiei experienciam-se atividades com tematicas relacionadas
com as ciéncias da natureza; todas as semanas é realizada uma
experiéncia que foi sempre sobre a tematica da dgua neste ano letivo,
que fica exposta nesta area e sobre a qual é elaborado pelas criangas um
registo ilustrado. O grupo tem a sua disposic¢do livros e jogos sobre
diversos temas cientificos.

O canto dos brinquedos destina-se a atividades como o de “faz de
conta” e 0s jogos tradicionais de sala. Aqui as criancas devem ter a sua
disposicdo uma arca onde estejam guardadas roupas e acessorios para
melhorar a criagdo de personagens para atividades de “faz de conta” e
projetos que tenham dramatizacOes. Por vezes existe também uma casa
de bonecas. Na area do “faz de conta “da sala que conheci durante o meu
estagio, as criancas fazem dramatizagdes do quotidiano e desenvolvem a
capacidade de partilha e a imaginacdo; dispem efetivamente de uma
arca com roupas variadas e também muitos acessorios para que possam
criar as suas personagens.

A area polivalente deve ter mesas e cadeiras necessarias para 0
grande grupo, e também para apoiar atividades de pequeno grupo ou
individuais, tarefas de escrita ou de leitura que a educadora faga, ou

ajuda a projetos e atividades elaboradas nas diversas areas. Na sala onde
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desenvolvi 0 meu estagio existe uma area polivalente com uma mesa
para o grande grupo, onde se realizam as reunides de conselho e as
atividades orientadas pela educadora; funciona também como area dos
jogos de mesa, onde as criangas desenvolvem a concentracdo e a
responsabilidade de terminar as tarefas, fazendo puzzles e encaixes,
entre outros.

A cozinha, ou espaco de substituicdo, deve promover atividades
culturais e de educacdo alimentar, pelo que deve possuir livros de
receitas e ter como objetivo as criancas ali confecionarem alimentos
simples com utensilios basicos; devem também aprender regras de
higiene alimentar e algumas normas sociais de estar & mesa.

A oficina de carpintaria deve servir para fazer varias construcdes
de improviso ou elaboradas para outros projetos que se desenvolvam
com 0 grupo.

Estas duas ultimas areas ndo existem na sala onde estive a
estagiar, mas, para além das areas que referi anteriormente, existem
também: a area da conversa onde se trocam vivéncias individuais e se
contam histérias, desenvolvendo assim a comunicacdo e a linguagem e o
gosto pela leitura e audicdo de historias; a area dos jogos de
chao/constru¢bes onde as criancas tém experiéncias em que fazem
construgdes em 3D que desenvolvem capacidades mateméticas, como
comparacgdes e seriacdes, sequéncias, alternancias e também nocdes de
lateralidade e nocGes espaciais;, a area da matematica onde podem
conhecer 0s numeros e as operagdes matematicas e desenvolver
raciocinio l6gico-matematico; e, por fim, a area da informatica onde as
criancas utilizam o computador para jogos didaticos, tendo como
objetivo aprenderem a manipular o computador numa perspetiva de

ensino/aprendizagem.
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Existem ainda, exteriormente, as areas da agua e da areia, onde as
criancas podem desenvolver conhecimentos relacionados com o volume,
a capacidade e a flutuacao.

“Cada uma destas areas de actividades devera aproximar-se o
mais possivel dos espacgos sociais originais e utilizar os materiais
auténticos com excepcao, naturalmente, do centro de brinquedos como
area de jogo e de “faz de conta””(Oliveira-Formosinho, 1998).

As criangas da sala onde estagiei mostravam sempre muito
interesse em ir brincar para as varias areas da sala. Nas observagdes que
fui efetuando apercebi-me que existia uma grande tendéncia de o0s
meninos optarem normalmente pela &rea dos jogos de chdo/construcdes
e as meninas pela area da casinha. As criancas mais pequenas preferiam
a area da modelagem, onde gostavam tanto da pintura como da
plasticina. Existiam também algumas criancas que percorriam todas as
areas consoante o seu gosto e a disponibilidade das areas nesse dia.

Para existir alguma rotatividade das criancas nas areas e todas
brincarem nos espacos disponiveis, a educadora implementou uma tabela
de distribuicdo das areas, onde diariamente era assinalado para onde a
crianca ia brincar nesse dia. A ordem de escolha era aleatoria, pois era
consoante a disposi¢cdo das criancas na rotina do bom dia. A tabela
permitia também que a crianca tivesse a no¢do de quantas vezes ja tinha
estado numa determinada area, através da leitura da tabela que a
educadora fazia mensalmente com o grupo. Inicialmente as criangas
estranharam esta rotina e tinham alguma dificuldade em lidar com a
frustracdo de ndo poderem ir brincar para uma determinada area, visto
que o numero de criancas por area era limitado, mesmo tendo sido este
combinado em grupo com a educadora. Mostravam por vezes alguma
irritacdo e, por parte das criangas mais pequenas, algumas birras pela
contrariedade, mas com o decorrer do tempo entraram na rotina e

aprenderam a aceitar o facto de terem de escolher uma outra area. Para
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resolugdo do problema de lidar com a frustracdo a educadora recorreu
por diversas vezes a conversa em grande grupo para explicar as regras e
fazer com que as criangas compreendessem o objetivo da implementacdo

das mesmas.
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3.3.Importancia da leitura e da escrita na educacéo pré-escolar

A escrita surge naturalmente, desde muito cedo, na vida da

crianca, estando ainda liberta da punicdo do erro e dos modelos pré-
fabricados habitualmente impostos. Surge, segundo Vigotsky, como
“desenho da fala” ou “algebra da linguagem”, para gradualmente
estruturar uma maneira de representar diretamente o mundo sem
necessitar da fala para mediar.
Sendo uma funcdo do cddigo escrito dar prazer e desenvolver a
sensibilidade estética, partilhar sentimentos e emocdes, sonhos e
fantasias, este é tambem um meio de informacéo, transmissao do saber e
da cultura, um instrumento para planificar e realizar tarefas concretas
(Ministério da Educacdo, 1997, pag. 70).

“A linguagem ¢ o sistema de signos por exceléncia que opera no
desenvolvimento humano através da sua utilizagdo funcional na
comunicacgdo, conduzindo a crianga a uma progressiva atribuicdo de
significado para os diferentes signos” (Santana, 2007).

No desenvolvimento da crianca a fala é utilizada como forma de
agir sobre 0 mundo, acompanhando esta a acdo, inicialmente seguindo-a
e seguidamente antecipando-a, ocorrendo assim a internalizacdo da
linguagem, que interage na estruturacdo das funcdes psicoldgicas
superiores do individuo (Vigotsky, 1978/1988 citado por Santana, 2007).

Segundo Gilly, (1995) e Vigotsky, (1978/1988), citados por
Santana, (2007, pag.27), “a linguagem permite simultaneamente agir e
interagir socialmente e integra progressivamente as designacles e
significacbes dos objetos e atos sociais, conduzindo igualmente a uma
forma estruturada de autorregulacdo.” A crianca, “agindo sobre 0S outros
e o mundo que a rodeia, pela interioriza¢do do discurso social” aprende a

agir sobre si propria, controlando assim o0s seus impulsos.
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Segundo Vigner (1982, citado por Cassany in Santana, 2007,
pag.42), “a escrita evolui de uma concepc¢ao normativa classica em que a
lingua se constitui como modelo rigido e universal, para um papel e
segundo plano, na linguistica moderna, onde a escrita tem como funcgéo
principal a representacdo do oral”.

A perspetiva comunicativa veio dar enfase, novamente, ao papel
da linguagem como elemento regulador indispensavel da atividade social
e cognitiva da pessoa, onde o oral e o escrito, sendo estes sistemas
independentes e com carateristica individuais, passaram a ser
questionados no mesmo plano da constru¢cdo da comunicacdo e das
significacdes.

Existem algumas perspetivas atuais sobre a linguagem escrita que
foram influenciadas por Piaget e Vigotsky, sendo estas:

e Perspetivas cognitivistas - formuladas por Dowing e

Leong (1982), que referem que a crianca adquire
progressivamente uma clareza da linguagem escrita.

e Perspetivas psicogenéticas — Ferreiro e Teberosky (1999),

afirmam que o sujeito tem um papel ativo na construcao
do seu conhecimento, ou seja, a crianca vai levantando
hipteses sobre a linguagem escrita, inteligentes mas
algumas vezes inapropriadas, sendo estas 0s erros
construtivos, e refletindo e interagindo com outros,
através dos conflitos cognitivos, vado-se confirmando e
eliminando as hipdteses gradualmente.

e Raizes de linguagem escrita — proposta por Goodman

(1989), segundo o qual o comeco da leitura e da escrita
da-se quando a crianca reconhece que a linguagem escrita
tem um sentido e, a partir dai, vai fazer uma procura ativa
do sentido da escrita e procurar o sentido pela escrita,

arquitetando as raizes da linguagem escrita.
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Perspetivas culturais - Chauveau (1997) e Chauveau e

Rogovas-Chauveau (1994) referem que a aquisicdo da
leitura e da escrita tem trés dimens@es: o nivel cultural; o
nivel conceptual e cognitivo; e o nivel social. Na
aprendizagem da leitura e da escrita as criangas precisam
de se “apropriar das funcdes da linguagem escrita e a
construcdo de um projecto pessoal de leitor/escritor sera
determinante no trabalho cognitivo da crianga sobre a
linguagem escrita.” Fernandes, J. (2004).22:6.

InteracGes sociais - trabalhos dos autores Mata (1995),
Teberosky (1987) e Ramos (1989) citados por Silva
(1994) e Silva (1994), referem que o fato de as criancas

trocarem pontos de vista umas com as outras no inicio da
aprendizagem pode ter como consequéncia a elucidacao
de algumas questdes conceptuais relacionadas com a
natureza da linguagem escrita.

Smolka (1993) levanta questdes sobre a “dimensdo
discursiva, dialdgica, da linguagem escrita, defende que a
construcdo do  conhecimento se processa nha
interdiscursividade, e que na génese da alfabetizacdo esta
a procura de sentido.” Fernandes, J. (2004). 22:6.

Segundo Chauveau e Rogovas-Chauveau, (1989, citado por
Alves Martins in, Fernandes, J. (2004). 22:7) “o interesse e 0 sentido que
a crianca da a linguagem escrita, ou seja, o projecto pessoal de
leitora/escritora que constroi, depende das praticas culturais a que a
crianca tem acesso e aos seus utilizadores.” Em consequéncia, quanto
mais possibilidades as criancas tiverem de contatar com situagdes de
escrita de qualidade, mais desejo vao ter de aprender. Uma das mais-

valias que existe no contato precoce com a linguagem escrita é que a
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crianga vai criando hipéteses e vai percebendo que a cada tipo de suporte

corresponde um tipo de contetdo.

Alves Martins e Niza (1998) referem que existem seis fungées da

leitura e da escrita:

escrita:

40

ler/escrever para adquirir/avisar uma informacdo de
carater geral, como por exemplo, textos informativos;
ler/escrever para adquirir uma informacdo precisa e
escrever para decorar e comunicar dados concretos, como
por exemplo, textos enumerativos;

ler/escrever para seguir/transmitir instru¢Ges, como por
exemplo, textos prescritivos;

ler/escrever por gosto e sensibilidade estética, como por
exemplo, textos literarios;

ler para adquirir novos conhecimentos e escrever para
estudar e partilhar conhecimentos, como por exemplo,
textos expositivos;

ler para rever um texto escrito pelo préprio.

Trabalhos feitos por varios autores estabeleceram quatro tipos de

escrita pré-sildbica - a crianga usa letras, pseudo-letras ou
nimeros na propria escrita. Pode aparecer a hipotese
quantitativa do referente, em que a escrita mostre algumas
semelhancas com o objeto representado. A escrita de
frases ndo tem espacgos e o numero de grafemas utlizados
na escrita de palavras e de frases & muito proxima. A
crianca ndo fala antes ou durante a escrita, a leitura que
realiza é global. Quando é pedido a crianca para indicar as
palavras de uma frase, esta pode dizer que ndo o faz ou

indicar sem precisdo. Ndo demonstra respeito pela ordem
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das palavras na frase e pode até mostrar palavras
diferentes no mesmo lugar.

e escrita sildbica - a crianca usa uma letra para apresentar

cada silaba. Faz variacBes de letras na mesma palavra, e
nas diferentes palavras. As vezes, uma palavra pode ser
escrita de variadas maneiras, dependendo do momento em
que aparece na frase. Ela fala antes ou durante a
elaboracdo da escrita. A leitura que a crianca faz é
silabica, relativamente as palavras e as frases.

e escrita com fonetizagcdo - a crianca pode ainda possuir

uma escrita sildbica mas aqui a opcdo pelas letras ndo é
aleatoria. Pode, também, escrever um maior nimero de
silabas, apesar de ainda nao representar todos os sons, ou
pode ja existir uma escrita alfabética.

e escrita alfabética- aqui existem outros problemas, como a

falta de regularidade relativamente ao nimero de letras

por silaba e um problema da ortografia.

Existem também trabalhos que refletem sobre a maneira como a
crianca relaciona o texto com a imagem, o0s quais estabelecem trés niveis
de leitura:

e leitura iconica — quando a crianca faz a referéncia ao
texto igual a referéncia da imagem.

e hipdtese do nome - o texto é considerado como uma

etiqueta da imagem. Texto e imagem s&o tratados de

diferentes formas.

e tratamento linguistico da mensagem escrita - quando

estabelece uma relacdo termo a termo entre a imagem

€ 0 som.
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Na aprendizagem da leitura num sistema alfabético é preciso
fazer uma analise da lingua até as unidades fonéticas. Para Alves Martins
(1996), ““a consciéncia fonolodgica constitui-se como elemento facilitador
da aprendizagem da leitura e desenvolve-se a partir deste.” A autora
refere ainda que “este tipo de competéncia ndo se desenvolve
espontaneamente. E necessario trabalha-la porque a crianca ndo esta
interessada ou preocupada em analisar o oral quando fala. Ela preocupa-
se, sim, com o significado do que diz ou ouve dizer.” Fernandes, J.
(2004).22:8.

O papel que o jardim-de-infancia deve ter no desenvolvimento da
leitura e da escrita € o de criar oportunidades para que as criangas
tenham contato com os sinais escritos, e disponibilizar-lhe um ambiente
rico, com variados tipos de suportes e de textos. Devem também existir
momentos em que as criangas tenham a oportunidade de ouvir ler em
voz alta; de ver escrever, de escreverem elas proprias e que o tentem
fazer sem copiar de um modelo, para que possam ler usando dados
contextuais, para que assim reconhecam diferencas e semelhangas entre
as letras, e para que brinquem com a linguagem compreendendo as
diferencas e semelhancas entre 0s sons.

O livro é um instrumento fundamental para o contato com a
escrita. Manipulando e explorando varios tipos de suporte e de texto as
criancas vdo-se familiarizando com as diversas funces da linguagem
escrita.

De acordo com Formosinho e Lino (1996) o educador deve ter
um papel ativo e “deverd criar situagdes que provoquem o conflito
cognitivo, ou, seja, situacbes que desafiem o pensamento actual da
crianca. Devera ajudar a crianca a centrar-se em problemas ou
dificuldades especificas, colocar hipdteses e encontrar solugbes/respostas
Fernandes, J. (2004).22:9.
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A escrita deve ter um caracter pessoal, dando prazer, de forma a
ser feita uma reflexdo sobre ou através da linguagem escrita.

Relativamente as atividades de leitura e escrita, estas ndo devem
ser isoladas e sem qualquer contexto, mas sempre integradas com outros
tipos de atividades ou situagdes que se vao desenvolvendo na sala.

O educador deve demonstrar apoio quando a crianga tenta
escrever e, em seguida, escrever a maneira correta ao lado ou por baixo.
Ou, noutras situacdes, a crianga pode ditar-lhe e seguidamente ilustrar o
texto. Estas varias possibilidades de escrita podem ser realizadas de

forma coletiva, em pequenos grupos, em pares ou individualmente.

3.3.1.Abordagem sociocultural da escrita no MEM

O modelo do MEM é completamente contra a concecdo
castradora da escrita como uma competéncia meramente motora, ou seja,
mecanica, assumindo que a sua complexidade aposta na inteligéncia das
criancas e no seu potencial comunicativo. A producdo da escrita pelas
criancas recorre as suas experiéncias vivenciadas e aos seus
conhecimentos, para ir estruturando gradualmente niveis mais elevados
de conhecimento da lingua.

Para Sérgio Niza (2003 pag. 118) citado por Santana, |. (2009.
33:26) a producdo escrita
constréi a compreensdo da escrita, a leitura. E por isso mesmo que as
estratégias de alfabetizacdo assentes em processos de escrita-leitura sdo
mais eficazes na aprendizagem e no desenvolvimento da escrita e da
leitura do que as estratégias apoiadas nos métodos tradicionais de ensino
fonético ou global da leitura.

Deve valorizar-se a escrita enquanto modelo de conhecimento
que faculta a revelacdo aos que comecam a sua producdo da légica do

principio alfabético; desenvolver e aprofundar o modo oral da lingua;
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aperfeicoar a lisibilidade dos textos escritos; fixar a fala atribuindo nome
aos seus sons, registando-os graficamente, o que permite através da
escrita tomar consciéncia da prépria fala.

A fala e a escrita numa interacdo comunicativa sdo essenciais
para o desenvolvimento humano, existindo uma interagdo direta com a
linguagem interior, sendo que, da visdo da sua origem, a linguagem oral
inicia-se e auxilia a construgdo da linguagem interior, enquanto a
linguagem escrita prevé a existéncia de uma linguagem interior ja
consolidada.

Na minha préatica pedagdgica existiam varias oportunidades para
as criangas contatarem com a leitura e a escrita, como por exemplo, na
audicdo de histdrias lidas pela educadora, e na brincadeira autbnoma na
area da biblioteca e da escrita.

A educadora todas as semanas tinha a hora do conto, onde lia
uma histéria selecionada por ela ou lia algum livro que as criangas
tivessem levado para o jardim-de-infancia e tivessem gosto que o grupo
ouvisse. NOs momentos em que as criancas estavam a brincar
autonomamente na area da biblioteca tinham a oportunidade de
manusear ¢ “ler” os livros disponiveis. Tive a oportunidade de observar
por variadas vezes uma das criangas a “contar” uma histéria as restantes
que estavam nesta area, imitando os adultos, por exemplo imitando as
suas expressoes e formas de contar as histérias ao grande grupo.

Relativamente a escrita, as criancas tinham a oportunidade de
contatar com ela quando brincavam autonomamente na area da escrita,
onde tinham a sua disposi¢do varios jogos relacionados com a escrita,
um quadro com pecas que tinham todas as letras do abecedario, papel,
canetas e os cartdes com os nomes de cada crianca. Ali as criancas
realizavam varios jogos, como, por exemplo, copiando uma palavra que
estava escrita num cartdo e ilustrando a mesma. Em todos os trabalhos

que as criangas realizavam tinham de escrever 0 seu nome para O
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identificar. As criangas mais velhas jd conseguiam escrevé-lo sem
recorrer ao cartdo com 0s nomes, mas 0s mais novos tinham sempre de o
escrever copiando; as mais pequenas de todas ainda nao escreviam o seu
nome, nem copiando. Observei, em varias situacfes, que algumas das
criangas escreviam o seu nome com algumas letras desenhadas ao

contrario ou omitiam alguma das letras do nome.
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3.4.Envolvimento Parental no Pré-Escolar

Jardim-de-infancia e familia sdo considerados como dois
subsistemas do sistema educativo: sdo encarados de forma global,
autorreguladores, com regras de transacdo proprias, que interagem por
meio de mecanismos e processos comunicacionais.

Como elementos do mesmo sistema, € importante que ambos
encontrem um grau de “simetria institucional”, isto €, que as estratégias
educativas adotadas pela escola e pela familia sejam convergentes,
concorrendo para uma mesma finalidade.

Ha que clarificar que ambos os sistemas — jardim-de-infancia e
familia - exercem funcBGes educativas sobre a crianca, havendo
interpenetracdo e sobreposicdo dos mesmos.

A socializacdo, concretamente em relacdo a valores, principios e
pessoas, assume na escola um caracter mais generalizado do que na
familia, onde o contexto é mais carregado emocionalmente. A prestacdo
de cuidados assume um papel muito importante nas relagdes pais/filhos,
cabendo aos pais os cuidados com a saude, a alimentacdo e o suporte
afetivo-emocional.

O jardim-de-infancia fornece um contexto vivencial de maior
independéncia, autonomia e relacionamento com 0s outros sistemas
pessoais, enquanto a familia providencia maior seguranca, protecdo,
cuidados e apoio. Neste equilibrio de forcgas, os dois sistemas contribuem
ao mesmo tempo para 0 objetivo comum, que € o desenvolvimento
individual e social adequado.

Cabe assim aos dois sistemas o exercicio das func6es educativas,
cria-se entre eles uma estrutura de interdependéncia e comunicacao: pais
e professores sabem que o0s seus esforcos educativos podem ser

reforcados ou invalidados consoante a cooperacao da outra parte. Assim
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podemos dizer que o jardim-de-infancia e a familia “se vigiam”
mutuamente, ainda que as suas interagdes se processem, a maior parte
das vezes, indireta e ndo- intencionalmente, através da crianca.

Existem trés tipos de modalidades de relagdes entre pais e
educadores, cada um dos quais € definido por um grupo diferente de
objetivos, pressupostos, atitudes, comportamentos e formas de trabalho:

e Modalidade Tutorial;

e Modalidade Colaborativa;

e Modalidade Coparticipativa (Correia, 2000).

Modalidade Tutorial

A modalidade tutorial baseia-se em trés pressupostos:

o Os pais delegam no jardim-de-infancia a responsabilidade de
educar os seus filhos;

o Os educadores aceitam esta delegacdo de responsabilidades;

o Os pais preocupam-se com os resultados escolares (Correia,
2000).

Ambos 0s coletivos aparecem separados e sem qualquer relagéo,
formando assim compartimentos estanques e gerando situagdes muito
complexas, disfuncionais e sem informacéo. Neste sentido, pode dar-se a
circunstancia de uma grande parte dos pais nao ter conhecimento do
projeto pedagogico da instituicdo, dos programas de trabalho em curso,
ou mesmo qual o regulamento do regime interno e a que obrigacdes
estdo sujeitos, nem que direitos tém tanto eles como os seus filhos ou 0s
educadores.

A intervencdo dos pais na tomada de decis@es, quando se trata de
resolver problemas de forma colaborante, parece inapropriada e

pareceria ser uma interferéncia com o trabalho do educador. N&o se
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espera participacdo/envolvimento por parte dos pais nem dos
educadores; de facto, a consideracdo das familias pela educacdo
manifesta-se através de uma falta de participacdo. O impacto de uma
intervencdo na tomada de decisfes sobre o ensino é minimo e pode
mesmo ser considerado inexistente.

Em geral, os pais aderem as normas e confiam que os educadores
fazem o que é correto no que respeita aos seus filhos na escola, ainda
que possam ter um envolvimento ativo com os seus filhos em casa,
terminando ai a sua responsabilidade. Os educadores sdo 0s responsaveis

pelo ensino na escola.

Modalidade Colaborativa

A modalidade colaborativa reconhece o intercAmbio continuo
entre os pais e o jardim-de-infancia, assim como o importante papel por
eles desempenhado ao assegurar e melhorar os éxitos educativos dos
seus filhos. De facto, 0s pais sdo 0s responsaveis maximos na ajuda para
que os seus filhos tenham éxito. O seu papel inclui a preparacdo dos seus
filhos para o inicio da escola, pela transmissdo de valores, atitudes e
aptidGes que facilitem o seu desenvolvimento pessoal.

Dentro desta modalidade sé&o os profissionais da escola quem
estabelece os projetos e, portanto, 0s objetivos a desenvolver. N&o se
procura uma comunica¢do plena em ambos os sentidos, porque a
finalidade € que os pais entendam e apoiem o0s objetivos do jardim-de-
infancia e que desempenhem um papel de apoio mas subordinado. A
participacdo dos pais circunscreve-se a determinados momentos ao longo
do ano, permitindo aprofundar diversos aspetos curriculares e de
informacéo.

O objetivo da modalidade colaborativa € enriquecer o projeto
educativo, incorporando a contribuicdo das familias. Parte-se do

principio de que os pais tém alguns conhecimentos e uma importante
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experiéncia que pode contribuir e ser positiva no &mbito da instituicéo,
pelo que a interagdo entre os pais e 0s educadores permite alcancar de
um modo mais eficaz os objetivos ao desenvolver o projeto educativo.

Esta forma de participacdo dos pais é o sistema mais comum e
mais vasto, permitindo, também, o envolvimento de um grande nimero
de pais.

Resumindo, esta modalidade é constituida sobre condicdes
particulares e experiéncias especificas e como tal, ndo implica um
projeto predeterminado ou um grupo de préaticas e atividades. O processo
de desenvolvimento do projeto é de natureza colaborativa e os pais
podem trabalhar diretamente com as criancas e educadores ou
diretamente com educadores para complementar e desenvolver o projeto

de forma integrada.

Modalidade Coparticipativa

A modalidade co participativa baseia-se no facto dos pais e
educadores serem membros de uma parceria que tem um objetivo
comum: apoiar a integracdo e o éxito de todas as criancas no jardim-de-
infancia. Isto constitui uma visdo unificadora que associa a cultura
familiar e escolar, incluindo pais e educadores em parcerias de
aprendizagem. Entre todos desenvolve-se e enriquece-se 0 projeto e
trata-se, desta forma, a solucdo dos problemas num modelo de
colaboracgao.

Esta modalidade da énfase a comunicacao bidirecional, a forca e
apoio dos pais e a resolucdo de problemas conjuntamente com 0s
educadores.

O desenvolvimento de uma participacdo eficaz requer uma
analise, por ambas as partes, da orientacdo educativa para a cooperacao e
a acdo adequadas. Em principio, a ideia é que os educadores possam

aprender tanto com os pais, como 0s pais com os educadores. O sentido
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que deve presidir a esta relacdo devera ser a convergéncia de objetivos
superando qualquer tentativa de luta pelo predominio.

A modalidade co participativa ¢ a forma mais intensa de
participacdo dos pais no trabalho educativo que se pode desenvolver na
educacdo pré-escolar. Entende-se a participacdo dos pais como parte
fundamental da metodologia da instituicdo, com uma presenc¢a dos pais
regular, planificada e organizada. A presenca de mais adultos no grupo
possibilita maiores interacbes adulto-criancas e permite um
desenvolvimento mais adequado das metodologias individuais, ou
outras, baseadas em pequenos grupos, fundamentais nesta etapa.

Esta modalidade oferece aos pais a oportunidade de terem outra
visdo da crianga, permite-lhes observar no educador diversas formas de
se relacionarem com ela e, além disso, contribui para uma interessante
continuidade jardim-de-infancia - familia, que de outro modo seria mais
dificil de conseguir. Este tipo de participacdo também €é positiva para 0s
profissionais que, assim, encontram uma forma direta de expressar aos
pais 0 seu projeto de trabalho, os seus estilos de relacdo e estimulacéo. E
favorecedora também para a crianca, que se sente mais segura,

beneficiando de uma maior coordenagao.

Uma das formas mais comuns de integrar os pais no jardim-de-
infancia é com a realizacdo reunides de pais, com as quais se pretende:

e Levar os pais a tomarem consciéncia do seu papel como agentes
educativos, modificando ou desenvolvendo atitudes, aspiragdes e
expectativas em relacdo ao jardim-de-infancia.

e Chamar a atengdo dos pais para as dificuldades que os seus filhos
poderdo encontrar no jardim-de-infancia e, dai, a necessidade de
apoio em casa, melhorando a relacdo entre o jardim-de-infancia e

a familia.
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e Desenvolver a capacidade de intervencdo e apoio dos pais nas
atividades implementadas na instituicdo, fomentando as atitudes
parentais que facilitem a aprendizagem e envolvendo os pais em

situacOes de aprendizagem fora do contexto educativo.

Estas sessbes deverdo realizar-se de dois em dois meses, nas
instalagdes do jardim-de-infancia e sempre em horario mais conveniente
para 0s pais.

Concluindo, a funcdo educativa dos centros de educagdo pré-
escolar deve ser entendida como complementar da que é desenvolvida na
familia, oferecendo a crianca a possibilidade de interagir ndo s6 com
adultos mas também com outras criancas. O papel do educador nesta
etapa - como profissional especializado - € insubstituivel, tanto na
programacgdo como no desenvolvimento curricular, que corresponde nao
sO a cada educador, mas também a toda a equipa educativa. Assim, a
etapa atinge o seu pleno sentido num quadro de coordenagdo e
colaboracdo entre os protagonistas do progresso educativo: a equipa
educativa e a familia.

Familia e jardim-de-infancia sdo dois contextos de
desenvolvimento onde se aprendem coisas distintas mas que se
influenciam mutuamente de tal forma que o que se aprende numa delas
se repercute na outra. Portanto, ndo é possivel contrapor familia - jardim-
de-infancia como realidades independentes e desconexas; pelo contrario,
é possivel envolver os pais sob diversas formas de trabalho, mantendo
uma relagdo relativamente constante. E por isso que os educadores
devem delinear o seu trabalho num esquema aberto a concegdes que 0sS
conduzam ao relacionamento com 0s pais, ndo unicamente em aspetos
instrutivos, mas também em aspetos educativos. A eficacia da educacdo
tem de se basear numa atuacdo coerente e responsavel, de tal forma que

oriente as criangas numa mesma direcéo.
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A participacdo exerce-se envolvendo pais e educadores néo
somente de forma episodica e isolada, mas continua e sistematicamente;
isto é, os pais podem participar na vida da instituicdo de uma forma
continua, devendo os educadores contribuir para que esta participacao se
realize e mantenha, pois a crianga constitui a sua propria personalidade a
partir de varias perspetivas que o mundo dos adultos lhe oferece.

Na instituicdo onde decorreu 0 meu estdgio o modelo parental
presente € 0 modelo colaborativo. Os pais tém um envolvimento grande
no quotidiano do jardim-de-infancia. Recorrem a educadora sempre que
é necessario, principalmente no acolhimento matinal, conversando sobre
algum acontecimento que tenha ocorrido em casa, ou dando alguma
informacdo Gtil, ou falando sobre algum assunto que pensem ser

relevante.

52



Mestrado em Educagédo Pré-Escolar

3.5.Investigacdo - Ouvir as Criangas para Investigar

Esta experiéncia-chave refere-se a investigacdo que foi
desenvolvida durante o tempo de estagio.

A nossa investigagdo teve como objetivo responder a seguinte
questdo: “O que pensam as criancas acerca da sua experiéncia e vivéncia
diaria no jardim-de-infancia?”. Especificamente, pretendeu-se conhecer
a perspetiva das criancas acerca da sua experiéncia no jardim-de-
infancia.

Para a concretizacdo deste objetivo, conduzimos um estudo
qualitativo, recorrendo a entrevista como instrumento de recolha de
dados. Esta opcao tem subjacente o facto de as entrevistas constituirem
um meio privilegiado para que as criangas se expressem livremente e
com espontaneidade, permitindo assim aceder e compreender as suas
perspectivas (Oliveira-Formosinho, 2008). A entrevista elaborada para
recolha de dados incluiu as seguintes questdes: “Porque ¢ que achas que
0os meninos e meninas vém a escola?”’; “Achas que ¢ preciso vir a
escola?”’; “Onde gostas mais de brincar?”’; “Qual a area onde gostas mais
de brincar?”; “O que gostas mais de fazer na escola?”’; e “O que menos
gostas de fazer?” (Apéndice 5).

A metodologia utilizada para analisar os dados recolhidos foi a
Grounded Theory (GT), uma metodologia que se enquadra numa
tendéncia humanista que tem como objetivo gerar teorias que
possibilitem a orientacdo dos profissionais para os problemas da prética,
atraves da ligagdo entre as crencas e preocupacdes dos participantes e a
ciéncia social (Kinach, 1995, citado por Coelho, 2004). A GT permite,
assim, o desenvolvimento de uma teoria sustentada, a partir de dados que

sdo recolhidos e analisados sistematicamente (Coelho, 2004).
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Uma investigacdo utilizando a GT tem como objetivo principal
“construir teorias, esquemas conceptuais, que permitam a compreensao
de um determinado fenéomeno” (Coelho, 2004, p. 229), bem como
identificar uma situacdo que se pretende estudar tendo em mente o
objetivo de perceber 0 que os intervenientes pensam acerca de uma
situacdo e como lidam com ela (Coelho, 2004). Em sintese, a GT
assenta, segundo Strauss e Corbin (1998, citados por Coelho, 2004), nas
seguintes preocupac¢des principais: a) a importancia de descobrir o que
realmente se passa no terreno (imersdo no terreno); b) a importancia da
sustentacdo da teoria nos dados, para o desenvolvimento de uma
disciplina e como base para a accdo social; c) a complexidade e
variabilidade dos fendmenos e da ac¢do humana; d) o foco nas pessoas
enguanto actores com um papel activo na resposta aos problemas sociais;
e) a compreensdo de que as pessoas agem em funcdo de significados, e
de que os significados sdo definidos e redefinidos através da interac¢éo;
f) a sensibilidade a natureza evolutiva dos acontecimentos (processo); e
g) o foco na inter-relacdo entre condi¢des (estrutura), ac¢do (processo) e
consequéncias.

Num primeiro momento, antes de procedermos as entrevistas, foi
necessario elaborar pedidos de autorizacdo para entrevistar as criangas,
destinados a serem entregues por nos a instituicdo e aos encarregados de
educacdo; estes pedidos tinham também como objetivo explicar-lhes
sucintamente o projeto de investigacdo. Relativamente a instituicdo, o
pedido foi entregue a nossa educadora cooperante, uma vez que €
coordenadora, tendo-se ela prontificado a autorizar (Apéndice 3). Aos
encarregados de educacdo, os pedidos foram enviados através da
caderneta que cada criangca possui, com uma breve explicagdo dos
procedimentos e do objetivo das entrevistas, para que tomassem
conhecimento do processo de investigacdo e dessem a sua autorizagao,

se assim o entendessem (Apéndice 4).
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Aquando da elaboracdo do guido, tivemos como principal
preocupacdo a situacdo que iriamos investigar e 0 grupo a que se
destinava a investigacdo. Houve também preocupacdo em elaborar as
questdes com uma linguagem acessivel e de facil compreensdo para as
criangas, visto ser um grupo heterogéneo com criangas de trés, quatro e
cinco anos.

No dia em que realizamos as entrevistas, primeiramente
conversamos com as criangas para lhes explicar o que iriamos fazer e
saber se elas estavam dispostas a colaborar connosco, pois € fundamental
o respeito pela crianca e “o consentimento da crianga faz parte de um
conjunto de cuidados éticos que expressam sensibilidade e respeito para
com a crianga” (Oliveira-Formosinho e Araldjo, 2007; Oliveira-
Formosinho, 2008). As criancas mostraram-se bastante recetivas e nao
demonstraram receio, porque a educadora cooperante ja tinha utilizado
varias vezes um gravador para registar algumas conversas das criancas.

As entrevistas foram realizadas na CAF, pois é um sitio familiar
para as criancas; este aspeto € particularmente importante, dado que o
contexto se revela, frequentemente, um fator com influéncia na
expressdo da personalidade (aspectos comportamentais e atitudinais) da
crianca (Scott, 2000, citado por Oliveira-Formosinho, 2008).
Escolhemos um dos cantos da sala, pois era um sitio com menos ruidos
e, assim, as criangas podiam estar mais concentradas. Um ambiente
tranquilo e familiar favorece o conforto e a atencdo das criancas as
perguntas formuladas, fomentando a sua participacdo na entrevista
(Oliveira-Formosinho e Aradjo, 2008). As criancas mostraram-se a
vontade e empenhadas na resposta as questdes que lhes foram feitas e
conseguiram abstrair-se do que se passava ao seu redor, mostrando que
estavam concentradas.

Tal como sugerido pela literatura (Mayall, 2000; Oliveira-

Formosinho e Araljo, 2004, todos citados por Oliveira-Formosinho,
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2008) as entrevistas foram realizadas a pares; o contexto social de pares
é percebido como bastante apoiante e capacitante, o que pode contribuir
para diminuir a inibicdo e intimidagao/receio das criangas, que sentem
no par um apoio, perante as entrevistadoras, neste caso as estagiarias. A
escolha dos pares foi feita pelas proprias criancas, para que pudessem
optar por um amigo/a, sentindo-se assim mais confortaveis.

Foram feitas entrevistas a vinte e uma criancas, sendo trés delas
de trés anos. Quisemos experimentar fazer uma entrevista as criangas
mais pequenas para ver a reacdo delas, mas como ndo conversaram
muito, optdmos por ndo utilizar essas para a investigacao.

Para a gravagdo das entrevistas foi usado um gravador de voz,
pois era um requisito ndo existir gravacdo de imagem para a preservacao
da integridade de cada uma das criancas.

As perguntas foram sendo feitas uma a uma, existindo sempre
pergunta-resposta, para que a entrevista se desenrolasse como uma
conversa informal e as criangas ndo se sentissem interrogadas. Foi-lhes
pedido que falassem alto e de forma clara para que a gravacdo audio
ficasse percetivel.

Durante as entrevistas, por vezes, as criancas deixaram-se
influenciar pela opinido do outro, dando respostas iguais as questdes. O
ideal seria isso ndo acontecer e elas verbalizarem apenas as suas proprias
opinides.

Para permitir o tratamento e analise dos dados, as entrevistas
realizadas foram transcritas. Como ja referi, a metodologia utilizada para
analisar os dados foi a GT. As categorias surgiram, assim, das perguntas
realizadas e as subcategorias das respostas dadas pelas criancas. As
respostas das criancas foram sendo agrupadas em propriedades iguais
que foram sendo sempre analisadas. A categorizacgao e subcategorizacdo
foram feitas em conjunto pelas investigadoras (todo este processo € um

trabalho conjunto meu e da minha colega); no entanto, a
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interpretagdo/inferéncia  acerca  da  categorizacdo  foi  feita

individualmente, pois cada uma tem a sua leitura pessoal.

Categorizacao resultante da analise de dados e sua interpretacao

As categorias que surgiram, partindo das questdes foram:
“Razdes para frequentar o jardim-de-infincia”; “Necessidade de ir ao
jardim-de-infancia”; “Preferéncias nos espacos do jardim-de-infancia”;
“A preferéncia da crianga pelas areas”; “Opinifes sobre as atividades
desenvolvidas no jardim-de-infancia”. Passamos de seguida a apresenta-

las.

A. Razles para frequentar o jardim-de-infancia

A categoria “Razdes para frequentar o jardim-de-infincia” foi
elaborada a partir da pergunta “Porque ¢ que achas que 0S meninos e
meninas vém a escola?”. As subcategorias resultantes das repostas das
criangas sdo: “Motivos familiares”, “Aprendizagens”, “Razdes ludicas” e
“Opinido”. Existiram também criancas que ndo responderam a pergunta
e uma que disse que ndo sabia.

Nas respostas das criancas as razdes para frequentar o jardim-de-
infancia, foram referidos varios motivos, como o demonstram o Quadro
1 e a Figura 1 mas, maioritariamente as criangas referiram as razdes
ludicas e as aprendizagens. Este resultado demonstra que as criangas
brincam bastante e gostam de o fazer quando estdo no jardim-de-
infancia, e que fazem aprendizagens significativas durante a sua
frequéncia. Segundo as OCEPE nao se deve “menosprezar o caracter
ludico de que se revestem muitas aprendizagens, pois o prazer de
aprender e de dominar determinadas competéncias exige também

esforco, concentragdo e investimento pessoal” (Ministério da Educagio,
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1997, pag. 18). A crianga deve ser vista como competente e
desempenhando um papel ativo na construcdo da sua aprendizagem bem

como do seu desenvolvimento.

Quadro 1- “Razdes para frequentar o jardim-de-infincia”

Categoria Subcategoria Propriedades

“Porque os pais tém de ir
. trabalhar” (Entrevista 4)
Motivos )
familiares “A mae traz-me” (Entrevista 7)
“Porque 0s pais deixam”

(Entrevista 8)

“Porque aprendemos muita
coisa, letras, abecedario”
Aprendizagens | (Entrevista 5)

“Para aprender” (Entrevista 6)

“Para trabalhar” (Entrevista 8)

Raz0es para

frequentar o “ " .
jardim-de-infancia | Atividades Para desenhar” (Entrevista 7)

“Porque tem brinquedos”
(Entrevista 4)
“Porque podemos brincar na rua”

(Entrevista 4)

Razdes ludicas

“Porque tem muitos baloi¢os”
(Entrevista 8)

“A escola é gira e tem muitos
Opiniao amigos” (Entrevista 9)
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"Motivos familiares"
"Aprendizagens"
"Atividades"
"Razdes ludicas"
"Opinido"

N3o responderam

n2 de criangas

Figura 1 - “Razdes para frequentar o jardim-de-infancia”

B. Necessidade de ir ao jardim-de-infancia

A partir da pergunta “Achas que € preciso vir a escola?” surgiu a
categoria “Necessidade de ir ao jardim-de-infancia”. A resposta esperada
a esta questao era apenas positiva ou negativa, o que aconteceu. Embora
fosse solicitada uma explicacdo as criancas ndo o fizeram, havendo
outras que ndo responderam quando a pergunta lhes foi feita (ver Quadro
2 e na Figura 2).

Na sua maioria, as criancas responderam positivamente
afirmando a necessidade de ir ao jardim-de-infancia. Apenas uma
respondeu negativamente. Penso que a importancia dada pelas criancas a
necessidade de frequentarem o jardim-de-infancia se pode encontrar na
Lei-Quadro quando esta refere que “a educacdo pré-escolar é a primeira
etapa da educagdo basica no processo de educag¢do ao longo da vida”
(Dec. Lei n°5/97 de 10 de Fevereiro) logo é o primeiro contato que a
crianca tem com um sistema educativo que se pretende que crie
“condi¢des para o sucesso da aprendizagem de todas as criangas, na

medida em que promove a sua autoestima e autoconfianca e desenvolve
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competéncias que permitem que cada criangca reconheca as suas
possibilidades e progressos” (Ministério da Educacao, 1997, pag. 18).

Quadro 2- “Necessidade de ir ao jardim-de-infancia”

Categoria Subcategoria Propriedades

Positiva “Sim”
Necessidade de ir ao
jardim-de-infancia

Negativa “Nao”

"Ndo" . 1

n2 de criangas

Figura 2 - “Necessidade de ir ao jardim-de-infancia”

C. “Preferéncias nos espagos do jardim-de-infancia”

A questdo que levou a categoria “Preferéncias nos espacgos do
jardim-de-infancia” foi “Onde gostas mais de brincar?”. As respostas das
criangas foram essencialmente “o brincar na rua” sendo que apenas um

par referiu areas da sala (ver Quadro 3 e na Figura 3).
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A resposta da maioria das criangas sugere que estas passam

bastante tempo no espago exterior e que é prazeroso para elas brincar 1a.

Como se refere nas OCEPE, o espago exterior ¢ também um espago

educativo “pelas suas potencialidades e pelas oportunidades educativas

que pode oferecer” e “permite uma diversificacdo de oportunidades

educativas, pela utilizacdo de um espaco com outras caracteristicas e

potencialidades” (Ministério da Educacdo, 1997, pags. 38-39). O par que

referiu uma das areas da sala mostra que tem gosto em brincar dentro da

sala e nas aprendizagens que faz nesses espacos.

Quadro 3- “Preferéncias nos espagos do jardim-de-infancia”

Categoria

Subcategoria

Propriedades

Preferéncia
nos espacos
do jardim-de-
infancia

Interior (areas)

“Gosto de brincar nos jogos de chdo
e na pintura” (Entrevista 4)
“Gosto de brincar nos jogos de chao

e na pintura” (Entrevista 4)

Exterior

“Brincar na rua” (Entrevista 2)
“Brincar na rua” (Entrevista 2)
“Brincar na rua” (Entrevista 3)
“Brincar na rua” (Entrevista 3)
“Brincar na rua” (Entrevista 6)
“Brincar na rua” (Entrevista 6)
“Brincar na rua” (Entrevista 7)

“Brincar no escorrega” (Entrevista 7)
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"Interior" - 2

n2 de criangas

Figura 3 - “Preferéncias nos espagos do jardim-de-infancia”

D. “A preferéncia da crianca pelas areas”

A pergunta em que se baseou a categoria “A preferéncia da
crianga pelas areas” foi “Qual a area onde mais gostas de brincar?”. As
criancas manifestaram a sua opinido sobre a, ou as, areas onde mais
gostavam de brincar, demostrando com isto que estdo algum tempo do
seu dia a brincar distribuidas pelas areas e que tém prazer em la brincar
com 0s materiais que estdo disponiveis em cada uma delas, fazendo,
assim, aprendizagens significativas para o0 seu desenvolvimento.
Observei que, a esta questdo, todas as criancas responderam e de uma
forma muito espontanea (ver Quadro 4 e a Figura 4).

A criacdo de areas diferenciadas com materiais préprios
(mediateca, area das expressoes, area do faz de conta, area de ciéncias e
experiéncias, area dos jogos e construcdes, etc.) permite uma
organizacdo do espaco que facilita a coconstrugdo de aprendizagens
significativas. “Como as areas sdo territdrios plurais de vida, experiéncia

e aprendizagem, a organizacdo do espaco ndo é permanente: deve
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adaptar-se ao desenvolvimento das actividades e dos projectos ao longo
do ano, devendo incorporar materiais produzidos pelas criangas”
(Oliveira-Formosinho, 2011).

Nas respostas podemos observar que as meninas, na sua maioria,
ddo como resposta a casinha (area do “faz de conta”), e 0s rapazes
normalmente preferem a area dos jogos de chdo/construcbes. As
restantes criancas referem outras areas que sdo da sua preferéncia: a area

dos jogos de mesa, a area da pintura e da plasticina.
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Quadro 4- “A preferéncia da crianga pelas areas”

Categoria Subcategoria

Propriedades

Area do faz de
conta

“Brincar na casinha” (Entrevista 1)
“Brincar na casinha” (Entrevista 1)
“Brincar na casinha” (Entrevista 1)
“Gosto da casinha” (Entrevista 3)
“Casinha” (Entrevista 7)
“Casinha” (Entrevista 8)
“Casinha” (Entrevista 9)

Area dos jogos de
mesa

“Jogos de mesa” (Entrevista 2)
“Gosto dos jogos de mesa”
(Entrevista 3)

“Gosto da casinha” (Entrevista 5)

“Jogos de mesa” (Entrevista 6)

A
preferéncia
da crianga
pelas areas

Area dos jogos de
chao/construcdes

“Gosto dos jogos de chao”
(Entrevista 3)

“Gosto dos jogos de chao”
(Entrevista 5)

“Gosto da area das construcoes”
(Entrevista 5)

“Jogos de chao” (Entrevista 7)
“Jogos de chao” (Entrevista 9)

Area da pintura

“Gosto da pintura” (Entrevista 3)
“Gosto da pintura” (Entrevista 5)
“Pintura” (Entrevista 8)

“Pintura” (Entrevista 9)

Area da plasticina

“Gosto da plasticina” (Entrevista 3)
“Plasticina” (Entrevista 6)

“Plasticina” (Entrevista 8)
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"Area do faz de conta"

"Area dos jogos de mesa"

"Area dos jogos de
chdo/construgdes"

"Area da pintura"

"Area da plasticina"

n2 de respostas

Figura 4 - “A preferéncia da crianga pelas areas”

E. Opinides sobre as atividades desenvolvidas no jardim-de-

infancia

A categoria “Opinides sobre as atividades desenvolvidas no
jardim-de-infancia” foi baseada em duas questdes que foram feitas as
criangas, que sdo “O que gostas mais de fazer na escola?” e “O que
menos gostas de fazer?”. A maioria das criancas respondeu a estas duas
questdes exprimindo a sua opinido de forma assertiva e espontanea,
apenas sete ndo responderam a questao “O que menos gostas de fazer?”
mesmo quando foram incentivadas a fazé-lo (ver Quadro 5 e a Figura 5).

As suas respostas referem-se, essencialmente, a dimensédo lddica

e as atividades que as criangas desenvolvem na sala.
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Quadro 5- “Opinides sobre as atividades desenvolvidas no jardim-de-

infancia”
Categoria | Subcategorias Propriedades
“Brincar” (Entrevista 1)
“Brincar” (Entrevista 3)
Opinido positiva | “Gosto de brincar” (Entrevista 5)
acerca do ludico “Gosto de brincar” (Entrevista 7)
“Gosto de brincar” (Entrevista 9)
“Gosto de brincar na rua” (Entrevista 8)
“Gosto de colar” (Entrevista 1)
“Gosto de recortar” (Entrevista 1)
Opinido positiva | “Gosto de fazer recortes” (Entrevista 4)
ac_erca~da “Gosto de desenhar” (Entrevista 4)
realizagéo de _
atividades de | Gosto de colar” (Entrevista 6)
Opinides explres_,sao Gosto de pinturas” (Entrevista 7)
sobre as plastica “Gosto de desenhar” (Entrevista 7)
at“_”dafjes “Gosto de trabalhar” (Entrevista 8)
do jardim- )
de- “Gosto de fazer desenhos” (Entrevista 9)
infancia “Nao gosto de brincar nos jogos de
Opiniédo :
.p mesa” (Entrevista 1)
negativa acerca
do ludico “Nao gosto dos jogos de chao”
(Entrevista 8)
Opiniédo

negativa acerca
da realizacdo de
atividades de

“Nao gosto de pintar” (Entrevista 2)
“Nao gosto de pintar” (Entrevista 3)

“Nao gosto de brincar na area da

expressao - '
pléstica plasticina” (Entrevista 4)
Opinido “Nao gosto de brincar na area das
negativa acerca | ciéncias” (Entrevista 4)
d(_e (?utras “Nao gosto da biblioteca” (Entrevista 5)
atividades

“Nao gosto da biblioteca” (Entrevista 9)
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"Opinido positiva acerca do ludico" — 6
Oplnléo positiva acercada realizagﬁo de _ 9
atividades de expressao plastica
"Opinido negativa acerca do ludico" - 2
"Opinido negativa acerca da realizagao _ 4
de atividades de expressao plastica"

"Opinido negativa acerca de outras
g " 3
atividades _

n2 de respostas

Figura 5. “Opinides sobre as atividades desenvolvidas no jardim-de-

infancia”

Com as entrevistas que realizamos posso concluir que as criancas
possuem uma opinido consciente acerca da sua experiéncia e vivéncia
diaria no jardim-de-infancia. Com a analise dos dados pude constatar
que, para as criancas, frequentar o jardim-de-infancia é uma experiéncia
atil e prazerosa, onde tém oportunidades de aprender e brincar nos varios
espagos existentes na instituicdo. As criancas ddo muita importancia ao
brincar, seja nas areas disponiveis dentro da sala, seja no espaco exterior.
Gostam das diversas atividades relacionadas essencialmente com a
expressdo plastica, pois na sua maioria referiram isso nas suas respostas.

No decorrer das entrevistas existiram algumas dificuldades, pois
algumas criancas hesitaram bastante nas respostas, ndo responderam as
questdes feitas ou deixaram-se influenciar pelas respostas dos parceiros
de entrevista, e algumas embora poucas, demonstraram-se ligeiramente
intimidadas com o gravador. Ao tomarmos consciéncia que isto estava a
acontecer houve sempre a preocupacdo de explicar novamente as

criangas o0 objetivo das entrevistas, de as fazer sentir a vontade para falar
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e de procurar incentiva-las, quando as criangas se mostravam inseguras
ou hesitantes; de facto, é importante que o entrevistador seja flexivel
com as criangas, uma vez que estas tendem a necessitar de maior
orientacdo do que os adultos, durante a entrevista (Scott, 2000, citado
por Oliveira-Formosinho, 2008). Por outro lado, existiram criancas que
demonstraram grande capacidade de comunicar e responderam assertiva
e espontaneamente a todas as questBes, dando sempre explicacdo as
questdes colocadas. Observei também que o que facto de as entrevistas
terem sido feitas em pares escolhidos pelas criancas foi uma boa opcéo,
pois deixou-as muito mais desinibidas e confortaveis.

Conhecer e compreender a percecdo das criancas e fundamental
para que se possam desenvolver respostas adequadas as suas
necessidades e interesses (Oliveira-Formosinho e Araujo, 2008). As
criangas sdo agentes ativos dos seus contextos, pelo que conhecer a
percecdo das criangas (escutar a sua voz) enfatiza ndo s6 a competéncia
destas, como a possibilidade de que a sua opinido seja tida em conta, nos
temas que lhes dizem respeito (Oliveira-Formosinho, 2008). A nossa
investigacdo procurou ter sempre presente, desde a sua elaboragdo até a
implementacdo, aquele que constitui o primeiro desafio ético da
investigacdo com criangas (Oliveira-Formosinho, 2008): o respeito pelas
criancas enquanto seres livres, com direito a expressarem livremente as

suas opinides e 0 seu pensamento.
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Capitulo 4: Consideragdes Finais

Este estdgio que realizei foi, sem ddvida, uma enorme
aprendizagem e foi um prazer ter partilhado o tempo com 0s meninos e
meninas da sala azul.

Antes de comecar estava com muitos receios e medos: de ndo
saber lidar bem com as criangas, de ndo saber como agir, planificar,
orientar e motivar o grupo. Mas ia com uma mente aberta para tirar o
melhor partido desta oportunidade.

No inicio foi a fase de observacdo, onde tive a preocupacao de
ver tudo o que se passava a minha volta de modo a criar as melhores
condicOes para depois desenvolver o meu trabalho. Comecei por
observar a instituicdo e a sua dindmica, o grupo no geral e, depois, cada
crianca em particular. Em seguida, prestei atencdo a educadora
cooperante e as suas praticas. Depois, o contexto educativo, as familias e
tudo o que pudesse influenciar a minha pratica. Quis, nesta fase, ter o
maior conhecimento da organizacdo sala, dos modelos, das atividades,
das rotinas e das criangas.

Nas observacdes que fiz apercebi-me de que a educadora induzia
0s temas e as atividades ao grupo, ou seja, ndo partiam do interesse das
criangas, nem desenvolviam projetos na sala, e isso criou-me alguns
receios relativamente a forma como implementar um projeto e como iria
cativar as criangas para o trabalho que tinha a desenvolver com elas, o
que me fez ficar com bastantes insegurancgas. Tentando ultrapassar este
problema, fiz algumas leituras para aprofundar os conhecimentos que ja
tinha sobre o trabalho por metodologia de projeto, compreender melhor
esta metodologia e, assim, tentar aplica-la da melhor maneira na Gltima
fase desta pratica. Em consequéncia das criancas ndo estarem habituadas

a ter um papel ativo na planificagdo e escolha das atividades, ndo sentia

69



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

grande envolvimento por parte de algumas no desenvolver daquelas.
Faziam-nas mecanicamente e com pouca vontade. Isso tornou-se uma
preocupac¢do para mim, pois quando chegasse a minha altura de intervir
queria que 0 grupo se sentisse motivado, interessado e empenhado nas
atividades desenvolvidas por mim.

Na fase seguinte cooperei com a educadora nas suas atividades,
tentando aprender o maximo. Aprendi como ela orientava o grupo, como
conversava com as criancas, como desenvolvia as atividades, como fazia
as rotinas, como organizava o dia e todas as suas praticas do dia-a-dia.
Nesta fase, como ja tive algum papel ativo com o grupo na realizacdo
das atividades, comecei a tentar arranjar algumas estratégias para
orientar as criancas nessas atividades e em tudo 0 que era necessario.
Tive pena de nunca ter visto uma planificacdo da educadora cooperante
para ter uma melhor nocdo do que deveria fazer quando chegasse a
minha vez de planificar.

Nesta altura a educadora implementou algumas alteracdes na
organizacgdo da sala e na metodologia, 0 que me fez sentir a necessidade
de estudar melhor e aprofundar o Movimento da Escola Moderna, para
compreender melhor como se aplicava a metodologia e como se
trabalhava com a mesma. Mas, apesar de ter sido implementada, o
trabalho por projeto continuou a ndo estar presente.

Relativamente ao trabalho nas areas da sala, nunca vi a
educadora cooperante a trabalhar Ia com as criancas, era sempre trabalho
autonomo. Quando as criangas la estavam eu tentava sempre passar por
todos os cantinhos e compreender ao que estavam a brincar e o que
estavam a fazer, mas penso que se poderia tirar um maior partido das
areas se |4 houvesse trabalho orientado. Senti, nessa altura, que ainda
tinha que aprender como desenvolver o trabalho com os grupos. Mesmo
em relacdo as novas areas, a da matematica e a da escrita, penso que ai

as criancas ja poderiam desenvolver muitas capacidades, mas ainda nao
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aprofundei conhecimento suficiente para as trabalhar. Observei que as
criangas, quando estavam nessas areas, na maioria das vezes nao faziam
trabalhos relacionados com os respetivos contetdos: por exemplo, na
escrita iam fazer desenhos, mas sem escreverem nada.

Outra observacdo que fiz diz respeito a variedade de dominios a
trabalhar, o que me fez sentir que preciso de aprender também sobre esse
assunto. Nas atividades da educadora estava quase sempre presente 0
dominio da expressdo plastica e esse facto também se revelou uma
dificuldade para mim, pois hd outros dominios que ndo sei como
trabalhar com as criancas.

Nessa altura comecei a realizar sozinha as rotinas diarias com o
grupo, 0 que me permitiu, a mim, conhecer melhor todas as criancas e
cada uma em particular e a elas, ganharem mais confianca comigo. Fui
sentindo uma progressdo na relacdo que criei com as criancas, ao inicio
limitaram-se a aceitar-me bem, mas, com o passar do tempo, comegaram
a solicitar a minha ajuda, a minha opinido, o meu colo, a minha
companhia para brincar... Tudo isto me aproximou muito do grupo e
contribuiu também para eu querer desenvolver um trabalho de que eles
gostassem e onde sentissem que cada um tinha o seu contributo: um
projeto de todos e com a participacdo de todas as criancas.

Quando chegaram as fases de intervencédo e de implementacao do
projeto, deparei-me inicialmente com alguma dificuldade nas conversas
que tinha com as criangas, no conseguir identificar os seus interesses e as
suas necessidades relativamente as tematicas que gostariam de trabalhar,
nas atividades que queriam desenvolver e ao que lhes suscitava mais
interesse desenvolver dentro da sala. Tinham muitas ideias e eram muito
participativas, mas, por vezes, eram coisas que, Ou nao eram exequiveis,
ou eram tematicas ndo muito relevantes para um projeto. Mas, depois de
ter chegado ao jardim-de-infincia a “Cristalina”, a gotinha de agua, e em

conversa com as criangas surgiu a ideia da construcdo da tartaruga que
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engoliu um saco de plastico, seguidamente foi falada, numa conversa, a
poluicdo do mar e os varios animais que nele habitam. A partir dai surgiu
0 tema do projeto: ”A Polui¢do do Mar”. Nessa altura deparei-me com o
desafio de adequar as atividades as diferentes idades das criancas e de as
diversificar, para que elas se sentissem motivadas. Para ultrapassar essa
dificuldade fui sempre conversando com elas e pesquisando em livros,
revistas e na internet. Tive sempre a preocupa¢do de que as criancas
sentissem que todas as atividades que iamos desenvolvendo tinham
partido delas e do que elas gostavam de trabalhar e para isso conversei
muito com elas e tornei-as conhecedoras de tudo o que se passava. Com
as criangas de trés anos, por vezes, senti algumas dificuldades em
perceber se elas estavam a compreender o que estavamos a fazer, mas,
no decorrer das varias atividades, apercebi-me de que isso estava a
acontecer. No geral, 0 grupo mostrou-se muito conhecedor do projeto e
interessado no desenvolver do mesmo, e notei uma grande diferenga no
envolvimento de todas as criangas pelo facto de terem uma participacdo
tdo ativa e por terem acompanhado passo a passo a realizacdo das
atividades e do projeto.

As minhas aprendizagens neste percurso foram feitas
principalmente pela observacdo que fiz do trabalho da educadora
cooperante e pela reflexdo sobre 0 mesmo, tendo sempre conversado
com ela, pedido os seus feedbacks e a sua ajuda, sempre que o achei
necessario. Foram ainda complementadas por leituras e pesquisas que fui
fazendo sobre duvidas, questdes e temas que me iam surgindo, quer
antes da intervencdo, quer depois. Para além de todas as aprendizagens
que ja referi anteriormente, senti que o facto de ter de intervir e
planificar também me fez aprender muito.

Com todo este processo apercebi-me de que tive alguns sucessos
e alguns insucessos. Senti que, de um modo geral, 0 meu estagio foi um

sucesso, pois criei uma boa relacdo com as criancas, a educadora e as
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auxiliares, as atividades que desenvolvi com o grupo correram bem, as
criancas gostaram do projeto, estiveram contentes e entusiasmados; as
aprendizagens que fiz, acho que correram bem, apesar de ndo serem tdo
aprofundadas como gostaria. A nivel dos insucessos, penso que um foi a
falta de diversificacdo dos dominios que desenvolvi com as criangas;
adquiri uma grande base de expressdao plastica, pois foi o que mais
observei, mas senti dificuldades em abordar outros. Penso que poderia
também ter criado uma relagdo um pouco mais proxima com as familias.

Relativamente a educadora cooperante, penso que gostou do meu
estagio, pois o feedback que fui recebendo foi sempre positivo e deu-me
sempre orientacdo, quando o achava necessario.

As criancas, como ja referi anteriormente, foram um grupo
afetuoso, interessado, participativo e motivado. Com as familias,
desenvolvi uma relacdo cordial, mas ndo muito profunda; houve alguns
pais que ja falavam comigo quando era necessario dar algum recado ou
resolver alguma questdo, mas era um relacionamento bastante
superficial.

Sinto que ainda tenho bastantes lacunas de formacdo para me
tornar uma boa profissional e que ainda tenho um longo caminho a
percorrer. Quer a nivel tedrico, de fundamentagdo e de preparacdo e
planificagdo de atividades, quer a nivel de relacionamento com as
auxiliares e 0 grupo de criangas e respetivos pais. As minhas intencdes
sdo melhorar sempre e lutar para ser uma futura profissional competente
quer através de leituras, pesquisa teorica que va realizando e
aprofundando, quer com a experiéncia futura que espero ter, para
aprender melhor a lidar com todos os fatores que influenciam e devem
estar presentes para desenvolver uma pratica de qualidade.

O balanco que fago deste estagio € muito positivo, mesmo com
todos os altos e baixos por que passei. Penso que consegui tirar um

grande partido desta experiéncia e que cresci como pessoa e como
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profissional. Tenho a certeza que é esta profissdo que quero seguir e a
minha maior motivacdo sdo as criancas. A minha op¢do serd sempre
desenvolver um trabalho de qualidade e dar sempre o meu melhor. Foi,
sem duvida, uma 6tima e enriquecedora experiéncia para mim. Gostei
muito do tempo que partilhei com os meninos e meninas da sala azul e
do trabalho que desenvolvi com eles/as ao longo desta pratica.

Neste relatério final tive a oportunidade de descrever e refletir
sobre 0 meu percurso de estagio, 0S meus receios, 0S meus SUCessos, a
minha influéncia e participacdo no grupo com que trabalhei e sobre o
meu crescimento como futura profissional. Tive também possibilidade
de abordar algumas tematicas do meu interesse que se relacionaram com
0 estagio, e aprofundar os meus conhecimentos sobre as mesmas. No
meu futuro como educadora quero ter um papel ativo para ajudar as
criancas, que fardo parte do meu caminho profissional, a tornarem-se
seres competentes desenvolvendo com elas aprendizagens e
competéncias que dardo resposta aos seus interesses e necessidades, para

que possa fazer a diferenca nas suas vidas.
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Apéndice 1

e

Figura 6- Fundo do Mar da Sala de Atividades

83



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Apéndice 2:

Figura 7- Tabela de avaliagdo
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Apéndice 3. Pedido de autorizacdo a Instituicao

Autorizacao

As estagidrias Maria Ana Soares e Raquel Pimentel, no dmbito da
Unidade Curricular de Pratica Educativa, vém por este meio pedir autoriza¢ao
a instituicdo Jardim de Infancia, para realizar diversas entrevistas com registo
audio, a varias criancas da sala azul, com o objetivo de recolha de dados
referentes a opinido que as criangas tém acerca da sua frequéncia no Jardim
de Infancia.

Coimbra, 27 de Fevereiro de 2013

As Estagidrias
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Apéndice 4- Pedido de Autorizacdo aos Encarregados de Educacdo

Autorizacao

As estagiarias Maria Ana Soares e Raquel Pimentel, da Escola
Superior de Educacdo de Coimbra, no @mbito da Unidade Curricular de
Pratica Educativa, vém por este meio pedir autoriza¢cdo ao Encarregado
de Educacdo do aluno .para que
possamos realizar uma entrevista com registo audio, tendo como
objetivo a recolha de dados referentes a opinido que as criancas tém
acerca da sua frequéncia no Jardim de Infancia.

Coimbra, 27 de Fevereiro de 2013
As Estagiarias
, , Fevereiro de 2013

O Encarregado de Educagao
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Apéndice 5- Transcricdo das Entrevistas

Entrevista 1

Local da entrevista: Sala de acolhimento

Entrevistadora: Porque é que 0s meninos e as meninas vém a escola?
A- N&o sei.

Entrevistadora: O que mais gostas de fazer na escola?

A- Brincar e gosto de colar.

B- Brincar e gosto de recortar.

Entrevistadora- Qual € a &rea onde gostas mais de brincar?

A- Brincar na casinha.

B- Brincar na casinha.

Entrevistadora — O que menos gostas de fazer?

A- Nao gosto de brincar nos jogos de mesa.

B- Nao respondeu.
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Entrevista 2

Local da entrevista: Sala de acolhimento

Entrevistadora: Achas que € preciso vir a escola?
C- Sim.

D- Nao.

Entrevistadora: Onde gostas mais de brincar?
C- Brincar na rua.

D- Brincar na rua.

Entrevistadora- Qual € a area onde gostas mais de brincar?
C- Brincar na casinha.

D- Jogos de mesa.

Entrevistadora — O que gostas menos de fazer?
C- Nao gosto de pintar.

D- Néo respondeu.

88




Mestrado em Educagdo Pré-Escolar

Entrevista 3

Local da entrevista: Sala de acolhimento

Entrevistadora: Achas que € preciso vir a escola?

E- Sim.

F- Sim.

Entrevistadora: O que gostas mais de fazer na escola?

E- Brincar.

F- Brincar.

Entrevistadora- Onde gostas mais de brincar?

E- Brincar na rua.

F- Brincar na rua.

Entrevistadora- Qual é a rea que tu gostas mais de brincar?

E- Gosto dos jogos de ch&o; da pintura; da plasticina; dos jogos de mesa;
da casinha.

F- Gosto da pintura; da casinha; dos jogos de chdo; dos jogos de mesa.
Entrevistadora- O que menos gostas de fazer?
E- Né&o respondeu.

F- N&o gosto de pintar.
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Entrevista 4

Local da entrevista: Sala de acolhimento

Entrevistadora — Porque é que achas que 0s meninos e meninas vém
aescola?

G- Porque tem brinquedos e porque os pais tém de ir trabalhar.
H- Porque podemos brincar na rua.

Entrevistadora- Onde gostas mais de brincar?

G- Gosto de brincar nos jogos de chao e na pintura.

H- Gosto de brincar nos jogos de chdo e na pintura.
Entrevistadora- O que gostas menos de fazer?

G- Néo gosto de brincar na area das ciéncias.

H- N&o gosto de brincar na area da plasticina.
Entrevistadora- O que gostas mais de fazer na escola?

G- Gosto de fazer recortes.

H- Gosto de desenhar.
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Entrevista5

Local da entrevista: Sala de acolhimento

Entrevistadora- Porque é que achas que 0s meninos e as meninas
vém a escola?

J- Ndo respondeu.

I- Porque aprendemos muita coisa, letras, abecedario.
Entrevistadora- O que gostas mais de fazer na escola?

J- Gosto de brincar.

I- Gosto de brincar.

Entrevistadora- Qual é a area onde gostas mais de brincar?
J- Gosto da casinha, dos jogos de ch&o, da pintura.

I- Gosto da area das constru¢des; da pintura e da casinha.
Entrevistadora- O que menos gostas de fazer?

I- N&o gosto da biblioteca.

J- Ndo respondeu.
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Entrevista 6

Local da entrevista: Sala de acolhimento

Entrevistadora- Porque é que achas que 0s meninos e as meninas
vém a escola?

L- N&o respondeu.

M- Para aprender.

Entrevistadora- Onde gostas mais de brincar?

L- Brincar na rua.

M- Brincar na rua.

Entrevistadora- Qual é a area onde gostas mais de brincar?
L- Jogos de mesa.

M- Plasticina.

Entrevistadora- O que gostas mais de fazer na escola?

L- N&o respondeu.

M- Gosto de colar.
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Entrevista 7

Local da entrevista: Sala de acolhimento

Entrevistadora- Porque € que achas que 0s meninos e as meninas
vém a escola?

N- A mé&e traz-me.

O- Para desenhar.

Entrevistadora- Onde gostas mais de brincar?

N- Brincar na rua.

O- Brincar no escorrega.

Entrevistadora- Qual é a area onde gostas mais de brincar?
N- Jogos de chéo.

O- Casinha.

Entrevistadora- O que gostas mais de fazer na escola?

N- Gosto de pinturas e de brincar.

O- Gosto de brincar e de desenhar.
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Entrevista 8

Local da entrevista: Sala de acolhimento

Entrevistadora- Porque é que achas que 0s meninos e as meninas
vém a escola?

P- Para trabalhar.

Q- Porque tem muitos baloicos e os pais deixam.
Entrevistadora- Qual é a area onde gostas mais de brincar?
P- Pintura, plasticina e casinha.

Q- Pintura e casinha.

Entrevistadora- O que gostas mais de fazer na escola?

P- Gosto de trabalhar.

Q- Gosto de brincar na rua.

Entrevistadora- O que menos gostas de fazer?

P- N&o respondeu.

Q- Néo gosto dos jogos de chéo.
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Entrevista 9

Local da entrevista: Sala de acolhimento

Entrevistadora- Porque é que achas que 0s meninos e as meninas
vém a escola?

R- A escola é gira e tem muitos amigos.

S- Néo respondeu.

Entrevistadora- Qual é a area onde gostas mais de brincar?
R- Jogos de chao.

S- Pintura e casinha.

Entrevistadora- O que gostas mais de fazer na escola?

R- Gosto de fazer desenhos.

S- Gosto de brincar.

Entrevistadora- O que menos gostas de fazer?

R- N&o gosto da biblioteca.

S- Néo respondeu.
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