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Viajando no seu carrossel.
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Introducéo






Introducéo






O presente Relatorio de Estagio Profissional tem como finalidade a apresentacdo de
registos e experiéncias baseados na Préatica Pedagogica | e Il efetuada em Educagéo Pré-Escolar.
Surge ainda no decorrer de um estudo pessoal e cientifico das préticas efetuadas durante o meu
estagio entre 13 de setembro de 2010 a 15 de julho de 2011.

O estagio aqui relatado foi acompanhado pela Equipa de Supervisdo Pedagdgica da Escola
Superior de Educacdo Jodo de Deus e pelas criangas dos Jardins-Escolas Jodo de Deus (em geral)
gue permitiram a sua observacao e implementacdo de atividades.

Este trabalho encontra-se dividido por trés capitulos, nhomeadamente, Relatos Diarios,
Planificacdes e Dispositivos de Avaliacdo. No final é feita uma Reflexdo onde exponho algumas

consideragoes finais, limitagdes e novas pesquisas.

Por uma questdo de privacidade omito os nomes das educadoras e das criangas com quem

efetuei as minhas observacdes e desenvolvi este estudo.

1. Identificacdo dos locais de estagio

Neste relatério ira ser mencionado, apenas e de forma sintetizada, os dados que considerei
mais relevantes sobre as instituicdes onde estagiei, numa dimensédo descritiva dos recursos fisicos
e humanos, da populagédo escolar e do funcionamento/organizacdo dos Jardins-Escolas. Fago
também uma breve caracterizagdo do Jardim-Escola A Formiguinha, Instituicdo na qual
desempenho fungdes profissionais ha catorze anos e onde realizei uma semana de estégio

intensivo.
Jardim-Escola Jodo de Deus de Albarraque

Relativamente ao meio, o Jardim-Escola Jodo de Deus de Albarraque situa-se na rua
Alfredo da Silva, n.° 35, na localidade de Albarragque, freguesia de Rio de Mouro, concelho de Sintra

e distrito de Lisboa.

O Jardim-Escola esta situado num local calmo e tem um amplo espago exterior, onde as
criancas podem brincar em seguranca. Aqui existe bercario, uma sala de Bibe Azul-Turquesa (1
ano), uma sala de Bibe Verde (2 anos), uma Sala de Bibe Amarelo (3 anos) com duas turmas, uma
sala de Bibe Encarnado (4 anos) com duas turmas e uma sala de Bibe Azul (5anos) também com
duas turmas. Este Jardim-Escola tem ainda um ginasio; uma sala de televisdo; uma sala de apoio
ao Bibe Amarelo; duas casas de banho para uso das criangas; casas de banho para uso de
funcionarios; uma secretaria; uma sala de informatica; uma sala de musica; um espaco reservado
ao Acompanhamento Para Tempos Livres (APTL), também com televisdo e sanitarios e como ja foi

mencionado, um espaco exterior em que as criancas tém baloicos e outros brinquedos.



As salas estdo organizadas com quantidade de material suficiente para um bom

funcionamento. Existem acos para leitura e brincadeira adequados as idades.

As salas do Bibe Amarelo, Encarnado e Azul sdo comuns as duas turmas, no entanto,
porque sdo muito grandes e estdo devidamente organizadas, ambos 0s grupos tém as atividades

alternadas de forma a ndo se perturbarem mutuamente.
Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela

O Jardim-Escola Jo&o de Deus da Estrela fica situado na Avenida Alvares Cabral, junto ao
Jardim Guerra Junqueiro (Jardim da Estrela), perto da Basilica da Estrela. As acessibilidades de
transportes sdo bastante diversificadas, visto tratar-se de uma zona central da cidade. Junto ao
Jardim-Escola, podemos encontrar o Museu Bibliogréfico e a Escola Superior de Educacao Jodo de
Deus.

O espaco fisico do Jardim-Escola € composto por dois edificios, sendo um deles constituido
por um saldo amplo, quatro salas de aula, uma biblioteca, a secretaria, casas de banho, uma
cozinha e um refeitério. No outro edificio existem oito salas de aula e casas de banho. Existem dois

espacos no exterior para o recreio.

Jardim-Escola A Formiguinha

Esta Instituicdo Escolar tem o nome “ A Formiguinha” e € uma Instituicdo particular Esta
dividida em dois edificios préximos um do outro: “Jardim-de-Infancia A Formiguinha” e o “Jardim-
Escola A Formiguinha”. A caracterizagdo que se segue refere-se ao Jardim-Escola, pois foi onde

realizei o estagio que consta neste Relatorio.

O Jardim-Escola A Formiguinha esta localizado no distrito de Lisboa, pertence ao concelho
de Sintra, a localidade de Chao-de-Meninos e fica na Rua Luis de Camdes.

E destinado a criancas a partir dos 3 anos até aos 9/10 anos que corresponde ao final do 1.°
Ciclo do Ensino Basico Possui uma sala dos 3 anos; uma sala dos 4 anos; uma sala dos 5 anos,
uma sala de 1.° ano; uma sala de 2.° ano, uma sala de 3.° ano e uma sala de 4.° ano. Para além
das salas apresentadas de acordo com as respetivas classes, existe um refeitério que esta ligado a
cozinha. Patios para o recreio (trés no total) cobertos e exteriores. Um ginasio equipado com
instalacdo sonora e mobiliario adequado a pratica de atividades fisicas. Tem ainda, mais quatro
salas, trés dirigidas para os alunos e uma para os docentes e visitas. Uma sala que funciona como
biblioteca, outra sala dirigida a toda a comunidade escolar, ainda uma sala polivalente que esta
equipada com jogos didaticos. A sala dirigida aos docentes e visitas possui sanitarios e esta
referenciada como sala de trabalhos e/ou reunibes. Existem quatro zonas de casas de banho

adequadas a cada idade.



2. Descrigao da estrutura do Relatorio de Estagio Profissional
O presente Relatério esta dividido apos esta primeira fase de Introducdo, por trés capitulos,
denominados de Relatos Diarios, Planificacbes, Dispositivos de Avaliacdo. Termina com uma

Reflexdo Final seguida das Referéncias Bibliograficas.

No capitulo referente aos Relatos Diarios, foram criadas Seccbes para apresentar 0s
diferentes momentos de estagio. E feito um enquadramento teérico em que s&o descritas as rotinas
das criancas de 3,4 e 5 anos. Depois é efetuado o registo do dia observado, fundamentando o que
considerei mais pertinente em cada dia. No segundo capitulo, que diz respeito as Planificaces,
apresento sete planificagcbes de aulas para expor algumas estratégias para que apliquei durante a
Pratica Pedagogica com uma justificagdo tedrica sobre os procedimentos adotados. Segue-se o
terceiro capitulo, Dispositivos de Avaliagdo, no qual apresento trés propostas de trabalho,
permitindo realizar a avaliacdo dos resultados obtidos com base em escalas e tratamento de dados

imprescindiveis para essa avaliacao.

A Ultima parte deste trabalho consiste numa Reflexdo Final sustentada pela importancia do
estagio profissional como contributo para a minha docéncia, a experiéncia com as varias classes
infantis, as minhas expetativas no futuro e o quanto foi importante a pesquisa de autores para a
elaboracdo deste relatério. Faco também uma referéncia a todas as limitagbes que encontrei no

decorrer deste estudo.
Por ultimo é referida toda a pesquisa bibliografica efetuada.

3. Importancia da elaboracéo do Relatério do Estagio Profissional

A elaboracao deste Relatério assume uma importancia fundamental na concretizacdo da
minha profissionalizagdo. Apés a Licenciatura em Educacao Bésica e a frequéncia Curricular neste
segundo ciclo de estudos é a Defesa Publica deste Relatério que me permitira finalizar o Mestrado

em Educacao Pré-Escolar, abrindo portas para o exercicio da docéncia.

Considero que todas as pesquisas e investigacdes que realizei ajudaram a completar os
conhecimentos que adquiri ao longo da minha formacéo tedrica e pratica. No entanto, de acordo
com Pires (2007), “a formagao nao aparece como um fim em si mesmo, porque dentro desta podem
existir sempre momentos, oportunidades e novas necessidades de formagao” (p.80). A partir destas
informagdes, parece-me pertinente dizer que um educador est4 e estard sempre em formacéo,
ainda que com “leituras” da propria sala de aula e do seu envolvimento com os alunos. E desta
forma que encaro o quanto foi importante ler e encontrar a concordancia com o que me identificava,
e sentir nas afirmacgdes de varios autores, um comprovativo da veracidade das minhas palavras ou

por outro lado, desvendar e interpretar o que ja foi estudado.



4. ldentificacdo do grupo de estagio

O meu grupo de estagio funcionou de forma muito positiva durante o primeiro momento,
correspondente a Pratica Pedagdgica |. Foi bastante positivo o facto de estar com uma colega de
turma, pois partilhamos criticas e elogios, envolvemos 0 nosso trabalho e experiéncias em fatores
importantes para ultrapassar dificuldades e corrigir estratégias, procurando sempre a melhor
metodologia a ser utilizada. Como refere Alarcao (2001), “(...) ser professor-investigador implica
desenvolver competéncias para investigar, sobre e para a ac¢do educativa e para partilhar

resultados e processos com 0s outros, nomeadamente com os colegas” (p.24).

No segundo momento de estagio e nos restantes, integrei grupos ja formados por outras
colegas, sendo de igual modo enriquecedora essa experiéncia. De acordo com Pires (2007), “o
colega de estagio favorece a integracdo ja que, entre eles, se desenvolvem relagbes de apoio e
cumplicidade” (p.157). Ainda assim, parte do estégio foi concretizado individualmente, mas também
de forma positiva. De acordo com a autora, por vezes, o facto de o estagiario estar sozinho faz

“sentir o grupo mais receptivo a sua acgao” (p.157).

5. Metodologia utilizada

A metodologia adotada para a realizagdo deste Relatério incide na sua maior parte numa
metodologia de recolha de dados (notas de campo), através da observacao participante e também
da analise documental dos registos e dispositivos elaborados. Sao varios 0os autores que se situam
nos pressupostos da investigacdo qualitativa, atribuindo-lhe caracteristicas especificas que a
transformam numa importante metodologia de investigagdo em Educagédo. Tem como instrumento
também a narrativa tipo diario de acompanhamento do processo referida por Zabalza (1994) e
elaborada enquanto observacao participante.

Com base em Bogdan e Biklen (1994), apresento algumas caracteristicas principais da
investigacdo qualitativa: a fonte de dados ser constituida pelo ambiente natural, o que atribui ao
investigador um papel fundamental na recolha de dados; a prioridade da descricdo, seguida da
andlise dos dados; a valorizagdo do processo e do produto final; o recurso ao método indutivo e por

fim, a preocupag¢do com o significado, procurando perceber o “porqué” e “o qué” dos problemas

levantados.

Este Relatério assume também uma metodologia reflexiva, que atende ao reconhecimento e
andlise de diferentes perspetivas, sendo importante e imprescindivel como refere Flick (2005), “a
reflexdo do investigador sobre a investigagdo, como parte do processo de producdo do saber; e a

variedade dos métodos e perspectivas” (p. 5).

Quivy & Campenhoudt (1992) declaram que “no decorrer das observagfes sdo reunidas
inumerosas informacdes que serdo analisadas numa fase posterior” (p.157). Isto acontece

essencialmente na elaboracdo do capitulo I. Os dados observados foram registados,
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contextualizados e datados, por forma a permitir compreendé-los, numa fase posterior. Quando
realizamos uma observacdo devemos ter sempre em consideracdo o grau de inferéncia do
observador e a forma empregue para recolher os dados. Bell (1997) afirma que “(...) o seu papel
consiste em observar e registar da forma mais objectiva possivel e em interpretar depois os dados
recolhidos” (p.143).

Existiu também alguma consulta de documentacdo, facultada por algumas educadoras
cooperantes, Bogdan (1994) refere que “(...) a consulta dos Projectos Curriculares de Sala
constituiu uma oportunidade de aceder a uma perspectiva oficial” (p.180), o que me permitiu

inteirar-me dos grupos e conhecer as suas realidades com mais facilidade.

De referir ainda que as regras cumpridas para a redacéo e apresentacdo deste estudo estéo
de acordo com as normas APA — American Psychological Association, tendo sido seguidas as

sugestbes de Azevedo (2008), para a estruturagéo e formatacdo da escrita.

6. Pertinéncia do estagio

O envolvimento dos alunos no estagio assume um importante papel na sua formacao,
atendendo a todas as experiéncias que dele fazem parte na medida em que proporciona, como
referem Alegria et al. (2001) “diferentes possibilidades de aproximagdo ao contexto educativo, 0
estagio cria condigbes para a autonomia” (p.57). Ainda segundo os mesmos autores, é nesta altura
que “o futuro docente desenvolve as competéncias indispensaveis ao exercicio da profissao” (p.
57).

De uma forma abrangente e segundo Canario (1999), “a prética profissional, no quadro da
formacéo profissional inicial, ganhar4 em ser entendida como uma tripla e interactiva situacdo de
formacéo” (p.18), que envolve ndo s6 os alunos estagiarios, como os educadores cooperantes e

toda a comunidade associada a esta formacao.

Ao longo do estagio contactei com varias formas de intervengdo perante situagbes e
diferentes posturas em sala de aula, o que enrigueceu a minha formac¢éo, mesmo perante uma sé

realidade educativa.

Depende do aluno estagiario a forma como interpreta a informagcdo que recebe. Segundo
Baptista (2005) a experiéncia profissional “converte-se em sabedoria quando é problematizada,
refletida, e partilhada num contexto entre pares” (p. 116). Destas afirmac¢des obtenho um balanco
positivo, em que o estagio foi muito significativo, mesmo que a minha experiéncia profissional ja

constituisse algum saber nesse sentido.



7. Cronograma do estagio
No estagio profissional, como ja foi referido anteriormente, estagiei nos Jardins-Escolas de
Albarraque e Estrela. Fiz ainda um Seminario de Contacto com a Realidade Educativa no jardim-

escola “ A Formiguinha”, como podemos observar no Quadro 1.

Quadro 1 — Distribui¢éo dos diferentes momentos de estagio

Meselas 123 456 78 910111213 141516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31

setembro Seégéo 1

outubro

0T02C

Seccéo 2
novembro ‘

dezembro Seccéo 3
janeiro

fevereiro | |

margo

abril

T10C

maio B Seccdo 6
Seccao'7

Seccéao 8

Legenda do cronograma

1.2Seccao Contacto com a Realidade Educativa, JEJD Albarraque

2.2Seccdo Bibe Encarnado B, JEJD Albarraque

3.2Seccdo Bibe Azul B, JEJD Albarragque

4.3Seccio Bibe Amarelo B, JEJD Albarraque

5.2Secgdo Contacto com a Realidade Educativa JE “A Formiguinha”

6.2Seccdo Bibe Encarnado, JEJD Albarraque e Bibe Encarnado, JEJD Estrela

7.2Seccdo Bibe Encarnado, JEJD Albarraque e Bibe Azul, JEJD Estrela

8.2Seccdo Bibe Azul, JEJD Estrela
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CAPITULO 1
Relatos Diarios






1. Descricao do capitulo

Este capitulo esta dividido em oito sec¢des de acordo com diferentes momentos de estagio.
Cada seccéo apresenta o local, data, classe, caraterizacdo da turma, horario e os relatos diarios do
respetivo momento, é acompanhado de inferéncias fundamentadas cientificamente e relacionadas

com o contexto observado e vivido por mim e pelas crian¢as no dia-a-dia escolar.

Apresenta ainda um enquadramento teoérico relativo a Educacéo Pré-Escolar, seguido de

uma abordagem a dindmica dos Jardins-Escolas Jodo de Deus.

Porque mudei de mestrado no segundo semestre, ao longo das sec¢des serdo mencionadas
turmas repetidas, pois estive duas vezes na mesma classe infantil, nomeadamente na classe dos 4
anos (Bibe Encarnado), no Jardim-Escola Jodo de Deus de Albarrague. Também no Jardim-Escola
Jodo de Deus da Estrela estagiei nas classes infantis dos quatros anos (Bibe Encarnado) e
novamente nos cincos anos (Bibe Azul). Apos o término oficial do estagio fiz ainda, uma semana

intensiva de compensacao no Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela, no Bibe Azul.

Na seccdo 1 apresento um momento de estagio de grande importancia para mim, com
carater facultativo, mas muito pertinente para qualquer educadora e o qual resolvi fazer constar
deste meu Relatério de Estagio Profissional: uma semana de Seminario de Contacto com a
Realidade Educativa presenciada na classe infantil B dos 5 anos (Bibe Azul) do Jardim-Escola de
Albarraque realizada de 13 a 17 de setembro de 2010.

Na seccdo 2 iniciei a Pratica Pedagdgica referente ao primeiro momento de estagio, com
inicio a 12 de outubro até ao dia 15 de novembro de 2010. Como grupo a acompanhar tive a classe

infantil B dos 4 anos (Bibe Encarnado), do Jardim-Escola Jodo de Deus de Albarraque.

A seccdo 3 diz respeito ao segundo momento de estagio, em que voltei a encontrar o
mesmo Bibe referido na seccdo 1 (Bibe Azul B) e que teve inicio a 16 de novembro 2010,

terminando a 4 de janeiro de 2011.

A seccdo 4 relata o estagio na classe infantil B dos 3 anos (Bibe Amarelo), iniciado a 10 de
janeiro e terminado a 14 de fevereiro de 2011, também no Jardim-Escola Jodo de Deus de

Albarraque.

Na seccdo 5 apresento, de forma sumaria, uma semana de observacdo e reflexdo
referente ao segundo Seminario de Contacto com a Realidade Educativa, realizado de 28 de

fevereiro a 4 de marco de 2011, no jardim-escola “A Formiguinha”.
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Apresento na sec¢do 6 0 meu regresso ao estagio, apos um periodo de interrup¢ao por
motivos pessoais e profissionais. Esta seccdo atende apenas a quatro dias observados, devido a
uma corre¢cdo posterior por parte da Equipa de Supervisdo Pedagdgica. Estagiei do dia 9 de maio
ao dia 23 de maio de 2011, no Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela (Bibe Encarnado) as
segundas-feiras e no Jardim-Escola Jodo de Deus de Albarraque (Bibe Azul) as tercas-feiras.

Na seccao 7 exponho o meu penultimo momento de estagio realizado no Jardim- Escola
Jodo de Deus, na Estrela & segunda-feira no Bibe Azul, a par do estagio que realizava no Bibe
Encarnado a terca-feira em Albarraque. Este periodo teve inicio a 24 de maio de 2011, finalizando a
28 de junho de 2011.

Na seccdo 8 relato a semana intensiva de compensacdo (relativa meu periodo de

auséncia), no Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela no Bibe Azul de 11 a 15 de julho de 2011.

1.1. Enquadramento tedrico

A Educacdo de Infancia orienta e apoia a crianga na aprendizagem e compreensdo do
mundo que a rodeia. O Jardim-de-Infancia (também denominado Jardim-Escola) é um local
privilegiado porque é aqui que a crianca, brinca com outras criancas quando esta em grupo,
comeca a ser seletiva acerca dos seus companheiros, gosta de imitar as atividades dos adultos,

aprende a partilhar, aprende a aceitar as regras e comeca a respeitar a vez do outro.

Neste contexto, ndo poderia deixar de referir a Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar (Lei N.°
5/97, de 10 de Fevereiro), constituindo um principio geral por onde todos os educadores se regem.
Ali se estabelece que:
(...) a Educagéao Pré-Escolar é a primeira etapa da educacéo basica no processo de educacao
ao longo da vida, sendo complementar da ac¢do educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formagdo e o desenvolvimento equilibrado da

crianca, tendo em vista a sua plena inser¢éo na sociedade como ser auténomo, livre e solidario
(Art. 2.9).

Com base em leituras de Papalia et al. (2001), é dos trés aos seis anos que se observa uma
grande evolugcdo nas habilidades motoras gerais e um especial desenvolvimento das &reas
sensoério-motoras, 0 que permite a crianga adquirir uma maior coordenagdo entre aquilo que quer

fazer e aquilo que consegue realizar. Tem maior consciéncia do certo e do errado, preocupando-se

maioritariamente em fazer o que esta certo.

A crianca nesta idade aprende através de rimas, cangdes, contos, lengalengas, travalinguas

gue, acompanhados por gestos e repeticbes, a ajudam a fixar as construgfes sintaticas e as
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férmulas gramaticais proprias de um discurso mais enriquecido. Cordeiro (2008) afirma que a
linguagem pode ser desenvolvida pela musica, pois “(...) a musicalidade das palavras torna-as
doces e as criangas entendem. E assim, dia ap0s dia, vai interiorizando as palavras como traducéo
dos objectos e das situagdes” (p. 313). O mesmo autor aponta que a crianga através da linguagem

expressa “emocoes, sentimentos, ideias, valores, factos e pensamentos” (p.314).

Cordeiro (2008) também nos diz que:

(...) a Educacao Pré-Escolar cria condicBes para o sucesso da aprendizagem de todas as
criangas, na medida em que promove a sua auto-estima e auto-confianga e desenvolve
competéncias que permitem que cada crianga reconheca as suas possibilidades e progressos.

(p.18)

No seu desenvolvimento emocional os pesadelos sdo comuns. Tem amigos imaginarios e
uma grande capacidade de fantasiar. Procura frequentemente testar o poder e os limites dos
outros. Exibe muitos comportamentos desafiantes e opositores. Os seus estados emocionais
alcancam os extremos: € desafiante e depois bastante envergonhada. Tem uma confianca

crescente em si prépria e no mundo.

Na Educacao Pré-Escolar, a area de Formacdo Pessoal e Social tem como objetivo
promover o conhecimento de si, a autonomia e a relagcdo com os outros. Devido a sua grande
preocupacdo em fazer as coisas bem e em agradar, podera por vezes mentir ou culpar 0os outros

dos seus comportamentos.

1.1.1. Rotinas
Para a estabilidade emocional das criancas sdo muito importantes, as rotinas. Sendo que as
criangas estdo cada vez menos tempo em casa, 0 jardim-de-infancia desempenha um papel

relevante nesta area. Assim, apresento de seguida as rotinas observadas e vivéncia em estagio.

As rotinas nos Jardins-Escolas Jodo de Deus

Nos Jardins-Escolas Jodo de Deus (JEJD) onde estagiei as rotinas que pude observar em
todas as classes infantis sdo semelhantes. Assim, o acolhimento no saldo, no ginasio ou no recinto
exterior, a higiene, as atividades néo curriculares, as refeicdes, a sesta e o recreio S&0 comuns nos
dois Jardins-Escolas (JE) onde estive e apresentam uma grande uniformidade dentro da

especificidade de cada JE.

As rotinas sdo um fator muito importante no contexto escolar. Como nos diz Zabalza (1998),
“as rotinas costumam ser um reflexo fiel dos valores que regem a agéo educativa” (p.52). Cordeiro

(2008), partilha da mesma opiniao e refere que “é essencial criar rotinas, pois, o proprio elemento
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repetitivo € inerente a securiza¢do. Saber o que se vai passar a seguir ajuda a prever o futuro e a

tranquilizar a crianga” (p. 286).

A rotina diaria permite a crianca antecipar aquilo que se passard a seguir e da-lhe um
grande sentido de controlo sobre o que fazem em cada momento do seu dia. S&o pontos de
referéncia que a ajudam a variar as suas atividades, favorecendo o desenvolvimento de distintas

experiéncias.

Existem aspetos relevantes que fazem parte das rotinas, tendo o docente um especial papel
na concretizacdo desses momentos. Como referem Bassedas et al. (1999), séo estes aspetos que
surgem como situagfes, que proporcionam “atividades que se realizam a cada dia, de maneira
estavel e muito pautada por parte da pessoa adulta” (p. 148), estabelecem comportamentos e

atitudes organizados e fazem com que a crianga obtenha mais seguranga em si e nos outros.

Post e Hohmann (2004) sugerem que as rotinas, para além de integrarem os cuidados
personalizados de cada crianca, devem ser objeto de um plano consistente e apontam uma

planificacdo que tem por base um horario com diferentes atividades a executar diariamente.

De seguida apresento essas mesmas rotinas individualmente caraterizadas e

fundamentadas.

Os Bibes

Na metodologia Jodo de Deus, cujos primordios da sua aplicagdo surgiu por via de Jodo de
Deus Ramos (filho de Jodo de Deus, o poeta) a cada classe infantil é atribuido um tipo de Bibe com
xadrez diferenciado por uma cor de base — amarelo para os trés anos, encarnado aos quatro anos
e azul nos cinco anos. Também o 1.° Ciclo dos Jardins- Escolas Jodo de Deus obedece a esta
utilizacao de bibes, utilizando outras cores. O uso do bibe tinha uma estratégia de cariz social pois,
citando Saraiva (2003), “para Jodo de Deus Ramos as criangcas ao entrarem na escola, deveriam

ser iguais, independentemente da sua classe social” (p.130).

Acolhimento

Todos os dias as criancas sdo entregues pela manha as docentes dos Jardins-Escolas Joao
de Deus e reinem-se no ginasio (Albarraque), ou no saldo (Estrela). Por vezes no verdo este
acolhimento é realizado no recreio, ao ar livre. Independentemente do espaco onde se realize, as
criancas tomam os seus lugares, dirigindo-se para junto dos seus colegas, educadoras e
estagiarias presentes, que se organizam em rodas e cantam cancdes até a ida para as respetivas

salas.

16



O acolhimento é talvez um dos momentos mais importantes para as criancas. Por vezes
nem sempre é pacifica a despedida dos pais, havendo em alguns casos, choro e instabilidade
emocional. Como referem Bassedas et al. (1999), “é necessario que a professora possa fazer uma
acolhida pessoal a todas as criangas ainda que seja breve” (p.156). Utilizando ainda palavras dos
autores acima citados, “é preciso compreender” que para muitas criancas em idade Pré-Escolar o
momento da separagdo dos pais pode ser doloroso, pois existe um grande vinculo afetivo. Este
facto verifica-se mais intensamente nas idades inferiores a trés anos. E no inicio do ano letivo que
se faz sentir mais este comportamento, ele vai desaparecendo ao longo do primeiro més de escola
a medida que aumenta a seguranca e a confianca, quer em relacao ao espaco quer em relagdo aos
seus educadores.

Higiene

Os cuidados de higiene séo elementares na educacado. Para tal, € desde cedo importante e
imprescindivel estabelecer com regularidade regras para a utilizacdo das casas de banho. Nas
Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (1997), (OCEPE), afirma-se mesmo que “a
educacao para a saude e higiene faz parte do dia-a-dia do Jardim-de-Infancia, onde a criancga tera
oportunidade de cuidar da sua higiene e saude e de compreender as razdes porque lava as maos
antes de comer” (p. 84). Citando Bassedas et al. (1999), “a crianca vai progressivamente,
incorporando algumas aquisi¢des pela consecucgédo dos cuidados que Ihe sédo dedicados em relacéo

a limpeza de seu corpo” (p.151).
Atividades nao curriculares

Os Jardins-Escolas Jodo de Deus tém como atividades nao curriculares a Educacéao Fisica,
o Inglés, a Expressado Musical, a Informéatica, o Ballet e Karaté que sao lecionadas por professores

da area e nao pela educadora da turma.

No jardim-escola “A Formiguinha”, onde também realizei estagio, para além destas

atividades também h& Judo, Yoga e Espanhol.
Recreio da manha

A meio da manha, a realizacdo de uma pausa € muito bem recebida por parte dos mais
pequenos, uma vez que a sua concentracdo ainda esta em evolucao, havendo necessidade de
mudar de ambiente e brincar. Ao brincarem estabelecem relagbes sociais. Bettelheim (1988), diz-
nos que “através da brincadeira, mais do qualquer outra atividade, a crian¢ga conquista dominio

sobre 0 mundo externo (...) aprende sobre relagdes sociais, quando comega a entender que deve
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ajustar-se aos outros” (p.171). A convivéncia com outras faixas etarias também é neste contexto

que acontece.

Refeicdes

As refeicbes acontecem de modo tranquilo, no qual a crianga se alimenta e aplica os seus
conhecimentos de saber estar junto dos outros, ao mesmo tempo desenvolve uma postura
autonoma. De acordo com Cunha e Nascimento (2008), “a refeicdo serve para alimentar, mas
também para criar uma maior autonomia nas criangas, saber respeitar o ritmo do grupo e transmitir
nocdes de alimentacdo e nutricdo” (p. 373). Refere ainda que a crianga aprende “a aceitar o menu
do dia sem reclamar” (p.373), atitude que favorece uma alimentacdo equilibrada praticada nas
escolas nos dias de hoje.

O momento da refeicdo nos Jardins-Escolas Jodo de Deus de Albarraque ocorre no
refeitorio, no Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela, ocorre no Saldo, devidamente modificado
para tal. De acordo com as OCEPE (1997), “(...) o conhecimento do espaco, dos materiais e das
actividades possiveis é também condi¢cdo de autonomia da crianga e do grupo” (p.37). Acompanhei
varias refeicbes e foi possivel verificar que estes conhecimentos estdo presentes no dia-a-dia das
criangas. Também ainda com este acompanhamento observei que as refeicdes sdo confecionadas

de forma equilibrada e variada, sendo adequadas as varias idades das criangas.

Sesta

A sesta acontece no Bibe Amarelo, nas criangas de trés anos. Como existem diferentes
ritmos de crianga para crian¢a, o importante, como referem Bassedas et al. (1999), é conhecer as
carateristicas de cada uma, respeitar o seu ritmo de descanso para as ajudar numa situagéo
sensivel como € a hora de dormir que devera ser tranquila. Depois do almogco e da respetiva
higiene, as criangas dormem em catres na sua sala. Ainda de acordo com o mesmo autor, nesta

idade é importante o descanso para 0 bem-estar fisico e psicolédgico.

ApOs apresentar as rotinas mais importantes da Educacgéo Pré-Escolar, passo a apresentar
a 1.2 seccdo onde relato o estagio intensivo com uma breve fundamentagao tedrica sobre a classe

onde estagiei (Bibe Azul).
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1.2. 1.2 Secgdo: Seminario de Contacto com a Realidade Educativa

1.2.1. Local e data do estagio

O presente estagio aconteceu no Jardim-Escola Jodo de Deus de Albarraque, no Bibe Azul
B entre o dia 13 e o dia 17 de setembro de 2010, com uma carga horaria de seis horas diarias.

Atendendo que voltei a estar com a presente turma uns meses mais tarde, esta
caraterizacdo nao sera efetuada na 3.2 sec¢do respeitante ao Bibe Azul B do JEJD de Albarraque,

uma vez que os dados serdo agora apresentados.

1.2.2. Caraterizacdo daturma

Relativamente a caraterizacdo do Bibe Azul B, o grupo é composto por doze meninas e doze
meninos, sendo que dois fazem seis anos em janeiro de 2011. De acordo com informacdes dadas
pela educadora, a turma € interessada, nao revela dificuldades, nem problemas de comportamento.
Ha apenas o caso de uma crianga com mais dificuldades de aprendizagem, mas sem estar, até ao

momento, referenciada com relatério psicolégico.

1.2.3. Caraterizagdo do espago

A sala é muito ampla e acolhe duas turmas de Bibe Azul. E neste espaco comum, que as
criangas desenvolvem as suas atividades. Existem mesas duplas que nem sempre estéo dispostas
da mesma forma. Como divisdo da area h& armarios que servem para arrumacdo de material.
Existe um quadro de arddsia e outros com placares para exposi¢ao de trabalhos, a organizacdo do
espaco € importante para que o processo de aprendizagem seja compreendido e interpretado pelas
criancas, compreendam como 0 espago esta organizado e como pode ser utilizado participando
também na sua organizacéo. Como refere Zabalza (2001), “uma distribuicdo da sala por zonas ou
por nucleos de interesses é muito sugestiva para as criangas” (p.134). Sabem onde o material se
encontra, e como podem utilizar o espaco reservado para as diferentes atividades, como por

exemplo o “cantinho da leitura”.

Em cima da mesa da educadora encontra-se o livro Cartilha Maternal. E em relacdo a este
livro que Viana (2002) afirma: “O uso de um livro grande (...), [€] uma estratégia que encontra eco
nas actuais propostas para o desenvolvimento da literacia” (p.118). A Cartilha Maternal tem uma
importancia fulcral nesta idade, ja que é aos 5 anos que, na Metodologia Jodo de Deus, se inicia a

leitura, para além de outras atividades que mais a frente seréo referidas.
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1.2.4.

Horéario

No horario do Bibe Azul B (Quadro 2) podem ver-se todas as &reas curriculares e as nao

curriculares e a forma como se distribuem ao longo da semana.

Quadro 2 — Horario do Bibe Azul B - Albarraque

Horas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9:00 Acolhimento — Rodas e cangfes
Iniciacdo a Iniciacdo a
e 9.30 e e 9.30 o e i
930 Iniciagdo a leitura matematica Iniciacdo a leitura matematica Iniciacdo a leitura
) e escrita Iniciacdo 4 escrita e escrita Iniciacdo a escrita e escrita
10.00 o 10.00 .
matematica matematica
10:30 Atividades ao ar livre
5 Educacdo pelo Iy Iniciacdo & Y Iniciagdo a
11:00 Movimento 11.00 Estimulacdo a 1100 matematica 11.00 Estimulacdo a .00 matematica
. . . : leitura e escrita Iniciacdo a escrita i leitura e escrita Iniciacdo & escrita
11:45 | Iniciacdo a matemética 1130 - 11.30 -
matematica matematica
. Jogos livres e . . . ) . . Jogos livres e
12:30 orientados Cantinho da leitura Jogos livres e orientados Cantinho da leitura orientados
13:00 Higiene e Almogo
13:30 Atividades de ar livre
Educar para a
14-30 Conhecimento do Infarmética EStimuIagﬁo a Conhecimento do cu_:l_ade_lma.{
mundao leitura e munda Experiéncias/Area
1430 ascrita projeto
15:00 Estimulacdo & leitura e Ditados graficos / 15.00| Expressdo plastica Estimulacdo & leitura e
- escrita Desenhos em série 15.30 Muisica 15.30 Inglés escrita
15-45 Biblioteca de turma Est|mulagao_a leitura e 16.00 Conhecimento do Est|mu|agao_a leitura e Conclusdo e arrumacdo
escrita mundo escrita de trabalhos
16:20 Lanche
. Jogos livres e Jogos livres e 7 0 7 . Jogos livres e
16:45 orientados orientados ‘ 17.00 Ballet 17.00 Karaté orientados

Presenciei as manhas de segundas e tergas-feiras. A aula de informatica € dada por um
professor com formagé&o na area das TIC, e a turma é dividida em dois grupos com a duragéo de 30
minutos para cada um. N&o presenciei nenhuma destas aulas, pois durante a sua ocorréncia ficava
na sala com um dos grupos. Presenciei sempre as restantes atividades, ainda que a area de

Conhecimento do Mundo tenha sido a menos abordada pela educadora durante todo o estagio.

Apos a apresentacdo do horario, fago um sucinto enquadramento da classe infantil dos 5
anos, bem como das principais atividades que caracterizam este Bibe na realidade educativa dos
Jardins-Escolas Joédo de Deus.

1.2.5. Bibe Azul (5 anos)

Antes de iniciar os relatos diarios, pretendo caraterizar, através de duas atividades, a
dindmica da turma do Bibe Azul (5 anos). Uma das atividades prende-se com o ensino mais formal
da leitura através do Método de leitura Jodo de Deus, como suporte fisico das licdes é utilizada a

Cartilha Maternal, e a outra esta relacionada com o uso dos materiais manipulativos da Matemética.
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O gque caracteriza o Bibe Azul do Jardim-Escola Jodo de Deus € a inicia¢do da leitura e da
escrita. Na verdade, esta estimulacdo da leitura é feita logo desde o inicio do ano letivo. De acordo
com Mata (2008), a aprendizagem da leitura “ndo se desenvolve espontaneamente, necessitando

de ensino directo e intencional” (p.65).

Como refere Ruivo (2009), “o uso de um livro grande na sala de aula € uma ideia original de
Jodo de Deus e permite que a crianga tenha uma maior e mais activa participagdo no acto de ler
em voz alta, desenvolvendo-lhe o conceito de leitura e habilidades pro-leitoras” (p.3).

A contextualizacéo da leitura de palavras que acontece nas licbes da Cartilha Maternal leva
as criancas a compreender o seu sentido e o mundo a sua volta. Tal importancia é referida por
Freire (1976), “Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada, aprender a ler o
mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulagdo mecéanica de palavras, mas numa

relacdo dinamica que vincula linguagem e realidade” (p.21).

Referente ao Dominio da Matemaética, direi que € no Bibe Azul que as atividades sao mais
complexas. E aqui que aprendem a representar o nimero e onde os célculos e as situacdes
problematicas sdo mais dificeis, (embora adequadas a idade) estas estdo, na sua maioria,
relacionadas com a utilizagdo de materiais manipulativos (Cuisenaire, Geoplano, Tangram, e Dons
de Frobel). As atividades sdo uma continuacdo dos anos anteriores, aumentando o grau de
dificuldade para que desenvolvam outras competéncias. Com o Calculador Multibasico, que
normalmente se inicia no Bibe Azul, sdo aplicadas as regras do jogo das torres e as operacdes
aritméticas. Assim, ao usar este material a crianca trabalha, além de conceitos matematicos, outras
estruturacbes fisicas como a estruturacdo espacial (pois a importancia da compreensdo do
posicionamento de uma peca em relacao a outra é fundamental) e a lateralidade (j& que a crianca
terd de interpretar o posicionamento do seu corpo em relagdo aos seus membros superiores para

optar por uma das maos em certas situacdes de manipulacdo das pecas).

Séo estas duas vertentes do Dominio da Expressdo e Comunicagdo que tomam um lugar de
destaque. No entanto, todas as outras areas do conhecimento sdo desenvolvidas durante a

passagem por este Bibe.

Ainda referindo algumas carateristicas desta idade, Papalia et al. (2001), consideram que a
crianga estd mais calma, ndo sendo tdo exigente nas suas relagbes com 0s outros; € capaz de
brincar apenas com outra crianga ou com um grupo de criangas, manifestando preferéncia pelas
criancas do mesmo sexo. Brinca de forma independente, sem necessitar de uma constante

supervisdo. Comeca a ser capaz de esperar pela sua vez e de partilhar. Conhece as diferencas de
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sexo. Aprecia conversar durante as refeicées. Esta numa fase de maior conformismo, sendo critica

relativamente aqueles que nao apresentam o mesmo comportamento.

1.2.6. Relatos diarios

Segunda- feira, 13 de setembro de 2010
A manha comecou com as habituais canc¢des de roda no ginasio.

Ja na sala a educadora fez a apresentacdo de um livro (a Cartilha Maternal), dizendo as
criancas que era um “livro magico”. Comecgou por explicar que no livro se encontravam varias letras
e que as primeiras que iriam aprender se chamavam vogais. A letra /i/, tem uma histéria: “Era uma
vez uma menina chamada lvone e um menino chamado Ivo. Eles eram irm&os e adoravam brincar
as escondidas...Foi entdo que Ivone comecgou a contar até 10...” Neste ponto da histéria a
educadora perguntou qual a cor da peca do Cuisenaire que tem valor 10. Continuou: “lvo
escondeu-se atrdas de um movel e Ilvone nunca mais o viu. Ele ria-se muito, sabem como? -
hi,hi,hi,hi,hi...”

De seguida, pediu a dois meninos que fossem junto da “Cartilha Maternal” e que, numa
determinada pagina, descobrissem a letra /i/. Cada menino apontou a letra pedida nas varias
palavras daquela pagina, o que fizeram sem problema. De seguida fizeram um jogo: cada fila seria
uma equipa e ganhariam cinco pontos se encontrassem todos os /ii/ na pagina que a educadora

pedisse. Todos responderam corretamente.

Numa fase seguinte, pediu a cada crianca que pensasse se 0 seu nome tinha a letra /i/ e
guestionou-os individualmente. Escreveu no quadro com letra bicuda o nome de cada aluno e foi

rodeando sempre a vogal /i/.

ApOs este exercicio de identificagdo da vogal /i/, a educadora fez um retorno a calma, onde
as criangas brincaram com os bragos e com o indicador “desenhando a letra no ar”. A educadora

explicou que se fazia primeiro um trago e depois uma pintinha em cima, ndo uma bola.

Seguiu-se o intervalo. Na segunda parte do periodo da manhd, comecaram com a area de
matematica. A educadora distribuiu o 3.° Dom de Frobel e comecou por perguntar quais as
construcdes que podiam fazer com o material. As respostas foram vérias: muro alto, banco do

jardim, cadeirdo do avé, etc.

A educadora comecou por relembrar como se abria a caixa. Questionou a forma das pecas
gue estavam dentro da caixa, quantas eram, a forma e o numero de faces. Quando surgiram

dificuldades na identificacdo das faces, foi riscando as faces com giz para que se visualizasse

22



melhor, facilitando a contagem. Perguntou também gue nome tem a parte onde se juntam as faces
(arestas). E um menino respondeu: “sdo arestas”. Acrescentou que onde se juntam as arestas séo
os vertices. Explicou de que era feito o material e de onde vinha a matéria-prima para o fazer. Ainda
relembrou conceitos como: opaco e transparente no contexto da caixa onde é guardado o Dom.
Acabou por realizar a construgdo do muro alto com o seu material para que todos vissem e de

seguida pediu as criancas que, cada um com 0s seus oito cubos realizassem também o muro alto.

Inferéncias e fundamentacao teorica

No inicio do ano letivo sdo apresentados alguns materiais a esta faixa etéria, outros sao
abordados como revisédo. Neste dia, a Cartilha Maternal foi um dos momentos mais importantes
neste dia para as criancas. A atividade que presenciei para anunciar a iniciagéo a leitura foi muito

interessante porque ao contar uma histéria a educadora cativou a turma.

Relativamente ao 3.° Dom de Frébel € um material com o qual as criancas ja vém mantendo
algum contacto e o que realizaram neste dia serviu para rever alguns conceitos relacionados com o
mesmo. Para ser trabalhado corretamente, os alunos tém que estar bem sentados e conseguir
trabalhar com as duas méaos em simultdneo com os dedos em pinga, de forma a construir as figuras
pretendidas pelo educador. Caldeira (2009) defende que ao trabalhar com este material, existe na

crianga um “desenvolvimento corporal, motricidade fina, lateralizacao” (p.255).

A educadora esteve sempre atenta e disponivel para todas as davidas dos seus alunos e
também denotou preocupacéo por todas as minhas duvidas. Referindo Pires (2007), “a educadora-
cooperante constitui-se como uma formadora que proporciona informacdo, analisa dados e
desenvolve estratégias para interagir com o educador estagiario. Em diferentes momentos,
apresenta-se como mediador, um colaborador, um co-aprendiz, um mestre” (p.197). A educadora

demonstrou ser uma pessoa muito dindmica e afetiva para com as criangas do seu grupo.

Terca-feira, 14 de setembro de 2010

Neste dia a educadora comecou a manh@ novamente com Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita.

A educadora relembrou a letra /i/, que ja tinha sido trabalhada no dia anterior. Introduziu
entdo a letra u, explicou aos meninos que se escrevia como se fossem dois /ii/ juntinhos, mas sem
pintinhas. Deu inicio & histéria dos dias anteriores, “...a Ivone e o Ivo tinham uma amiga “sabem o
seu nome? - Ucha” e que também brincava as escondidas com eles. Quando se escondia fazia

4

U...u...u...para dar pistas, pois nunca a encontravam...”. Depois, abriu a Cartilha Maternal,
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perguntou a todos os alunos como se chamava a letra que apontava, todos responderam /u/.
Posteriormente a educadora tragcou uma linha no quadro com 0 giz e nela comegou por escrever o
/il e lul. Como fez no dia anterior, consolidou a matéria através de atividades relacionadas com a

memorizagao da letra /u/.

Os alunos néo realizaram mais atividades durante a manh&, porque estiveram a ensaiar

cancdes para cantarem numa apresentacdo do Jardim-Escola.

Da parte da tarde alguns alunos tiveram informaética, outros permaneceram na sala. Fiquei

na sala e ajudei algumas criancas a terminarem trabalhos de Expresséo Plastica.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

A Cartilha Maternal constitui um instrumento de trabalho em todos os Jardins-Escolas Joao
de Deus e tem revelado excelentes resultados na aprendizagem das criangas. Como refere Mira
(1997, citada por Ruivo 2009 p.121), a Cartilha Maternal “analisada a luz do saber atual, demonstra
uma rigueza surpreendente de instituicbes cientificas, confirmadas posteriormente, que sO um

pensamento e uma sensibilidade excecionais poderiam conceber”.

As atividades de Expressao Plastica implicam muitas vezes a ajuda por parte da educadora
para a sua finalizagdo. Segundo as OCEPE (1997), “tornam-se situacdes educativas quando
implicam um forte envolvimento da crianca que se traduz pelo prazer e desejo de explorar e de

realizar um trabalho que considera acabado” (p.63).

Quarta-feira, 15 de setembro de 2010

A educadora iniciou a manha com Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
desta vez com duas vogais a serem relembradas e introduzindo a letra /o/. A continuagéo da
histéria que a educadora tinha iniciado na segunda-feira trazia uma outra amiga, a “Olga” que era
muito esquecida. Contava a educadora que, “... quando a Olga se esquecia de alguma coisa as

amigas diziam: Oh! Olga!” e varias vezes este som foi repetido.

Neste dia, um grupo de meninos foi ler, pela primeira vez, na Cartilha Maternal. A educadora
comecou por Ihes pedir para se colocarem direitinhos e com as méaos atrds das costas. Perguntou-
lhes individualmente como se chamavam as letras que ja tinham aprendido e pediu-lhes que as
identificassem noutras palavras na licdo. Eles foram ouvindo as regras que a educadora lhes foi
dando e, durante este periodo de tempo, o resto da turma trabalhava em diferentes tarefas no

lugar.
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Chegada a hora do intervalo da manhd, o chefe da turma distribuiu 0 pdo a todos os seus
colegas. Brincaram no recreio, ndo sendo este orientado, apenas vigiado pelas educadoras e
estagiarias.

A entrada para o segundo tempo da manha deu-se depois de uma ida a casa de banho para
a realizacdo da higiene das criancas.

Como esta referido no horario, o segundo tempo é dedicado ao Dominio da Matemética e
neste dia trabalharam os Calculadores Multibasicos. A educadora comecgou por relembrar as regras
enquanto distribuia o material as criancas. Levantou questdes sobre a apresentacdo do material, o
namero de placas, a quantidade de furos, a forma geométrica das placas e também sobre as pecas
gue estdo dentro da caixa, quanto as respetivas cores e a quantidade. Deu indicacdes para a
utilizacdo das placas, nomeadamente como as iriam colocar na sua frente. Fez ainda revisdo de
nocoes de lateralidade e de seguida comecou por pedir que retirassem uma peca amarela e que a
colocassem no primeiro furo do lado direito; depois, dizendo que a peca vizinha da amarela era a
verde, solicitou que retirassem uma peca verde e que a colocassem junto da amarela, uma vez que
a verde também tinha uma cor vizinha. Disse-lhes que a proxima peca era a encarnada e que quem
morava junto da encarnada era a cor azul. Perguntou entdo quantos furos estavam sem pecas.
Apenas restava um e explicou que neste ano esta casa iria ficar sempre vazia. Ao conjunto de
pecas da mesma cor, disse que se iria chamar torre. Formaram entdo torres e foram dadas nogoes

guanto ao numero de pegas pares e impares que tinham nas torres.

Aproximando-se a hora de almoco, as criangas foram para o refeitrio fazendo uma pausa

para a refeicdo seguida de intervalo para brincar.

Na parte da tarde houve uma atividade de Conhecimento do Mundo, que aconteceu no
ginasio, os alunos fizeram uma experiéncia sobre “o que flutua e o que nao flutua”. A educadora
utilizou para esta atividade agua, dois recipientes transparentes e varios objetos, contaram esses
objetos e fizeram a comparacdo dos mesmos quanto ao tamanho, forma e constituicdo, observaram

os que flutuavam e os que nao flutuavam.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Desempenhar o papel de chefe e distribuir o pao, como neste dia aconteceu, € dar a
oportunidade a crianga de um conjunto de valores e atitudes a pér em pratica. Haver chefes de
turma com tarefas especificas ensina e transmite sentido de responsabilidade. Um dos aspetos
importantes no contexto educativo da metodologia Jodo de Deus, € o facto de se envolverem as

criancas em atividades onde aprendem a ganhar autonomia, respeito e ao mesmo tempo a
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desenvolver capacidades de lideranca. Desta forma ser chefe de turma por uma semana, um dia,
ou por simplesmente um momento é um ato de responsabilidade que todos encaram de forma

muito empenhada.

Ao chefe de turma, ou chefes (por vezes sdo dois), sado-lhes atribuidas tarefas ou
responsabilidades que os levam a adquirir valores e ao mesmo tempo permitem uma construgéo
social da moralidade. Neste contexto, Formosinho (1998, citando Marques, 1990, p.77), refere que
“a crianga em construcdo da moralidade € aquela que progressivamente acede a uma construgéo
sociopessoal interior de normas, regras e principios culturalmente partilhados que regulam a sua

perspectiva sobre as acgbes, acontecimentos, situacoes, decisdes e problemas”.

Faco também uma inferéncia ao material “Calculador Multibasico” utilizado neste dia, ao
qgual as criangas mostraram interesse e curiosidade, nesta fase de aprendizagem o material deve
ser explorado, por isso a educadora comecou por conduzir 0 pensamento das crian¢as dando a
conhecer de forma ladica as principais carateristicas do mesmo. Saliento que este material €,

normalmente, trabalhado precisamente nesta idade.

De acordo com Caldeira (2009), o interesse pedagdgico deste material passa pela

(...) exploragado de atributos; associagcdo e comparagao; contagem de quantidades; ordenagéo;
jogos em vérias bases; compreenséo do sistema decimal; valores de posicao (classes e ordens);
leitura de ndmeros inteiros; introducdo da base decimal (e actividades com outras bases);
operac¢@es aritméticas (e provas); situacdes problematicas. (p.188)

Quinta-feira, 16 de setembro de 2010

Neste dia a educadora comegou pelo Dominio da Matematica, onde observei uma aula de
Tangram. As questdes que colocou as criangas incidiram na forma das pegas e quanto ao namero
de tridngulos que constituem o Tangram. Recapitulou a lenda que conta a origem deste material.
Posteriormente pediu para que concretizassem a figura do “espelho da princesa”. Surgiram
dificuldades e a educadora recorreu a algumas pistas para os ajudar na orientagdo espacio-
temporal. Apos a realizagéo da tarefa por todas as criangas, a educadora alertou para observarem
e verificarem que existiam cores diferentes nos varios Tangrans, este aspeto serviu para uma
contagem, agrupando-os por cores. Foram colocadas questdes como: qual a cor que mais se

repetia e qual a que menos se repetia.

A educadora ainda colocou uma situacdo problematica. “Tenho oito Tangrans verdes, seis
amarelos. Sabendo que ndo posso mexer nos amarelos, mas quero ficar com o mesmo nimero de
verdes e amarelos, o que posso fazer?” Esperou um pouco para que fosse feito o raciocinio e
comecaram a surgir respostas. Por fim deixou que explorassem o material livremente.

26



Depois da pausa da manha regressaram para a sala e foi-lhes apresentada outra vogal, 0
/al. A educadora apresentou-lhes outra amiga para se juntar as letras anteriores. Desta vez a
educadora perguntou ao grupo se tinham alguma ideia de um nome para a nova amiga da sua
historia. Foi entdo que uma respondeu: - Ana. E a personagem desta vez chamava-se mesmo Ana,

e era muito vaidosa. As suas amigas diziam: - Ah, Ana! Estés téo linda!

De tarde deram Conhecimento do Mundo, com o tema do corpo humano. Houve um dialogo

sobre alguns nomes dos 0ssos que formam o cranio.

Inferéncias e fundamentacao teorica

O material Tangram € um quebra-cabeca de origem chinesa sendo objeto de varias lendas e
histérias contadas por quem o apresenta. Ao contrario de outros quebra-cabecas, ele € formado
por, apenas, sete pegas, com formas geométricas resultantes da decomposi¢cédo de um quadrado: 2
(dois) triangulos grandes; 2 (dois) triangulos pequenos; 1 (um) triangulo médio; 1 (um) quadrado; e

1 (um) paralelogramo.

Alguns autores como Kishimoto (1999), partilham a opinido de que com o0 uso do Tangram
podemos trabalhar a identificagdo, comparacdo, descricdo, classificacdo e desenho de formas
geométricas planas, visdo e aspeto de figuras planas, exploracdo de transformagfes geométricas
através de decomposicdo e composi¢do de figuras, abrangéncia das propriedades das figuras

geométricas planas, reproducéo e resolucao de problemas usando padrées geométricos.

O que na verdade € importante € que através da fantasia e da imaginacdo a se leva as
criancas um contexto ludico fazendo com que percebam qual a intensdo do educador quando
solicita uma atividade desta natureza. Caldeira (2009, citando Santos 2008, p.391), diz-nos que “ 0
Tangram, como jogo ou como arte, possui um forte apelo lidico e oferece aquele que brinca um

envolvente desafio”.

Os alunos também gostaram muito de manipular o material de forma livre. Sem que lhes

fossem pedidos exercicios e resultaram varias constru¢des interessantes que eles explicaram.
Serrazina (2002) afirma que

E importante que o educador parta do que as criancas ja sabem, tenha em conta as suas

experiéncias anteriores e aproveite as oportunidades que ocorrem naturalmente, considerando

gue a aprendizagem matematica mais significativa resulta das experiéncias e materiais que lhes
interessam e, sobretudo, que as levem a reflectir sobre o que fizeram e porque o fizeram (p.7).
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Sexta-feira, 17 de setembro de 2010

Quando as criancas entraram na sala encontraram as cadeiras em cima das mesas porque
a sala tinha sido limpa. Depois de terem colocado as cadeiras no devido lugar, a pedido da
educadora, as criangas sentaram-se para o inicio da histéria onde iriam conhecer a Gltima vogal.

Muitas delas revelaram saber qual a letra que neste dia seria apresentada: a letra /e/.

A educadora escreveu no quadro todas as letras que tinham aprendido e pela ordem com
gue o tinham feito /i/, /u/, lol, /al. Verificavam assim que, apenas faltava o /e/ Escreveu-o também
no quadro e disse que a amiga que faltava na histéria era realmente o /e/ de Eva, faltava a amiga

Eva.

E comecgou a contar: “Eva era uma menina nova na escola, e adorava jogar a bola. Gostava
tanto, que muitas vezes até se esquecia de passar a bola! Os seus amigos andavam sempre a

dizer: Eh! Eva, passa a bola!”

Uma vez apresentadas todas as vogais, a turma repetiu-as pela ordem que tinham
aprendido. Ficaram com o registo no quadro e foi-lhes explicado novamente o conceito de “vogal’.
Para as dizer a educadora referiu que “apenas utilizamos as cordas vocais, apenas precisamos da

nossa voz”.

Da parte da tarde estiveram a visualizar um filme.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Na metodologia Jodo de Deus esta contemplada a aprendizagem de uma letra por dia ao
longo de cinco dias. A par de uma aprendizagem ltdica e dindmica estabelece-se uma justificacédo
para a definicdo de letra na qual, Deus (1997), na 1.2 edicdo da Cartilha Maternal, diz que “(...) uma
letra € um desenho [é] uma figura a qual se combinou dar um nome” (pp. 23-24). Refere ainda que
tal como cada pessoa tem um nome, as letras também o tém para que as identifiquemos, sendo

essencial saber o nome de cada uma para se poder aprender muito mais.

Este estagio teve uma grande importancia, pois uma semana intensiva de contacto com a
realidade educativa no Jardim-Escola em que observei um inicio de ano letivo no Bibe Azul foi sem
davida uma mais-valia para a percecédo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos e da aquisicdo
de aprendizagens das quais gostaria de destacar a iniciacdo a leitura com base na Cartilha

Maternal e a manipulagdo de materiais no Dominio da Matematica.
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1.3. 2.2 Seccéao: Bibe Encarnado B
1.3.1. Local e data de estagio

ApOs realizado o Seminério de Contacto com a Realidade Educativa (o estagio intensivo) na
classe infantil dos cinco anos (Bibe Azul), passei para o Bibe Encarnado. Permaneci no Jardim-
Escola de Albarrague. Foi aqui que dei inicio ao estagio semestral relativo a Unidade Curricular de
Pratica Pedagdgica |, entre o dia 12 de outubro até ao dia 15 de novembro de 2010, estive presente

as segundas e tercas-feiras das 9h as 16h.

1.3.2. Caraterizacdo daturma

Existem, tal como no Bibe Azul (5 anos) dois grupos, (A e B),de Bibe Encarnado (4 anos)
gue integram duas turmas com vinte e seis alunos cada. Neste momento de estagio estive com a

turma B, que é composta por um total de onze meninas e quinze meninos.

De acordo com algumas informacdes prestadas pela educadora da turma, as criangas deste
grupo apresentam um bom envolvimento nas tarefas solicitadas e excelentes capacidades na

aquisicdo de conhecimentos.

1.3.3. Caraterizagdo do espago

Ambas as turmas trabalham numa Unica sala de grandes dimensfes que esta dividida em
duas partes por um grande armario. Cada turma tem um espago apenas Seu, coOm mesas e
cadeiras, moveis de arrumacao, estantes com materiais, quadros e placares para afixar trabalhos
realizados pelos alunos. Cada educadora tem a sua mesa de apoio. Existem também espacos
comuns, como a “casinha”, a biblioteca e o cantinho da leitura. As educadoras organizam-se de
forma a ndo se encontrarem nessa mesma sala durante o periodo da manhad para evitar
perturbacbes. Como o Jardim-Escola possui outros espac¢os para realizacdo de atividades, as
educadoras optam por ocupar o espaco de forma rotativa. Deste modo, ndo ficam as duas turmas

juntas nas atividades que requerem mais concentracdo por parte das criangas.

1.3.4. Horério
O Quadro 3 apresenta o horario do Bibe Encarnado (turma B), com a organizacdo semanal

das atividades.
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Quadro 3 — Horario do Bibe Encarnado B - Albarraque

Horas Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9:00 Acolhimento — Cangdes de roda, jogos e higiene

) S " Conhecimento do A . Conhecimento do e .
9:30 Iniciagédo a Matematica Mundo Iniciagdo a Matematica Mundo Iniciagdo a Matematica
10:30 Recreio
11:00 . Iniciacao & Educagéo pelo Conhecimento do

: Conhecimento do clagao Movimento Mundo
1130 Mundo Matematica - Iniciacdo & Matematica —

e Conhecimento do Educagéo pelo
12:00 Inglés Mundo Movimento

. Jogos de roda/ . . . Jogos de mesa/
B Estimulasio a Leitura Cidadania Cantinhos Estimulagao a Leitura Jogos de roda
13:00 Almocgo e recreio orientado e livre
14:45 Expressao Plastica

Expresséo Plastica Experiéncias Expresséo Plastica Expressdo Plastica
15:30 Musica
16:00 Relembrar o nosso dia
16:30 Lanche
Atividades extra-curriculares: Ballet — 32 feira das 17h00 as 18h00; Karaté — 62 feira das 17h00 as 18h00

De seguida fagco um breve enquadramento tedrico sobre as carateristicas especificas e

particularidades das criancas de 4 anos.

1.3.5. Bibe Encarnado (4 anos)

Através da observacao, do didlogo e do pensamento o educador percebe o modo como a
crianca vé o mundo. Como diz Malaguzzi (1999), a importancia de se observar exatamente o que a
criancga diz no dialogo, retne as principais ideias que sustentam o0 seu pensamento e constituem o

mote para o educador as langar de novo.

O mesmo autor refere-se as criancas de quatro anos como apreciadoras de uma maior
variedade de experiéncias em especial atividades motoras finas, como o uso da tesoura, atividades
de artes, manipulacdes e culindria. Comeg¢am a combinar ideias em relacdes mais complexas, por
exemplo conceitos numéricos como a correspondéncia termo a termo, tendo uma capacidade de
memoria em fase crescente. Também comecam a ter um maior interesse sobre a linguagem

escrita, como reconhecer palavras e tentar escrever o0 seu nome.

1.3.6. Relatos diarios

Terca-feira, 12 de outubro de 2010

A manha comecou com o acolhimento no ginasio. As criangas cantaram em conjunto com
as educadoras e as estagiarias presentes. Neste dia, uma das educadoras do Bibe Azul cantou o

hino da Escola como forma de finalizar o momento de acolhimento no ginasio, encaminhando no
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final os seus alunos para a saida do ginasio. Os restantes Bibes permaneceram no local

aguardando a chegada das suas educadoras e de seguida comecaram também a sair.

O grupo de alunas estagiarias reuniu-se com a diretora para falar de toda a dinamica do
Jardim-Escola. De seguida dirigimo-nos para as respetivas salas onde conhecemos 0s grupos de

criangcas com quem iriamos estagiar.

Inferéncias e fundamentacao teorica

O ambiente que se faz sentir no momento do acolhimento é de alegria e de uma forma geral

as criangas manifestam vontade e satisfagéo por chegarem a escola.

Este foi o nosso primeiro dia relativo ao presente momento de estagio. Embora eu tivesse
realizado anteriormente o Seminario de Contato com a Realidade Educativa nesta Instituicao, todo
0 grupo de estagio foi recebido pela diretora do Jardim-Escola de forma muito especial. Saliento

também a sua disponibilidade para nos ajudar sempre que sentissemos duvidas durante o estagio.

Segunda-feira, 18 de outubro de 2010

Depois do acolhimento, uma das educadoras do Bibe Encarnado dirige as criangas dos dois
Bibes para a respetiva sala. Apés a hora de entrada da outra docente uma delas faz a leitura de

uma histéria para ambas as turmas.

J& nas mesas, onde cada crianga ocupa o seu lugar regularmente, a educadora deu uma
aula de Dominio da Matematica, com o 3.° Dom de Frobel. Relembrou as regras de utilizagdo do

material e através de uma histéria foram aplicadas varias tematicas.

Feito o retorno a calma, com gestos, a educadora pediu para que se sentassem e comecou
entdo a falar sobre a familia como tema de Conhecimento do Mundo. Fez questdes dirigidas e falou

também da sua familia como exemplo para que percebessem todo o contexto.

No periodo da tarde assisti a uma aula de Expressédo Musical dada por outra docente, em

gue foram explorados alguns instrumentos que reproduziam o som das notas musicais.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Uma das realidades presentes na metodologia Jodo de Deus que tive a oportunidade de
observar é o uso de materiais manipulativos como os Dons de Frébel. Formosinho (1998) conta-nos

que,
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Frébel concebeu materiais a que chamou “presentes” (gifts) e “atividades” (occupations) que
representavam simbolicamente estas ideias. Os “presentes” incluiam dez conjuntos de materiais,
como bolas de 13, bolas de madeira, cubos e cilindros, (...) Todos estes materiais se destinavam
a fazer construgdes especificas, conforme as orienta¢des do professor. (p.17)

Esta foi uma das aulas que mais me fascinou, pela histéria quase real contada pela

educadora e 0 modo como as criangas se envolveram.

Também considero ser importante salientar que neste dia a aula de Expressdo Musical foi
especial para a turma do Bibe Encarnado, uma vez que era notorio o seu interesse perante a
atividade da professora. Segundo as OCEPE (1997),

(-..) a expressao musical assenta num trabalho de exploragao de sons e ritmos, que a crianga

produz e explora espontaneamente e que vai aprendendo a identificar e a produzir, com base
num trabalho sobre os diversos aspectos que caracterizam os sons. (pp.63 — 64)

Terca-feira, 19 de outubro de 2010

Neste dia foi-me solicitada uma atividade surpresa por parte da educadora. A proposta foi
contar a historia da Bela Adormecida através de umas imagens plastificadas que tinham por tras a
histéria escrita. Depois explorei o conceito de familia.

Da parte da tarde a educadora optou por criar uma atividade de Dominio da Matematica.
Para tal sentou as criangas no chéo, dispondo-as em semicirculo. Fez sequéncias com palhinhas.
De seguida os alunos levantaram-se e encaminharam-se para a aula de Inglés. Assisti a esta aula
gue é dada pela mesma docente da area de Expressao Musical. Hoje falou-se dos algarismos e

contagens até 10, em inglés, através do entoar duma cangao.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O estégio tem vérias atividades ndo programadas que também sdo objeto da avaliagdo
continua, situacdo prevista no regulamento criado pela Escola Superior de Educac¢do Jodo de

Deus.

Fiquei nervosa ao me ser solicitado uma atividade surpresa. No entanto, encarei a situagéao
com naturalidade e boa disposicdo. Devo dizer que a Bela Adormecida ndo é uma histéria que faca
parte do meu leque de eleicdo, ndo me identifico minimamente com todo o elenco deste conto
tradicional. Poderia assim ter dinamizado de forma diferente e dar outra vida a histéria, mas quando
ndo nos identificamos, algo fica por dizer. No final contextualizei o tema da familia que vinha a ser

abordado pela educadora naqueles dias. Considero este tipo de avaliagdo um pouco
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desnecessaria, pois penso que a planificacdo € importante, porém, concordo com o improviso como

fator importante para um bom desempenho enquanto futura docente.

De acordo com as OCEPE (1997),

(...) para que a Educagdo Pré-Escolar possa contribuir para uma maior igualdade de
oportunidades (...) é fundamental (...) uma pedagogia estruturada, o que implica uma
organizacdo intencional e sistematica do processo pedagdgico (...) Desta forma, o educador
deve planear as suas intervencfes e avaliar o processo e o0s seus efeitos no desenvolvimento e
aprendizagens das criangas, tendo em conta o ludico, pois (...) o prazer de aprender e de
dominar determinadas competéncias exige também esforco, concentragdo e investimento
pessoal. (p.18)

Relativamente a histéria, limitei-me muito ao que estava escrito e penso que me baseei
demasiado nas imagens. Momentos mais tarde, esta observacao foi partilhada também na reflexdo
com a educadora cooperante. Contudo, no geral, fui avaliada positivamente.

Segunda-feira, 25 de outubro de 2010

Esta manha foi diferente em termos de espacgo. Ocorreram filmagens no Jardim-Escola que
alteraram algumas rotinas das criancas. Desta forma a educadora conduziu-as para a zona
destinada aos meninos que frequentam o Acompanhamento Para Tempos Livres (APTL), uma vez

gue 0s mesmos nao se encontravam la.

Planificada para este dia, estava a abordagem ao Planeta Terra, para uma diferenciacédo
entre oceanos e continentes. Depois de uma pequena conversa, realizaram uma ficha onde estava
representado o Planeta, coloriram o0s oceanos da cor azul e o0s continentes da cor que
escolhessem. Por dltimo recortaram e colaram os seus trabalhos para serem afixados no placar da

sala.

Como néo realizaram o intervalo a hora normal, fizeram-no um pouco mais tarde, ficaram a
brincar até & hora do almoco. Quando voltaram para a sala, ja da parte da tarde, eu e a minha
colega de estagio estivemos a arrumar trabalhos nas capas dos alunos, separando 0s mesmos

pelas diferentes areas de conteudo.

Acompanhei ainda a hora do lanche.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Arrumar e organizar trabalhos foi, ao longo de todo o estagio, uma tarefa constante. Apesar

de ndo se estabelecer diretamente uma relacdo com as criangcas nesses momentos, o facto de
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estarmos a manter contacto com os trabalhos realizados ao longo do ano, da-nos uma boa

perspetiva enquanto futuras docentes do tipo de propostas a elaborar.

Terca-feira, 26 de outubro de 2010

Foi-me solicitado que apresentasse o tema da “agua”, com a explicagado dos seus diferentes

estados da matéria.

Preparei uma aula de Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, onde optei pela
leitura de uma historia: Margot e Maria. O espaco onde decorreu esta primeira parte da aula foi o
que normalmente é utilizado para tal: a zona das almofadas. Consoante iam aparecendo palavras
gue mereciam um esclarecimento, ou uma questdo mais pertinente, fazia uma pequena inferéncia
para que melhor percebessem. A histéria fala da 4gua doce e salgada, tendo as criancas, no final

da leitura, provado ambas as aguas.

Em Conhecimento do Mundo explorei os estados fisicos da agua (liquido, sélido e gasoso),

para tal expus a apresentagdo da agua nesses mesmos estados.

Apbs esta parte da manhd, foi realizada uma pausa para comer 0 pao e também a saida

para o intervalo.

Preparei a atividade seguinte que se realizou no ginasio e desta vez, um jogo relacionado
com guestdes sobre a agua. Consistia em fazer um percurso ja estabelecido no chao, com cartdes
e um dado de tamanho grande; o avanco nas “casas” do percurso dependia da quantidade de
pontos obtidos no langamento do dado e de uma resposta assertiva por parte da equipa. Ganhava

a que terminasse mais rapido e com mais pontos.
Terminado o jogo e a manha de atividades, o Bibe Encarnado seguiu para o almogo.

Da parte da tarde, estiveram no recreio e quando entraram para a sala, a educadora pediu-

Ihes para fazerem um desenho livre.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Atendendo ao que nos é pedido para a preparacdo das aulas por parte das educadoras
cooperantes, os temas abordados seguem os conteddos de forma a proporcionarem uma
aprendizagem continua a todas as criancas. Para tal é importante percebermos o que ja sabem e

tentar aprofundar os conhecimentos colocando-os numa dimensdo sempre muito concreta.
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Sempre que preparamos uma leitura devemos considerar o seu grau de complexidade,
vocabulario e tempo para tal, temos de nos colocar sempre do outro lado, como espetadores.
Percebi a certa altura que a historia se estava a estender. Algumas criangcas comecgaram a ficar
mais agitadas e consequentemente a surgir algum desinteresse. Estrategicamente finalizei a
historia por palavras minhas, o que ndo era a minha intengdo. Senti estar a perder a atencdo da
turma, para além de ter excedido o tempo estabelecido.

Para Mata (2006),

(...) é necessario, em todas as idades contextualizar as aprendizagens em situagbes reais e
significativas para as criangas, explorar diferentes fungdes da leitura e da escrita, promover a
reflexdo e a utilizacdo de multiplas formas de escrita e de multiplos tipos de leitura. (p.70)

Ainda o mesmo autor concluiu que

(...) devemos agir naturalmente com a leitura e a escrita, porque elas fazem parte do nosso dia-
a-dia, ndo devemos tornar a sua abordagem artificial, descontextualizada e como algo muito
técnico, dificil, quase inatingivel e que tem muito pouco a ver com a leitura e a escrita no mundo
real. (p.20).

Terca-feira, 2 de novembro de 2010

A minha colega concretizou uma planificagdo sobre o dia e a noite e, recorrendo ao livro
Antes, agora e depois de Luisa Ducla Soares, comegou com a dinamiza¢do de uma histéria com as

rimas.

Na area de Conhecimento do Mundo explorou o fenbmeno natural do dia e da noite,

construiu materiais para conduzir a atividade e pediu a participagdo de algumas criancas.

A minha colega preparou uma atividade de Dominio da Matematica, onde realizou um jogo
do bingo e fez um registo de todos os passos envolvidos ao longo da histéria no quadro, com o
apoio dos materiais que construiu. Esta parte da aula ocorreu na sala do APTL, onde as mesas
estavam dispostas por filas (Figura 1).
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Figura 1 - Sala do APTL preparada para o jogo do bingo

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Como mencionei a certa altura num dos relatos diarios, houve um dia em que a turma se
deslocou a sala de APTL. Ai, as criangas mantiveram contacto com uma sala diferente em termos
de espaco fisico e adotaram um comportamento exemplar (com mais disciplina). Desta forma e
estrategicamente a opcéo de realizar uma aula neste local suscitou interesse e revelou resultados.
Mais uma vez a importancia de variar 0os espacos por vezes faz com que haja mudancas

comportamentais por parte do grupo que se refletiram, neste caso, de forma positiva.

Segunda-feira, 8 de novembro de 2010

A manha deste dia teve como tema: Portugal, o qual desenvolvi algumas atividades nos
dominios da Linguagem Oral e abordagem a Escrita, Conhecimento do Mundo e Expressao

Plastica.

Comecei por contar uma histéria da escritora Luisa Ducla Soares, com o livro Meninos de

todas as cores. Como suporte utilizei fantoches para dinamizar a leitura.

J& na area de Conhecimento do Mundo, estendi uma bandeira de grandes dimensdes na
sala e iniciei a segunda parte da aula com a mesma. Em primeiro lugar pedi as meninas que se
colocassem a volta da bandeira, sentadas com as pernas cruzadas, depois solicitei também aos
meninos que ocupassem os lugares entre as meninas. Visualizaram a bandeira e estabelecemos
um dialogo sobre as cores da bandeira, ao mesmo tempo que coloquei em todas as criangas uma
pulseira com as respetivas cores. Nesse dia também eu estava vestida com as cores de Portugal.
Falamos sobre o Hino. Com uma musica instrumental cantamos o Hino de Portugal, segurando de

pé a bandeira. No final agitaram a bandeira em forma de jogo, espreitavam por baixo,
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alternadamente meninos/meninas e todos ao mesmo tempo. Apds este momento pedi-lhes, para se

deslocarem para as mesas e se sentarem nos lugares.

Seguiu-se a interpretacdo do mapa-mundo, para uma percecao geografica do local onde as
criancas moram, bem como as cores da bandeira portuguesa que foram aspetos de maior
relevancia. Dei a nocdo de ilha, particularizando as ilhas da Madeira e dos Acores. Por ultimo,
situdmos num mapa de Portugal regides que as criancas foram falando, em especial a zona do

Algarve onde muitas delas vao passar férias.

Terminada a manha as criancas foram fazer a sua higiene e almocgar.

Da parte da tarde a minha atividade continuou. Os alunos realizaram uma proposta de
trabalho, na qual depois da explicacdo da mesma, picotaram um mapa de Portugal, destacaram-no

e colaram uma “casinha plastificada”, situando no mapa a regido onde vivem, a regido de Lisboa.

Ainda neste dia as criangas assistiram a aula de Expressdo Musical, em que cantaram e
Ihes foram distribuidos instrumentos de percusséao, tais como: pandeireta, pratos, triangulos, claves

e maracas, para acompanharem o ritmo das cancgoes.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Embora de inicio o tema me tenha assustado, gostei do meu préprio envolvimento nesta
aula, bem como dos resultados. Foi um contributo para que desenvolvessem o sentido de
localizagdo geografica, também noc¢bes de lateralidade e especialmente a motricidade fina. A

presente aula desenvolveu varias destrezas nas criangas.

Confesso ter sentido mais dificuldade na estimulacdo a leitura por esta turma de criancas

ser um pouco agitada no que diz respeito a sua concentragdo quando estdo sentados no tapete.

O momento mais alto desta aula terd sido a altura em que todas as criangcas seguraram
numa bandeira de tamanho gigante. De uma forma ludica conversou-se das cores e com musica de

fundo cantou-se o Hino Nacional.

Esclareci junto das criancas que no mundo existem pessoas diferentes umas das outras,
nomeadamente com carateristicas fisicas e também por costumes e formas de viver que se vao
diferenciando dependendo da regido onde vivem. Recorri a educacédo para a cidadania, que muito

nos permite desenvolver conceitos como estes.
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De acordo com Formosinho (1998), as criancas

Pertencem a uma familia, a uma comunidade, a uma sociedade e a uma cultura. A crianca esta
imersa nesta cultura desde o nascimento e mesmo antes dele. Nesta cultura desenvolveram-se
explicacbes sobre o Mundo, o Homem e a Vida; desenvolveram-se teorias e instrumentos para
apurar a explicacdo do Mundo; construiram-se crengas, costumes e valores; desenvolveram-se
sentimentos e comportamentos. (p.82)

Pretende-se assim aproximar a realidade do mundo as criancas, oferecendo-lhes

experiéncias que as levem a perceber as realidades que fazem parte da educacéo.

Ainda citando Formosinho (1998),

(...) o acto educativo € um acto complexo com o qual se deseja que o aluno simultaneamente
aprenda a pensar, isto é desenvolva um pensamento autbnomo, e aceda aos contetdos do
mundo cultural a que se pertence, isto €, faca a aprendizagem da experiéncia humana
culturalmente organizada. (p.81)

Terca- feira, 09 de novembro de 2010

Como tematica para esta aula, cabia a minha colega de estagio desenvolver conteludos
relacionados com a “areia”. Assim, criou uma histéria com fantoches, utilizando um “teatrinho de
fantoches”. Ajudei-a na colocagdo de musica em que as criangcas ouviram sons do mar que
aumentava ou diminuia ao longo do conto. Depois, antes de iniciar a atividade seguinte, realizou
alguns momentos de relaxamento com recurso a gestos. Continuou mostrando areia e varios
elementos relacionados com 0 que se pode encontrar na praia, como conchas e caranguejos.
Passou por todas as criancas que se encontravam sentadas e estas mexeram nas substancias

apresentadas.

Durante a parte da tarde do estagio foi realizada a atividade de Expressédo Plastica,
utilizando folha de papel e cola. As criangas criaram desenhos e posteriormente colocaram areia
colorida por cima. Desta forma cada desenho ganhou cor e relevo. Esta atividade néo foi possivel

ser realizada de manh@, pois os alunos estiveram na aula de Inglés.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

No ensino de uma lingua estrangeira deve-se ter em consideragéo o nivel etario em que as
criangas se encontram e este deve ser feito de forma gradual, isto €, deve-se iniciar o ensino por
saberes simples e ir aumentando a complexidade dos mesmos. Strecht Ribeiro (1998) diz-nos que
uma criangca em idade Pré-Escolar tem maior facilidade em adquirir conhecimentos através de um

ensino natural e espontaneo, incutindo sempre o prazer ludico. O objetivo do educador ndo é
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ensinar a construir frases gramaticalmente corretas mas sim que a crianca adquira conceitos

bésicos do Inglés.

Para Ribeiro (1998), “o contacto com uma outra lingua ndo s6 é compativel com o dominio
da lingua materna, como ainda a favorece” (p.22). De facto, o bilinguismo ajuda as criancas a
perceberem melhor a sua lingua materna, uma vez que, assim, as criangas tém a oportunidade de
comparar uma lingua e a outra. Este processo ndo implica uma memorizagdo de conhecimentos,
mas pelo contrério, implica uma automatizagdo dos mesmos, como se de um processo natural de
aquisicao se tratasse. Ainda o mesmo autor afirma que “para conseguir o dominio efetivo de trés

linguas comunitarias é desejavel comecar no nivel pré-escolar” (p.24).
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1.4. 3.2 Seccdo: Bibe Azul
1.4.1. Local e data de estagio

Nesta seccao relato o segundo momento de estagio que realizei no Jardim-Escola de
Albarraque com o Bibe Azul B de 16 de novembro 2010 a 04 de janeiro de 2011.

1.4.2. Caracterizagdo da turma

A caraterizagdo desta turma B do Bibe Azul, assim como a caracterizagdo do espago, ja foi
referida na secgdo 1 quando relatei o Seminario de Contacto com a Realidade Educativa. Ai
apresento o horéario estabelecido para as atividades da turma, por conseguinte ndo se encontra a
presente seccdo com O mesmo numero de pontos apresentados relativamente as seccdes

anteriores.

1.4.3. Relatos diarios

Terca-feira, 16 de novembro de 2010

Da parte da manhé a educadora comegou com o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem
a Escrita. Abriu a Cartilha Maternal e fez uma revisdo das letras do alfabeto. Relembrou algumas
regras da leitura das letras realgando alguns pontos de articulacdo das mesmas. De seguida,
enquanto um grupo se deslocava a licdo na Cartilha Maternal, os restantes alunos realizavam
exercicios no lugar. Podemos observar na Figura 2, exercicios de treino das letras em folha de
rascunho (com lapis de carvao), que passam depois para o seu caderno de escrita (utilizando

esferogréfica).

Figura 2 — Exercicios de escrita
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Depois de algumas corridas e brincadeiras no recreio a turma do Bibe Azul retomou os seus

lugares ap6s uma ida a casa de banho.

Foi distribuido material manipulavel, desta vez Calculadora Papy. A educadora relembrou
algumas regras de utilizagdo. Os alunos revelaram conhecimento do material e mediante as
indicagbes da educadora colocaram as maos ao lado, ficando a Calculadora no centro e
aguardaram o inicio da atividade. Através de uma exploracdo do proprio material foram colocadas
guestdes dirigidas, tais como: “Em quantas partes estéa dividida a calculadora?” “ Quais as cores
gue tem a calculadora? Quanto vale o espaco de cor branca?” ou “ Qual a pega do material
Cuisenaire que tem esse valor?” Numa segunda fase a educadora propOs exercicios de

decomposi¢do de numeros e representou os resultados no quadro.

Aproximava-se a hora de almoco, os alunos acompanharam-me para lavar as méos e
dirigiram-se ao refeitorio. Tiveram a habitual hora para brincar e como o clima atmosférico permitia,
foram até ao recreio. Comegaram o0s preparativos para a festa de Natal, pelo que da parte da tarde

houve ensaios para as turmas A e B do Bibe Azul.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

As Calculadoras Papy sdo um material didatico estruturado para o ensino do calculo
aritmético elementar que foi concebido por Georges Papy. Este calculador € um &baco particular
gue combina o sistema decimal com o sistema binario. Com base em determinadas regras, permite
varias representagcfes de numeros naturais, decimais e realizacdo de operagfes. Utiliza-se com o
auxilio de marcas, que representam na Calculadora a quantidade que se pretende representar.
Estas marcas podem ser diversificadas consoante 0 que se queira trabalhar, por exemplo utilizar
marcas que tenham relagdo com a situacdo proposta (conchas pequenas, massas, bolinhas de
plasticina...), dependendo da situacao problematica, contextualizando e levando a crianga a fazer a

ponte do abstrato para o concreto.

Segunda-feira, 22 de novembro de 2010

A manha foi passada a acompanhar os alunos na realizacdo de exercicios do Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Prestei auxilio aplicando as regras da Cartilha Maternal,

para que conseguissem ler as palavras.
Na segunda parte da manh& houve novamente ensaio para a festa de Natal.
O periodo da tarde foi destinado ao material matematico Cuisenaire — operacdes de adi¢éo.

A educadora comecou por trabalhar o raciocinio I6gico a medida que distribuiu as caixas do
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material. Foram langcadas questdes dirigidas como: “Tenho 3 rebucgados, dou-te 2. Com guantos
fico?” Desenvolveu ainda uma atividade onde aplicou conceitos de lateralidade, utilizando uma

folha dividida em quatro partes.

Chegada a hora de arrumar, o material € recolhido e guardado no armario.

Os alunos deslocaram-se para o lanche e terminou mais um dia de estagio.

Inferéncias e fundamentacdao tedrica

A ida a Cartilha Maternal € uma rotina no Bibe Azul, como ja referi. Normalmente
estabelece-se um didlogo com a turma antes de se iniciar uma nova licao, por vezes recorre-se a
uma lengalenga, uma cang¢do, uma adivinha como motivagdo para contextualizar o fonema,
posteriormente faz-se uma revisao e consolida-se o que j& foi efetivado com os alunos. Por outro
lado, existe um trabalho individual que vai sendo acompanhado pela educadora e por estagiarias no

sentido de ajudar na leitura de palavras e também na verificacdo da ortografia.

Foram varias as aulas que presenciei e que envolveram o material Cuisenaire. Segundo
Alsina (2004), este material ajuda “a entender os numeros, as maneiras de os representar e as
relacbes que se estabelecem entre eles” (p.33). Também as nocdes de relagdo com os objetos (cor
e tamanho) vdo sendo gradualmente adquiridas com a manipulacdo deste material. Caldeira
(2009), afirma que “para além do desenvolvimento da légica matematica, o material Cuisenaire

possui um consideravel valor na educacao sensorial” (p.129).

Terca-feira, 23 de novembro de 2010

Depois do acolhimento e véarias cancbes, a manhd comegou com a escrita das vogais no
guadro usando a letra bicuda. Depois em voz alta e em grupo disseram as letras consoantes que ja
tinham aprendido. Realizaram fichas da capa do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, em que cada crianga tem os seus trabalhos que diariamente a educadora corrige. As fichas
respeitam o ritmo de trabalho e os conhecimentos de cada crianca, deste modo séo diferentes.
Ajudei, na leitura de palavras e na orientagdo da resolugéo das tarefas. Os alunos mais adiantados

acabam por colorir os seus trabalhos ou, vao buscar uma bola de plasticina e moldam no seu lugar.

Pausa para comer pao e recreio no exterior.

De regresso a sala, com passagem pela casa de banho, voltaram ao trabalho; agora com
uma atividade de Dominio da Matematica, em que exploraram o Geoplano. A introdugdo ao
material passou por questbes de interpretacdo, e pela constru¢do de figuras geométricas com a
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utilizacdo de elasticos. Fizeram ainda a divisdo do Geoplano em quatro partes iguais, deram a
nogao de “prego” e de “espago”’, e a nogao de fracdo, atendendo a correspondéncia de Y, pois
tinham-no representado no Geoplano. A educadora usou também outro material, os Poliminés.
Explicou que um Polimin6 representava 0 espaco interior entre 4 pregos. Realizou uma figura
geométrica irregular no quadro com Poliminds e pediu para a representarem no Geoplano. No final
disse-lhes para fazerem uma construgéo livre a partir daquela figura.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O Geoplano facilita o desenvolvimento das habilidades e é um material que oferece apoio a
representacdo mental. Como refere Machado (1993), “O Geoplano é um meio, uma ajuda didatica,
gue oferece apoio a representacdo mental e uma etapa para o caminho da abstracao,
proporcionando uma experiéncia geométrica aos participantes” (p.1). De semelhante opinido sobre
0 uso de material manipulativo, Turrioni (2004), defende que se utilizado corretamente

(...) em sala de aula, com intengao e objetivo, o Material Manipulavel pode tornar-se um grande
parceiro do professor, auxiliando no ensino e contribuindo para que o aluno tenha uma
aprendizagem significativa, mesmo porque ele exerce um papel importante na aprendizagem.

Facilita a observacdo e a andlise, desenvolvendo o raciocinio légico, critico e cientifico, €
fundamental e é excelente para auxiliar ao aluno na constru¢éo de seus conhecimentos. (p.78)

Terca-feira, 30 de novembro de 2010

Dois alunos fizeram anos neste dia e, durante as cangfes de roda, houve um momento para
lhes cantarmos os parabéns. E tradicdo nos Jardins-Escolas Jodo de Deus os aniversariantes
colocarem-se no meio das rodas e os amigos, as educadoras e as professoras cantarem a

tradicional cantiga de parabéns.

J& na sala a educadora comegou o dia com Dominio da Matemética. Desta vez, usaram-se

Dons de Frobel, mais propriamente os 3.° e 4.° Dons.

Solicitou a distribuicdo das caixas do 3.° Dom a um menino e a distribuicdo do 4.° Dom a
uma menina. Cada aluno ficou com duas caixas de material para trabalhar. Essencialmente a
construgao que trabalharam foi o “pogo”. Para além desta atividade, conduzida através de uma
histéria, foi realizada no quadro de giz da sala uma tabela de dupla entrada onde ocorreram o0s
registos para interpretagdo da mesma. Foram utilizados materiais ndo estruturados para apoiarem
as tarefas pretendidas pela educadora, passando para uma fase de concretizacdo de raciocinios

abstratos.
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Esta estratégia de atividade surgiu ap6s uma questao colocada a educadora por mim e pela
minha colega de estagio, em relagéo a tabelas: quisemos saber se os alunos estavam habituados a
trabalhar a interpretacdo de tabelas e como o faziam.

Prontamente, a educadora comegou a realizar construcdes e recolher o material necessario
para exemplificar. Tudo isto de forma divertida, criando para aquele momento varias formas de as

trabalhar em que as criangas mostraram interesse e vontade de executarem cada passo.
Para Cunha e Nascimento (2008), as aulas que envolvam a brincadeira sdo muito positivas.

Brincar é fundamental porque brincando a crianca expressa necessidades e desenvolve
potencialidades. O desafio contido nas situa¢gBes ludicas provoca o0 pensamento, exercita
habilidades e leva a crianca a alcancar niveis de desempenho que s6 as ac¢des por motivagcao
intrinseca conseguem. (p.14)

Segunda-feira, 06 de dezembro de 2010

Dia de aulas assistidas pela Equipa de Supervisdo Pedagogica.

A manhd@ comecgou para as criancas de igual forma no ginasio, enquanto nas salas

prepardvamos o material e os Ultimos detalhes, para o inicio das aulas assistidas.

A primeira colega iniciou a sua aula com a exploragdo do tema: carvdo. Vestiu-se de
mineiro. Levou para a aula a maqueta elaborada por ela de uma mina. Nela estavam todos os
utensilios utilizados. As criangas sentaram-se de frente para a mina e explorou 0s conceitos
relacionados com o carvao vegetal e mineral. A seguir a colega distribuiu os Dons de Frobel. Cada

crianga tinha também uns bonecos para utilizar nas atividades e exercicios.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita a colega trabalhou com a turma
rimas que conduziam ao ditongo /do/. Deu énfase ao som através de palavras com esta
terminacdo. Distribuiu uma ficha no seu lugar, enquanto um grupo de criangas se deslocou a

Cartilha Maternal para dar a licdo do dia.

A minha aula de Conhecimento do Mundo foi planificada com o objetivo de estabelecer um
didlogo com as criangas sobre “Emocdes”. A par do tema também relacionei as cores do arco-iris a
alguns estados emocionais ouvindo, das criangas, o que sentiam e contando a histéria de uma
“formiga”, que vivia momentos de tristeza. Apresentei-me como essa formiga e mascarei-me como

tal.
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Figura 3 — Aula assistida de Conhecimento do Mundo

Ao longo da historia a formiga ganhou cor, as cores do arco-iris. Partindo dessa metéafora

representada, abordei o fendmeno natural e também fiz uma referéncia aos dias da semana.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita realizei uma proposta de trabalho
onde distribui um envelope com um puzzle e, simultaneamente distribui um flanel6grafo para cada
crianga. Dei-lhes algumas indicacdes e chamei um grupo de meninos para lerem na Cartilha
Maternal. A licdo para apresentar era a do /s/, com todos os valores. As figuras 4 e 5 sao registos

desses momentos, nos quais as criangas desenvolveram as atividades acima descritas.

Figura 4 — Atividade de Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
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Figura 5 — Leitura de palavras na Cartilha Maternal

Em Dominio da Matematica utilizaram uma tabela, com o eixo das unidades contadas de 0
al0 e o outro eixo com os dias da semana. Elaborei uma historia e através da mesma realizaram
exercicios com o material ndo estruturado (flores com cores do arco-iris) e o material estruturado

Cuisenaire.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Com uma responsabilidade acrescida por ser um dos momentos de avaliacdo do estagio
profissional, eu e a minha colega de estagio preparamos este dia de forma criteriosa. O tempo de

cada area tinha de ser cumprido na integra, para que nao houvesse penalizacdes.

Segundo a Equipa de Supervisao Pedagdgica, que reuniu connosco apos a manha terminar,
ambas as aulas foram conseguidas e avaliadas de forma positiva. As criticas que nos foram
apontadas, considerei-as de forma positiva e de uma maneira geral concordei com o que foi dito.
Um dos aspetos mais notdrios neste tipo de aulas é o facto de ndo conseguirmos pér de parte a

questéo nervosa.

A educadora disse-me gue quase ndo me estava a reconhecer quando iniciei e que por
momentos pensou que tinha perdido o dinamismo. No entanto ao longo da histéria comecei a
deixar esse fator para trds e somente a pensar na turma que tinha a frente. Também, segundo a
educadora, ultrapassei esse aspeto, voltando a estabelecer a relagdo com o grupo como €
costume. Na linha de pensamento de S& - Chaves (2000), a supervisdo deverd ser capaz de
articular a Préatica Pedagdgica, o desenvolvimento profissional e a criagdo de um ambiente afetivo
entre os elementos intervenientes no processo. A forma como fui avaliada vai de encontro a esta
forma de pensar do autor, pois quando realizamos atividades com alguma frequéncia as

educadoras cooperantes e a propria Equipa de Supervisdo Pedagdégica vao conhecendo um pouco
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da nossa forma de ser e estar com o0 grupo, compreendendo o0 nervosismo acrescido que surge nas

aulas assistidas.
Terca-feira, 07 de dezembro de 2010

Os ensaios para a festa de Natal sdo atividades que se realizam nesta altura do ano. Os
alunos estiveram no ginasio a ensaiar, desta vez com a presenca da professora de musica e
também da diretora do Jardim-Escola. Ensaiaram em conjunto os trés Bibes, Amarelo, Encarnado e
Azul. As criancas foram organizadas pelas educadoras nos seus lugares de atuacdo, entoaram as
cancoes de Natal para a festa que se ia realizar no dia doze do presente més.

Ap6s terminarem a parte das cancdes, ficaram no ginasio as duas turmas de Bibe Azul.
Ensaiou primeiro a turma A, enquanto a turma B se sentou nas bancadas que existem no ginasio a

assistir. Num segundo momento aconteceu o inverso.

O tempo passado em sala neste dia foi reduzido. Estiveram na sala a terminar alguns

trabalhos pendentes, enquanto outras criangas ensaiavam.
Inferéncias e fundamentacao tedrica

O entusiasmo que envolve este tipo de atividades é enorme. Também a dindmica que se
cria a volta da festa é aliciante, desde o pensar no tema, na historia, nas cangdes, no contexto
envolvente, 0os acessoérios que irdo utilizar, até a decisao de atribuir papéis. Cada educadora reflete
sobre o papel a desempenhar por parte de cada crianca, depois pde em pratica as suas decisdes e

verifica se resulta. E claro que podem por vezes surgir alteracdes e para isso servem 0s ensaios.

Piaget (1976) no intuito de compreender a arte e as criangcas disse que, as criancas
conseguem exteriorizar espontaneamente a sua personalidade e as suas experiéncias

interindividuais, gracas aos diversos meios de expressao que estdo a sua disposicao.

As Expressdes Artisticas, nomeadamente a Expressao Draméatica é colocada em pratica
nestes momentos que antecipam as festas e que envolvem a turma, grupo ou escola numa
atividade conjunta entre as criancas e que é preparada e para uma dramatizacao apés alguns
ensaios. Em Expressdo Dramatica, segundo Ryngaert (1981), a concretizacdo das atividades é
designada por jogo dramatico — na sua concec¢do os elementos voz, espaco, corpo, tempo, texto e

situacdo dramatica, constituem a linguagem dramatica.
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Para Sousa (1989)

A expressao dramatica € um dos meios mais valiosos e completos de educacao. A amplitude da
sua acédo, abrangendo quase todos os aspetos importantes do desenvolvimento da crianca e a
grande diversificacdo de formas que pode tomar, podendo ser regulada conforme os objetivos,
as idades e os meios de que dispde, tornando-a por exceléncia a principal forma de atividade
educativa. (p.9)

Segunda-feira, 13 de dezembro de 2010

As criancas foram recebidas no ginasio com sorrisos, comentarios e elogios que foram uma
constante durante este acolhimento. A raz&o para este acontecimento prendia-se com o facto de ter

sido a festa de Natal no dia anterior.

Foi-nos explicado que hoje os meninos ndo iriam para a sala. O tempo estava bom e iam
brincar o dia todo no recreio. Explicaram que como tinha sido uma semana intensiva de ensaios era

um dia para descontrair e descansar.
Inferéncias e fundamentacao tedrica

Spodek e Saracho (1998), refletem sobre a importancia da tomada de consciéncia por parte
dos educadores a fim de proporcionarem relacdes interpessoais que desempenham um papel muito
importante na vida das criancas do pré-escolar, pois irdo promover uma maior facilidade nas
aprendizagens das criancas e melhorar as suas relagbes sociais, quer dentro do Jardim-de-
Infancia, quer no exterior. O adulto deve proporcionar & crianga diversos momentos de alegria,
diversdo, bem-estar, confianga, entre muitos outros para as encorajar a uma aprendizagem ativa. E
nesta perspetiva que, segundo estes mesmos autores, Spodek e Saracho (1998), “a brincadeira
tem sido considerada um elemento-chave dos programas de educacgéo para a primeira infancia, e

uma série de teorias tém tentado descrever a fungéo dela na vida das criangas pequenas” (p.228).

O espaco exterior do Jardim-Escola Jodo de Deus de Albarraque € bastante convidativo as
brincadeiras, onde as criangas podem usufruir dos seus recursos, como se pode verificar na Figura
6.
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Figura 6 — Espaco exterior do Jardim-Escola de Albarraque

Terca-feira, 14 de dezembro de 2010

Durante a manha dei inicio a mais um conjunto de atividades, planeadas e organizadas com

a educadora cooperante.

Desta vez o tema a explorar foi a arvore. Comecei pela area de Conhecimento do Mundo,
pedindo a participacdo de duas criangas para langar o tema. De olhos vendados, dei um limdo a
cada uma e pedi-lhes que adivinhassem o que tinham na mdao utilizando os seus sentidos a
excecdo da visdo. Apoés a exploracdo, conseguiram fazé-lo sem dificuldade. A partir dai houve uma
abordagem as carateristicas do fruto e de forma pormenorizada da constituicdo da arvore. Nesse

dia levei, para além de véarios limdes, um galho com folhas onde estava agarrado um liméo.

Como atividade final desta &area, desenhei uma &arvore numa cartolina e os alunos

carimbaram com metades dos limdes as partes constituintes da arvore.

Na area de jogo, também se exploraram contagens referentes ao Dominio da Matematica. O
jogo das arvores que elaborei teve as regras que passo a descrever:
¢ Dividir a turma em 6 grupos de 4 elementos cada;

e Distribuir uma arvore em cada grupo e tampas que representarao os seus frutos;

e Retirar de um saco com tampas 0 nimero que representard a quantidade de frutos a
colocar em cima da arvore (um elemento de cada equipa tira o seu);
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o Questionar as cores das tampas e relacionar com os frutos que tém cor semelhante;
Ex: As vossas tampas sdo cor de laranja, quais os frutos que conhecem dessa cor?

e Contar o total de tampas e vence quem preencher com maior nimero a sua arvore,
tendo em conta também a nocado de espaco.

Para finalizar planifiquei uma aula de reviséo da licdo /r/. Esta revisdo ndo aconteceu devido
ao facto de a educadora me pedir para dar a licdo /s/, intercalando assim, uma aula planeada com

uma aula surpresa.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

N&o poderia deixar de referir a importancia desta aula surpresa, ndo querendo contrapor o
gue ja inferi sobre esta préatica de avaliacdo. Se por um lado eu ja estava envolvida num contexto
de avaliagdo, por outro a forma como a educadora me lancou este desafio, acabou por ser téo
natural que rapidamente e de forma descontraida ja estava a rever regras e a colocar questdes,

orientando a leitura das palavras, sem quaisquer dificuldade.

O que realco desta intencionalidade da educadora é a boa estratégia de avaliacdo, onde
nado me senti pressionada, mas sim confiante do que sabia e podia aplicar naquele momento.
Encontro uma concordéncia nas palavras de Spodeck e Saracho (1998), ao dizerem que o0s
educadores mais experientes podem tornar-se mentores dos iniciantes, compartilhando e
oferecendo-lhes apoio, pois a inseguranca pode ser superada quando se da a oportunidade de a

ultrapassar, desenvolvendo capacidades profissionais significativas.

Segunda-feira, 03 de janeiro de 2011

Neste dia ndo me envolvi diretamente em atividades para minha avaliacdo. Assisti e ajudei a
minha colega de estagio que preparou uma aula sobre minhocas. Expds as carateristicas mais
importantes e realizou com as criangas um protocolo experimental, no qual houve um contacto

direto com as mesmas.

Para atividade do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita realizou um ditado
gréfico e de seguida levou um grupo de criancas a ler na Cartilha Maternal, onde foi revista a ligdo

do /m/ (metil, como lhe chamou Jo&o de Deus).

No Dominio da Matematica, prop6s uma situagcdo problematica explorando o material

Cuisenaire com o apoio de minhocas em papel para a realizagéo de contagens.
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Da parte da tarde os alunos brincaram no recreio, realizaram jogos orientados e a nossa
atitude foi de participacdo nesses jogos, bem como acompanhar as criangcas a casa de banho
sempre gque nos solicitavam para tal.

Inferéncias e fundamentacdao teorica

S&o varios os momentos em que se envolvem as criangcas em jogos orientados. Muitas
vezes acontecem por curtos periodos de tempo, enquanto h4 uma pausa para uma atividade,
outras por um tempo mais alargado, para ocupacdo por exemplo da hora de chegada dos pais.
Kishimoto (1999), refere que

A utilizacdo do jogo e das brincadeiras potencializa a exploracdo e a construcdo do
conhecimento, por contar com a motivagao interna, tipica do lidico, mas o trabalho pedagégico

requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de parceiros, bem como a sistematizacdo de
conceitos em outras situacdes que jogos ou brincadeiras. (p.38)

Nesta faixa etaria, 0s jogos devem ter regras simples, devem também ser acompanhados

por can¢cdes e com algum movimento fisico.

DeVries e Kamii (2009), defendem que os jogos na primeira infancia ajudam a atingir metas,
criar autonomia e desenvolverem a capacidade de descentralizacdo, bem como a criarem
diferentes pontos de vista.

Terca-feira, 04 de janeiro de 2011

Hoje foi mais uma manha de atividades realizada por mim. Para o efeito, escolhi a profissdo

“policia”, enquadrado no tema das profissdes, solicitado pela educadora cooperante.

Comecei por organizar a entrada das criangas na sala de aula, pedindo para se sentarem

nas cadeiras que estavam colocadas em forma de semicirculo.

Comecei por estabelecer um didlogo sobre as profissbes, o que sdo e qual a sua
importancia na sociedade. Como ponto de partida para o tema guestionei todos os alunos quanto a
profissdo que gostariam de ter. Surgiram varias respostas, entre as quais policia. Foi por ai que se
chegou a um fio condutor do tema escolhido. E esse menino (apenas um expressou essa profisséo)
passou a fazer parte da aula. Levei acessoérios e uma farda completa, que foi vestida pela crianca.
Expliquei a toda a turma como se chamava cada peca, fornecendo vocabulario novo. Também fiz
passar por todas as criancas o chapéu, as algemas, o cassetete, o apito, etc. Mencionei a

importancia desta profissdo na sociedade.
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Numa outra parte da aula, em Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, utilizei
um plano ja por mim realizado (licao /r/), que nao tinha chegado a pbr em pratica. Para a turma
elaborei uma proposta de trabalho, onde tinham um itinerério para realizar até encontrar o chapéu

do policia e posteriormente coloriram essa proposta.

No que respeita aos contetdos trabalhados em Dominio da Matemética optei por trabalhar
conjuntos. As criancas executaram um conjunto vazio, um singular e outro universal. Para tal
distribui tampas de garrafas de plastico que tinham coladas formas geométricas de cores e
tamanhos diferentes. Com o mesmo material fiz uma sequéncia no quadro que as criancas
realizaram nos seus lugares. Posteriormente elaboraram uma outra sequéncia criada por eles e
circulei pela sala para verificar o trabalho individual de cada aluno. No final compararam as

sequéncias uns com 0s outros e leram-nas em voz alta.

Da parte da tarde estive a arrumar trabalhos e a acompanhar os alunos na realizacdo de

algumas tarefas de sala de aula. Acompanhei a turma também até ao lanche.

Este foi o Gltimo dia de estagio no Bibe Azul A.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O educador detém um papel determinante na promocao da moralidade. Para tal, deve criar
um ambiente propicio a esse desenvolvimento e sempre que possivel promover a partilha de
experiéncias vividas pelas criancas. De acordo com Formosinho (1998), o educador deve criar uma
atmosfera de sala de aula positiva e a importancia do didlogo para a partilha de experiéncias,
conduzindo a conversa para 0 sucesso. Foi nesse sentido que preparei o inicio desta manha e
baseada nas respostas obtidas pelo grupo estabeleci o fio condutor para chegar aos objetivos
pretendidos.

by

No que respeita a atividade proposta para Dominio da Matematica, esta pareceu-me
pertinente e adequada as necessidades de desenvolvimento das criancas. Recorrendo as palavras
de Spodek e Saracho (1998), “as criangas devem aprender a descrever, classificar, comparar,
ordenar, igualar, unir e separar quantidades. Elas também se devem concentrar nos atributos dos

objetos, incluindo a cor, a forma, o tamanho e a massa” (p.309).
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1.5. 4.2 Seccao: Bibe Amarelo B
1.5.1. Local e data de estagio

Nesta seccao apresento 0 3.° momento de estagio.

Permaneci no Jardim-Escola de Albarraque e efetuei este momento do dia 10 de janeiro ao
dia 14 de fevereiro de 2011. O mesmo foi realizado com a turma do Bibe Amarelo B. Estive

presente sempre a segunda e a terca-feira, das 9 horas as 16 horas, com uma hora para descanso.

1.5.2. Caraterizacdo daturma

Segundo a educadora cooperante que cedeu algumas informacdes, poderei dizer que a
caraterizacao global desta turma é composta por vinte e cinco criangas, (treze sdo do sexo feminino
e doze sao do sexo masculino) com trés anos de idade, apenas duas criangas ja fizeram os quatro
anos. Destes alunos dezoito tém irmaos. S&o criangas cuja constituicao familiar € equilibrada, no
entanto registam-se quatro criangas que tém os pais separados, salientando-se uma delas com
muito pouca relacdo com o pai. O presente grupo de criangcas estd bem integrado na dinamica do
Jardim-Escola e demonstra motivagdo e interesse pelas diversas aprendizagens.

1.5.3. Caraterizagdo do espago

A sala do Bibe Amarelo acolhe dois grupos. As educadoras coordenam o seu trabalho
rotativamente distribuindo-o também pela sala de apoio e por outros espagos reservados para
determinadas atividades (ginasio, APTL...). Podemos encontrar desenhado na parede um quadro
pintado de preto que serve para colocar letras, algarismos ou outros objetos que estejam
magnetizados. Existem quadros em cortica para se afixar os trabalhos realizados pelos alunos e
placares decorativos nas paredes, como por exemplo as datas de aniversario das criangcas com as
suas fotografias. A sala dispde de um espago com bastante luminosidade onde se situa a “casinha”
e onde as criancas brincam quando ndo se podem deslocar ao exterior. Esta sala é preparada para

a sesta, quando as criancas vao almocatr.

1.5.4. Horéario
O Quadro 4 na pagina seguinte representa a distribuicdo das atividades da turma do Bibe

Amarelo B ao longo do dia.
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Quadro 4 — Horario do Bibe Amarelo B - Albarraque

Horas Segunda-feira ‘ Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
900 Acolhimento — Cancdes de roda, jogos e higiene
945 Iniciacéo a Conhecimento do Iniciacdo a Iniciacéo a Iniciacio a
: Matematica Mundo Matematica Matematica Matematica
10:30 Recreio
11-10 Conhecimento do Iniciacdo a Conhecimento do Conhecimento do Conhecimento do
. Mundo Matematica Mundo Mundo Mundo
11:45 Estimulacédo & Leitura Eﬁ;i;igo Estimulacéo a Leitura Movimento Estimulacéo a Leitura
12:30 Higiene e Almoco
13:00 Sesta, Levantar e Higiene
15:00 Expresséo Plasfica | Musica [ Expressdo Plastica | Esfimulacoa Leitura | Expressao Plastica
1530 Lanche
16:00 Jogos Orientados
16:30 Brincadeiras nos cantinhos

Depois de apresentar o horario do Bibe Amarelo (Quadro 4) apresento um breve
enquadramento tedrico sobre a especificidade das criancas de trés anos de idade, em particular
deste grupo em que estagiei.

1.5.5. Bibe Amarelo (3 anos)

No Bibe Amarelo (falamos em criancas com trés anos), h4 uma rotina didria um pouco
diferente porque estes meninos dormem, a sesta. Nestas idades ha uma necessidade de descansar
um pouco durante o dia, proporcionando momentos onde também se promovem algumas
habilidades e destrezas que resultam de aquisi¢cdes por parte das criangas. O seu desenvolvimento
fisico é caraterizado por uma grande atividade motora, a crianga corre, salta, tem um grande desejo
de experimentar tudo. Embora ainda ndo seja capaz de apertar os atacadores, veste-se sozinha
razoavelmente bem. Citando Hohmann (2004), “(...) as criangas tém orgulho em se vestir elas
proprias” (p.66). E capaz de comer sozinha com uma colher ou um garfo. Experimentam varios
comportamentos promotores de autonomia sem se colocarem em situagdes de risco, cabendo ao

educador encorajar e supervisionar tais atividades.

Aos trés anos as criangas sdo capazes de fazer puzzles simples e copiam figuras
geomeétricas simples. Numa perspetiva intelectual, compreendem a maior parte do que ouvem e o
seu discurso é compreensivel para os adultos. Utilizam bastante a imaginagéo: inicio dos jogos de
faz-de-conta. Sabem o nome, o sexo e a idade. Repetem sequéncias de 3 algarismos. Comegam a

ter nocdo das relacdes de causa-efeito. S&o bastante curiosas.
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Socialmente, a crianca desta idade é bastante sensivel aos sentimentos dos que a rodeiam
relativamente a si prépria. Tem dificuldade em cooperar e partilhar. O egocentrismo carateristico
desta faixa etéria provoca alguns conflitos, principalmente no que respeita a partilha de brinquedos.

O educador deve estar atento as relagbes que se estabelecem entre as criangas,
principalmente quando ocorrem disputas com brinquedos. Para solucionar estes conflitos deve falar
com as criangas sobre o ocorrido. Como refere Hohmann (2004),

Uma das formas de se apoiar as relacfes que as criancas estdo a construir é estar atento as
relacbes que existem, ou que estdo a emergir (...) no contexto educativo. (...) Entre os
comportamentos que podera observar estéo a partilha de objectos, o falar umas com as outras, o

sentar perto ou ao lado, o envolver juntas em brincadeira de faz-de-conta, trabalhar nas mesmas
actividades e planear em conjunto. (p.605)

Segundo 0 mesmo autor, a crianga preocupa-se em agradar aos adultos que Ihe s&o
significativos, sendo dependente da sua aprovacdo e afeto. No que respeita ao seu
desenvolvimento emocional, € capaz de se separar da pessoa de vinculacdo durante curtos
periodos de tempo. Comeca a desenvolver alguma independéncia e autoconfianca. Pode
manifestar medo de estranhos, de animais ou do escuro. Comeca a reconhecer 0s seus proprios

limites, pedindo ajuda e gosta de imitar os adultos.

Durante o tempo com o grupo, o educador apresenta as criangas um conjunto de materiais
ou determinadas experiéncias que podem constituir novidade para eles ou suscitar um interesse
particular. Desta forma as criancas tém a possibilidade de explorar, experimentar as suas ideias
novas e resolver problemas relacionados com os materiais e as experiéncias apresentadas, ou
seja, o educador cria um clima de apoio com o objetivo de promover a autonomia da crianga. Sobre
0 assunto ainda Hohmann (2004), diz-nos que

(...) um clima de apoio serve bem as caracteristicas e necessidades das criangas pequenas.
Estas florescem em contextos de aprendizagem pela ac¢do, precisamente por causa do clima de
apoio; este permite que elas se centrem nos seus interesses e nas suas iniciativas (...). Um

clima de apoio estimula e fortalece o desenvolvimento da crenca nos outros, da autonomia, da
iniciativa, da empatia e da auto-confianca. (p.72)

1.5.6. Relatos diarios

Segunda-feira, 10 de janeiro de 2011

Este foi o primeiro dia de estagio no Bibe Amarelo B. Depois da educadora e das criancas
sairem do ginasio, fizeram uma passagem pela casa de banho. As duas turmas sentaram-se no
chéo da sala e logo nessa altura entrou a educadora da turma A. Neste dia a turma B permaneceu

na sala e fomos entdo apresentadas aos meninos.
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Depois disto a educadora comecgou as atividades do dia pelo Dominio da Matemética e
iniciou a manha com uma aula dedicada ao Cuisenaire, no chdo. Utilizou pecas de madeira em
tamanho grande, fez questdes dirigidas, explorando a escala do referido material até a peca
amarela que representa cinco unidades. Serviu-se da peca branca para exemplificar a unidade de
medida e solicitou a leitura da escala por ordem crescente por cores e valores.

Um dos locais utilizados durante as manhds é também a sala da televisdo, local escolhido
neste dia pela educadora, onde apresentou um powerpoint sobre plantas, nomeadamente
distinguindo plantas aéreas, terrestres e aquaticas. Houve conversa a volta do tema e apresentagéo
de imagens.

Aproximou-se a hora do almogo e foram conduzidas em comboio para o refeitério, onde
almocaram. Quando a maior parte da turma terminou a sobremesa, dirigiram-se para a casa de
banho, fazendo a sua higiene para voltarem a sala, que ja tinha os catres colocados para a sesta,

bem como os lengois para se taparem as criangas.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A primeira aula observada neste Bibe aconteceu no tapete em que foram trabalhados
materiais de matematica no chéo. Foi a primeira vez que assisti a este tipo de aula. Penso que por
vezes é mais facil de expor o que se pretende, porém existe menos contacto com o material por

parte das criancas.

Nem todos conseguem tirar 0s seus sapatos, dependendo de adultos para o fazer e

ajudamo-los nesse sentido, conversando tranquilamente para adormecerem num clima harmonioso.

Terca-feira, 11 de janeiro de 2011

Mantida a rotina da manha e ja numa sala de apoio ao Bibe Amarelo, é preparado o

momento de atividade de Conhecimento do Mundo.

No seguimento da matéria prevista para esta altura a educadora foi buscar um tabuleiro
onde tinha uns copos com feijdo a germinar com a finalidade de regarem as suas plantas. Estes

tinham sido semeados na semana anterior.

Depois, através de imagens em tamanho A4 e plastificadas, foi-lhes contada uma histéria,
sobre a sementinha e o seu desenvolvimento na terra. Com alguma agitacdo por parte de algumas
criancas, houve momentos em que a educadora fez chamadas de atencdo perante o seu
comportamento menos apropriado.
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Ainda da parte da manha, mas ja nas mesas da sala, as criancas realizaram uma atividade
de Expressao Plastica onde ajudei também na dobragem e colagem de um origami, uma tulipa. Foi
colado numa folha de papel, em que desenharam o caule da planta com lapis de cera verde. Afixei
os trabalhos num quadro de corti¢ca da sala.

Em fila, ou seja, em “lagarta” (home que utilizam para organizar a saida), agarrados ao Bibe
do colega da frente, deslocaram-se até ao refeitoério cantando canc¢des. Almogcaram e voltaram a
sala para se deitarem. Neste dia permaneci mais tempo no refeitério, pois estive a ajudar uma

menina que ndo queria comer.

Quando regressei a sala j4 estavam todas as crian¢as deitadas com musica de fundo em

som baixo e destinada a um relaxamento.

Da parte da tarde sai mais cedo, pois fui assistir a Defesa Publica do Relatério de Estagio

Profissional, de uma colega, aluna na Escola Superior de Educagéo Jodo de Deus (ESEJD).

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O envolvimento por parte dos alunos com a natureza leva-os a consciencializacdo da
realidade. O facto de semearem e terem a possibilidade de cuidar e simultaneamente observarem o
crescimento de algo faz com que se produzam saberes. A implementacdo destas atividades devem
ser estimulantes e significativas para que desperte curiosidade no aluno em compreender
fendmenos, relacionar situacdes, desenvolver interpretacdes, elaborar previsdes. Assim, tal como é
referido por Miguéns (1999, citado por Martins et al. 2007, p.39), “o trabalho pratico € importante no
desenvolvimento do dominio cognitivo, afectivo e processual’. As aulas de Conhecimento do

Mundo sdo momentos em que se torna possivel a concretizacdo deste tipo de atividades.

Tendo em conta a sesta, como uma outra rotina presente nesta faixa etaria, aproveito para
mencionar que a educadora coloca sempre um CD de musica calma e relaxante para ajudar as
criancas a adormecer. O uso de musica para o tempo de sesta é muito importante pois ajuda as

criangas a acalmarem-se, servindo assim como um ritual para adormecer.

Segunda-feira, 17 de janeiro de 2011

Y

Neste dia ndo compareci ao estagio no Jardim-Escola de Albarraque, devido a reunido
proposta pela Equipa de Supervisdo Pedagdgica com o Diretor, Professor Doutor Anténio Ponces
de Carvalho. Procedeu-se a entrega das nossas avaliagcdes referentes ao anterior momento de

estagio, dadas pela educadora cooperante.
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

O estagio constitui-se como um dos pontos fortes na formacéo, pois estabelece um alicerce
para uma boa pratica profissional. As reunides para a entrega de avaliagbes sdo um fator
importante neste percurso de formacdo de docentes, colocam o futuro educador numa posicao
reflexiva. Na perspetiva de Pacheco (1996),

(...) os estagiarios consideram o estagio de muita utilidade pratica, permitindo-lhes uma
integracdo na escola e a aquisigdo de um conhecimento pratico relativamente aos alunos e de

um conhecimento contextual que se prende com a planificagdo, com conteddos do programa,
com a aplicacao das regras de avaliacéo. (p.164)

A presente reunido foi de algum modo mais um momento propicio a essa formacéo.

Terca-feira, 18 de janeiro de 2011

Um dia diferente enquanto estagiaria, marcado pela presenca das professoras da Equipa de
Supervisdo Pedagdgica que se deslocaram ao Jardim-Escola para nos proporem algumas “aulas-

surpresa”.

A manha@ comecou numa sala de apoio do Bibe Amarelo, onde ajudei a educadora a sentar
os alunos nas almofadas, organizando-os: menino/menina e cantei uma cancgdo, enquanto a
educadora saiu para ir buscar uns documentos. Ocupei um lugar e a minha colega outro,
aguardando a chegada da educadora que néo veio sozinha. Consigo vinha também a diretora do
Jardim-Escola que solicitou a minha colega uma aula surpresa. Deu-lhe uma histéria e informou-a
gue tinha cinco minutos para preparar a sua leitura e pensar na dinamizacdo tendo depois vinte

minutos para apresentar a atividade.

Continuei na sala e a colega saiu. Nestes cinco minutos a diretora permaneceu junto das

criancas e conversou um pouco com elas.

A colega comecgou a estimulacdo a leitura, mostrando as imagens do livro, ainda colocou
questoes, estabelecendo interdisciplinaridade com o tema “aves”. A histéria debrugava-se numa
galinha, e explorou conceitos mateméaticos sobre a adi¢cdo. Terminou muito antes do tempo, no

entanto apercebeu-se e ainda cantou uma canc¢ao para preencher o tempo que |he restava.

Pausa para recreio da manha, pausa também para nés.

a

No regresso a sala encontrei uma professora da Equipa de Supervisdo Pedagdgica e
algumas estagiarias de outros Bibes, desta vez a minha espera. Foi-me solicitada uma aula de

matematica, com o material “Blocos LAgicos”. As criangas estavam no tapete e o material ja se
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encontrava em cima das mesas, fora das caixas. Segundo as indicacbes dadas pela professora,
tinha cinco minutos para pensar como iria fazer a aula de forma a “explorar os atributos, conjuntos

com linhas fronteira e situagcao problematica”, foram as indicacdes dadas.

Depois de breves minutos, dei inicio a aula.

De volta junto das criangas expliquei-lhes que iria fazer uma atividade. Pedi que os meninos
ocupassem 0s seus lugares e de seguida as meninas também. J& nas mesas comecei por
questionar qual o material que tinham a sua frente. No decorrer da aula explorei, em conjunto, os
atributos cor, tamanho, forma e espessura. Houve muitos momentos de agitacdo, recorri varias

vezes ao retorno a calma para que conseguisse manter a disciplina, o que nao aconteceu.

Terminado o meu tempo, fomos assistir a mais uma aula surpresa, desta vez no Bibe

Encarnado. O material escolhido foi Cuisenaire

A colega de estagio resolveu fazer a leitura da escala por ordem crescente e explorou a

adicao.

Mais tarde houve reunidao com todas as estagiérias, inclusive as colegas do 1.° ano. Foi feita
uma reflexdo das préaticas observadas, em que todas realizdmos uma autoavaliagdo, uma avaliacao
sobre 0 que observdmos nas aulas das colegas e as professoras da Supervisdo deram o ser

parecer juntamente com as educadoras cooperantes.

Da parte da tarde o estagio decorreu normalmente com o acordar das criangas e o lanche.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Esta foi para mim a experiéncia menos positiva ao longo de todo o meu estagio.

Em todas, ou quase todas as vezes que me envolvi em praticas como objeto de avaliacdo o
nervosismo foi algo que me acompanhou um pouco, no entanto este fator estava ausente neste dia.
Senti-me calma e ao mesmo tempo segura do que iria fazer, estava a vontade com os

conhecimentos que tinha sobre o material proposto e pensei que tudo iria correr da melhor forma.

Quando a professora da Equipa de Supervisdo Pedagogica entrou com as colegas, que
ficaram a assistir a minha aula, as criancas ficaram um pouco mais agitadas. Ndo questionei se
alguma vez ja tinham estado perante esta realidade, mas se nao, também ndo julgo ter sido esse

fator que acabou por deixa-las irrequietas.
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Segundo Estrela (2002), “ ligando-se directamente a autoridade do professor, os fendmenos
de disciplina e indisciplina na aula remetem directamente para o campo da relagdo pedagdgica de
que constituem aspectos relevantes” (p.33). Enquanto estagiérias por vezes esta autoridade nao se

constata de imediato.

Foi dificil manter a disciplina nas criancas. Comegaram desde logo a “brincar” com o
material e 0 meu principal objetivo era voltar ao siléncio, aconselhavel para conseguir falar para a
turma. Entre o retorno a calma com gestos e apelos para ndo mexerem nas pec¢as que tinham a

frente consegui abordar alguns conceitos, mas poucos.

Na reunido recebi elogios por ter realizado uma boa autoavaliacdo, na qual foquei os
acontecimentos que referi, mas estava um pouco receosa quanto a classificacdo, que acabou por
ser positiva. Também me foram sugeridas estratégias por parte da docente de supervisdo que

entendi como excelentes e que teriam resultado se as tivesse aplicado.

Segunda-feira, 24 de janeiro de 2011

Ap6s a higiene matinal as criancas deslocaram-se para a sala da televisdo onde as

esperava a minha colega.

Visualizaram um powerpoint sobre o azeite. De seguida estabeleceu um pequeno diadlogo
sobre a importancia do azeite como alimento. Voltou novamente as imagens para demostrar o ciclo

do azeite. Por fim deu a provar azeitonas e pao com azeite.

As criancas foram até ao recreio e ajudei a minha colega na preparacao do ginésio, onde iria
decorrer a sua atividade seguinte, Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, sendo que
seria a dramatizacdo de uma histéria. Colocou arcos no chéo realizando uma grande roda. Cada
crianca tinha um arco, como se fosse 0 seu vaso, pois pediu que se imaginassem como plantas. A
par disto ouviu-se uma musica ambiente com sons da natureza. Contou uma histéria que envolvia o

nascimento e crescimento de uma azeitona e as criangas participaram.

Ainda pela manh@ houve a &area de Dominio da Matemética em que realizaram uma
atividade de culinaria: um bolo de azeite. Utilizaram os ingredientes e respetivos recipientes
relacionando-os com as quantidades existentes da receita. Desenvolveram exercicios de calculo

mental e contagens.

Da parte da tarde, apés a sesta desenharam uma planta, onde se pedia para desenharem o

caule, a folha e a flor.
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

O momento mais importante que retiro deste dia foi o envolvimento das criangcas na
atividade proposta pela minha colega quando ouviram a sua histéria acompanhada de musica. A
sua representacao foi natural e “perfeita”, parecia que ja o tinham feito vezes sem conta criando
para quem assistia um momento de magia. Desta forma e enquadrando as afirmacfes de Spodek e
Saracho (1998), “através do jogo dramatico, as criangas desenvolvem um entendimento do mundo
em volta delas, e aprendem a lidar com o seu ambiente” (p.221). Penso que em momentos como
este, da exploracdo de uma histoéria, podemos dizer, que como referem 0s mesmos autores, que,
“os professores podem estimular o aprendizado da linguagem e a alfabetizagdo nas atividades de

jogo dramatico” (p.224).

Terca-feira, 25 de janeiro de 2011

Hoje iniciei a minha manhad com o tema “arvores de fruto”, o qual me foi dado pela

educadora. Como subtema resolvi falar da laranjeira.

Desta vez comecei pelo Dominio da Matematica. Contei uma pequena histéria relacionada
com o tema das arvores de fruto recorrendo a dois bonecos que me acompanharam durante a aula.
Criei pequenas situagfes problematicas para que a turma participasse na construgdo da historia.

Efetuaram algumas contagens utilizando tampas de garrafas e arvores em madeira.

Para Conhecimento do Mundo, apresentei um powerpoint com imagens de varias arvores e
frutos. Os alunos fizeram uma leitura e interpretagéo de imagens. Coloquei questdes como: “Qual o

nome dos frutos que aparecem nas imagens? “Quais as arvores que ddo aquele fruto?”

Expliquei como é constituida a arvore, dei a no¢do de pomar. Mostrei ramos com laranjas e
flor de laranjeira, que passei por todos e todos tocaram. Abri uma laranja para que observassem o
seu interior e também como se apresenta quanto a sua constituicdo. Por ultimo fiz sumo de laranja

e dei a provar a turma.

Ap6s a hora da pequena refeicdo e também de um tempo para brincar, as criancas

dirigiram-se a sua sala.

Entreguei uma folha por colorir com uma arvore desenhada (Figura 7). Cortei algumas

laranjas que serviram de carimbo e procedi a explicacdo da atividade.
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Figura 7 — Arvore para colorir

Carimbaram de verde a copa da arvore e a castanho o tronco. Ainda trabalharam a
motricidade fina ao fazerem bolas de papel crepe que representavam as laranjas e com a minha

ajuda colaram na copa da arvore.

Figura 8 — Atividade realizada com carimbos e papel crepe.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

A Expressao Plastica desenvolve na crian¢ca um conjunto de conhecimentos e o contacto,
Rodrigues (2002) afirma que “o instinto da pintura, associado ao prazer sensorial da cor, cedo se

manifesta espontaneamente na crianca mais pequena ” (p.40).
Segunda-feira, 31 de janeiro de 2011

Este dia foi mais uma vez de desafio. Desta vez a educadora pediu-me para novamente
explorar o material Blocos Logicos. Com as criancas nas mesas, distribui o material e comecei e
dialogar com elas, colocando questdes dirigidas. Optei por fazer um jogo, pedindo que

escondessem as pecas ou as colocassem em varias partes do corpo seguindo os atributos que
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eram mencionados, exemplo: - Colocar na barriga a peca amarela com forma triangular de tamanho

grande.

Apenas podiam tocar nas pecas quando eu solicitava, ainda assim trés criancas ficaram
sem jogar ap0s as ter avisado que as minhas regras teriam de ser cumpridas, o que nao fizeram

mesmo depois de os ter avisado.

Ainda da parte da manha, a educadora distribuiu legos para que os alunos explorassem
livremente e reuniu comigo e com a minha colega, no propésito de fazermos a reflexdo sobre as

aulas que tinhamos dado.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

No decorrer desta minha aula a disciplina foi o ponto mais dificil de gerir. As criancas
entusiasmaram-se com 0s materiais e queriam explora-los. O facto de serem criangas que ainda
estdo nos seus primeiros contactos com 0s materiais nas mesas e estdo a adquirir uma postura de
saber estar neste contexto, dificultou a minha aula. Como referem Spodek e Saracho (1998), nesta
fase as criancas “ainda nao aprenderam a controlar os seus desejos (...) aprendem gradualmente o
comportamento adequado para o ambiente escolar, e isto deve ser visto como um objetivo a ser

atingido através de diversas experiéncias, mais do que expectativas imediatas (p.157).

Para isso a experiéncia do educador ganha valor quando sabe como lidar perante as
dificuldades de concentracdo do grupo ou de alguns elementos do grupo, desenvolvendo
estratégias para superar este tipo de acontecimentos. Ao longo da aula apercebi-me que poderia

usar algumas diretrizes para estabelecer a disciplina, que coloquei em pratica alcancando sucesso.

Terca-feira, 01 de fevereiro de 2011

Ap6s o acolhimento, a diretora do Jardim-Escola de Albarraque dirigiu-se a sala onde nos
encontravamos e esteve por ali durante algum tempo a questionar os meninos sobre as plantas,
partes que a constituem, a sua importancia para a nossa vida e também os tipos de plantas que
existem, dando mais relevancia ao facto de como se desenvolvem e 0 que precisam para viver.
Houve algumas interrup¢cdes no decorrer da aula, devido ao facto de algumas criancas chegarem

mais tarde.

Realizaram o seu intervalo e ja ndo regressaram a sala, foram almocar.

Quando se deitaram, ajudei a tirar os sapatos e a prepara-los para a sua sesta. Questionei
uma docente em relagcdo aos ganchos das meninas e aos casacos das criangas que por norma,
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nao sao retirados quando se deitam. A resposta que obtive foi, que isso ndo fazia diferenca e

dormiam assim. As salas tém aquecedores e as criangas dormem com um lencol.

Quando regressamos da hora de descanso ajudamos as criancas a calgcar e vestimos 0s
bibes, depois do seu regresso da casa de banho.

Quando terminaram o lanche foram para a sala fazer jogos orientados pela educadora.

Inferéncias e fundamentacao teorica

O acolhimento aconteceu mais uma vez de forma muito calma. Nesta altura do ano j& nédo
se evidenciam sinais de recusa em ficar na escola, por parte de quase todas as criancas do Bibe
Amarelo no entanto, uma crianca ainda revela este comportamento quando deixa a sua mée, 0 que

acontece quando chega mais tarde, interrompendo por vezes a educadora quando ja estd com o

grupo.

Discordo por ndo se retirar nenhuma peg¢a de roupa quando as criancas se deitam, sendo
gue muitas das criangas por vezes trazem casacos vestidos por baixo do seu bibe. O que verifiquei
€ que muitas delas transpiram demasiado devido a adormecerem desta forma. Penso ser um pouco

desconfortavel qualquer pessoa ou crianga dormir com ganchos ou molas, podendo até magoar-se.

Terca-feira, 08 de fevereiro de 2011

Pela manh&, a educadora, apos ter dirigido as suas criancas para a sala e de lhes ter dito
gue os gueria sentados, menino/menina, deu-lhes um grande elogio porque o fizeram sozinhos.
Pediu-nos, para aguardarmos sé um instante enquanto ia buscar um livro. Durante esse momento,
cantdmos a cang¢édo “O moinho”. Quando regressou, entregou o livro & minha colega e pediu-lhe
para fazer estimulacdo a leitura. Era a histéria da Galinha Ruiva, do autor Antdénio Torrado. A
colega leu a histdria e dinamizou-a. Recorreu as criancas para a ajudarem na imitacdo das vozes

dos animais e exemplificou as acfes que a historia nos conta.

De seguida, ja terminada a atividade disse as criancas que iriam agora eles fazer pao como

a galinha ruiva.

Com a “lagarta” pronta para sairem da sala, cantei com as criangas mais uma vez a cangéo

do moinho, a pedido das mesmas.

Fizeram uma passagem pela casa de banho antes de se dirigirem para o refeitério para

lavarem as méos. Ocuparam 0 espaco que a educadora indicou e sentaram-se, observaram e
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ouviram as explicagbes. Numa outra fase foi-lhes distribuida uma bola de massa de péo, para a

moldarem e colocarem o seu paozinho no tabuleiro.
Ao lanche cada crianga comeu o pdo que amassou e que ja estava cozido.
Inferéncias e fundamentacao teorica

Considero que neste dia se criaram momentos Unicos de aprendizagem nas diferentes
areas. Isso aconteceu na estimulacdo a leitura, em que, com a histéria, em que se da a conhecer
vocabulario, é contextualizada uma moral e de seguida se passa para uma atividade pratica, desta
forma, fazer p&o enriquece certamente aprendizagens. Neste sentido o educador estad a
estabelecer uma relacdo de transdisciplinaridade com as diferentes areas. Citando Fourez (2002),
“A transdisciplinaridade mobiliza a aptidao de transferéncia, a qual, por outro lado, é regularmente
solicitada no proprio interior das disciplinas (...). Cada transferéncia vem completar ou reorganizar
os saberes e a experiéncia pratica existentes” (p.236). E importante trabalhar cada area

individualmente, mas relacionando conceitos entre si, todas as areas se relacionam.
Segunda-feira, 14 de fevereiro de 2011

Neste dia elaborei algumas estratégias para conduzir a minha manha de atividades.
Comecei com a area de Conhecimento do Mundo, explicando algumas carateristicas das aves.
Para tal utilizei uma imagem onde se podiam observar as partes e na qual as criangas puderam
identificar cada uma delas. Levei dois exemplares (pombos), falei da sua alimentagéo e no final

organizei uma saida até ao exterior para os soltar.

Numa outra parte da manh&, em Dominio da Matemdtica, distribui algarismos moveis e um
ovo grande em plastico por todas as mesas. Distribui 0 material Cuisenaire e pedi para retirarem
um algarismo, seguidamente retiraram da caixa a peca que representava a quantidade indicada.
Solicitei que mostrassem a sua pec¢a a turma. Compararam com 0s colegas as cores das pegas que
tinham retirado. Aproveitando varios ovinhos mais pequenos também de plastico, que estavam num

cesto, propus mais alguns exercicios de contagem e de equivaléncia ao material Cuisenaire.
Decorrido este momento as criangas sairam para o parque para brincar.

De regresso a sala, pedi para se sentarem em forma de meia-lua e preparei a dinamizacéo
da leitura do livro: Os ovos misteriosos. Usei o livro como apoio e utilizei imagens que algumas
criangas manusearam como fantoches ao longo da histéria. No final coloquei algumas questbes,

como: “Quantos ovos, a galinha chocou? “Quais 0s animais que sairam dos ovos?”
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

A opc¢do de mudar vérias vezes 0 espaco e a forma como as criangas se recebiam a aula foi
sempre uma das minhas preocupac¢fes para cada atividade, foi um dos primeiros pontos a pensar
guando iniciava uma planificacdo. Segundo Cury (2004), “sentar as criangas em circulo ou em U,
permite desenvolver a seguranca, promover a educacdo participativa, melhorar a concentragéao,

diminuir conflitos na sala de aula, reduzir conversas paralelas” (p.123)

A exploracdo da historia foi o ponto de partida para fazer uma interdisciplinaridade com as
criancas, trabalhando uma série de conceitos. De acordo com Veloso & Riscado (2002), nas
criancas desde cedo, na idade pré-escolar, “a Literatura Infantil instaura-se como um excelente
motivo e rampa de lancamento para explora¢cdes mdltiplas de hipoteses sobre essa incégnita que é

o0 mundo dos “grandes”™ (p. 27).

O professor deve oferecer boas condicbes para que as criangas adquiram motivacdo e
interesse pela leitura. Magalhaes (2008) refere que “por lidarem quotidianamente com criangas, [0S
educadores] tém naturalmente melhores hipéteses de responder a tdo nobre desafio; séo eles

guem melhor pode ajudar a celebrar o acto de ler e a erigir uma melhor sociedade leitora” (p. 69).
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1.6. 5.2 Secgédo: Seminario de Contacto com a Realidade Educativa

1.6.1. Local e data do estagio

Nesta seccdo apresento o segundo Seminario de Contacto com a Realidade Educativa.
Realizei-o de 28 de fevereiro e 4 de margo de 2011, no Jardim-Escola “A Formiguinha”. Sendo que
este estagio ndo tinha obrigatoriedade de ser feito, aproveitei para estagiar no Jardim-de-Infancia

onde exerco, desde ha catorze anos a minha atividade profissional.

1.6.2. Caraterizacdo daturma

Nesta sala as criancas tém na sua maioria quatro anos. Sao vinte e uma criancas, tém uma
educadora titular e o auxilio de uma técnica de educacdo. Sdo criancas muito independentes e
autobnomas. A turma é de uma forma geral bastante estavel, no que respeita ao comportamento.
Apenas de referir um caso mais complicado de um aluno com necessidades educativas especiais,
diagnosticado com autismo, mas que se relaciona bem com o grupo e todos o aceitam sem

problema.

A educadora titular mantém ao longo do ano sempre o0 mesmo horério, das 9h as 16.30h,

com uma hora para descanso (almogo).

1.6.3. Caraterizagdo do espago

A sala é bastante ampla possui quatro mesas de trabalho redondas, um quadro de ardésia,
placares onde se afixam trabalhos, armarios com materiais e jogos. Também uma zona onde se
encontra uma pista de automaoveis, uma area com um tapete onde tém uma caixa com legos e onde

fazem construcgoes.

Possui um espaco onde existem livros de histérias para criancas: contos tradicionais e
modernos; cartazes; jornais;, poemas lengalengas: livros onde a imagem predomine: bandas
desenhadas; dicionérios; folhetos; livros de receitas de cozinha. Este espago permite realizar
leituras individuais; leituras em grande grupo; narrar-se historias, observar-se imagens e pesquisar-
se temas. A casinha é utilizada todos os dias pelas criancas, existem regras para a sua utilizacao e

rotatividade de quem por ali passa.

67



1.6.4. Horério da Sala dos 4 anos

O horério que se segue (Quadro 5) foi-me facultado pela educadora da sala dos 4 anos do

Jardim-Escola A Formiguinha. Como podemos verificar apresenta uma distribuicdo um pouco

diferente das atividades, face aos horarios ja apresentados dos Jardins-Escolas Jodo de Deus,

permitindo perceber que estamos perante uma realidade diferente.

Quadro 5 — Horario da Sala dos 4 anos — A Formiguinha

Distribuicao das Atividades do Pré-Escolar do grupo dos 4 Anos
Ano letivo 2011/2012
Hora [ Segunda-Feira Terga-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira
Conversa no tanete & | ° Conversa no tapete e
s p histdria do dia . Conversanotapetee | . Conversanotapete | . Conversa no tapete e
histéria do dia ; . e . s . s .
p . . Area da matematica histdria do dia e historia do dia histéria do dia
9:00 Area da linguagem . ; . ; i ; .
X . Tecnologias de . Area de expresséo / . Area da matemética | . Area do conhecimento
oral e abordagem e & i o L x
. Informacéo e comunicag&o: -Dominio . Exploragdo das do mundo
escrita o i . . ~
N comunicagéo (TIC) da expresséo motora diferentes areas da . Exploragdo das
Exploragéo das - . . .
. , . Exploragdo das . Exploracdo das sala diferentes areas da
diferentes areas da . . . . x
sala diferentes areas da diferentes areas dasala | . Arrumagéo da sala sala
i sala . Arrumagao da sala . Arrumagao da sala
Arrumagao da sala ~
. Arrumagéo da sala
Higiene . Higiene . Higiene . Higiene . Higiene
Almogo . Almogo . Almogo . Almogo . Almogo
11:30 . . - - .
Higiene . Higiene . Higiene . Higiene . Higiene
Recreio . Recreio . Recreio . Recreio . Recreio
Area de expressao/ | . Area de expresséo / . Area de expressdo /
comunicagéo: - comunicagéo: - ; . comunicagéo: - . Area da formagao
o x . . Area do conhecimento . X
Dominio da expresséo Dominio da do mundo Dominio da pessoal e social
) musical expressdo dramatica N expressao plastica . Exploragéo das
14:00 N N . Exploracéo das N . .
Exploragéo das . Exploragdo das . , . Exploracéo das diferentes areas da
. . . . diferentes areas da sala . .
diferentes areas da diferentes areas da . diferentes areas da sala
. Arrumacéo da sala i
sala sala sala . Arrumacéo da sala
Arrumagéo da sala . Arrumagéo da sala . Arrumagéo da sala
15:30 Higiene Higiene Higiene Higiene . Higiene
15:45 Lanche Lanche Lanche Lanche . Lanche
16:30 Atividades Livres V|3|onar2|er>:;o de um Atividades Livres
Observagdes: As areas curriculares deverdo ser abordadas de uma forma globalizante e integrada.
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1.6.5. Relato semanal
Porque as rotinas deste Jardim-de-Infancia foram todos os dias muito semelhantes, nédo

relatei diariamente, mas optei por apostar a semana de uma forma geral.

A rotina é semelhante a do Jardim-Escola Jodo de Deus, no entanto a metodologia utilizada ndo
envolve o uso regular de materiais manipulativos para a area de Dominio da Mateméatica nos
mesmos moldes. Ndo existem na escola muitos dos materiais e torna-se um pouco diferente a
forma como se leciona. Paralelamente as atividades que adotam ao longo da semana e que sao de
carater diversificado (por exemplo experiéncias e leitura de histdrias) utilizam um manual escolar
indicado para a faixa etaria. Todos os dias os alunos realizaram tarefas do livro. Com base neste
manual a educadora segue um plano de estudos. Salienta-se neste caso e nesta sala em especial
a utilizacdo de material alternativo existente na escola e por vezes elaborado pela docente.
Recorre-se para tal muitas vezes a material reciclavel, como tampas de plastico para realizar
contagens matematicas. Sao trabalhados materiais, para o grupo e por vezes a pares. A educadora
também utilizou jogos didaticos, dividindo a turma em grupos.

A educadora fez frequentemente visitas a biblioteca da escola, onde contou histdrias
diversificadas.

Existe um dia em que a tarde é dedicada ao cinema. Nesse dia visualizam um filme escolhido

pela educadora.

As atividades ndo curriculares séo na sua maioria da parte da tarde.

Inferéncias / fundamentacao tedrica

Constatei que as aulas sdo dindmicas e a turma mantem durante os tempos de atividades,

muita concentragao.

A “casinha” € um espacgo especial para todas as criangas, porque é o reflexo da organizagao
da vida familiar e das relacdes entre os varios elementos com quem se convive diariamente. As
nocdes de divisdo de tarefas e partilha de espacos, de entreajuda, solidariedade, respeito mutuo,
séo valores que podem ser incutidos nas criangas desde muito cedo através das atividades que ai
forem realizadas. Os habitos e normas de higiene, de uma alimentacédo saudavel e de seguranca
poderdo ser desenvolvidos a partir deste espaco. Como refere Zabalza (2000), “tudo o que a
crianca faz/aprende sucede num ambiente, num espaco cujas caracteristicas afectam a conduta ou

a aprendizagem” (p.121).
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A biblioteca é um espaco diferente. E talvez uma das melhores formas de levar as criancas
a leitura e motiva-las a ler. De acordo com Vilhena e Silva (2002),

A mudanca de espaco fisico € muitissimo importante. Se ficarem na sala em que levam a cabo
as actividades curriculares, quer as criangas, quer os adultos, serdo com muito mais facilidade
levados a repetir tudo o que foi feito durante o dia — actividades, modo de estar. Mudar de
espaco e materiais (livros, jogos, brinquedos e outros), permite aos profissionais e as criancas
estarem mais aptos a recriar uma outra dinamica. (p.18)
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1.7. 6.2 Seccao: Bibe Encarnado A — Estrela e Albarraque

1.7.1. Local e data de estagio

ApOs uma paragem iniciei mais um momento de estagio. Contudo, esta sec¢do apresenta
apenas quatro dias de estagio realizados no Bibe Encarnado do dia 9 de maio ao dia 23 de maio.
Este estagio aconteceu no JEJD da Estrela (segunda-feira) e no JEJD de Albarraque (terca-feira).
Os pontos que se seguem estdo identificados atendendo a ordem cronolégica destes dias,

designando o JEJD em que me encontrava.

1.7.2. Caraterizacdo daturma (Bibe Encarnado A Estrela)

A turma é composta por vinte e oito criancas, quinze do sexo feminino treze masculino.
Cerca de quatro iniciaram o ano letivo com trés anos. Demonstram interesse e motivagdo nas

aprendizagens.

1.7.3. Caraterizacéo do espaco (JEJD-Estrela)

O espaco destinado para este Bibe é o saldo do Jardim-Escola. Este é destinado a duas
turmas, sendo o0 espaco separado por uma divisdo, tipo biombo. Segundo Spodek e Saracho
(1998), “uma separacao adequada entre as areas de atividade é importante para que nao haja
interferéncias no trabalho das criangas; podem-se utilizar barreiras tanto fisicas como visuais”
(p.126). O saldo possui cinco mesas com capacidade para seis criangas cada. As cadeiras de cor,
conforme as mesas: umas sdo amarelas, outras encarnadas, outras azuis e outras tém uma cadeira

de cada cor identificada pelas criangas como a mesa das cores.

O saldo funciona para ambas as turmas e simultaneamente é utilizado para o acolhimento
das criancas no periodo da manha. Todo o pré-escolar e todo o 1.°ciclo sédo recebidos nesta area
guando o tempo meteorolégico ndo permite que este aconteca no exterior. Durante o decorrer do
meu estagio neste Jardim-Escola nunca assisti ao acolhimento neste mesmo saldo, o que se
justifica com o bom tempo que se fez sentir durante a época relatada. Segundo as OCEPE (1997),
“O espaco exterior € um local que pode proporcionar momentos educativos intencionais, planeados

pelo educador e pelas criancas” (p.39).

Também é relevante mencionar que este espaco se transforma em refeitério na hora do
almoco. Assim, espaco e equipamento sdo aproveitados com maior eficacia de forma a conceder
maior mobilidade e disponibilidade dos espacos que atempada e organizadamente se altera. Tal

opcao deve-se a todo um trabalho administrativo e estratégico bem-sucedido.
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1.7.4. Horério (Bibe Encarnado A Estrela)

Os horérios que se seguem (Quadro 6 e 7) dizem respeito as atividades curriculares e ndo
curriculares do Bibe Encarnado A do Jardim-Escola da Estrela, onde estive dois dias. E do Bibe
Encarnado do Jardim-Escola de Albarraque A, iniciado nesta altura e mantendo-se durante o

préximo momento pelos motivos ja referidos.

Quadro 6 — Horario do Bibe Encarnado A - Estrela

Horas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9:00 Acolhimento no saldo
9:30 Estimulagdo & Leitura ConhecimentodoMundo |  Estimulagio & Leitura Iniciacdo 4 Matematica
Iniciagdo & Matemética
10:00/10:30 Educacéo Fisica Estimulagdo & Leitura Iniciacdo a4 Matematica Educacdo Musical
10:30M11:00 Recreio
11:.00 Educacdo Fisica
Conhedmentodo Mundo | Modelagem /Dobragens | Iniciacdo & Matematica Informatica /Biblioteca
11:30 Conhecimento doMundo
12h/13h Almogo
13hM4h30 Recreio
14:20 Dramatizacdo /Fantoches Estimulagéo & Leitura
Desenho / Corte Trabalho de Grupo — Pintura /Desenho
15:00 I Golagem Desenhos de Série .
; IGrafismos sembleia de Alunos
16:00 Jogos livres de desenvolvimento da motricidade global
16:30 Lanche
17:00 Saida
Horario sujeito a alteragbes

1.7.5. Caraterizagdo da turma (Bibe Encarnado A Albarraque)

A turma do Bibe Encarnado A é composta por vinte e cinco alunos, onze dos quais sdo do
sexo masculino sendo as restantes do sexo feminino. Todos tém idades compreendidas entre os
guatro e os cinco anos. Neste grupo destacam-se ainda duas criangas do sexo feminino com

alguma falta de concentracdo, que nédo interferem no bom funcionamento do grupo.

Segundo informagBes prestadas pela educadora, estas criangas pertencem
maioritariamente a um nivel socioeconémico médio/baixo e 0s seus pais possuem, na sua maioria,

formacao académica.
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1.7.6. Caraterizagcdo do espaco (Bibe Encarnado A Albarraque)

A caracterizacao do espaco do Bibe Encarnado foi descrita na sec¢éo 2 no ponto 1.2.3, uma

vez que o espaco fisico € comum a dois grupos.

1.7.7. Horario (Bibe Encarnado A Albarraque)

O estagio foi agora com a turma A. O Quadro 7 apresenta o horario da turma, em que

estagiei as tercas-feiras.

Quadro 7 — Horario do Bibe Encarnado A - Albarraque

Horas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9:00 Acolhimento — Cancdes de roda, jogos e higiene
9-30 Iniciacdo 4 Matemati Conhecimento do Iniciacia 4 Matemati Conhecimento do Iniciaco 4 Matemati
E niciacdo & Matematica Mundo niciacdo & Matematica Mundo niciacdio a Matematica
10:30 Recreio
) ) Conhecimento do Conhecimento do Educacio pelo
1100 Iniciagdo a Matematica Conhsﬁ.{:sgto do Mundo Mundo Maovimento
11:30 -
— Educacéo pelo . e s .
i Consolidacdo da ; Inglés Iniciagdo & Matematica
12:00 matéria dada Mavimento
' - ] . Estimulacdo a Leitura / Estimulacdo a Leitura /
12:30 Jogos Orentados Cidadania Jogos Tampo de Mesa Jogos de mesa Jogos Tampo de Mesa
13:00 Almoco e recreio
14:43 Musica A .
Expressdo Plastica Exgen?mas_fRe_glsto Expressdo Plastica Expressdo Plastica
13:30 Expressdo Plastica as Lxpenencias
16:00 Relembrar o nosso dia
16:30 Lanche

1.7.8. Relatos diarios
Segunda-feira, 09 de maio de 2011- JEJD- Estrela
A educadora organizou a forma como pretendia que as criancas se sentassem, por filas.

Comecou por estabelecer um dialogo, questionando-as sobre o seu fim de semana. Depois de ter

escutado as criancas partilhou também as suas experiéncias.

Posteriormente pediu as criangas que se dirigissem para os seus lugares, na area das
mesas, e realizaram tarefas relacionadas com o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita.
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Através do diadlogo a educadora fomentou o desenvolvimento pessoal e social das criangas.
De acordo com as OCEPE (1997),
A capacidade do educador escutar cada crianca, de valorizar a sua contribuicdo para o grupo, de
comunicar com cada crianga e com 0 grupo, de modo a dar espaco a que cada um fale,

fomentando o didlogo entre criancas, facilita a expressao das criangcas e o seu desejo de
comunicar. (pp.66-67)

Terca-feira 10 de maio de 2011- JEJD- Albarraque

Nesta manha destaca-se uma aula de palhinhas dada pela educadora onde foram feitas
contagens com este material ndo estruturado. Também trabalhou conceitos como meia dezena e
uma dezena. Pediu para fazerem conjuntos, primeiro com uma dezena e depois para juntarem o
seu conjunto com o do amigo do lado. Ao longo da atividade também estabeleceu a diferenca entre

par e impar, recorrendo ao mesmo material.

Durante a manha ainda, a educadora contou a histéria do Sapo Apaixonado, as criancas
sentaram-se nas almofadas a ouvir e mais tarde realizaram um desenho sobre a histéria. Esta
atividade foi realizada com ambas as turmas uma vez que por alguns momentos a educadora do

outro grupo esteve ausente.

Decorreu a hora do almoco e o respetivo intervalo.

Da parte da tarde estiveram a fazer entrelagamentos com fitas de papel.
Inferéncias e fundamentacao tedrica

As palhinhas fazem parte de um material ndo estruturado, mas muito utilizado para as aulas

de matematica.

No entanto vou debrugar-me num outro aspeto que me suscitou interesse no decorrer desta
aula, o trabalho entre pares. Segundo Papalia et al. (2001), “fazer coisas com os pares beneficia as
criangas de mdltiplas maneiras. Desenvolvem competéncias necessarias para a sociabilidade (...)
aprendem competéncias de lideranga, comunicagao, cooperagao, papéis e regras” (p.484). Durante
esta aula houve tempo para isso mesmo, na troca de palhinhas, onde se envolveram e por vezes
tiveram de partilhar com o seu par as palhinhas que a educadora mencionava. Desta forma
estavam naturalmente a consolidar exercicios, mas também a desenvolver no¢ées de partilha. Pois
tdo depressa ficavam com a mao cheia de palhinhas, como também as tinham de dar ao seu

parceiro.
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A opcao da leitura da histéria surgiu no momento em que foi necessario assegurar os dois
grupos de forma correta. Nao estava planeada esta atividade, mas com alguma capacidade de
improviso e uma longa experiéncia, a educadora conseguiu proporcionar bons momentos de leitura.
Estabelecendo igualmente uma relacdo de envolvimento nas aprendizagens, as OCEPE (1997)
referem o seguinte:

(...) as historias lidas ou contadas pelo educador, recontadas e inventadas pelas criangas, de
memoria ou a partir de imagens, sdo um meio de abordar o texto narrativo que, para além de

outras formas de exploragéo, noutros dominios de expressao, suscitam o desejo de aprender a
ler. (p.7)

Segunda-feira, 16 de maio de 2011 - JEJD - Estrela

A manha foi essencialmente marcada por duas aulas “surpresa” pedidas as colegas de

mestrado que ja estavam a realizar o estagio no presente bibe.

Y

Assim foi entregue um liviro a minha colega para que preparasse em 5 minutos uma
estimulacdo e dinamizacgdo da histéria. Assim, apdés uma breve leitura, a colega pediu as criangas
para se sentarem e iniciou a histéria. As criangas mantiveram-se atentas e estavam com interesse,
existindo pontualmente algum burburinho. A seguir comeram uma bolacha numa breve pausa para

descontrair.

Uma outra colega iniciou também uma aula surpresa, dentro da area Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita em que realizou um jogo com as vogais. Tinha dentro de uma caixa
cartdes com as vogais escritas em letra bicuda e a medida que as criancas iam tirando uma letra
pedia-lhes para pensarem em palavras que tivessem o som da vogal. Este jogo foi realizado no
saldo e também decorreu com disciplina, no entanto a estagiaria teve necessidade de recorrer

varias vezes ao retorno a calma.

Cada uma das aulas cumpriu a duragéo prevista, cerca de 20 minutos cada.

Ainda durante a manha os alunos do Bibe Encarnado tiveram ginastica, como esta previsto
no horario. A aula foi dada pela professora de ginastica e essencialmente fizeram corrida e

exercicios acompanhados de musica durante toda a aula.

De tarde os dois Bibes Encarnados ficaram no saldo, havia sido combinado com a méae de
um menino a leitura de uma histéria para as duas turmas. Depois de ler o livro a mae optou por
fazer um jogo utilizando tampas de iogurte com o0 nome de todos 0s meninos e meninas. Estavam

feitas quatro equipas, no entanto o nimero de elementos era muito grande e como a mae teve
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alguma dificuldade em fazer-se ouvir, ouve bastante dispersao. As educadoras ajudaram a mae do

menino a manter a disciplina.

Fica o tipo de iniciativa, pois o projeto familia € nesta idade muito importante para cada

crianga.
Inferéncias e fundamentacao teorica

Ao longo da histéria contada pela colega de estagio, foram apesar do seu nervosismo,
conseguidos momentos importantes para as criancas no que diz respeito a leitura de uma histéria.
De acordo com Cury (2004) “para contar historias € necessario exercitar uma voz flutuante,
teatralizada, que mude de tom durante a exposi¢éo. E preciso produzir gestos e reac¢des capazes
de expressar o que as informagdes logicas ndo conseguem” (p.94). A colega fé-lo na perfeicdo, em
minha opinido.

Quanto a atividade feita pela mée, pareceu-me muito interessante e pedagdégica, mesmo
apesar de alguma confuséo devido ao entusiasmo e também por se aproximar a hora do lanche.
Como nos diz Vilhena e Silva (2002)

Nestas horas em que, por principio, existe menos tensdo que na rapida entrega da manha, sera

importante que haja disponibilidade para os pais conhecerem melhor a instituicdo onde o seu
filho passa grande parte dos seus dias, estando, conversando, participando activamente. (p. 20)

Terca-feira, 17 de maio de 2011 - JEJD - Albarraque

Observei uma aula com material Cuisenaire, onde a turma do Bibe Encarnado realizou a
escada por valores, seguida da sua leitura por cores. Os alunos construiram nas mesas a escada
por ordem crescente, fizeram também a leitura por ordem decrescente. Posteriormente terminaram

alguns trabalhos que tinham pendentes.

ApO6s o intervalo da hora de almogo, deslocaram-se até a sala da televisdo onde foi
explorado o tema: répteis. A educadora trouxe uma tartaruga para as crian¢as observarem. Viram
como se deslocava na agua e no chao. Viram também a sua comida e ainda assistiram a um video

sobre as tartarugas. Foi-lhes mostrado como nascem e como comegam a sua vida.
Inferéncias e fundamentacao tedrica

Nesta aula sobre os répteis foram proporcionados momentos de bastante interesse uma vez
gue tinham um exemplar verdadeiro para poderem perceber as carateristicas da tartaruga. Este tipo

de atividades é referido nas OCEPE (1997) onde se explicita que a crianca deve conhecer alguns
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aspetos relativos a biologia, como por exemplo, conhecer os 6rgaos do corpo, dos animais, do seu
habitat e costumes. Ainda de acordo com as OCEPE numa referéncia a area do Conhecimento do
Mundo

O que parece essencial neste dominio, quaisquer que sejam o0s assuntos abordados e o seu
desenvolvimento, s8o 0s apectos que se relacionam com o0s processos de aprender: a
capacidade de observar, o desejo de experimentar, curiosidade de saber, a atitude critica. (p.85)

Segunda-feira, 23 de maio de 2011 - ESEJD

Hoje tivemos reunido na Escola Superior de Educagdo com o objetivo de divulgacédo das
avaliacdes do momento anterior de estagio realizado na Unidade Curricular de Préatica Pedagdgica
II, bem como a relacdo de faltas referentes ao Mestrado em Pré-Escolar e Pré-Escolar e 1° Ciclo do
Ensino Basico.

A reunido teve inicio as 10 horas e terminou as 14 horas.

Ainda neste dia foi realizado algum estagio profissional. Houve uma alteracé@o na faixa etéria
em que iria realizar o restante estagio. Assim passei para o Bibe Azul, que fui conhecer logo nesse
dia. Conversei um pouco com a educadora, marcando ja algumas atividades. Recolhi informagdes

sobre 0s temas a serem explorados para esta altura do ano.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

O estéagio constituiu um dos pontos fortes na formagéo, pois fundamentou os requisitos para
uma boa pratica profissional. Esta fase foi bastante exigente, porém, a experiéncia de organizacao,
gestdo e avaliagdo das varias atividades em consonancia com uma relacdo afetiva e humana
permanentes revelaram-se medidas atenuantes e dinamizadoras que nestas reunides de avaliacao

eram muitas vezes debatidas.
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1.8. 7.2 Seccao: Bibe Encarnado A - Albarraque e Bibe Azul B - Estrela

Apresento a turma do Bibe Azul B (Estrela) turma com quem mantive mais contacto e onde

realizei a minha Prova de Avaliacdo de Capacidade Profissional (PPACP).

1.8.1. Local e data do estagio

Este ultimo momento decorreu a partir do dia 24 de maio até ao dia 28 de junho de 2011,
data estabelecida para a finalizacdo dos relatos diarios. Este estagio foi excecionalmente
autorizado a ser feito entre os dois Jardins-Escolas ja referidos.

1.8.2. Caraterizagcdo da turma

No Jardim-Escola da Estrela, a turma do Bibe Azul B é composta por vinte e oito criancgas,
guinze do sexo feminino das quais quatro tém quatro anos e onze tém cinco anos e treze do sexo
masculino das quais seis tém quatro anos e sete tém cinco anos. Trés destas criancas frequentam

pela primeira vez o Jardim-Escola Jodo de Deus.

Este grupo de criangas esta bem integrado na dindmica do Jardim-Escola, que fomenta a
organizacdo do ambiente educativo de modo a que a crianga se relacione consigo prépria, com 0s
outros e com o mundo. A nivel afetivo-emocional a grande maioria das criangas demonstra um
temperamento equilibrado, expansivo, extrovertido, comunicativo e alegre. Gostam de receber e de

corresponder a trocas afetivas.

De uma forma geral as criangcas desta turma demonstram motivacdo e interesse pelas

diversas aprendizagens. S&o muito participativas, interessadas e colaborativas.

No que se refere a capacidade de concentracdo, este grupo concentra-se com alguma
facilidade e € habitualmente impassivel aos ruidos e estimulos exteriores. No entanto, existem
algumas criancas que revelam dificuldades em concentrar a atencdo. Este grupo de criancas é

bastante calmo, principalmente em contexto de sala de aula.

Em relacdo aos aspetos cognitivos este grupo demonstra estar estimulado e incentivado
para realizar os seus trabalhos. Na maioria, séo criangas organizadas, cuidadosas na apresentagéo
e arrumacdo dos seus trabalhos, possuindo boa capacidade de memorizacdo e retencdo da

informag&o e um razoavel célculo mental.
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1.8.3. Caraterizacédo do espaco

A sala situa-se no piso inferior do Jardim-Escola. E espacosa, mas as mesas e cadeiras
ocupam grande parte do espaco. Tem catorze mesas duplas com forma retangular. Tem uma boa
iluminacao natural. Possui um quadro de ardésia e também um de cortica para afixar trabalhos. Os
cabides das criancas situam-se por baixo do quadro de cortica. Existe grande variedade de
materiais, armarios com livros - que podem utilizar para ler - alguns puzzles e jogos. Da parte de
fora da sala existem duas floreiras com plantas que as criancas cuidam, estabelecendo um
contacto com a natureza. Ainda neste espaco existe uma casa de banho utilizada para ambas as

turmas de Bibe Azul.

1.8.4. Horério

O horario apresentado (Quadro 8) respeita as atividades do Bibe Azul B do Jardim-Escola

Joao de Deus da Estrela.

Quadro 8 — Horario do Bibe Azul B - Estrela

Horas Segunda-feira Terga-feira ‘ Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9:00 Acolhimento no saldo
9:30 Cartilha / Escrita Cartilha / Escrita Cartilha / Escrita Cartilha / Escrita Cartilha / Escrita
10:00 Cartilha / Escrita Cartilha / Escrita Cartilha / Escrita Cartilha f Escrita Cartilha / Escrita
10:30 Recreio Aula de Ginastica Recreio Recreio Recreio
11:00 Conhecimento do Mundo Recreio Informatica / Biblioteca Aula de Ginastica Conhecimento do Mundo
11:30 Dobragens / Fitas Matematica (material) Informatica / Biblioteca Conhecimento do Mundo Aula de Misica
12h13h Almogo
13h/14h30 Recreio
14:30 Matematica (material) Matematica (escrita) Matematica (material) Desenho / Pintura Matematica (material)
15:00 {i’::-'léiﬂodil,lng’!ég%] Pintura / Modelagem Hisﬂ,?;;ﬁ:ﬁ?ﬁ?ﬁﬁ:g‘h:ggﬂs Matematica (escrita) Dobragens / Fitas
15:30 Ete?ll:lnliigeéln%ﬁ? 0) Desenho de Série Matematica (escrita) Desenho de Série Matematica
16:00 Hist?é;i:;fﬁqil-ﬂ;éteﬂggﬂs Dramatizacio Matematica (escrita) Pintura / Modelagem Assembleia de Grupo
16:30/17h Lanche / Saida

cronoldgica, em que identifico a data e o JEJD onde decorreram as minhas préticas, de modo a

Ap6s a apresentacdo do horario sdo expostos os relatos diarios sob uma perspetiva

facilitar a sua leitura e compreensao.
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1.8.5. Relatos diarios

Terca-feira, 24 de maio de 2011 - JEJD - Albarraque

A manha comecou com uma atividade de matemética dada pela educadora, que trabalhou
0s 3.° e 4.° Dons de Frdbel. Alguns alunos distribuiram o material silenciosamente aguardando as

indicacBes da educadora.

Utilizou para contextualizar uma histéria, os alunos representaram a “ponte pequena’,
utilizando as duas caixas que tinham ao seu dispor. Ajudei sempre que necessario uma ou outra
crianca com mais dificuldade. Foram colocados uns carrinhos e trabalhou conceitos de lateralidade,
adicdo e subtracdo. Solicitou que realizassem a “escadaria” e por fim executaram o “banco do

jardim”, em que trabalharam o raciocinio de forma abstrata.

Para esta tarde preparei uma aula de revisdo de Conhecimento do Mundo, baseada no
tema: mamiferos. Elaborei um plano de aula com objetivo de explorar as principais caracteristicas

de um animal, “o hamster”, o seu habitat e a sua alimentacao.

A aula foi realizada na sala da televisdo do Jardim-Escola. Pedi as criancas que se
sentassem em semicirculo, de modo a todas visualizarem o material. As criancas participaram

sempre na atividade, quer na preparacao da gaiola e ninho, como também na entrega da comida.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

O interesse e expetativa foram grandes por parte das criangas que colaboraram desde o
primeiro instante com o que lhes era solicitado. O hamster andou no chao e houve oportunidade de
Ihe tocarem. A oportunidade de levar um hamster para que as criancas pudessem ter contacto com
um animal mamifero talvez um pouco diferente dagqueles que se costumam falar, proporcionou na
minha opinido uma experiéncia significativa. Como exemplo disso diz-nos Formosinho (1998,

citando Vasconcelos 1994, p.83)

(...) a cultura envolvente entra ainda na sala como realidade social que, por ser para a crianca
tdo “natural”, possibilita projetos, experiéncias e actividades significativas, através dos quais a
educadora pode promover “experiéncias-chave “ para o desenvolvimento da crianga (...) o
projecto da horta, dos animais da quinta, do pdo, da azeitona, da castanha, das racas, do coelho,
do hamster permite a crianca aprender a desenvolver-se.
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Segunda-feira, 30 de maio de 2011 - JEJD - Estrela

Uma colega de estagio tinha agendado para este dia uma manhd com o tema meios de
transporte e dentro deste mesmo tema, falou especificamente do “barco”. Iniciou com estimulagéo a
leitura, onde leu a histoéria: O Ratinho Marinheiro de Luisa Ducla Soares. Para que a turma ouvisse
a historia pediu que se sentassem no chao e colocou-se estrategicamente numa posi¢ao para que
todos vissem as imagens do livro e a ouvissem. De seguida e apés a interpretacdo da historia,
pediu para o grupo se sentar nos seus lugares habituais e distribuiu uma ficha e palavras soltas.

Explicou e orientou o exercicio que pretendia que realizassem.

No Dominio da Matematica utilizou os Calculadores Multibasicos. Trabalhou a adicdo e

distribuiu uma ficha de exercicios as criancas.

Na area de Conhecimento do Mundo usou varias imagens, onde se podia observar a
evolugao e os varios tipos de embarcagfes ao longo dos tempos. Colocou sempre as imagens em

exposi¢ao para que as criangas fossem observando e memorizando.

A colega havia planeado mais uma atividade, a construcdo de um origami, com colagem
numa folha que tinha as orientacdes quanto ao local onde iria ser colada. No entanto devido a falta
de tempo, ndo conseguiu fazer essa atividade. Mais tarde, como a colega tinha o estagio terminado
e eu realizava estagio da parte da tarde, iniciei 0 meu contacto com este grupo pela primeira vez,

terminando o origami que tinham iniciado.

Houve aula de Inglés.

Depois do lanche, houve tempo para cantar e fazer jogos de rua.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Este € o dia em que a turma tem inglés com uma professora diferente. As criancas
permanecem nha sala com a professora e a educadora ausenta-se. Como fiquei a assistir, estive a
observar o comportamento da turma, que nao foi comparavel ao que tém quando estdo com a
educadora titular. Notou-se algum desinteresse nas criangas e a motivagdo para ultrapassar o
mesmo nao se fez sentir durante toda a aula. Em parte interpretei este comportamento como
consequéncia da forma de lecionar da professora. De acordo com Bzuneck (2001), “a motivagao
tornou-se um problema de ponta em educacgédo, pela simples constatacdo de que, em paridade de
outras condi¢des, sua auséncia representa queda de investimento pessoal de qualidade nas tarefas

de aprendizagem” (p. 13).
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Motivar o aluno requer, por parte do educador, uma planificacdo cuidada de todas as
atividades a desenvolver, para evitar “tempos mortos” e falta de ritmo entre as varias sequéncias de
cada atividade, torna-se necessario que o educador forneca estimulos para promover a
aprendizagem e envolva os alunos com dinamismo. Considero que foi mesmo esta falta de

dinamismo que levou a um desinteresse notorio por parte da turma, nesta aula de Inglés.

Terca-feira, 31 de maio de 2011 JEJD - Albarraque

Com vista a comemorar o Dia Mundial da Crianca, a educadora realizou com as criancas
uma t-shirt para vestirem no dia 1 de junho. Pediu-me para que escrevesse o nome das criancas

em todas as t-shirts e também: “Dia Mundial da Crianga”.

Da parte da tarde e apés o recreio da hora de almoco, estive também a ajudar a educadora

a arrumar alguns trabalhos nas capas dos alunos.

Colaborei na elaboragdo de uma ficha de trabalho de Cuisenaire, onde tinham de pintar

itinerarios.

Inferéncias e fundamentacao tedrica

Foi com grande satisfacdo e empenho que escrevi a frase “Dia Mundial da Crianga” em
todas as t-shirts. Este é um dia sempre especial. Na escola é também celebrado de forma
particular, pois elas sdo o “mundo” de todas as educadoras. Embora todos os dias sejam especiais,

este dia é sentido com outra alegria.

Ao escrever o relato deste dia, pareceu-me pertinente deixar algumas inferéncias relativas
ao Dia Mundial da Crianca, no seu contexto historico e valorativo. De acordo com a Organizagcao
das Nacdes Unidas (ONU) (1959), que escreveu e aprovou a “Declaragéo dos Direitos da Crianga”,
apresento, de forma resumida no Quadro que se segue (Quadro 9), 0s seus principios que
considero de grande importancia, constituindo para qualquer educador um documento de leitura

recomendado e devidamente interpretado.

82



Quadro 9 - Direitos da Crianca

1. Todas as criangas tém direito a igualdade, sem distingéo de racga, religido ou nacionalidade.

2. Todas as criancas tém direito a especial protecdo para o seu desenvolvimento fisico, mental e
social.

3. Todas as criancas tém direito a um nome e a uma nacionalidade.
4. Todas as criancas tém direito a alimentacdo, habitacdo e assisténcia médica adequadas.

5. Todas as criancas tém direito a educacdo e a cuidados especiais para as criancas fisica ou
mentalmente deficientes.

6. Todas as criancas tém direito ao amor e a compreensao por parte dos pais e da sociedade.
7. Todas as criancas tém direito a ter educacao gratuita e tempo livre (lazer).

8. Todas as criancas tém direito a ser socorridas em primeiro lugar, em caso de acidentes,
catastrofes...

9. Todas as criangas tém direito a ser protegidas contra o abandono e a exploracdo no trabalho.

10. Todas as criancas tém direito a crescer dentro de um espirito de solidariedade, compreenséo,
amizade e justica entre 0os povos.

Ainda de acordo com as declara¢cdes do documento, considero esta finalizacdo pertinente:
“Se tudo isto for cumprido, no futuro a crianga podera viver e crescer em sociedade muito mais

feliz!”

Segunda-feira, 06 de junho de 2011 - JEJD - Estrela

Aula sobre os tipos de comunicagao, nomeadamente “o jornal”’, planeada por uma estagiaria
de mestrado.

Durante esta aula a colega deu a conhecer o0 que sao 0s jornais e 0s varios tipos de jornais
gue se podem comprar, bem como a forma de apresentacdo das noticias. Como atividade, a

estagiaria prop0s a construcao de uma capa de jornal.

O alarme do Jardim-Escola comecou a tocar. Sairam todas as criancas pela porta que da
acesso direto ao recreio e de seguida todas as estagiarias e educadoras acompanhando sempre as
criancas. Entretanto foi-nos dito que apenas se tratava de um simulacro. Continudmos junto dos
meninos, que se sentaram no chdo cantando algumas cancdes. Este simulacro durou
aproximadamente 40 minutos. Quando regressaram a sala de aula, terminaram-se os trabalhos ja

iniciados.

Ainda na area de estimulacdo a leitura foi projetada uma histéria em suporte digital

(powerpoint).
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No momento seguinte, a estagiaria comegou com uma atividade do Dominio da Matematica,
o material utilizado foi Cuisenaire e realizou percursos. Com histéria, foram dadas as indicagbes e
criadas situacdes de calculo mental. Como auxiliares de apoio a sua aula optou por colocar uma

folha em grande no quadro e distribuiu aos alunos uma ficha igual em tamanho Aa4.

De tarde houve uma aula dada por mim. Em primeiro lugar optei por iniciar com o Dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita com o tema “a dgua”. Construi um poema em cartbes
plastificados, cada cartdo tinha uma palavra, cada aluno ficou com um cartdo e tentou ler a sua
palavra, caso ndo conseguisse era ajudado. Havia indica¢cdes numéricas que auxiliavam quem

seria 0 préximo a ler.

Relativamente a atividade do Dominio da Matematica, o material utilizado foram os Dons de
Frobel, mais concretamente o 3.° e 4.° Dons. A construgdo proposta foi a ponte baixa,
contextualizada numa histéria, em que o material de apoio a atividade foram “peixinhos” em papel
plastificados. A medida que contava a histéria, eram colocadas algumas situages problematicas,
resolvidas pelas criangas com o material distribuido. Realizaram também a construcdo da

camioneta, e resolveram uma situacao probleméatica no quadro.

Na area do Conhecimento do Mundo falei da poluicdo da agua, nomeadamente algumas
medidas a ter em conta para que ndo haja poluicdo. Para que melhor constatassem as
consequéncias da agua poluida com 6leo, foi realizada uma atividade experimental (Figura 9), em

gue leram as instrugdes e efetuaram as comparagoes.

Figura 9 — Atividade experimental da pena
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Presenciar o simulacro de incéndio na Escola foi mais uma experiéncia com grande
relevancia para mim, e decerto tera sido também para todas as criangas que tiveram a mesma

oportunidade, sendo este tipo de iniciativas enriqguecedoras para o desenvolvimento infantil.

Nos primeiros instantes todos ficamos na expectativa do que estava a acontecer, pensamos
gue nada de grave poderia ser, mas de facto ndo parou de tocar. Calmamente a educadora titular
de turma informou que a indicagdo era sair para o exterior com 0S meninos, pois era um alarme de
incéndio. A educadora tinha como fungcdo em caso de incéndio voltar atras para se certificar que
todas as criancas estariam fora do edificio e foi desta forma que atuou, como se nada de muito

diferente estivesse a acontecer.

Todas as pessoas sairam do edificio do Jardim-Escola e foram os bombeiros que entraram
equipados de todo o material necessario para uma real intervengdo. Também a avenida que fica
em frente ao recinto da escola estava sob a vigilancia da Policia de Seguranca Publica e até o
transito foi condicionado. Apdés a chegada de uma viatura do Instituto Nacional de Emergéncia
Médica houve alguma expetativa, porém foi ao verem uma funcionaria da instituicio a ser
transportada numa maca, tomaram consciéncia de que aquele aparato ndo seria veridico, devido a

forma como a funcionaria estava a ser transportada e alegremente lhes dizia que estava tudo bem.
Terca-feira, 07 de junho de 2011 - JEJD - Albarraque

O acolhimento foi realizado como sempre, com as habituais can¢des de roda. Todas as
educadoras cantam com as criancas que se colocam de forma organizada por Bibes. Apds o
término das can¢des, como no dia anterior tinham ido a uma visita de estudo, e uma vez que a
educadora ndo tinha acompanhado o grupo, perguntou como correu 0 comportamento do seu

grupo dialogando um pouco com as criancas.

Foi solicitado a dois meninos que ajudassem a distribuir o material Cuisenaire pelas mesas.
Foram relembradas as regras de utilizacdo, as cores e os valores. A utilidade da peca branca e
guanto vale. A questdo de partida colocada pela educadora foi: “ Qual é a pe¢ca de maior valor
absoluto? R: Laranja. “ Quanto vale? R:10 valores. “ E par ou impar? R: Par’. E a partir deste
raciocinio pede para as criancas realizarem a escala decrescente por valores impares. No decorrer

da manha foram realizados varios exercicios tendo como apoio o material Cuisenaire.
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

As cancdes como forma de acolhimento das criangcas despertam para um ambiente
harmonioso, proporcionando momentos de atividades ludicas e estabelecem também uma relacéo
entre a expressao musical e o sentido das palavras. Shaefer (s.d., citado por Maluf, 2004) refere
que “As atividades ludicas promovem ou restabelecem o bem-estar psicologico da crianga. No
contexto de desenvolvimento social da crianca € parte do repertorio infantil e integra dimensdes da
interacdo humana” (p.1). Sdo estas atividades importantes também segundo o mesmo autor que

despertam na crianga “desenvolvimento de varias habilidades proporcionando a crianga

divertimento harmonioso, autocontrole e autorrealizacédo” (p.1).

Terca-feira, 14 de junho de 2011 - JEJD - Estrela

A manha deste dia foi passada no ginasio do Jardim-Escola, onde se encontraram as
turmas do Bibe Amarelo, Encarnado e Azul. Acompanhados pelas educadoras e estagiarias os
alunos ocuparam o chdo do ginasio de forma crescente. Em primeiro o Bibe Amarelo, depois o

Encarnado e de seguida o Azul.

A sua deslocacdo tinha como objetivo assistir ao conto de uma histéria pela escritora
convidada, Laura Rodrigues. Esta comegou por se apresentar e também apresentou o seu novo
livro que tem o titulo " Caiu um dente ao Dragdo" que trata a tematica da higiene oral. As criancas
estiveram participativas e ouviram atentamente a histéria. No final a escritora autografou alguns

livros que foram adquiridos pelos alunos.

A seguir, acompanhei a educadora na entrega das criancas ao professor de Educacédo

Fisica.

Da parte da tarde o estagio decorreu com as habituais atividades: houve aula de inglés, na

qual os alunos estiveram a realizar exercicios do livro com o apoio de um CD de canc0es.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Os encontros de alunos com os autores, que sao ja uma pratica muito frequente em escolas
e bibliotecas, podem ter um efeito muito positivo na aquisicdo ou consolidacdo do gosto pela leitura.
De acordo com Marques (1991), “A leitura frequente de livros de histérias por parte do Educador é

uma maneira apropriada para estimular o desenvolvimento de competéncias literarias nas criangas”
(p-34).
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A escritora ap6s ter lido o seu livro em voz alta, estabeleceu um didlogo com as criancas
sobre a histéria que tinha contado, desenvolvendo também o tema ligado a higiene oral. Pedindo a
opinido face a certos acontecimentos da histéria. Como refere Sim-Sim (2002), “a leitura em voz
alta para a crianca e o dialogar com ela sobre o que se leu séo experiéncias de interacgéo verbal
que contribuirdo grandemente para o desenvolvimento linguistico do aprendiz de leitor” (p.22).
Ainda a mesma autora (2007), explica que fazer vérias leituras ajuda as criangas na sua
aprendizagem, “a leitura € uma competéncia que ndo se desenvolve espontaneamente, mas que
requer uma aprendizagem consciente por parte de quem |é, a qual tem de ser objeto de uma

aprendizagem formal” (p.141).

Sexta-feira, 17 de junho de 2011 - JEJD - Estrela

Este foi o primeiro dia de Provas Praticas de Avaliagdo de Capacidade Profissional
(PPACP). Assisti a Prova de duas colegas da minha turma. A primeira foi no Bibe Encarnado, com
0 tema animais da quinta. Em particular abordou o coelho e o pato. Levou os animais para a sala e
as criancas mantiveram contacto com eles, tendo a aula de Conhecimento do Mundo abrangido as

carateristicas destes animais.

Contou uma histoéria introduzindo vocabulario e sons relacionados com o tema, para a area
de Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Solicitou a colaborag¢do das criangas para
descobrirem pistas que se encontravam no interior de caixas (com rimas, adivinhas, sons e
fantoches) dispostas no chdo da sala. Ao longo da atividade cantou uma cancdo que ia

completando com o que se descobria em cada caixa.

Para o jogo construiu material que deu as criancas para utilizarem como identificacdo das
equipas. Cada equipa colaborou na construcdo do seu puzzle, ganhando quem terminasse

primeiro.

A aula que assisti posteriormente teve como tema “ a plasticina”.

A colega realizou a sua PPACP com o mesmo grupo de criangas com o qual eu estava a

estagiar. Seguindo uma receita as criangas fizeram plasticina e de seguida moldaram letras.

Na area de Dominio da Matematica exploraram a calculadora Papy, conheceram as regras

de utilizacdo e aplicaram-nas de seguida.
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Ambas as aulas foram dindmicas e organizadas quanto ao espaco e tempo estipulados.

Em relacdo a primeira aula, o facto de haver um envolvimento com 0s animais acrescentou-

Ihe interesse.

Na aula da segunda colega tudo estava igualmente preparado e conduziu os seus objetivos
com éxito, especialmente na parte da realizacao de plasticina pelas crian¢cas. Também no Dominio
da Matematica, penso que foi inovadora e explicita na abordagem e concretizacao dos conteudos.

Terca-feira, 21 de junho de 2011 - JEJD - Estrela

Depois do acolhimento, das can¢des de roda e da ida a casa de banho, a turma deslocou-se
para a sala onde estiveram a fazer uma breve leitura de palavras. A educadora escreveu no quadro

um texto e ocuparam algum tempo da manha nesta atividade.

Hoje foi dia de Educacéo Fisica e o grupo devidamente equipado dirigiu-se para o ginasio
da Escola Superior de Educagéo que se situa mesmo ao lado. Assisti & aula dada pelo professor
Serrano, dedicada a corrida. No final o professor efetuou uma chamada presencial, para que
individualmente criasse um contato direto com a criangca e 0 seu nome de modo a verificar e

certificar a avaliagdo que ja tinha realizado para cada aluno.

Para esta manhd ainda estava agendada outra atividade. Quando sairam do ginasio
deslocaram-se para a sala do Museu Joado de Deus e puderam assistir a apresentacdo de um livro
de Anténio Sala, "Histérias para os Avds Contarem aos Netos" em que o autor leu a histéria: O

passaro desnorteado.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

A aula de Expressao Fisica e Motora foi bastante dinamica, presenciei momentos de grande
divertimento na realizacdo dos exercicios propostos. Segundo Spodek e Saracho (1998), “a
educacdo dos movimentos ajuda as criancas a compreenderem a estrutura do movimento e a

melhorarem as sua habilidades e a sua coordenagao corporal” (p.372).

A dindmica dos Jardins-Escolas Jodo de Deus no que diz respeito ao seu projeto educativo,
organiza-se de forma a promover atividades diversificadas. Uma vez mais a presengca de um

escritor, que |é para as criancas, comunica através de um contexto diferente da sala de aula e
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proporciona momentos especiais trazendo perspetivas relevantes. Neste contexto também Pennac
(1999), se refere ao futuro leitor como alguém que perante tais experiéncias
(...) continuara a ser um bom leitor se os adultos que o cercam alimentarem 0 seu entusiasmo
em vez de tentarem provar a sua competéncia, se estimularem o seu desejo de aprender em
lugar de lhe imporem a obrigacéo de recitar, se 0 acompanharem no seu esforco sem esperarem
contrapartidas, (...) se se recusarem a transformar em trabalho o que era um prazer, se

mantiverem esse prazer até se transformar em rotina, se edificarem essa rotina sobre
gratuitidade de aprendizagem cultural, e se ele préprio descobrir o prazer dessa gratuitidade.

(p.53)

Segunda-feira, 27 de junho de 2011 - JEJD - Estrela

O dia comegou com mais Provas Praticas de Avaliacdo da Capacidade Profissional
(PPACP), entre as quais a minha.

Comecei por ajudar a colega que antecedeu a minha prestacdo, na distribuicdo de material
pelas mesas, ainda antes de chegarem as criancas e a Equipa de Supervisdo Pedagdgica.

O tema escolhido foi os dinossauros. No que respeita a estimulacao a leitura, iniciou com
uma histoéria, em que efetuou um texto lacunar. Para Conhecimento do Mundo mostrou um video e

expandiu para as carateristicas da espécie, utilizando imagens em tamanho grande.

As criancgas trabalharam o 3.° e 4.° Dons Frobel, seguindo as etapas explicadas atraves de
uma projecdo no datashow, e executando-as na folha que tinham a sua frente com o referido

material.

Apobs a colega ter terminado, por volta das 11h20 dei inicio a minha PPACP com o tema o
“pombo-correio” que apresento no capitulo Il deste relatério. Assim, decidi ndo fazer o relato da
minha prova neste dia, pois serdo fundamentados todos 0s pontos e momentos desta atividade. No
entanto, ainda neste relato deixo o registo fotogréfico (Figuras 10 e 11) de algumas ac¢des no

decorrer dessa aula.

No final de todas as provas terem terminado houve uma pequena reflexdo com a Equipa de
Supervisdo Pedagogica que assistiu a cada prova. De seguida, ja com toda as colegas estagiarias

e todo o corpo docente da Pratica Pedagdgica, foi-nos atribuida a nota quantitativa da Prova.

Com um momento de avaliacdo ainda por fazer, da parte da tarde lecionei uma aula de
seguranca na praia. Com a apresentacdo de um powerpoint onde se trabalhou a leitura de palavras
por parte das criangas com a minha ajuda, aplicando as regras da Cartilha Maternal, estabelecendo

em toda a aula uma interdisciplinaridade.
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Figura 11 — PPACP- Jogo

Inferéncias e fundamentacao tedrica

As PPACP envolveram quatro areas para serem lecionadas em que atempadamente nos
foram comunicadas as suas datas, bem como a sua duracdo: 1h 20m. Relativamente ao tema e
conteldos coube a cada um de nds a escolha daquilo que queriamos trabalhar e junto das

educadoras cooperantes decidir o que seria adequado aplicar.

O facto de ser um momento de avaliacdo deixou-me um pouco mais ansiosa, como também
aconteceu nos anteriores, no entanto estava segura e confiante de que apenas sentiria essa

ansiedade no inicio, como realmente aconteceu. Saliento esta confianca dada pela educadora
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cooperante que me guarneceu e acompanhou desde que fui sua estagiaria e também a Equipa de
Supervisao Pedagdgica. Segundo Alarcao e Tavares (2003)
(...) o supervisor ndo sera aquele que da receitas de como fazer, mas aquele que cria junto do
professor, com o professor e no professor um espirito de investigacdo-ac¢do, um ambiente

emocional positivo, humano, desencadeador do desenvolvimento das possibilidades do
professor, pessoa e profissional. (p. 43)

Terca-feira, 28 de junho de 2011 - JEJD - Estrela

Este foi 0 Ultimo dia de estdgio. Para as criancas também foi um dia de arrumacgéo do seu
material. Estivemos a colocar o material que sobrou de cada criangca em sacos para que no final do
dia o levassem para casa. Enquanto isso terminaram alguns trabalhos para também serem
arquivados no seu dossier. Realizaram jogos cooperativos com as educadoras e estagiarias
presentes, da parte da tarde realizei também um jogo sobre reciclagem.

Inferéncias e fundamentacgao tedrica

A estratégia de atividades para este dia foi importante, uma vez que o dia anterior também
para as criancas foi de alguma responsabilidade. O jogo leva-as a uma diversdo e faz com que se
libertem as energias. Para Huizinga (1996)

(...) o jogo é uma atividade ou ocupacdo voluntaria, exercida dentro de certos e determinados
limites de tempo e de espaco, segundo regras livremente consentidas, mas absolutamente

obrigatérias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de um sentimento de tenséo e de
alegria e de uma consciéncia de ser diferente da vida quotidiana. (p.33)

Realizar experiéncias com as criangas desde cedo é coloca-las em participagdo ativa com
materiais, que permitem um conhecimento alargado sobre as matérias. Como refere Leite (2001)
trabalho pratico como, “o conceito mais geral e inclui todas as actividades que exigem que o aluno
esteja activamente envolvido (...)” e também, manipular ou comparar 0 que se quer perceber
através do trabalho experimental que “inclui atividades que envolvem controlo e manipulacdo de
variaveis e que podem ser laboratoriais, de campo ou de outro tipo de actividades praticas” (p.80).
Foi neste sentido que elaborei uma atividade pratica com a turma, em que se envolveram desde o
inicio até a recolha do material de forma muito disciplinada. Para Praia (1999, citado por Martins et
al. 2007, p.38) “as tarefas de carater pratico sempre foram consideradas importantes para as
criangas, sobretudo para as mais novas, como forma de potenciar o seu desenvolvimento fisico

com o mundo exterior, aspeto crucial para o desenvolvimento do proprio pensamento”.
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1.9. 8.2 Seccao: Semana de estagio intensivo

1.9.1. Local e data de estagio
Esta semana de estagio diz respeito a uma semana intensiva no Bibe Azul B do JEJD da
Estrela. Foi realizada para além do tempo estipulado para o estagio, no sentido de compensar as

horas néo presenciadas durante o meu periodo de auséncia.

Este estagio teve inicio a 11 de julho de 2011 e terminou a 15 de julho de 2011, realizei um
total de 40 horas de estagio.

Uma vez que este estagio decorreu numa turma identificada anteriormente na seccéo 7
(Bibe Azul B — JEJD da Estrela), ndo apresento os pontos referentes a essa caracterizacéo.
Concretizo uma sintese das minhas observagdes e participagdes com um relato semanal, uma vez
gue durante este periodo as criangas ja se encontravam com rotinas diferentes por estarmos no

final do ano letivo.
1.9.2. Relato Semanal

Antes de iniciar este relato semanal, pretendo esclarecer que por motivos de uma maior
abrangéncia de experiéncias, a sua descricdo podera ndo ter um carater tdo objetivo como 0s

relatos diarios apresentados, dada a sua especificidade.

O acolhimento realizou-se ora no saldo, ora no recinto exterior, com cang¢des, mas com
menos criangas no geral, o que permitiu uma organizagao diferente e por vezes agrupar criangas
de diferentes idades. Nesta altura Nado houve cumprimento do horario apresentado no Quadro 8
pelo facto de estarmos em periodo pds-letivo. Os dias foram passados de forma um pouco
diferente, com menos tempo dedicado as atividades de sala de aula e mais tempo para atividades

livres ou dirigidas, como jogos, visionamento de filmes, cang¢des de roda, desenhos, etc.

Da parte da tarde as atividades foram igualmente sujeitas a uma diferente dindmica, houve
por vezes leitura de historias, construcdes de lego, jogos de tabuleiro e também conversas de

tapete.

As educadoras, organizaram algum trabalho refente a documentos e avaliacGes,

organizacao dos dossiés dos alunos para serem entregues aos encarregados de educacéo.

Durante este estadgio acompanhei as refei¢cbes das criancas (almoco e lanche) Conferi um
inventario relacionado com o material existente na sala de aula e ajudei na verificagdo dos materiais

para o ano seguinte.
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Uma das areas que consegui abordar quase diariamente foi o Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, solicitada pela educadora para ajudar os alunos na leitura de palavras e
pequenos textos.

Nesta fase os alunos tendem a trazer de casa com mais frequéncia brinquedos e jogos. No
entanto 0s jogos eletronicos apenas eram autorizados para criancas do 1.° ciclo, com tempo

estabelecido para tal.
Inferéncias e fundamentacao teorica

Esta experiéncia, tal como todas as outras, foi importante para a minha formacéo. Sou da
opinido que todos os contextos de acompanhamento com o grupo nos fazem aprender, e como tal,
embora ndo fosse uma altura de aprendizagem para as crian¢as, mas sim de mais diversao, da
para termos uma percec¢do de varios tipos de comportamentos, que nos levam a tomar consciéncia
de outras realidades. Estas sdo as realidades de uma escola que tem de estar preparada para

ambas as necessidades, as de instruir e de promover a sociabilidade educativa.

Como forma de orienta¢des para o educador, Hohmann e Weikart (1997) falam de algumas
sugestbes de estratégias a adotar pelo educador na organizacdo do ambiente educativo e no
desenvolvimento das agfes pedagogicas. Estes autores referem, no &mbito daquilo a que chamam
“iniciativa e relacdes interpessoais” nove experiéncias-chave que me parecem estar de acordo com
a realidade que vivi neste momento de estagio, assim, segundo Hohmann e Weikart (1997.) as
experiéncias-chave séo:

(...) fazer e expressar escolhas e planos e tomar decisdes; resolver problemas surgidos durante
as brincadeiras; responsabilizar-se pelas suas préprias necessidades; expressar sentimentos
através de palavras; participar nas rotinas do grupo; ser sensivel aos sentimentos; interesses e

necessidades dos outros; construir relagbes com as outras criangas e com os adultos; criar e
experimentar jogos cooperativos; lidar com os conflitos interpessoais. (p.575)

Ao analisar cada uma destas acbes podemos perceber a importancia do educador, agir de
forma coerente e responsavel perante tudo o que é a Educacdo Pré-Escolar e compreender a

importancia do desenvolvimento global da crianca.

Termino desta forma este capitulo, no qual apresentei a descricdo dos relatos diarios do
estagio e realizei as inferéncias que me pareceram mais importantes. Foi importante a reflexao

sobre as minhas acdes e também sobre as praticas que observei.

De seguida apresento o segundo capitulo, onde exponho as planificagées de algumas aulas
relatadas no decorrer deste capitulo, bem como, mais pormenorizadamente as que correspondem a
minha PPACP.
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CAPITULO 2
Planificacoes






2. Breve descricédo do capitulo

O presente capitulo € constituido por um enquadramento tetrico fundamentado, no qual
exponho algumas das planificagdes que realizei ao longo do meu estagio profissional. Referem-se
a diferentes areas, bem como a diferentes faixas etarias preparadas para a Educacéo Pré-Escolar.
Quatro planificacdes pertencem a minha PPACP e quatro englobam a area de Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, Dominio da Matematica, Conhecimento do Mundo e

Expresséao Plastica.

Sao também referidos com relevancia os objetivos da planificacdo por parte dos docentes e
€ apresentado o modelo adotado para a realiza¢do das planificacBes elaboradas durante o estagio

profissional.

2.1. Enquadramento tedrico

S&80 os educadores e professores que organizam 0 processo de ensino-aprendizagem. Ou
seja, cabe-lhes a responsabilidade de organizar a sua prOpria atividade, que se inicia com a
planificacdo, seguindo-se a implementacao do processo e a respetiva avaliagdo do curriculo.

Parece-me pertinente iniciar este capitulo com uma breve abordagem sobre o conceito de
curriculo. O curriculo € um documento orientador para todo o pais, cabe a cada escola,
nomeadamente a cada educador, transforma-lo e adapta-lo a realidade dos seus alunos. Para
Zabalza (2000) “o curriculo € o conjunto dos pressupostos de partida, das metas que se deseja
alcancar e dos passos que se dao para as alcangar; € o conjunto de conhecimentos, habilidades,
atitudes” (p.12).

Ainda segundo o0 mesmo autor, o curriculo assume determinadas caracteristicas, em que a
escola se posiciona como eixo principal da programacdo adequando-a as condi¢cdes sociais e
culturais e as necessidades consideradas mais importantes. Desta forma o curriculo centra-se na
escola e no seu particular contexto social, baseando-se na programacgéo a nivel de cada escola e
possibilitando a sua prépria dindmica. Segundo Peterson et al.,(s.d. citado em Zabalza 2000), a
principal funcdo desempenhada pela planificacdo na escola é a de “transformar e modificar o
curriculo para o adequar as caracteristicas particulares de cada situagédo de ensino” (p.54). Roldao
(1999) acrescenta que “curriculo é aquilo que se quer aprender na escola” (p.35). Pacheco (2006),
dirige a definicdo de curriculo, como “um todo organizado em fungao de propdsitos educativos e de
saberes, atitudes, crencas e valores que o0s intervenientes curriculares trazem consigo e que

realizam no contextas experiéncias e dos processos de aprendizagem formais e/ou informais”
(p-33).
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De forma sucinta Ribeiro et al. (1990) explicam como o curriculo se pode caracterizar de trés
formas:
Curriculo formal, que designa o plano de ensino-aprendizagem (objetivos, contelidos e
atividades. Curriculo informal onde toda a atividade estruturada e néo estruturada que faz parte
da vida escolar dos alunos para além das atividades letivas (...) Curriculo oculto, aqui com duas
vertentes: praticas e processos educativos que induzem resultados de aprendizagem néo
explicitamente visados pelos planos educativos. E também efeitos educativos (aquisicdo de
valores, atitudes, processos de socializacdo e de formacao moral). (p.53)
Ainda relativamente ao curriculo, Eisner (1985) afirmou que “o curriculo implicito da escola é
aquele que ela ensina devido a espécie de lugar que é” (p.82). Fundamental nos dias de hoje, dado

ao contexto escolar de cada realidade educativa.

Planificar tornou-se uma atividade muito importante para todos os docentes. Estes dedicam
muito do seu tempo a esta atividade que ira condicionar a sua acdo. Dada a sua especificidade, a
atividade docente implica a elaboracéo de varios tipos de planificacdo: Planificagdo anual, também
chamada “a longo prazo”, onde se elaboram planos para todo o ano letivo; planificagdo de unidade
a “médio prazo”, em que os planos individualizam as unidades programaticas (conjunto de temas
organizados em torno de uma ideia central); e planificacdo de aula ou nucleos de aulas, também
conhecidos através de planos a “curto prazo”. Os ultimos sdo mais especificos e estdo diretamente
relacionados com a aula em si. Constituem guias fundamentais para orientacdo e condugdo das

licbes e poderdo ser diarios.

Segundo Arends (1999), “os planos diarios esquematizam o contetdo a ser ensinado, as
técnicas motivacionais a serem exploradas, 0s passos e atividades especificas preconizados para
os alunos, os materiais necessarios e os processos de avaliagdo” (p.59). Ainda de acordo com o
mesmo autor, “os formatos dos planos de aula podem variar, mas em geral um bom plano inclui a

exposi¢ao clara dos objetivos, a sequéncia das atividades de aprendizagem do estudante.” (p.68).

N&o existe um modelo perfeito de plano. O que ha sao planos mais ou menos praticos, mais
ou menos eficazes e esclarecedores. No entanto, uma exigéncia, por minima que seja, deve ser
assinalada: um plano devera ser fruto de um trabalho baseado nas experiéncias pessoais e esta

sempre relacionado com os programas e com o curriculo.

Para Zabalza (2000), planear é definir com clareza o que se pretende do aluno, da turma, ou
do grupo; € uma atividade que consiste em definir e sequenciar os objetivos do ensino e da
aprendizagem dos alunos, determinar processos para avaliar se eles foram bem conseguidos,
prever algumas estratégias de ensino/aprendizagem e selecionar recursos/materiais. O mesmo
autor refere algumas razdes pelas quais é importante planificar e para quem se planifica. Assim,

planifica-se para os alunos, para que eles proprios possam saber o que estdo a fazer e porqué;
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para o professor, porque € uma forma de organizar o seu trabalho, refletir sobre os contetdos,
métodos, materiais, expectativas e competéncias a desenvolver nos alunos; para a escola, para
possibilitar um trabalho consciente de todos os docentes, permitindo assim a coordenagéo
interdisciplinar. Planifica-se, ainda, para os pais, para perceberem melhor porque é que os filhos
aprendem determinados contetdos e, desta forma, os poderem acompanhar e participar mais
conscientemente na vida escolar e, por fim, planifica-se para a sociedade porque, hoje em dia, cada
vez se fala mais em autonomia das escolas e em participacdo ativa da comunidade, ou da

sociedade local.

No decorrer do estagio profissional a planificacdo utilizada foi sempre a curto prazo, uma
vez que se planificava para um momento, correspondente a uma manh& no maximo. Assim utilizei
0 Modelo T de Aprendizagem, um dos modelos propostos por Pérez (1994) em que a sua

organizacao é formada por um T duplo.

A Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus adotou este modelo reduzindo o tempo da
planificagdo uma vez que o original é planeado para uma duragdo minima de seis semanas. E esse

o0 modelo representado no Quadro 10 na pagina seguinte.
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Quadro 10 - Exemplo de uma planificacdo baseada no Modelo T de Aprendizagem.

Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela

Plano de Aula

Faixa etaria: Teresa Margarida Alves
Educadora: Turma: MPE - PL
Duracéo: N.° 10
Data:

Area:

Baseado no Modelo T de Aprendizagem
Plano sujeito a alteracbes

Como se observa no quadro estdo presentes informagdes que se organizam no modelo de

forma clara e de facil interpretacgéo.

Porque nem sempre o educador depende unicamente de si, mas sim do meio que o
envolve, este tipo de planificagdo encontra-se ao abrigo de alteragfes pontuais. Azevedo (2008)
realgca que este instrumento de trabalho n&o tem carater conclusivo, dai a importancia de se
colocar: “plano sujeito a alteragdes”. O mesmo autor defende que

(...) a planificagdo tem um caracter orientador das praticas e esta sujeita a alteragdes, dado o
andamento destas (...) quando se da um imprevisto & preciso que o professor esteja preparado

A

para proceder a alteracdo do plano sem pbr em causa a competéncia que se pretende
desenvolver. (p. 18)
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O professor planifica para si, sendo este documento um instrumento de trabalho diario e
orientador no desenvolvimento das tarefas. No que diz respeito as capacidades/destrezas e
valores/atitudes, existe um vasto conjunto de conceitos criteriosamente selecionados pelo docente

no momento de realizar a sua planificacéo, atendendo ao que pretende trabalhar.

Apresento (Quadros 11 e 12) alguns dos critérios utilizados, com base num documento

original de Pérez e Lopez (1994) que adaptei.

Quadro 11 - Capacidades / Destrezas

Capacidades / Destrezas

- Temporalizar;

- Elaborar frases

Raciocinio Légico: Orientacdo Espaco Temporal: Expresséao Escrita:
- Fluidez mental; - Reconhecer; - Coordenar;
- Observar; - Saber situar: - Equilibrar;
- Comparar; - Noc&o de tempo; - Explorar;
- Relacionar; - Sequenciar; - Improvisar;
- Interpretar; - Noc&o de tamanho; - Criatividade;
- Formular: - Nogé&o de distancia; - Expressar;
- Analisar: - Explorar; - Sensibilidade;
- Deduazir; - Identificar; - Simbolizar;
- Classificar; - Localizar; - Grafismo;
- Organizar,; - Interpretar no mapa; - Elaborar frases;
- Definir; - Elaborar mapas; - Elaborar textos;
- Classificar; - Elaborar planos; - Vocabulério;
- Calcular; - Medir; - Ortografia;
- Transferir; - Aplicar; - Pontuacéo;
- Aplicar. - Representar; - Produzir mensagem.

Classificagéo: - Buscar referéncias; Socializagao:
- Observar; - ldentificar. - Relacionar;
- Analisar; - Altruismo;
- Identificar; Expresséao Oral: - Compartilhar;
- Comparar; - Fluidez verbal, - Compromisso;
- Caracterizar; - Vocabulério; - Dialogar;
- Selecionar; - Expressar ideias; - Reconhecer;
- Descodificar; - Compreensao; - Observar;
- Relacionar; - Interpretacao; - Escutar;
- Reconhecer; - Fluidez verbal; - Indagar;
- Deduzir; - Sequencia; - Aplicar;
- Catalogar; - Dicgao; - Resolver problemas;
- Distinguir. - Dialogar; - Ser flexivel;
- Escutar; - Conviver.

- Produzir mensagens.

Adaptado de Pérez e Lopez (1994)
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Quadro 12 - Valores / Atitudes

Solidariedade:
- Ajudar;
- Colaborar;
- Partilhar;
- Tolerar;
- Compreenséo;
- Companheirismo;
- Cuidar;
- Conviver;
- Cuidar;
- Aceitar;
- Respeitar;
- Cooperar;
- Generosidade.

Responsabilidade:
- Consciente;
- Empenhado;
- Cumpridor;
- Organizado;
- Interessado;
- Honestidade;
- Respeitador;
- Comprometer-se;
- Ser constante;
- Ser coerente;
- Ser ordenado;
- Ser limpo;
- Participar;
- Atender;
- Ordenar;
- Esforcado.

Valores / Atitudes

Respeito:
- Tolerar;
- Aceitar;
- Escutar:
- Compreender;
- Ceder;
- Conviver;
- Dialogar;
- Aprender;
- Conviver;
- Consciencializar;
- Estimar;
- Colaborar;
- Saber estar;
- Igualdade.

Tolerancia:
- Valorizar;
- Apoiar;
- Calma;
- Interesse;
- Ser recetivo;
- Bom ouvinte;
- Aceitar;
- Respeitar;
- Comprometer-se;
- Valorizar;
- Ajudar,;
- Empatia;
- Ajudar;
- Compreensivo.

Cooperacao:
- Ser humilde;
- Ser compreensivo;
- Ser comunicativo;
- Ser sensivel,
- Ser afetivo;
- Ser altruista;
- Ser dinamico;
- Entre - ajuda;
- Recetivo;
- Disponibilidade;
- Partilhar;
- Colaborar;
- Aceitar;
- Conhecer;
- Conviver;
- Trabalhar em equipa.

Criatividade:
- Espontaneidade;
- Imaginagéo;
- Habil;
- Inventar;
- Fantasiar;
- Interpretar,;
- Iniciativa;
- Curiosidade;
- Esforcado;
- Original,
- Inovador;
- Desinibido.

Adaptado de Pérez e LOpez (1994)

De acordo com Arends (1999), “normalmente, os planos diarios esquematizam o conteudo a
ser ensinado, as técnicas motivacionais a serem exploradas, 0s passos e actividades especificas

preconizadas para os alunos, 0s materiais necessarios e os processos de avaliacao” (p.59).

O modelo utilizado € um exemplo das palavras do autor. Também segundo Pérez (1994),

apresento as definigcbes que facilitam a rapida interpretagdo de conceitos base definidos segundo o

autor e que constam no presente modelo de aprendizagem (Quadro 13).
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Quadro 13 - Exposicdo de conceitos

Curriculo: é uma selegao cultural, cujos elementos fundamentais séo capacidades-destrezas e

valores-atitudes, contedldos e métodos/procedimentos.

Capacidade: Habilidade especifica que utiliza
ou pode utilizar um aprendiz para aprender,

cujo componente fundamental seja cognitivo.

Atitude: Predisposicao estavel face a algo cujo

componente fundamental é afetivo. Um

conjunto de atitudes constitui um valor.

Contetdo: E uma forma de saber. Existem
dois tipos de fundamentais de conteddos:
saber sobre conceitos (conteddos conceptuais)
e saber sobre feitos (contetdos factuais).

Destreza: Habilidade especifica que utiliza ou pode
utilizar um aprendiz para aprender, cujo componente
fundamental seja Um

cognitivo. conjunto de

destrezas constitui uma capacidade.

Valor: Estrutura-se e desenvolve-se por meio de
atitudes. Uma constelacdo de atitudes associadas
constitui um valor. A

entre  si componente

fundamental de um valor é afetiva.

Método/procedimento: E uma forma de fazer.
Inteligéncia afetiva: Consta das capacidades e

valores de um aprendiz.

Adaptado de Pérez e Lopez (1994).

De acordo com Hohmann (2004)

A planificacdo (pensar sobre aquilo que se vai fazer antes de o fazer) e a recordacéo (evocacao
e reflexdo sobre aquilo que se fez depois de o ter feito) sdo processos intelectuais que
dependem da capacidade de imaginar, formar imagens mentais de materiais, locais ou acdes.

(p.262)

De seguida s@o apresentadas as planificacbes em quadro com as respetivas

inferéncias relativas aos procedimentos e métodos utilizados estrategicamente em cada

area mencionada.
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2.2. Planificacdo de Expressdo e Comunica¢do: Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita.

O Quadro 14 apresenta a 1.2 planificagéo.

Quadro 14 - Plano de aula na area do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Jardim-Escola Jodo de Deus - Estrela

Plano de Aula
Teresa Margarida Alves
Turma: MPE - PL
N.° 10

Faixa etaria: Azul

Educadora:

Duracgéo: 30 minutos

Data: 06 de dezembro de 2010

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

v -Pedir as criangas para ocuparem o0s
respetivos lugares;
v -Dar a cada crianga um envelope
Revisao da letra /s/ com um puzzle correspondente a
uma palavra com uma imagem;
v -Pedir que resolvam o puzzle no
(Cartilha Maternal) flanelografo;
v -Realizar uma atividade relacionada

com a palavra lida. Por exemplo:
rosa; vao colorir as silabas que estao
presentes nessa palavra e também a
imagem que corresponde a palavra;

4 -Chamar um grupo de criangas a
Cartilha Maternal, onde sera feita a
leitura preparatéria da letra /s/.

Expresséo oral e escrita: Responsabilidade:
Vocabulério; Interesse.
Simbolismo.
Classificagéo: Criatividade:
Distinguir. Imaginacao.

Material: Cartilha Maternal, puzzle, flanelégrafo e proposta de atividade.
Baseado no Modelo T de Aprendizagem
Plano sujeito a alteragcbes
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Jolibert (1989) defende que, “ndo se ensina uma crianga a ler, é ela que aprende a ler com
a nossa ajuda, a dos colegas e a de diversos materiais da aula (...)” (p.18). Nesta perspetiva 0
educador orienta a crianca para que perceba a dindmica da leitura dando a conhecer os pontos de

articulacdo, bem como a fonética das letras.

Através da metodologia Jodo de Deus, recorrendo a Cartilha Maternal, os alunos

aprendem facilmente a ler, mesmo em idade Pré-Escolar.

Manter a disposicao da sala

As criangas mantiveram os seus lugares, onde habitualmente trabalham quando é lecionada
esta area de Expressdo Oral e Abordagem a Escrita. Arends (1999), diz-nos que “um trabalho
independente, onde as criangas tém que estar com atencdo ao orientador da atividade, a

disposicdo de filas e/ou colunas € a mais indicada” (p.94).

Dar a cada crianga um envelope com puzzle correspondente a uma palavra com umaimagem

A importancia de as criangas terem ao seu dispor o material necessario para executar as
atividades leva o educador a preparar criteriosamente e de forma cuidada o que pensa ser
apelativo e funcional para determinado momento. Foi neste sentido que realizei todo o material
necessario para a atividade, esclarecendo esta mesma ideia Caldeira (2009 cita Pimm 1995, p.27),
“é necessario que os materiais sejam tangiveis e significativos para a construgdo do conhecimento,

assim como é também preciso, reflectir sobre as ac¢des que se concretizam com eles”.

Pedir que realizem o puzzle no flanelégrafo

O flanelégrafo é uma base preta ou de outra cor que pode ter o tamanho que se desejar.
Quando apareceu este tipo de material era essencialmente de flanela, mas também pode ser feito
com uma cartolina plastificada. Funcionando como suporte para o puzzle, as criangas realizaram a

atividade pretendida enquanto outras foram ler a Cartilha Maternal.

Realizar uma atividade relacionada com a sua palavra

ApOs construirem o puzzle e de lerem a palavra, coloriram as silabas que estavam
presentes nessa palavra numa proposta de atividade. A esta estratégia podemos chamar-lhe um

modelo ascendente. De acordo com Ruivo (2009), trata-se de um modelo ascendente, no qual “a
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leitura comeca através de unidades mais pequenas (micro estruturas) que sdo as letras e 0s
fonemas, para logo proceder a combinacdo em silabas, depois em palavras e textos que tenham

significado (macro estruturas) ” (p.90).

Chamar um grupo de criangcas a Cartilha Maternal, onde sera feita a leitura

preparatoria da letra /s/

Esta € a 19.2 licdo da Cartilha Maternal, e também uma das mais dificeis de apresentar as
criancas, normalmente e segundo o Guia da Cartilha Maternal (1997), sdo necessarias trés licbes
para as criancas conhecerem os trés valores e respetivas regras. Nesta licdo realizei a leitura

preparatéria com um carater de revisdo dos trés valores.

Torna-se pertinente dizer que este método de ajudar as criancas a ler é curioso e eficaz.
Cada crianga tem o seu ritmo, como tal organizei a turma de modo a agrupéa-las relativamente as
aprendizagens consolidadas. Assim quando vao a Cartilha Maternal o grupo vai estudar a mesma
licho. Depois de lerem a palavra, formam uma frase para aplicarem o seu sentido seméantico. O

treino diario assume assim a sua importancia para se consolidar o que se aprende.
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2.3. Planificacé@o de Expressdo e Comunicacgdo: Dominio da Matemética.

O Quadro 15 apresenta a 2.2 planificagao.

Quadro 15 - Plano de aula na area do Dominio da Matematica.

Jardim-Escola Joao de Deus — Estrela
Plano de Aula

Faixa etaria: Bibe Azul Teresa Margarida Alves
Educadora: Turma: MPE - PL
Duracao: 30 minutos o

Data: 06 de junho de 2011 N.©10

Dominio da Matematica

v -Explorar o material relativamente ao
namero e forma das pecas;

Dons de Frobel v' -Distribuir 10 peixes em papel para
3e40° cada crianca utilizar no decorrer da
aula;
v' -Contar histéria relacionada com o
v" Construgdes com o0 3.° e 4.° Dons tema: da aula:
juntos; v' -Pedir para que realizem a “ponte

baixa”;

v -Criar situacdes probleméticas
utilizando conceitos como dezena e
meia dezena;

v' -Fazer a construgdo da “camioneta”;

v/ -Rever conceitos de par e impar.

v SituagBes probleméticas

Experimentar: Tolerancia:
Manipular; Saber escutar;
Raciocinio logico: Responsabilidade:
Resolver problemas. Autonomia.

Material: 3.° e 4.° Dons de Frobel e peixes em papel vérias cores.
Baseado no Modelo T de Aprendizagem
Plano sujeito a alteracfes
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2.3.2. Inferéncias e fundamentacdao tedrica

Nesta planificacé@o utilizei materiais manipulaveis para a realizacdo da atividade, bem como
materiais alternativos. Para tal, Pais (2000) refere a importancia de se “organizar ou ndo a interface
mediadora para facilitar na relacdo entre o professor, o aluno e o conhecimento, num momento
preciso de elaboragdo do saber” (pp.2-3). Assim, organizar vai ajudar toda a concecao pedagdgica
do professor.

Os Dons de Frobel sdo utilizados nos Jardins-Escolas Jodo de Deus, permitindo a crianga
concretizar experiéncias diversificadas com o material. Friedrich Frobel, seu criador, aleméo
nascido em 1854, foi Educador e fundador do sistema do Jardim-de-Infancia. Frobel, (s.d., citado
por Caldeira 2009, p.240), diz que “ao imaginar os varios tipos de materiais para os seus jogos
educativos, pretendia permitir & crianga a passagem do conhecimento concreto para as

“abstrac¢cbes” da superficie, da linha e do ponto”.

Os 3.2 e 4.° Dons de Frobel sdo materiais feitos com pecas de madeira e apresentam-se
dentro de uma caixa de forma cubica construida no mesmo material. O 3.° Dom é composto por 8
cubos e 0 4.° por 8 paralelepipedos. Estes jogos matematicos sédo aplicados de forma separada ou,
como no caso da planificacdo apresentada, podem ser misturados como se de um material apenas

se tratasse.

Explorar o material relativamente ao numero e forma das pecas

Ap0s a distribuicdo do material € importante relembrar alguns conceitos (como contagens) e
dai questionar a crianca em relagdo ao numero de pecas existentes dentro de cada caixa, bem

como a forma que estas tém.

Distribuir 10 peixes em papel para cada crianca

Com material a crianca acompanha na integra o decorrer da aula, explorando e podendo

concretizar os célculos que Ihe sao pedidos.

Contar uma histéria relacionada com o tema da aula

Quando o educador pensa no tema que tem para trabalhar, tenta também encontrar uma
forma de criar interdisciplinaridade. Foi assim que no decorrer da atividade fui contando uma

histéria que envolvia o tema e empreguei material que estava contextualizado.
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Pedir para que realizem a “ponte baixa”

A “ponte baixa”’, € uma das constru¢des em que se utilizam os 3.° e 4.° Dons juntos.
Pretende-se com esta construgdo o acompanhamento e imaginacdo da crianga na realizagdo da

mesma com o0 objetivo de poder perceber a histéria.

Criar algumas situacdes problematicas utilizando conceitos como dezena e meia dezena

Referindo Caldeira (2009)

(...) € mais apelativo para a crianca estar a ouvir uma histéria, em que as construgdes vao
surgindo como elementos vivos da mesma e em que os pedidos de calculo surjam justificados
pela necessidade de resolver a situacdo posta naguele momento e naquela historia. (p.255)

Neste contexto o envolvimento da crianga na situacdo torna-se real, podendo, sempre que
possivel, o educador fazer referéncia a conceitos que ja& envolvem uma certa abstragdo e

conhecimento.

Fazer a construgcao da “camioneta”

Esta construcdo surge no contexto da histéria, com a finalidade de passar de uma
construcao para a outra sem a desfazer na totalidade. Além de, mais uma vez, desenvolver
capacidades e destrezas, aplicam-se conceitos ecolégicos de reutilizacdo e reciclagem de

materiais, ao passar de uma a outra constru¢cao sem haver destruicdo e desperdicio.

Rever conceitos de par e impar

Todas as matérias devem ser bem trabalhadas pelo educador e torna-se pertinente
relacionar conceitos sempre que possivel. Os conceitos de par e impar nesta faixa etaria tém essa

particularidade e devem ser relembrados consoante as situagdes.
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2.4. Planificacdo de Expressédo e Comunicac¢ao: Dominio das Expressdes - Expressao Plastica.

O Quadro 16 refere-se a 3.2 planificagao.

Quadro 16 - Plano de aula no Dominio da Expresséo Plastica

Jardim-Escola Jo&o de Deus — Albarraque
Plano de Aula

Faixa etaria: Bibe Encarnado Teresa Margarida Alves
Educadora: Turma: MPE - PL
Duracéo: 30 minutos

Data: 08 de Novembro de 2010 N.©10

Dominio da Expresséao Plastica

Portugal v - Distribuir o material necessario para
realizacdo da atividade de picotagem.
v' - Explicar a imagem e como sera
v/ .Conhecer os contornos realizada a atividade;
geogréficos do mapa; v" - Colar o mapa picotado numa folha
de papel,
v . Localizar a regido de Lisboa; v' - Colar uma casa na regido onde
cada aluno vive;
v . Identificar a bandeira de v' - Colar a bandeira de Portugal ao
Portugal. lado superior direito do mapa,;
v' - Ajudar e orientar a turma na
realizagcéo dos trabalhos propostos.

Classificacéo: Responsabilidade:

v' Observar; Identificar; v Interesse;
Orientacdo espago/temporal: Criatividade:

v Nocao de distancia. v Imaginagao.

Material: ficha de atividade, bandeira, casa, picos e cola.

Baseado no Modelo T de Aprendizagem
Plano sujeito a alteragbes
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

O ensino da geografia representa em idade pré-escolar alguma relevancia. Recorrendo a
explicacbes de Gardner (1994), as nocdes de orientacdo e capacidade de representacdo séo
especialmente habilidades da inteligéncia espacial. Segundo Castellar (2000)

(...) ao ensinar geografia, deve-se dar prioridade a construgdo dos conceitos pela acdo da

crianca, tomando como referéncia as suas observacdes do lugar de vivéncia para que se possa
formalizar conceitos geograficos por meio da linguagem cartografica. (p.31)

Ao conhecer o0 “modelo” geografico do seu pais, a crianga vai memorizando e preparando-se
para a descoberta do mundo. Ainda para o mesmo autor, “(...) toda informacgao fornecida pelo lugar

ou grupo social no qual a crianga vive é altamente instigadora de novas descobertas” (p. 32).

Distribuir o material necessario para realizacdo da atividade de picotagem

Através da Expressdo Plastica que foi a area a trabalhar nesta planificagcdo, pretendi que
conhecessem 0s contornos geograficos de Portugal Continental, mas, mais do que isso, que
desenvolvessem algumas capacidades, tais como a motricidade fina. Uma vez que esta proposta
requer a utilizacdo de materiais especificos e que devem estar sempre sob a observacdo do

educador, optei primeiramente por relembrar as regras de utilizacao.

Explicar aimagem e como serarealizada a atividade

Fiz uma explicagcéo para o grupo, interpretdmos e definimos alguns conceitos.

Colar o mapa picotado numa folha de papel

Nesta fase da aula ajudei a retirar o mapa e os alunos colaram o seu trabalho numa folha de

papel.
Colar uma casa naregido onde cada aluno vive

A identificacdo do local onde residem levou o grupo a descobrir que moram todos muito
proximo uns dos outros comparativamente ao mapa (todos na regiao de Lisboa). No entanto ja ha
criancas que identificam sem dificuldade outras regides que lhes sédo familiares, como por exemplo
o local onde passam férias.(Algarve). Castellar (2000) refere, relativamente a localizacédo

geografica, “que significa criar condigdes para que a crianga leia o espaco vivido” (p. 30).
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Colar a bandeira de Portugal ao lado superior direito do mapa

Conhecer e reconhecer a bandeira de Portugal, descrever as cores que tem e perceber o
seu significado foi o didlogo estabelecido quando iniciaram este ponto. No entanto, para além da
colagem, as criancas tinham de aplicar mais alguns conceitos matematicos, pois a proposta tinha
indicacdes especificas de orientacao espéacio-temporal.

Ajudar e orientar a turma na realizacdo dos trabalhos propostos

O educador deve desenvolver o processo de exploracdo e estimular o desenvolvimento
global da crianca no respeito pelas suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que
favoregcam aprendizagens significativas e diferenciadas. Ajudei, sempre que possivel, os alunos
durante a atividade. Para Zabalza (2001)

(...) converter o espaco, e cada um dos seus instrumentos, em recurso didactico (...) temos de
pensar em Ccomo vamos estabelecer e organizar 0S espacos de maneira a que se convertam

num marco adequado e facilitador do que pretendemos fazer e a0 mesmo tempo, huma estrutura
de estimulos e oportunidades de expanséo experiencial para as criancas. (p.122)

A orientagdo por parte do educador € uma forma de obter bons resultados para todo o
grupo.
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2.5. Planificacéo realizada na area de Conhecimento do Mundo — PPACP

No Quadro 17 apresento a 4.2 planificagao

Quadro 17 - Plano de aula no Dominio do Conhecimento do Mundo.

Escola Superior de Educacao Joéo de Deus
Jardim-Escola da Estrela
Mestrado em Educacao Pré-Escolar
Prova Pratica de Avaliacdo da Capacidade Profissional

Plano de aula

Faixa etaria: Bibe Azul Teresa Margarida Alves

Educadora: Turma: MPE - PL

Duragéo: 20 minutos N.°10

Data: 27 de junho de 2011

Dominio do Conhecimento do Mundo

v Mostrar alguns exemplares de
pombos, questionando criangcas sobre as
carateristicas das aves (penas, bico, patas,

O Pombo-correio papo, ovos etc.);

v Carateristicas das aves: v' Fazer passar por todas as criangas a
racéo que os pombos comem;

v' Apresentar o ninho, ovos e dois
borrachos;

v' Explicar porque tém uma anilha e
para que serve;

v" Dar a nogdo de columbofilia.

v/ Elucidar com imagens e pequeno
video toda a dindmica de uma solta de
pombos e o seu regresso ao pombal.

v" A columbofilia

Criatividade: ser curioso; Compreender: Identificar;

Tolerancia: saber escutar. Relacionar: conhecer.

Material: Pombo-correio, cestos, comida, bebedouro, ovos, bata, computador e retroprojetor.
Baseado no Modelo T de Aprendizagem
Plano sujeito a alteragcbes
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Esta planifica¢éo foi utilizada numa das areas de avaliagdo da Prova Pratica de Avaliagcao
da Capacidade Profissional.

O tema central foi “o pombo-correio”. O objetivo era passar para as criangas toda a dindmica
de um desporto que ndo esta muito divulgado e ao mesmo tempo explorar as caracteristicas das

aves.

Mostrar alguns exemplares de pombos, questionando criancas sobre as carateristicas das

aves (penas, bico, patas, papo, ovos, etc.)

Perceber as caracteristicas das aves faz parte dos conteldos programaticos para a
presente faixa etaria. Segundo Cachapuz et al. (2002), o educador deve “(...) responder e alimentar
a curiosidade das criangas, fomentando um sentimento de admirag&o, entusiasmo e interesse pela
Ciéncia e pela actividade” (p. 17). Ao contactarem com os pombos, observa-los e ouvindo as

minhas explicacdes, o interesse e curiosidade das criangcas aumentou.

Fazer passar por todas as criangas a ragcdo que os pombos comem

A alimentacdo dos seres vivos difere de classe para classe. A percecdo do tipo de
alimentacdo de cada um, ajuda a construir pensamentos de associacdo e percecdo da sua
formacéo biologica. De acordo com Santos e Fumagalli (2001 e 1998 citado por Martins 2007, p.
17), deve-se “promover a construgdo de conhecimento cientifico util e com significado social, que

permita as criangas e aos jovens melhorar a qualidade da interacgao com a realidade natural”.

Apresentar o ninho, ovos e dois borrachos

Nem sempre é do conhecimento das crian¢cas o0 modo de nascimento, de habitat e de vida
dos animais nos primeiros tempos de vida. Por vezes desconhecem como € o crescimento de cada
ser vivo e de como se apresentam quando estdo sob protecdo dos seus progenitores. Foi neste
sentido que dei a oportunidade de dar a conhecer a vida de um pombo-correio desde o seu

nascimento até a idade adulta.

Explicar porque tém uma anilha e para que serve

Mostrar e identificar o pombo-correio. Esta espécie € normalmente identificada com uma
anilha que se coloca ainda em borrachos e que os acompanha ao longo da vida. Serve de

identificacdo da ave.
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Dar a nocéo de columbofilia

Uma palavra nova para todas as criangas que desconheciam o termo. A presente definicdo
foi retirada de um site da Federacéo Portuguesa de Columbofilia:
A columbofilia é a arte de criar pombos-correio, com fins desportivos. O seu fundamento baseia-
se na capacidade, inata, que estas aves possuem em voltar ao seu pombal, quando postos em
liberdade, a grandes distancias do mesmo. De acordo com esta capacidade de orientacdo, com
o treino a que se submete, e 0 seu amor ao ninho, ao cénjuge, ao seu pombal e ao seu proprio

treinador, percorre estas distancias em maior ou menor tempo.”
<http://lwww.fpcolumbofilia.pt/Ser.htm>

Elucidar com imagens e pequeno video toda a dinamica de uma solta de pombos e o0 seu

regresso ao pombal

Para consolidar um conjunto de conhecimentos apresentei um pequeno video que mostrava
uma solta de pombos. De acordo com e Saracho (1998), os filmes, os slides e os audiovisuais
ajudam as criangas a compreenderem diversos fenédmenos. Nesta atividade foi, de certo modo, um

momento em que se tornou possivel a observagédo e compreensao dos assuntos abordados.
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2.6. Planificacdo de Expressdo e Comunicacdo: Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita — PPACP

No Quadro 18 podemos observar a 5.2 planificagéo.

Quadro 18 - Plano de aula no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Escola Superior de Educacgao Joéo de Deus
Jardim-Escola da Estrela
Mestrado em Educacao Pré-Escolar
Prova Pratica de Avaliacdo da Capacidade Profissional

Plano de aula

Faixa etaria: Bibe Azul Teresa Margarida Alves
Educadora: Turma: MPE - PL
Duragédo: 20 minutos .

Data: 27 de junho de 2011 N.° 10

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

v' Apresentar a turma um cartdo de
sécio em ponto grande;

v' Explicar para que serve;

v Elaborar com as criangas um cartdo

Dinamizac&o das regras da Cartilha de sécio da “Unido Columbéfila da Estrela”;
Maternal v" Preencher com o nome na parte da
frente;

v Preencher o verso do cartdo colando
algumas palavras de modo a que formem
uma frase;

v Fazer o seu retrato na zona da
fotografia;

v’ Ler e interpretar o cartio de
identificacdo do pombo-correio.

Expresséao escrita: Criatividade:

v Regras ortogréaficas; v Interpretar;
Expresséo oral: Responsabilidade:

v’ Leitura compreensiva. v' Atengao.

Material: cartbes, cartolina, lapis de carvao, palavras para colar, velcro, cartdo de identificacdo do
pombo- correio. Baseado no Modelo T de Aprendizagem
Plano sujeito a alteracbes
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica
Apresentar a turma um cartdo de sécio em ponto grande no quadro

A visualizacdo em tamanho grande daquilo que se apresenta as criangas faz com que se
capte a sua atencdo, pois tém simultaneamente o exemplo concreto do que estamos a falar,

fazendo com que entendam mais rapido.

Explicar para que serve

Antes de uma explicagdo, estabeleci um dialogo no sentido de questionar as criangas
relativamente as ideias que tém, pois algumas delas poderiam saber, ou ter conhecimentos prévios

do que é um cartédo de sd6cio. Depois de as ouvir realizei uma sintese explicativa do mesmo.
Elaborar com as criangas um cartao de socio da “Unidao Columbéfila da Estrela”

Com esta atividade consolidaram a realizagdo de um cartdo pessoal, aplicaram varias

estratégias e obtiveram um produto final.

Como os pontos que se seguem falam por si sé, e estdo relacionados com todo este ponto,

ndo faco uma inferéncia pormenorizada, mas sim uma abordagem global da atividade.

De acordo com Sim-Sim (1998), todo este processo implica muito mais do que aprender
palavras novas, produzir todos os sons da lingua ou de compreender e fazer uso das regras
gramaticais. O Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita assenta na forma de expressao
e comunicacdo, com formas variadas de representacdo, através de um clima de comunicagéo
criado pelo educador, em que a crianga ird dominando a linguagem e alargando o seu vocabulario.
E necessario, pois, proporcionar momentos de contacto livre e direto com diferentes tipos de
cédigos simbdlicos, explorando, com caracter ludico, imagens, gravuras e texto, para que a crianca

sinta interesse e prazer pela leitura e escrita e consequente emergéncia da escrita.

Com a elaboragcéo da frase no cartdo de socio, proporcionei uma interdisciplinaridade,
levando as criancas a ler, interpretar (Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita),
conhecer documentos de identificacdo (Conhecimento do Mundo), e também partilhei uma

mensagem através da frase final (Area de Desenvolvimento Pessoal e Social).
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2.7. Planificagao de Expressédo e Comunicagao: Dominio da Matematica — PPACP

No Quadro 19 apresento a 6.2 planifica¢ao.

Quadro 19 - Plano de aula no Dominio da Matematica.

Escola Superior de Educacao Joéo de Deus
Jardim-Escola da Estrela
Mestrado em Educacao Pré-Escolar
Prova Pratica de Avaliacdo da Capacidade Profissional

Plano de aula

Faixa etéaria: Bibe Azul Teresa Margarida Alves
Educadora: Turma: MPE - PL
Duracéo: 20 minutos

Data: 27 de junho de 2011 N.° 10

Dominio da Matematica

v Distribuir as calculadoras pelos alunos e
as respetivas marcas: anilhas de pombo-correio;
Calculadoras Papy v~ Colocar uma situacdo problematica para
contextualizar o tema;

v" Indicar uma quantidade: exemplo 6
unidades e pedir para as criangas encontrarem as
varias  hip6teses de representacdo na
v Regras. calculadora;

v' Explicar que apenas podemos obter 1
marca em cada um dos 4 espagcos da
calculadora;

v' Aplicar a regra com a entrega de mais
uma calculadora, explicando como fica
representada a dezena;

v/ Relacionar, ao longo da aula, as cores da
calculadora Papy com os valores das pecgas do
Cuisenaire, bem como alguns conceitos:
dezena, meia dezena, dazia, meia duzia, par,
impar.

v" Decomposi¢do de nimeros

Experimentar: Cooperacéao:
v" Manipular; v Dinamica;

Raciocinio logico: Criatividade:
v' Calculo mental. v" Imaginacao.

Material: calculadoras Papy, marcas (anilhas), cartolina.
Baseado no Modelo T de Aprendizagem
Plano sujeito a alteracdes
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

O material que escolhi para lecionar esta area foi a Calculadora Papy, o qual, ja apresentei e

fundamentei no capitulo 1.

Elaborei duas placas para cada crian¢ca, em que aplicaram regras de numeracgao binéria e
decimal em cada placa.

Também realizaram decomposi¢cdo de numeros, ao pedir-lhes que representassem uma
determinada quantidade onde pudemos verificar as véarias hipoteses de representacdo e com um
registo no quadro observaram os vérios resultados dos colegas. Concluiram assim, que 0 mesmo

namero foi representado de diferentes formas.

Distribuir as Calculadoras pelos alunos e as respetivas marcas: anilhas de pombo-correio

Uma componente elementar do processo de desenvolvimento curricular € a produgéo de
materiais de ensino e respetivos fatores de suporte para o educador. Sdo esses materiais que
traduzem de forma concreta as intengdes do curriculo oficial e ajudam o educador a operacionaliza-
lo na sala de aula. Para trabalhar esta Calculadora os alunos utilizaram anilhas de pombo-correio,
estabelecendo uma relagdo com o tema explorado por mim no decorrer das varias areas. Caldeira
(2009) salienta que se podem “utilizar: massas, fichas, figuras geométricas em papel... qualquer

material que ocupe o espago permitido pelo quarto do quadrado” (p.346).

Colocar uma situacao probleméatica para contextualizar o tema

Magina (2001) afirma que “os conceitos matematicos tragam os seus sentidos a partir de
uma variedade de situacdes” (p. 9). Através de um pequeno contexto criei uma situagéo
relacionada com as aves existentes num pombal, para conduzir os alunos a conceitos matematicos

como a adicéo.

Indicar uma quantidade (exemplo 6 unidades) e pedir para as criang¢as encontrarem as varias

hipdteses de representacéo na Calculadora

Com esta tarefa os alunos representaram a quantidade, encontraram varias formas de
representacdo que através do didlogo deram a conhecer a turma e posteriormente realizaram no

guadro os resultados obtidos.

A decomposicao do numero promove o calculo mental que sera facilitado a partir do

conhecimento das propriedades das operacoes.
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Explicar que apenas podemos obter uma marca em cada um dos quatro espagos da

Calculadora

Na primeira fase pretendia que os alunos explorassem o material, e compreendessem que
uma quantidade pode ser representada de varias formas. De seguida relembrei-os de outra regra
importante para a utilizacdo do material: apenas poderiam ter uma marca em cada espaco e a sua

soma representava as unidades.

Aplicar a regra com a entrega de mais uma Calculadora, explicando como fica representada

a dezena

A concretizagdo deste ponto aconteceu sem dificuldades e os alunos trabalharam vérios

exercicios.

Relacionar, ao longo da aula, as cores da Calculadora Papy com os valores das pecas do

Cuisenaire, bem como alguns conceitos: dezena, meia dezena, dazia, meia duzia, par, impar

Proporcionar aos alunos uma apreensao e reflexdo de conceitos relacionados com o
raciocinio logico foi um dos meus objetivos. Como esta estabelecido nas OCEPE (1997), a
aprendizagem matematica implica que, “O educador proporcione experiéncias diversificadas e
apoie a reflexdo das criangas, colocando questdes que lhes permitam ir construindo nocdes
matematicas”(p.74). Também o material Cuisenaire tem todo o potencial para o desenvolvimento de
atividades com o objetivo de o aluno se apropriar do dominio da adi¢éo e subtragdo com quaisquer
nameros menores que 10, uma vez que os alunos tém um grande contacto com este material nos
JEJD.

Esta escolha contribuiu também para mais uma estratégia que desenvolvi e, de acordo com
Chauvel e Wach (2007)

(...) proporcionar aos alunos um contacto com as ideias e métodos fundamentais da Matematica
gue lhes permita apreciar o seu valor e a sua natureza, e desenvolver a capacidade e confianca

pessoal no uso da Matematica para analisar e resolver situacdes problematicas, para raciocinar
e comunicar. (p. 6)
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2.8. Planificacé@o de Expressdo e Comunicacgdo: Dominio da Expressdo Motora — PPACP

A planificacdo que se segue no Quadro 20 diz respeito a 7.2 planificacéo.

Quadro 20 - Plano de aula no Dominio da Expresséo Motora.

Faixa etaria: Bibe Azul
Educadora:

Duracéo: 20 minutos
Data: 27 de junho de 2011

Plano de aula

Jogo

Escola Superior de Educacéo Joéo de Deus
Jardim-Escola da Estrela
Mestrado em Educacao Pré-Escolar
Prova Pratica de Avaliacdo da Capacidade Profissional

Teresa Margarida Alves
Turma: MPE - PL
N.c 10

Conteudos Conceptuais

Procedimentos/ Métodos

Jogo:

“Solta o pombo”

Capacidades / Destrezas

v Dividir a turma em dois grupos no
exterior;

v' Entregar “pombos”
plastificada as duas equipas;

v Explicar as regras do jogo: cada um
terd de colocar dentro do ninho o seu
pombo, sé pode sair o préximo jogador
quando o anterior lhe tocar com a mao;

v/ Ganha a equipa que acabar primeiro;

v Colocar metade de uma mensagem
em cada pombo, na sua anilha;

v Deixar as outras partes com a equipa
vencedora,;

v Fazer uma roda e soltar o pombo
explicando que ird para o seu pombal e que
no dia seguinte podemos completar as
mensagens iniciais.

em cartolina

Valores / Atitudes

Orientacdo espacial:
v Interpretar;
Compreender:

v' Simbolizar.

Convivéncia:

v Participacéo;

Respeito:

v Aceitar.

Material: pombos em cartolina plastificada, ninhos, pombos (verdadeiros) e mensagem em papel.

Baseado no Modelo T de Aprendizagem
Plano sujeito a altera¢des
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Inferéncias e fundamentacgao tedrica

Este jogo foi concretizado de uma forma divertida e ladica. Houve uma grande participacao
por parte das criancas que demostraram saber estar em equipa. O tipo de jogo proposto para este
momento foi um jogo de estafetas (caminhos e corridas com passagem pelos colegas de equipa).
Pretendi com esta atividade proporcionar uma atividade fisica em que as criangas pudessem correr

e saltar para descontrair do ambiente de sala de aula.

Dividir a turma em dois grupos no exterior

Para esta atividade optei por dividir a turma, fazendo dois grupos. Foram selecionados
aleatoriamente ja no exterior, e organizaram-se em duas filas. O trabalho de grupo é uma forma de
levar as criancas a desenvolver o sentido de partilha e de cooperagéo entre si. Referindo Zabalza
(2001), “quantas mais actividades grupais programarmos ou possibilitarmos, maior probabilidade

havera de que adquiram o habito de trabalhar/jogar juntas acabando por formar um grupo” (p.252).

Entregar “pombos” em cartolina plastificada as duas equipas

Como estratégia construi material que servisse de identificag@o; cada crianga ficou com um
colar no qual tinha uma imagem de um pombo e que apenas diferia ha cor (equipa azul e equipa

branca).

Explicar as regras do jogo

Através de um breve dialogo expliquei a turma como iria decorrer o jogo. Cada um teria de
colocar dentro do ninho o seu colar, como de um pombo verdadeiro se tratasse. Regressava para
junto dos seus colegas e tocava com a mao no que estava logo a seguir. S6 assim podia o0 préximo
jogador avancar. Recorrendo a Bassedas et al. (1999)

(...) o jogo caracteriza-se muitas vezes, pela simulacdo, por um “fazer de conta”, pela sua
prépria condi¢cdo de semi-realidade e para possibilitar um mundo de fantasia, no qual os desejos

podem ser realidade gracas a simulacdo e a ilusdo. No jogo, transformamos o mundo exterior
para adapta-lo as nossas necessidades. (p.143)

Ganha a equipa que acabar primeiro

Quando se joga, pretende-se que haja um objetivo a atingir. Decidi desta forma estipular
para este jogo que ganharia a equipa que conseguisse colocar todos os pombos no cesto em

primeiro lugar e que respeitasse as regras estabelecidas.
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De acordo com Cordeiro (2008)

(...) a pratica de desporto em grupo prepara a crianga para uma maior aceitacao da diferenca e
para o ideal altruista de construir algo em comum”, para saber “dirigir’” as derrotas sem
agressividades ou desanimo e, desde que bem orientado, para uma competitividade sadia e
estimulante, com o absoluto respeito pelas regras do jogo e pelo adversario. (p.434)

Colocar metade de uma mensagem em cada pombo, na sua anilha

No intuito de fazer perceber a finalidade de um pombo-correio, escrevi uma mensagem e
mostrei como se colocava na anilha, para que pudessem perceber como se pode verdadeiramente
comunicar com estas aves. Nesta altura a curiosidade suscitou interesse por parte das criancas,
perguntando-me se os pombos iriam mesmo para o pombal. Para que ainda melhor ficasse
esclarecida essa duvida, rasguei ao meio a mensagem, coloquei metade numa das anilhas e soltei

0s pombos.

Deixar as outras partes com a equipa vencedora

Este procedimento foi alterado na altura. A participagéo e o envolvimento foram tdo grandes
por parte de ambas as equipas que decidi deixar a outra parte da mensagem com a equipa que nao
tinha ganho de modo a deixa-los com a responsabilidade de a guardarem até ao dia seguinte e de
certo modo com um enlace pelo que tinham feito. A equipa vencedora ficou radiante pela sua
prestacao.

Fazer uma roda e soltar o pombo explicando que ira para o seu pombal e que no dia seguinte

podemos completar as mensagens iniciais

Devido a agitacdo das aves e para ndo exceder o tempo previsto, apenas foi escrita uma
mensagem. Como tal, apds ter feito uma roda e pedir as criangas para se sentarem, soltei 0 pombo
explicando que no dia seguinte teriam aquela parte da mensagem para unir € que a equipa nao

vencedora iria verificar se era realmente a parte da mensagem que completava a que tinham.

Concluo com a informacdo de que me desloquei no dia seguinte a turma e as criancas

verificaram que a ave tinha chegado ao seu pombal com a mensagem.
Planificar foi uma realidade constante e enriquecedora para a concretizagéo das atividades.

No préximo capitulo, é feita uma abordagem a avaliacdo na Educacao Pré-Escolar e

apresentados alguns dispositivos de avaliacdo realizados no decorrer do estagio.
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CAPITULO 3
Dispositivos de Avaliacao






3. Breve descric¢édo do capitulo

Neste capitulo é feita uma fundamentacéo tedrica sobre as préaticas de avaliagdo no Jardim-
de-Infancia e apresentados trés dispositivos de avaliacdo elaborados ao longo do meu Estagio
Profissional em ambos os Jardins-Escolas Jodo de Deus (Estrela e Albarraque). Referem-se ao
Bibe Azul e dizem respeito a trés areas curriculares: Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita (JEJD-Albarraque), Dominio do Conhecimento do Mundo (JEJD-Estrela) e Dominio da
Matemética (JEJD-Albarraque).

Apresenta ainda o modelo da escala de avaliacdo selecionado para a correcdo dos
dispositivos de avaliacdo. Uma breve apresentacdo de cada atividade proposta, seguida da sua
contextualizacdo, a descricdo dos parametros e critérios de avaliacdo, a apresentagdo parametros
e critérios em tabelas, a apresentacdo de grelhas com a classificacdo dos resultados individuais

dos alunos e o grafico com os resultados percentuais da turma.

Saliento que todas as tabelas apresentadas neste capitulo apresentam uma lista numeral de
alunos que nao correspondem aos nimeros atribuidos da lista nominal das turmas, atendem sim ao

namero total de alunos designados de forma aleatoria.

3.1. Fundamentacéo tedrica

De acordo com o conceito de avaliacdo definido por Pacheco (1996), “a avaliacdo
apresenta-se como um processo de obtencdo de informacdo, de formulacdo de juizos e de
tomadas de decisbes seja qual for a perspectiva que adoptarmos (...)” (p.129). A avaliagdo do
processo educativo assume um delineamento diferente, constituindo-se enquanto avaliacdo
diagnéstica e formativa para a Educacéo Pré-Escolar. Para o 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino basico a
avaliacao assume para além de diagnéstica e formativa, uma avaliacdo sumativa, levando a que os
professores tenham de desenvolver determinados procedimentos que n&o abrangem os

educadores de infancia.

N&o sendo a avaliacao utilizada, na Educacao Pré-Escolar, para fins de classificagdo ou
promocado das criangas, leva a que por vezes seja colocada a questdo: para que se avalia nesta

etapa educativa?

Com base em afirmacgdes de Bassedas et al. (1999), “a avaliagdo deve servir para intervir,

modificar e melhorar a nossa pratica, a evolugao e a aprendizagem dos alunos” (p.174).

O processo de avaliacdo €, de acordo com as finalidades da fase educativa, guiado pelo
impulso de recolha de informacdo que permita compreender, orientar e melhorar os projetos e as

praticas de educar, a aprendizagem e desenvolvimento de cada crianga. Para o efeito, deve adotar
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um carater processual e continuo, numa perspetiva formativa de natureza qualitativa e

contextualizada.

Como refere Ribeiro e Ribeiro (1990), “a avaliagdo diagnostica tem como objetivo
fundamental proceder a uma analise de conhecimentos e aptidées que o aluno deve possuir num
dado momento para poder iniciar novas aprendizagens” (p.342). Esta consiste na recolha de

informacgdes sobre os conhecimentos de cada crianga com o objetivo de adaptar as estratégias.

A avaliagdo inicial do desenvolvimento de cada crianca, das suas capacidades e
necessidades e desenvolvimento de cada uma, € a chave de toda a organizagio programatica. E a
avaliagdo das necessidades de cada crianga que vai permitir o estabelecimento dos objetivos
programaticos e de toda a decorrente estratégia.

Segundo Estrela e Novoa (1993), a avaliacdo deixou de servir para julgar, ou para provar o
gue quer que seja
(...) serve, sim, para atuar e, neste sentido, encontra-se intimamente articulada com o processo
decisional. Diga-se, no entanto, que a tomada de decisdo em matéria educativa ndo deve ser

pensada a partir de uma “grande avaliagao”, mas sim, com base num “conjunto de pequenas
avaliagbes” que vao alimentando e reorientando os processos de mudanga. (p.11)

A avaliacdo néo incide somente sobre as aprendizagens e desenvolvimento das criancas e
do grupo, mas também sobre a mediagcdo do educador, o ambiente e 0s processos educativos

adotados.

Citando as OCEPE (1997),

(...) avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da agdo para adequar o processo
educativo as necessidades das criancas e do grupo e a sua evolucdo. A avaliacdo realizada com
as criancas € uma atividade educativa, constituindo também uma base de avaliagdo para o
educador. A sua reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a
progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada crianga. Neste sentido, a avaliagdo é
suporte do planeamento. (p.27)

Quanto ao processo de ensino-aprendizagem das criancas, devem ser valorizados todos os
dominios do desenvolvimento (cognitivo, afetivo, social, moral, psicomotor e expressivo), assim
como todas as areas e dominios curriculares (formacgéo pessoal e social, expressao e comunicagéo
e conhecimento do mundo). Todas estas dimensdes devem ser tidas em conta nos processos de

avaliacao.

Segundo Bassedas et al. (1999), a principal finalidade da avaliagédo é contribuir para melhorar a
gualidade das aprendizagens de cada crianca e do grupo, ndo devendo esta apenas incidir sobre
os resultados obtidos, mas principalmente sobre o0s processos, possibilitando ao educador

conhecer: os ritmos de aprendizagem; os estilos cognitivos ou de trabalho; a configuracdo das
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relacbes; as atitudes; as habilidades e os conhecimentos, mas também as dificuldades e os

problemas encontrados ao longo de todo este percurso.

Segundo Figueiredo (2005), “o papel do educador e da avaliagdo s6 pode ser um: contribuir na
medida do possivel para criar condi¢es necessarias ao desenvolvimento de todos e de cada um
dos alunos”. O mesmo autor refere,“ trata-se, de fazer com que cada aluno desenvolva as suas
potencialidades” (p.3). Também salienta a avaliagdo como uma forma de orientagdo para uma
pratica inteligente, refletida e criativa na Educagdo Pré-Escolar. Ser4 possivel desta forma, o
educador obter dados que Ihe permitam propor experiéncias e tarefas adequadas.

A observacao continua de regulacédo interativa € um processo bastante valorizado, nesta etapa
educativa, pois permite ao educador reconhecer dados em situacdo de atividade, propor atividades
e colocar questdes que facilitem a aquisicdo de conhecimento das criangas e a sua estimulacéo

individual.

As préaticas de autoavaliacdo e de coavaliacdo também devem ser incentivadas, pois, como
afirma Silva (2002), “planear e avaliar com as criancas, individualmente, em pequenos grupos ou no
grande grupo, s@o oportunidades de participacdo das criangas e meios de desenvolvimento

cognitivo e da linguagem” (p.37).

No que se refere a avaliagdo dos projetos e das praticas educativas em que se envolvem as
criancas e toda a comunidade educativa, constitui-se igualmente um processo complexo, porque
intervém multiplos fatores e a sua finalidade pode ser diferente, conforme a perspetiva teérica
adaptada. Enveredando por perspetivas educativas (construtivistas e ecolégicas), que subsistem as
OCEPE, devem ser tidas em consideracdo as carateristicas pessoais dos diferentes intervenientes

simultaneamente com os contextos fisicos, sociais e culturais em que se interagem.

A avaliacdo na Educagédo Pré-Escolar de acordo com a Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007,
assenta nos seguintes principios:
(...) coeréncia entre os processos de avaliagdo e os principios subjacentes a organizagéo e
gestado do curriculo definidos nas OCEPE; utilizac@o de técnicas e instrumentos de observacao e

registo diversificados; caracter marcadamente formativo da avaliacdo; e valorizagcdo dos
progressos da crianga.

A avaliagdo na Educacgdo Pré-Escolar assume uma dimensdo essencialmente formativa,
como ja referi, pois trata-se de um processo continuo e interpretativo, que se interessa mais pelos
processos, do que pelos resultados. Procura tornar a crianca protagonista da sua aprendizagem, de
modo a que va tomando consciéncia do que ja conseguiu, das dificuldades que vai tendo e como as

vai ultrapassando.
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De acordo com as OCEPE (1997), Educacdo Pré-Escolar € perspetivada no sentido da
educacdo ao longo da vida, assegurando a crianca condi¢cdes para abordar com sucesso o0 1.°
Ciclo.

Cabe a cada educador avaliar, numa perspetiva formativa, os processos educativos, 0
desenvolvimento e as aprendizagens de cada crian¢ca e do grupo, tendo em conta 0s seguintes
aspetos: Interesse / motivacao; participacdo / iniciativa; capacidade de organizacdo; assiduidade
e/ou pontualidade criatividade, espirito de observagéo e espirito critico / raciocinio.

Para Portugal e Laevers (2010),

Avaliar o desenvolvimento de uma crianca ndo se pode limitar a inventariar capacidades
adquiridas, em vias de aquisicdo ou ainda inexistentes. Este tipo de avaliagdo sumativa pode
conduzir a uma constatacao interessante e, por vezes, até necessaria mas ndo suficiente e
aguém de uma avaliagdo dindmica, contextualizada, ao servico do desenvolvimento e da
educabilidade das pessoas. (p.10)

Atendendo a abordagem destas duas principais dimensdes da avaliacdo na Educacgéo Preé-
Escolar, considerei importante uma breve apresentagcdo de cada uma, de forma a clarificar um

pouco estes dois conceitos: avaliagdo diagnostica e avaliagdo formativa.

3.1.1. A avaliagdo numa dimensdo diagnostica
Uma das tarefas da Educacdo Pré-Escolar é a de prevenir as dificuldades de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, visando segundo a Lei n.° 5/97, de 10/02, art. 10.° -
Lei de Quadro da Educacgéo Pré-Escolar:
(...) proceder a despistagem de inadaptacbes, deficiéncias ou precocidades e estimular o

desenvolvimento global de cada crianga, no respeito pelas suas caracteristicas individuais,
incutindo comportamentos que favorecem aprendizagens diversas e significativas.

Para favorecer e ativar o desenvolvimento global das criancas é de primordial importancia
saber como cada uma se apresenta, quais as suas carateristicas, capacidades e dificuldades, pois,
s6 assim se podera saber como intervir de modo adequado, quer em situagfes normais quer em

situacdes de caréncia.

Todavia, trata-se de uma tarefa dificil de concretizar, pois os ritmos de desenvolvimento das
criancas sdo diferentes e recolher informacgéo para conhecer cada uma em patrticular, além de n&do
ser facil, leva algum tempo. Para promover a progressdo e diferenciacdo de situagbes de
aprendizagem que possibilitem a todas e a cada uma progredir, pressupde-se mobilizar saberes no

ambito do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca e do desenvolvimento do curriculo.

A avaliacdo numa dimensdo diagnostica €, normalmente, realizada quando se inicia uma
nova etapa formativa sobre as competéncias e saberes dominados pelas criangas, em relacdo as
propostas que se pretendem desenvolver. Neste sentido, pode ser implementada n&o apenas
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guando se inicia um ano escolar, mas ao longo deste, procurando através dela, identificar pré-

requisitos necessarios para a aquisicao progressiva de novas e diferentes competéncias.
Ao referir-se sobre a avaliagdo diagndstica, Gil (2006) revela que:

(...) constitui-se num levantamento das capacidades dos estudantes em relacdo aos contelidos
a serem abordados, com essa avaliac@o, busca-se identificar as aptides iniciais, necessidades
e interesses dos estudantes com vistas a determinar os conteldos e as estratégias de ensino
mais adequadas. (p. 247)

A avaliacdo diagnostica ganha ainda pertinéncia, se considerarmos que, quanto mais cedo
as dificuldades forem identificadas, mais probabilidades existem de serem superadas pelas
criancas. Para se aperceber dessas dificuldades ou aquisi¢des, o educador ou professor, segundo
Sanches (2001), devera atender a “construcdo dos instrumentos de avaliagédo (...) considerar a
diversidade das aprendizagens realizadas” (p. 34), para que se possa estar devidamente informado

sobre cada aluno.

3.1.2. A avaliagdo numa dimenséo formativa

A avaliagdo formativa tem, antes de mais, uma finalidade pedagogica.

Para Bassedas et al. (1999), esta avaliacdo “é a que possui mais sentido e importancia na
questdo educativa” (p.176). Através da observagdo conseguimos alcangar uma regulacdo dos

processos de ensino-aprendizagem.

A sua principal carateristica é ser integrada no préprio ato de ensino e como refere Hadji
(1994), “contribuir para melhorar a aprendizagem em curso, informando o educador sobre as
condicbes em que esta a decorrer essa aprendizagem e instruindo o aprendente sobre o seu
proprio percurso, os seus éxitos e as suas dificuldades” (pp.63-64). Como tal, é a sua dimenséo da

avaliacao que apresenta maior importancia e valor na Educacao Pré-Escolar.

A avaliagdo formativa compreende um conjunto de elementos informativos, que o educador
e as criangas trocam entre si, formando alicerces fundamentais no processo de aprendizagem. O
feedback como Ihe chama Sanches (2001), “é¢ um destes elementos e os seus efeitos tanto podem
ser positivos, como negativos, conforme o contetdo da informacdo e o significado que lhe é

atribuido pelos diferentes intervenientes” (p.116).

Deste modo, € importante prestar atencao as apreciagfes que se fazem das criancas e criar
oportunidades para viver experiéncias de éxito, para que sintam confianca e vontade de aprender a

crescer atraves da interagcdo com o educador e com 0s colegas.

De acordo com Ferreira (2007)

A avaliacdo formativa tem como funcbes principais a informacao dos varios intervenientes no
acto educativo sobre o processo de ensino-aprendizagem, o feedback sobre os éxitos
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conseguidos e as dificuldades sentidas pelo aluno na aprendizagem e, ainda, a regulacdo da
mesma, com a intervengéo atempada no sentido de encaminhar o processo realizado pelo aluno.

(p.27)

Ao pretender-se que a avaliagdo seja formativa deve procurar-se que ela assuma também
uma funcao reguladora e orientadora do processo de ensino e aprendizagem. As informacgfes que
vao sendo recolhidas, de forma mais ou menos continuada, formais e informais, vao permitir ao
educador ajustar o projeto de intervencdo as necessidades formativas das criancas e a estas

regularem a sua acéo em funcgéo das tarefas e exigéncias propostas.

Para tal, € vantajoso que a crianca conheca 0s objetivos propostos pelo educador e, tanto
guanto possivel, os partilhe. Ndo sera facil concretizar, com criancas tdo pequenas, uma acgao
deste género, mas ela ndo serd de todo impossivel, desde que simplificados e ajustados os

objetivos ao seu nivel de compreenséo.

Com base em afirmac¢bes de Thorndike e Hagen (1960 citado por Sant’anna, 1995), todos
0s comportamentos poderdo ser registados: etapas de desenvolvimento e aprendizagem,
dificuldades e aptidfes especiais, atitudes e relacbes socio-afetivas, tracos de personalidade, entre
outros fatores. Usar os instrumentos formais disponiveis ou adapta-los, se for o caso, criar os

instrumentos. Para estes autores citados por Sant’anna, “ avaliacdo em educacdo significa
descrever algo em termos de atributos selecionados e julgar o grau de aceitabilidade do que foi
descrito. O algo, que deve ser descrito e julgado, pode ser qualquer aspecto educacional, mas é
tipicamente: (a) um programa escolar, (b) um procedimento curricular ou (c) o comportamento de

um individuo ou de um grupo” (p.29).

Alguns dos docentes recorrem com alguma frequéncia a escalas e grelhas como
instrumentos de avaliacdo. Se estes instrumentos ndo forem adaptados, dificilmente poderdo dar as
respostas que se esperam. Conceber instrumentos ou usar em seu lugar técnicas alternativas,
necessita de uma informagéao especifica. Tendbrink (2002), refere que “as escalas de avaliagdo sao
instrumentos Uteis para observar o desempenho e as realizagdes dos estudantes” (p.257). Uma
escala de observacdo normalmente consiste num conjunto de caracteristicas ou comportamentos a
julgar e algum tipo de hierarquia” (...) o observador usa a escala para indicar a qualidade,

quantidade ou nivel de rendimento observado” (p.259).

A escala de Likert € uma escala psicosociométrica que reduz a um conjunto de topicos
atitudes ou situacdes observaveis (Albaum, 1997). Genericamente, 0s itens sdo preenchidos entre
dois extremos como NUNCA / SEMPRE, ou DISCORDO TOTALMENTE / CONCORDO
TOTALMENTE. Nesta avaliagdo a escala quantitativa utilizada vai de 0 (zero) a 10 (dez), sendo
relacionada numa escala de Likert com cinco itens que vdo de FRACO a MUITO BOM, tal como a

tabela seguinte demonstra:
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Quadro 21 - Escala de “Likert”

Classificag&o quantitativa Classificagdo qualitativa
(0a10) (Escala de Likert)
0-29 Fraco
3-49 Insuficiente
5-6,9 Suficiente
7-8,9 Bom
9-10 Muito Bom

3.2. Dispositivo de Avaliacdo da Atividade do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita

Esta atividade foi elaborada para o Bibe Azul do Jardim-Escola de Albarraque e assistida
pela Equipa de Supervisdo Pedagogica no dia 6 de dezembro de 2010.

Neste dia todos os alunos da turma estiveram presentes (26 alunos).

3.2.1. Contextualizacdo da Atividade
Os alunos realizaram a proposta de atividade nos seus lugares. Distribui a cada aluno um
envelope com umas pecas soltas (silabas que formavam uma palavra), e um flanelégrafo, entreguei

também a proposta de atividade apresentada na Figura 12.

A proposta de trabalho atendeu a diferentes palavras, coincidentes com o ritmo de
aprendizagem dos alunos. Utilizei sempre a mesma estratégia, que foi levar os alunos a
construirem com o puzzle a palavra solicitada, no entanto, antecipei os conhecimentos individuais
de cada crianca e criei exemplares de acordo com as competéncias adquiridas e as aprendizagens
efetuadas na Cartilha Maternal até ao momento desta atividade.
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Jardim-Escola Jodo de Deus
Bibe Azul

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrit@

1. Constréi o puzzle no flaneldgrafo.
2. Lé a palavra que descobriste.
3. Identifica as silabas que fazem parte da palavra.

4. Pinta a teu gosto as pecas do puzzle que correspondem a palavra.

es’ quilo

_ﬂ:?gj
SL [

Nome: Data:

Figura 12 - Proposta de atividade do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita
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3.2.2. Descricdo dos parametros e critérios de avaliacdo
Para esta atividade selecionei alguns parametros e critérios que exponho de seguida:

1.° Parametro: Construgéo do puzzle no flaneldgrafo:
o Construiu
Criterios ‘
N&o construiu
2.° Parametro: Leitura da palavra
o Leu
Critérios ‘
N&o leu

3.° Parametro: Identificacdo das silabas que pertencem a palavra
Identificou 1 Silaba
Critérios
Identificou 2 Silabas

Identificou 3 Silabas

4.° Parametro: Pintura dentro dos limites de cada peca

Pintou corretamente

Critérios ‘
N&o pintou corretamente

5.° Par@metro: Apresentacéo da atividade

Boa apresentacgéo

Critérios ‘
Ma apresentacgao
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3.2.3. Apresentacao da Tabela de Avaliacdo dos parametros, critérios e cotagdes
O Quadro 22 apresenta a tabela dos parametros e critérios elaborados de acordo com a
proposta de atividade, com uma parte reservada a cotagéo, de cada parametro.

Quadro 22 - Tabela de Avaliagcdo da Atividade de Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita.

Parametros Critérios Cotacéao

= Construiu 2 Valores
Construcéo do puzzle no
flanelografo N&o construiu 0 Valores
Leu 3 Valores
Leitura da palavra
N&o leu 0 Valores
Identificou 1 Silaba 1 Valor
Identificacdo das silabas que Identificou 2 Silabas 2 Valores
pertencem a palavra - i
Identificou 3 Silabas 3 Valores
N&o identificou 0 Valores
Pintura dentro dos limites de Pintou corretamente 1,5 Valores
cada peca .
peg N&o pintou corretamente 0 Valores
Boa apresentacdo 0,5 Valores
Apresentacédo da atividade
M4 apresentacdo 0 Valores

3.2.4. Descrigao da Tabela de Avaliagao
Os parametros utilizados permitem uma avaliacdo abrangente de varios contetdos. E
atribuida uma cotagdo aos varios critérios para que seja registada uma avaliacdo qualitativa da

elaboragéo da proposta de atividade.

Para avaliar esta atividade os parametros classificados com mais pontuagéo dizem respeito
a leitura da palavra e a identificagdo das silabas, uma vez que pretendia desenvolver uma atividade
de Dominio da Linguagem Oral e abordagem a Escrita.
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3.2.5. Apresentacdo da Grelha de Correcdo da Atividade de Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

Podemos verificar no Quadro 23 os resultados obtidos na turma do presente Bibe Azul e
perceber quais as maiores dificuldades registadas.

Quadro 23 - Grelha de Correcéo da turma

Pintura dentro dos

Parametros Construcéo do

puzzle no Leitura da IEjentificagéo LES limites de cada Apresgntagéo da C
flanelografo palavra | silabas na palavra beca atividade o
t
Critérios Construiu Identificou: Pintou corretamente Boa apresentagao a
@) 'Eg;‘ 1 Silaba (1) (1,5) 0.5) ¢
Né&o construiu ; 2:’::222 8; Néo pintou Ma apresentagao -
Altios ©) Naoleu O\ 20 dentificou (0) corrm({ér)ﬂente ) -
1 2 3 3 15 0.5 10
2 2 3 3 15 05 10
3 2 3 3 15 05 10
4 2 3 3 0 05 8,5
> 2 3 3 15 0.5 10
6 2 3 3 0 0 8
7 2 0 0 15 0 35
8 2 3 3 1,5 0,5 10
9 2 0 3 15 0 6,5
10 2 3 3 0 0 3
11 2 3 3 15 05 10
12 2 0 3 0 0 5
13 2 0 3 15 05 7
14 2 0 3 15 05 7
15 2 3 3 15 05 10
16 2 3 3 15 05 10
17 2 3 3 0 0 3
18 2 3 3 0 0 8
19 2 0 0 1,5 0,5 4
20 2 3 3 1,5 0,5 10
21 2 0 0 15 05 4
22 2 3 3 0 05 8,5
23 2 3 3 15 05 10
24 2 3 3 15 05 10
25 2 0 0 1,5 0,5 4
26 2 3 3 15 05 10

i

3.2.6. Descricéo da Grelha de Correcéo

As classificacdes obtidas através desta atividade implementada a turma revelam o resultado
de 1 aluno com uma classificagdo de 3,5 valores; 3 alunos com uma classificagdo de 4 valores; 1
aluno que obteve uma classificacdo de 5 valores; 1 aluno com 6,5 valores; 2 alunos classificados
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com 7 valores; 4 alunos com uma classificacdo final de 8 valores, 2 alunos registam uma
classificacdo de 8,5 valores e finalmente 12 alunos com resultados nos 10 valores.

Podemos verificar relativamente a concretizagdo dos parametros que todos os alunos
conseguiram realizar o puzzle no flanelégrafo, alguns alunos identificaram as silabas na proposta
de atividade, recorrendo a associagdo das letras que formavam a silaba e que estavam
representadas, no entanto nem sempre estes alunos conseguiram realizar a sua leitura na

globalidade da palavra.

3.2.7. Apresentacgao dos resultados em Grafico
Apresento de seguida o grafico, onde se podem verificar os resultados obtidos por todos o0s
alunos presentes (Figura 13).

Dominio da Linguagem Oral
0% e Abordagem a Escrita

W Fraco MInsuficiente M Suficiente B Bom M Muito Bom

Figura 13 - Resultados da Avaliacéo da Atividade de Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita.

3.2.8. Anédlise do Gréafico
Através da andlise do grafico dos 26 alunos da turma, verificamos que 46% obtiveram a
classificacdo de Muito Bom, seguida de uma percentagem de 31% da turma com resultados de
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Bom. Verifica-se ainda, 8% dos alunos com uma classificacdo de suficiente, porém, 15% dos

alunos registaram baixos resultados com classificacéo de insuficiente.

Podemos dizer que os resultados, grosso modo, foram satisfatorios, no entanto 4 alunos
obtiveram avaliacdo negativa, o que devera levar o professor a trabalhar mais os conteudos que
esses alunos erraram, nomeadamente propor-lhes com maior frequéncia a leitura de palavras e
uma leitura recreativa sempre que possivel. De acordo com Andrade (1999), “a leitura € uma fonte
de saber que nos leva a busca de novos conhecimentos” (p.43), ha que preparar bem as criangas

incentivando o gosto pela leitura.

3.3. Dispositivo de Avaliagdo da Atividade de Conhecimento do Mundo

No decorrer de uma atividade para uma aula de Conhecimento do Mundo, elaborei uma
ficha para consolidar alguns conhecimentos explorados para a faixa etaria dos cinco anos (Bibe
Azul). A presente aula teve lugar no Jardim-Escola da Estrela no dia 6 de maio de 2012. Estiveram
presentes 26 alunos, sendo a turma um total de 28 alunos. Avaliei esta atividade, atendendo aos

critérios que considerei mais importantes.

3.3.1. Contextualizacdo da Atividade

Esta tarefa surge no decorrer de uma aula de Conhecimento do Mundo, em que o0 tema
principal foi a “poluicdo da agua”. Apdés um didlogo sobre as formas de evitar a poluigcdo da agua e
as consequéncias do incumprimento de alguns gestos por parte do ser humano, nomeadamente o
resultado das penas das aves ao entrarem em contacto com a agua poluida com 6leo ou petréleo.
De seguida os alunos realizaram uma atividade experimental e comprovaram o que havia sido
falado. Numa outra fase, resolveram uma ficha onde consolidaram o contetdo da aula, foi esta

ficha que serviu de dispositivo para avaliagdo nesta area disciplinar (Figura 14).
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Jardim-Escola Joao de Deus
Bibe Azul

Conhecimento do mundo

1. Recorta as imagens.
2.Completa a frase com as palavras do quadro em baixo de forma a fazer sentido.
3. Cola as imagens a frente da palavra correspondente.

As ique ficam com as suas

-~
[
—.
o
n
o
®

perdem a possibilidade de voar.

penas aves tartaruga dleo

Figura 14 - Proposta de Atividade para o Conhecimento do Mundo
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3.3.2. Descricdo dos parametros e critérios de avaliacdo
Foram estabelecidos parametros de avaliacdo relativos ao recorte das imagens, a sua

colagem, a caligrafia e com mais relevancia a semantica, uma vez que se pretendia que a

informacé&o da aula ficasse registada de forma correta por escrito.

Nesta atividade os parametros e critérios adotados referem-se essencialmente a totalidade

da execucéo e a forma de realizacao nas tarefas.

1.° Parametro: Recorte, pretende-se avaliar a forma como a crianca utiliza a tesoura para recortar.

Recortou 0 imagens
Critérios Recortou 1 imagem
Recortou 2 imagens
Recortou 3 imagens

2.° Parametro: Sentido semantico da frase, com este parametro pretendi avaliar se a crianca

percebeu e escreveu a frase com concordéancia entre a imagem e a palavra.

Construiu a frase com sentido
N&o construiu a frase com sentido

Critérios

3.° Parametro: Colagem, pretendi com esta tarefa verificar se as imagens estavam coladas no local

pretendido.

Colou corretamente 0 imagens
Critérios Colou corretamente 1 imagem
Colou corretamente 2 imagens
Colou corretamente 3 imagens

4.° Parametro: Caligrafia, neste parametro avaliei a apresentacéo da letra.

Legivel

Critérios llegivel
Regular
N&o regular
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3.3.3. Apresentacdo da Tabela de Avaliagdo dos parametros, critérios e cotacfes da
Atividade de Conhecimento do Mundo

No Quadro 24 podemos verificar os parametros, critérios, e as cotacdes da atividade de
Conhecimento do Mundo.

Quadro 24 - Tabela de Avaliacdo da Atividade de Conhecimento do Mundo

Parametros Critérios Cotacéo Total

Recortou corretamente O Imagens

Recortou corretamente 1 Imagem

Recorte 3 Valores

Recortou corretamente 2 Imagens

Recortou corretamente 3 Imagens

Sentido Construiu a frase com sentido
3 Valores

semantico N&o construiu a frase com sentido

Colou corretamente 0 Imagens

Colou corretamentel Imagem

Colagem 3 Valores

Colou corretamente2 Imagens

W N | P|OlO W W|N|PF,|O

Colou corretamente3 Imagens

Legivel

o
4]

o

Caligrafia llegivel

1Valor
Regular

o
ol

o

N&o regular

3.3.4. Descrigao da Tabela de Avaliagdo
Os parametros utilizados permitem uma avaliacdo abrangente de varios contetdos. E
atribuida uma cotagdo aos varios critérios para que seja registada uma avaliacdo qualitativa da

elaboragéo da proposta de atividade.

Para avaliar esta atividade os parametros classificados com mais pontuagéo dizem respeito
ao sentido semantico da frase, pois tinha como objetivo avaliar a compreensdo da atividade,
considerando também outros dominios, em que avaliei a caligrafia. Atendendo ao recorte, avaliei o

desempenho na area de Expressao Plastica.
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3.3.5. Apresentacgao da Grelha de Correcéo da Atividade de Conhecimento do Mundo

Foram colocados em grelha os resultados individuais de cada aluno (Quadro 25)

Quadro 25 - Grelha de Correc¢do da turma para a Atividade de Conhecimento do Mundo

Recorte Semaéantica Colagem Caligrafia
(0Oa3valores) (0 a3 valores) (0 a 3 valores) (0 a1 valor)

Recortou : Colou
. Construiu a . .
corretamente: f . corretamente: llegivel (0)
: rase: >
0 imagens 0 Imagens legivel (0,5)
1 imagem 1 imagem N&o Regular (0)
2 imagens 2 imagens Regular (0,5)
3 imagens 3 imagens

Parametros

Critérios

o MmO © ~+ 0O ()

sem sentido (0)
com sentido (3)

Alunos

[EnY
w
w
N

O[(N[0|0|O|00|00|©
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©
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3.3.6. Descricdo da Grelha de Correcéo

Nesta atividade os alunos realizaram os exercicios com facilidade, atingindo bons
resultados. Salienta-se a classificagdo mais baixa, embora positiva (6 valores), respeitante a 1
aluno que apresenta alguma dificuldade em acompanhar a restante turma nas tarefas. Com uma
classificagdo de 7 valores surgem 5 alunos, seguida de uma classificagdo com 8 valores em 11

criangas, com 9 valores registaram-se 8 alunos e com uma classificacdo de 10 valores, 1 aluno.

A turma é de 28 alunos, no entanto como podemos verificar na grelha de correcéo, neste dia

faltaram 2 alunos.

3.3.7. Apresentacgao dos resultados em Grafico
A Figura 15 da-nos a conhecer os resultados qualitativos da turma do Bibe Azul, na

atividade de Conhecimento do Mundo.

Dominio do Conhecimento do Mundo

0% 0%

W Fraco MInsuficiente M Suficiente BBom M Muito Bom

Figura 15 - Resultados da Avaliagéo da Atividade de Conhecimento do Mundo

3.3.8. Anédlise do Grafico

Ao efetuar a andlise do gréfico, verifica-se que a avaliacdo qualitativa dos resultados da
turma situa-se entre o0 Muito Bom e o Bom como classificagcbes predominantes. Analisando os
resultados percentuais da turma verificamos que 73% obtiveram uma classificacdo de Muito Bom,
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15% atingiram um resultado de Bom, e 12% tiveram uma classificacdo de Suficiente. Podemos

também verificar uma auséncia de resultados inferiores a Suficiente.

Concluindo, direi que este resultado se deve ao facto da atividade ser acessivel a turma em
questao, por terem feito antecipadamente uma atividade experimental e também porque o que Ihes

foi solicitado estava adequado aos conhecimentos das criangas.

3.4. Dispositivo de Avaliagdo da Atividade do Dominio da Matematica

A atividade que se segue néo foi objeto de uma avaliagdo com registos escritos por parte
das criancas, uma vez que foi uma atividade pratica em que envolvi os alunos num trabalho
realizado com material alternativo. As informacdes foram registadas por observacdo e avaliacdo
oral aquando do decorrer das tarefas propostas, recolhendo a informacédo através da deslocacgéo
pela sala, utilizando a grelha de correcdo. Esta atividade foi assistida pela Equipa de Supervisédo
Pedagdgica. Foi uma aula planificada para o Bibe Azul, no dia 6 de dezembro de 2010. Todos os

alunos estiveram presentes.

Podemos visualizar na Figura 16 a resolucdo efetuada por uma crianga no decorrer dessa

mesma atividade.

Figura 16 - Atividade do Dominio da Matematica
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3.4.1. Contextualizac&o da Atividade
O principal objetivo foi trabalhar com as criancas tabelas de dupla entrada através de uma
histéria inventada por mim e remetendo a orientac6es para conduzir o raciocinio dos alunos numa

situacdo problematica.

A atividade processou-se da seguinte forma: cada crianc¢a tinha uma tabela em tamanho A4
e as respetivas flores. No decorrer da historia fiz quatro perguntas, registando numa tabela as
respostas obtidas, considerei sempre 0os mesmos dois critérios: Sim / Nao. Tratando-se de uma

atividade pratica e a minha observacao mais generalizada, achei esta estratégia a mais adequada.
As orientagfes dadas as criangas foram as seguintes:

1. A formiga comprou 3 flores na 2.2 feira. (R: 0 aluno colocava as flores na respetiva
coluna).
A formiga comprou 2 flores no dia seguinte. (R: 3.2 feira).
Na 4.2 feira a formiga comprou meia dizia de flores amarelas. (R: 6).

No domingo a formiga comprou meia dezena de flores. (R: 5 flores)

3.4.2. Descricédo dos parametros e critérios de avaliagdo

Considerei 0s seguintes parametros e critérios para a avaliagdo:

1.° Parametro: Identificou a coluna da 2.2 feira

Critérios ‘ Identificou
Nao identificou

2.° Parametro: Identificou a coluna da 3.2 feira

Critérios ‘ Identificou
Nao identificou

3.9 Parametro: Reconheceu a quantidade de meia dlzia

Critérios ‘ Reconheceu
Nao reconheceu

4.° Parametro: Reconheceu a quantidade de meia dluzia dezena

Critérios ‘ Reconheceu
Nao reconheceu
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5.0 Parametro: Assinalou a coluna do domingo

Critérios Assinalou
Nao assinalou

3.4.3. Apresentacdo da Tabela de Avaliagdo dos parametros, critérios e cotagfes da
Atividade do Dominio da Matematica

No quadro 26 apresento a tabela com os parametros, critérios e cotagdes.

Quadro 26 - Tabela de Avaliagdo da Atividade do Dominio da Matemética

Parametros Critérios Cotacéo
o Identificou 2
Identificou a colunada 2.2
. 2 Valores
feira
N&o identificou 0
- Identificou 2
Identificou a coluna da 3.2
. 2 Valores
feira . -
N&o identificou 0
) Reconheceu 2
Reconheceu a quantidade de
. e 2 Valores
meia ddzia ~
N&o reconheceu 0
_ Reconheceu 2
Reconheceu a quantidade de 2 Valores
meia dezena .
N&o reconheceu 0
_ Assinalou 2
Assinalou a coluna do
. 2 Valores
domingo
N&o assinalou 0
Total 10 Valores

3.4.4. Descricado da Tabela dos parametros e critérios de avaliacao
Como parametros para esta atividade selecionei cinco, aos quais atribui uma cotacdo de
facil aplicacdo. Os critérios escolhidos também permitiam um rapido registo na folha que utilizei

para a observagao.
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3.4.5. Apresentacédo da Grelha de Correcéo da Atividade de Dominio da Matemética

O Quadro 27 representa os resultados individuais de cada aluno, colocados em grelha.

Quadro 27 - Grelha de Corre¢éo da turma na Atividade do Dominio da Matemética

Identificou a Identificou a Reconheceu a Reconheceu a Assinalou a

PEITEIE TS colunada colunada guantidade de meia guantidade de meia coluna do S
2.2feira 3.2feira duzia dezena domingo t
a
Critérios Sim Nao i Nao i a i Nao i Nao c
Valores -
0 0]

Alunos
1 2 2 2 2 2 10
2 2 2 2 2 2 10
3 2 2 2 2 2 10
4 2 2 2 0 2 8
5 2 2 2 2 2 10
6 2 2 0 0 2 6
7 2 2 0 0 2 8
8 2 2 2 2 2 10
9 2 2 2 2 2 10
10 2 2 0 0 2 6
11 2 2 2 2 2 10
12 2 2 2 2 2 10
13 2 2 2 2 2 10
14 2 2 0 0 2 6
15 2 2 2 2 2 10
16 2 2 2 2 2 10
17 2 2 2 2 2 10
18 2 2 2 2 2 10
19 2 2 2 2 2 10
20 2 2 2 2 2 10
21 2 2 0 0 2 8
22 2 2 2 2 2 10
23 2 2 2 2 2 10
24 2 2 0 0 2 8
25 2 2 2 2 2 10
26 2 2 2 2 2 10

3.4.6. Descricdo da Grelha de Correcéao

Os resultados obtidos apés a avaliacdo que realizei revelam de forma geral, uma grande
facilidade de execucdo e conhecimento das tarefas solicitadas. A presente grelha da-nos a
conhecer que 19 alunos obtiveram a classificagdo maxima de 10 valores, 4 alunos somaram um

total de 8 valores e os restantes 3 alunos classificaram-se com 6 valores.
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3.4.7. Apresentacéo dos resultados em Grafico
A Figura 17 que se segue diz respeito aos resultados obtidos na turma, ap6s a sua

classificagdo segundo a escala de Likert.

Dominio da Matematica

0%

0%

W Fraco MInsuficiente [ Suficiente BWBom M Muito Bom

Figura 17 - Resultados da Avaliagdo da Atividade do Dominio da Matematica

3.4.8. Analise do Grafico

Com a interpretacao do gréfico, verifica-se que a turma obteve resultados muito positivos, o
gue quer dizer que néo tiveram dificuldades na execucao das tarefas, por isso 73% da turma obteve
os melhores resultados com classificacdo de Muito Bom, 15% atingiram o Bom, 12% classificou-se

com resultados Suficientes e n&o se verificaram classificagdes inferiores a Suficiente.

As criangas revelam conhecimento dos conteddos explorados nas atividades. No entanto, as
dificuldades sentidas por parte da turma correspondem aos parametros referentes ao
reconhecimento da meia dlzia e meia dezena. Com esta atividade recolhi informagdes importantes
gue me permitiram pensar em mais propostas com a finalidade de se trabalharem as nocdes de
dezena e duzia, para que os alunos possam ultrapassar as dificuldades sentidas.
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Reflexao Final






1. Consideragdes finais
A realizacdo do estagio que apresento foi alvo de uma grande pesquisa sobre matérias
importantes, que me levaram a refletir e a querer saber um pouco mais sobre as préticas da

educacao.

Considero que o estagio desenvolveu a minha visdo critica e alargou 0s meus
conhecimentos, na medida em que me colocou perante situacdes, experiéncias e conclusdes com

as quais foi imprescindivel adotar posices face ao modo de agir enquanto futura educadora.

Ao longo do estagio, que decorreu a par da teoria ha ESE, unifica-se a articulacdo entre dois
conceitos a teoria e a pratica. Citando Pires (2007), “ a teoria [€] onde se agrupam os saberes do
dito conhecimento cientifico e a prética [€] que assume o valor da experiéncia” (p.95). Para além
disso, surge outro momento igualmente importante, que se apresenta aqui como uma finalizacéo
dessa teoria curricular e da pratica pedagdgica, refiro-me a reflexdo de todo um processo para se
chegar a profissionalizacdo. De acordo com Alarcéo (1996), € também nesta fase que se integram
as estruturas cognitivas do sujeito, a préatica reflexiva contextualizada, baseada na cultura

profissional e nas variaveis envolvidas.

Observei, aprendi, planifiquei, implementei e refleti, sobre a forma de transmitir

conhecimentos as criangas com quem espero, a partir de agora, poder encontrar como docente.

2. Limitacdes

No decorrer deste meu caminho foram varias as limitacdes que encontrei, e que por vezes
foi dificil de gerir da melhor forma. No entanto, considero que a superacdo dessas mesmas
limitacbes e dificuldades que encontramos, sdo fatores que nos dao mais experiéncia, mais

conhecimento e mais vontade de caminhar em busca dos nossos obijetivos.

Uma limitagdo que n&o posso deixar de mencionar, prende-se com o fator tempo.
Frequentei sempre a Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus em horério pés-laboral, e mantive

sempre funcdes profissionais com horario completo, apenas faltando para realizar as horas de

actAnin nrnficcinnal Nlacta acnatn acta fni 1Iima atana Aificil Tamhdédm ~nncidarn miia Aar racnneta a



A maior limitacdo na realizacdo deste relatério estd associada a dedicacdo que 0 mesmo

justificou ter, mas que nem sempre foi possivel conciliar, por motivos pessoais e familiares.

3. Novas pesquisas
Todo o trabalho que desenvolvi neste Relatério e no decorrer do Mestrado, despertou o meu
interesse e a reflexdo sobre a importancia cientifica da educacdo. Também me suscitou uma

motivacao crescente para o exercicio da profissdo a que este me habilita.

Por motivos pessoais optei por interromper o meu inicial objetivo que era o Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, no entanto apresento desde jA 0 meu desejo
em prosseguir estes estudos e realizar numa fase posterior essa valéncia, pois ndo deixou de fazer

parte do meu projeto pessoal.

Gostaria de alargar os meus conhecimentos e realizar um estudo referente a articulagdo entre a
Educagao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico: os contributos da Formagéo Pessoal e Social

nas criancas.

O processo educativo € um processo continuo, comeca quando a crianga nasce, sendo os pais
0S primeiros intervenientes nesse processo. Surge assim a Educacdo Pré-Escolar e numa outra
fase a entrada para o 1.° Ciclo, considero que a colaboracdo entre professores e educadores é
essencial para promover a area da formacdo pessoal e social. Através do desenvolvimento de
atividades conjuntas, podemos favorecer a socializagdo da crianga, contribuindo para a sua entrada

na escolaridade obrigatdria sem “medos” e “receios”.

A frequéncia em Educacao Béasica formando educadores e professores coloca os docentes num
contexto mais reflexivo sobre essa articulagéo, pois contactam com ambas as realidades ao longo
do seu estagio profissional e percebem com mais facilidade quais as principais fragilidades,
passiveis de serem trabalhadas, para que haja uma boa transicdo por parte das criancas,

favorecendo a continuidade educativa na sua formagéo pessoal e social.
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