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Resumo

A sobredotacdo € uma problematica ainda pouco clara para a comunidade educativa
e a sociedade em geral, justificando-se uma preocupacéo crescente pela sua desmitificacéo,
delimitacdo do conceito, diagndstico e intervencao educativa. O atendimento educativo aos
alunos sobredotados tem originado as mais diversas pesquisas e reflexdes conducentes a
uma maior consciencializacdo das especificidades destes alunos e, consequentemente, a
uma atuacdo mais coerente dos professores e demais agentes educativos. No entanto, a
complexidade e multidimensionalidade da sobredotacéo e a falta de consenso em relagdo a
sua definigdo surgem como entraves a identificacdo e consequente intervencdo educativa
com alunos sobredotados adequada & especificidade de cada caso. E funcdo de todos os
docentes promover préaticas educativas que visem a igualdade de oportunidades, recorrendo
a estratégias adequadas as necessidades de todos e de cada aluno, e aplicar os normativos
legais que contemplam as criangas com necessidades educativas especiais, incluindo os
sobredotados.

O atendimento a crianca sobredotada no contexto de escola inclusiva constitui o
nacleo de estudo da presente dissertacdo, e, considerando o professor o agente educativo
que mais diretamente influi nesse atendimento, estabelecem-se como objetivos analisar 0s
conhecimentos, praticas e percecdes dos professores do ensino regular relativamente a
sobredotacdo, no sentido de contribuir para uma correta identificacdo e intervencao
educativa com estes alunos Como instrumento de investigacdo foi elaborado um
questionario, o qual foi respondido por uma amostra composta por 178 professores do
primeiro ciclo do ensino basico. Da analise dos dados obtidos conclui-se que o0s
professores do 1° ciclo pensam nédo ter formacdo para a pratica docente no ambito da
educacdo especial e consideram a legislacdo relativa a pratica docente com alunos
sobredotados inadequada. Apesar das dificuldades sentidas ao nivel da formacdo e
adequacdo das escolas no atendimento aos sobredotados, os inquiridos demonstram um
elevado nivel de conhecimento das caracteristicas dos sobredotados e das praticas

inclusivas a aplicar com estes alunos.

Palavras-chave: sobredotacéo, diagnostico, identificacdo, intervencdo educativa,

praticas educativas inclusivas, incluséo.



Abstract

Giftedness is a problem still unclear for the educational community and society in
general, which justifies a growing concern to explain its demystification, definition of
concept, diagnosis and educational intervention. The providing education to gifted students
has caused the most diverse research and reflection, leading to a greater awareness of the
specificities of these students and, consequently, a more consistent performance of teachers
and other educators. However, the complexity and multidimensionality of giftedness and
the lack of consensus on its definition appear as obstacles to the identification and
subsequent educational intervention according to the specific needs of each case. All
teachers should provide education practices aimed at promoting equal opportunities, using
appropriate strategies to the needs of each and every student, and apply the legal norms
that include children with special educational needs, including the gifted.

The gifted child care, in the context of the inclusive school, is the core of this
dissertation work, and considering the teacher as the agent of education that most directly
affects the service, the objectives must be established to examine the knowledge, practices
and perceptions of regular teachers in order to contribute to the correct identification and
educational intervention with these students. As a research tool a questionnaire was
developed, it was answered by a sample of 178 teachers in primary education. The analysis
of the data obtained concluded that the primary teachers think that they don’t have training
for teaching in special education, and consider inadequate the legislation regarding the
practice of teaching gifted students. Despite the difficulties in training and suitability of
schools in serving gifted students, respondents demonstrated a high level of knowledge of

the characteristics of gifted and inclusive practices to be applied to these students.

Keywords: giftedness, diagnosis, identification, educational intervention, inclusive

education practices, inclusion.
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Introducéo

A problemética da sobredotacdo tem vindo a suscitar um interesse crescente na
comunidade cientifica (cf. Almeida, Pereira, Miranda & Oliveira, 2003). Porém, aumenta a
necessidade de conhecer mais acerca das criancas sobredotadas e dos contextos em que se
desenvolvem (cf. Pereira, 2000).

A presente dissertacdo, no &mbito do Mestrado em Educacdo especial — Dominio
Cognitivo e Motor da Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus, sob a orientacdo da
Professora Doutora Cristina Saraiva, incide sobre a tematica da sobredotacao,
nomeadamente do reconhecimento da crianca sobredotada como portadora de necessidades
educativas especiais, no contexto de escola inclusiva. A escolha do tema prendeu-se com a
deficitaria abordagem da sobredotacdo no ambito das politicas educativas atuais bem como
com a falta do seu conhecimento e aplicacéo no sistema de ensino.

Ao longo dos tempos tem-se vindo a assistir a um crescente interesse e preocupacao
com a problematica da sobredotacéo. Assiste-se, cada vez mais, a aceitacdo e respeito pela
diversidade e a diferenciagdo humana, tal como pela coexisténcia da individualidade (cf.
Winner, 1996).

Numa escola que se diz inclusiva torna-se essencial que, no ambito de uma politica
socioeducativa de igualdade de oportunidades, se promova o atendimento necessario aos
alunos mais capazes, no sentido de lhes permitir a exceléncia na aprendizagem e
rendimento académico.

A problematica ganha maior visibilidade quando verificamos que, apesar das suas
elevadas habilidades e desempenhos em certas areas, muitos destes alunos passam
despercebidos no sistema educativo, ou ainda aparecem identificados ao revelarem
dificuldades de comportamento, desenvolvimento e de socializacao.

De acordo com o Departamento de Educacdo Bésica (DEB) (1998:7)

”Sobredotacdo constitui a expressdo de um conjunto de fatores interactuantes
que resultam na manifestacdo de um desempenho saliente. (...) O ambiente
educativo em que se processa O desenvolvimento das criancas e,
particularmente, a escola, joga um papel decisivo na sobredotagéo, cabendo-lhe
a responsabilidade de criar oportunidade e experiéncias de aprendizagem
favoraveis ao desenvolvimento e expressao da sobredotagao.”
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Assim, a sobredotagdo deve ser efetivamente enquadrada nas politicas de integracdo
escolar, no &mbito das necessidades educativas especiais, dando, a estas criangas, respostas
diversificadas, tais como a flexibilizacao e adequacdo curricular e métodos e estratégias de
ensino adequadas.

Como referem Tourdn e Reyere (2000), a educacdo dos sobredotados ndo pode ser
considerada uma questdo de elitismo nem de segregacdo, pois seria tdo injusto tratar de
forma diferente aqueles que séo iguais como tratar de forma igual aqueles que séo
diferentes.

Valle (2001) defende que as criancas sobredotadas ndo estdo a receber a devida
atencdo face as suas necessidades educativas, passando despercebidas quer na legislacéo,
quer nos sistemas educativos.

Para proceder a um atendimento diferenciado a todas as criangas que a escola deve
acolher, o professor devera possuir uma formacdo adequada, com um grau de
conhecimentos e competéncias que Ihe permitam atender as caracteristicas e necessidades
de cada aluno em concreto. Desta forma, é necessario o desenvolvimento de formacéo
continua na area da educacdo especial de modo a contribuir para uma melhoria dos
servigos prestados nas escolas regulares. Esta formacao deve orientar-se para a organizagéo
da aprendizagem de grupos heterogéneos, com formacéo para atendimento, prevencédo e
detecdo das necessidades dos alunos.

A presente dissertacdo tem como objetivo geral conhecer as perspetivas e praticas
pedagdgicas dos docentes do 1° ciclo face a problematica da sobredotacdo e da que forma
como a crianga sobredotada é atendida no contexto de escola inclusiva: (i) Estard a
legislacdo adequada para atender a estas criancas? (ii) Estardo as escolas preparadas para
responder as NEEs destas criancas? (iii) Sera que os professores sabem o que é a
sobredotacdo? (iv) Serdo os professores capazes de diagnosticar e definir estratégias de
interveng@o com criangas sobredotadas?

Assim, definem-se como objetivos especificos: (i) compreender a tematica da
sobredotacdo; (ii) conhecer as caracteristicas das criancas sobredotadas; (iii) conhecer o
papel da escola no atendimento as criangcas sobredotadas; (iv) conhecer o papel do
professor na inclusdo das criancas sobredotadas; (v) sensibilizar a comunidade educativa

para a problemaética da sobredotacao.
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Dada a vastiddo da tematica, muitas hipdteses poderiam ser formuladas, porém
vamos cingir o nosso estudo a percecdo dos docentes do 1° ciclo do ensino béasico
relativamente as caracteristicas das criancas sobredotadas e até que ponto estdo preparados
para o0 processo de inclusdo e atendimento dos alunos sobredotados no ensino regular.
Assim, formularam-se as hipdteses: H1) Os professores do 1° ciclo consideram ter
formacéo para a pratica docente no &mbito da educacédo especial; H2) Os professores do 1°
ciclo consideram a legislacdo relativa a pratica docente com alunos sobredotados
adequada; H3) A formacdo em educacao especial dos professores do 1° ciclo influencia as
suas praticas educativas inclusivas com alunos sobredotados e H4) Quanto maior for o
conhecimento dos professores do 1° ciclo sobre a problematica da sobredotacdo melhores

s80 as suas praticas educativas inclusivas.

Na sequéncia estrutural desta dissertacdo inclui-se uma primeira parte na qual se
procede a uma revisdo da literatura baseada em varios autores, sendo esta dividida em
varios capitulos nos quais se aborda a tematica da sobredotacdo sintetizando diversos
conceitos sobre a temaética, expondo a sua evoluc¢do historica, explanando mitos, focando
as caracteristicas e necessidades educativas das criancas sobredotadas, analisando a
legislacdo no que concerne a esta problemaética, e explorando o papel da escola e do
professor face a esta realidade.

Numa segunda parte procede-se ao estudo empirico definindo a metodologia de
investigacdo, apresentando e discutindo os resultados.

Finalmente procede-se a definicdo das conclus@es, abordando as principais linhas
tedricas consideradas no trabalho, a sintese dos resultados obtidos e algumas ilagbes com
base na sua andlise, terminando com a determinacdo de linhas futuras de investigagéo.

Resumindo, a presente dissertacdo, além de contribuir para um conhecimento mais
aprofundado da tematica, pretende alertar para a reflexdo sobre as praticas docentes com

criangas sobredotadas.
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Parte | — Enquadramento teorico
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Capitulo 1 — Abordagem concetual da sobredotacéo
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1.1 - Abordagem historica do conceito de sobredotacdo

A problemética da sobredotacdo constitui, desde os primdrdios das civilizagdes, um
motivo de interesse e estudo, tendo o conceito de sobredotacdo vindo a sofrer significativa
evolucdo ao longo dos tempos. Em todos os tempos, em todas as sociedades 0s povos
notaram que algumas criancas aprendiam mais rapidamente, tinham melhor memoria e
resolviam problemas de forma mais eficiente. Atualmente essas criangas sdo chamadas
sobredotadas (cf. Kirk e Gallangher, 1991).

Ao longo da historia, cada civilizacdo considerou o conceito de sobredotacdo de
acordo com os seus padrdes culturais. A definicdo adotada mostra-nos algo sobre os
valores e o estilo de vida dessa cultura. Aquele que era considerado sobredotado numa
sociedade primitiva é bem diferente daquele que é considerado sobredotado numa
sociedade tecnologica atual. Na Grécia Antiga valorizavam o orador, enquanto que em
Roma honrava-se o soldado e o engenheiro (cf. Kirk e Gallangher, 1991).

O sobrenatural foi apontado como a primeira causa explicativa para os elevados
niveis de rendimento e execucdo deste grupo de pessoas (cf. Winner, 1996).

Confucio foi, talvez, o primeiro filésofo a defender que deveriam ser oferecidas
condicdes especificas as criancas com capacidades superiores com vista ao
desenvolvimento adequado dessas mesmas capacidades (cf. Waddington, 1961 cit. por
Bastos, 2009).

A civilizacdo grega, ja& ha mais de dois mil anos, salientava os individuos com
inteligéncia superior (cf. Falcdo, 1992). Platdo, na sua obra A Republica, sugere a
identificacdo e selecdo de criangas com capacidades superiores, as chamadas Criancas de
Ouro, para serem instruidas nas areas das ciéncias, da filosofia e da matematica, no sentido
de assumirem a lideranca do estado grego (cf. Waddington, 1961 cit. por Bastos, 2009).

Ja na antiguidade Alexandre Magno rodeava-se de jovens com competéncias
elevadas, poupando-lhes a vida e aliciando os que pertenciam aos povos conquistados (cf.
Silva, 1992).

Nos Estados Unidos da América a educagdo direcionada para as criancas
sobredotadas iniciou-se em 1867, em escolas publicas de Nova lorque, tendo, em 1900,
sido criadas as classes de progresso rapido (cf. Colangelo e Davis, 1997 cit. por Antunes e
Almeida, 2008).
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No final do século XIX, o inglés Sir Francis Galton centrou as suas investigacdes no
conceito de génio, tendo sido o primeiro a desenvolver uma definicdo para esta
problematica, baseada em caracteristicas e dados observaveis. Galton constatou, com base
em biografia e observacdo direta de homens famosos e das suas familias, que as
capacidades e desempenhos dos seus familiares também eram bastante elevados (cf. Kirk e
Gallangher, 1991). Do seu estudo resultou a obra Hereditary Genius na qual defende que a
genialidade esta determinada geneticamente e é hereditaria. Apesar de estas investigacdoes
terem sido efetuadas com adultos proeminentes e importantes, constituiram um importante
passo no estudo da genialidade e, consequentemente, da sobredotacdo (cf. Heward e
Orlansky, 1992 cit. por Fonseca, 2010).

A palavra sobredotado foi usada pela primeira vez por Whipple para designar um
individuo com capacidades acima da média, tornando-se popular durante a Primeira Guerra
Mundial (cf. Stein, 1995 cit. por Bastos, 2009).

Lewis Terman, professor de psicologia da Universidade de Stanford, dedicou grande
parte da sua vida a realizacdo de um estudo longitudinal com 1528 criancas sobredotadas
que identificou em 1920 em escolas publicas da Califérnia com dois objetivos: verificar
quais as caracteristicas representativas as criangas com QI elevado e analisar um padréo de
desenvolvimento da sobredotacdo no ser humano até a idade adulta. Acompanhou o grupo
durante trinta e cinco anos, até a sua morte em 1956 Do seu estudo resultou a publicacdo
de cinco volumes da obra Genetic Studies of Genius (1925-1959) (cf. Kirk e Gallangher,
1991; Silva, 1992). Na identificacdo das criancas Terman usou a aplicacdo de testes de
inteligéncia em grupo e indica¢bes dos professores, tendo considerado para 0 mesmo 0s
resultados de QI (quociente de inteligéncia) superiores a 140 na escala de Inteligéncia
Stanford-Binet. As criancas da amostra pertenciam a familias de elevados estratos
socioecondémicos. Apesar da sua importancia, este estudo ndo foi capaz de identificar as
criancas sobredotadas com baixos resultados escolares ou tidas como mal comportadas
pelos professores, pois baseou-se exclusivamente em niveis e estudou apenas criancas de
raca branca e de estratos socioecondémicos elevados (cf. Kirk e Gallangher, 1991; Silva,
1992). Néo obstante as lacunas apontadas a este estudo, Terman pode ser considerado
como o precursor do estudo da sobredotacgéo (cf. Kirk e Gallangher, 1991; Silva, 1992).

Na década de cinquenta do século XX, Bloom desenvolveu o primeiro modelo

tedrico aplicavel & educacdo denominado de Taxonomia dos Objetivos da Educacéo, que
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definia diferentes niveis e estimulos educacionais para o0 processo de pensamento, tais
como: conhecimento, compreensdo, aplicacdo, anélise, sintese e julgamento. Na década
seguinte, Guilford desenvolveu um segundo modelo teérico de processos de pensamento,
denominado de estrutura do intelecto, o qual dividiu as capacidades humanas em trés
dimensdes principais: contetdo, produto e operacédo (cf. Kirk e Gallangher, 1991).

Guilford apresentou o modelo de fator analitico de inteligéncia, que passou a
considerar o conceito de inteligéncias e ndo de inteligéncia e contribuindo, assim, para a
evolucdo da definicdo de sobredotacdo. A inteligéncia deixou de ser considerada
hereditéria e estética e passou a ser vista como multifacetada e sujeita a acdo do meio (cf.
Silva, 1992).

Piaget introduziu a importancia do papel ativo do meio envolvente e do proprio
individuo no seu processo de desenvolvimento cognitivo, passando a considerar-se a
intervencgéo sobre o meio como forma de melhor estimular as capacidades individuais e 0s
processos de aprendizagem. A par desta mudanca de concegdo de inteligéncia
desenvolveu-se o conceito de inteligéncia (cf. Silva, 1992).

O teste de inteligéncia elaborado por Alfred Binet e aperfeicoado por Terman, o teste
Stanford-Binet, deixou de responder a necessidade de medir as inteligéncias humanas,
tendo, posteriormente, sido desenvolvidos milhares de testes reconhecidos como validos
(cf. Silva, 1992).

Na década de sessenta do século XX, Torrance deu um grande incremento a
criatividade, abrindo caminho a estudos mais aprofundados de modo a medir a sua
flexibilidade, fluéncia, originalidade e elaboragéo (cf. Silva, 1992).

Nas ultimas décadas do século XX, foi-se alargando o conceito de sobredotacéo,

incluindo-se outras dimensdes de capacidade (cf. Kirk e Gallangher, 1991).

1.2 — Modelos explicativos do conceito de sobredotagéo

Durante o século XX foram desenvolvidos diferentes modelos explicativos deste
conceito, dos quais aprofundaremos a Teoria Triarquica da inteligéncia (cf. Sternberg,
2000 cit. por Pocinho 2009), o Modelo Diferenciado de Sobredotagédo e Talento (cf.
Gagné, 2000 cit. por Pocinho, 2009), o Teoria das Inteligéncias Mdltiplas (cf. Garder, 1983
cit. por Pocinho, 2009), a Concepc¢édo de Sobredotacdo dos Trés Aneis (cf. Renzulli, 1986
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cit. por Pocinho, 2009) e o Modelo Multifactorial da Sobredotacdo (cf. Mdnks, 1988 cit.
por Pocinho, 2009).

1.2.1 - Teoria Triarquica da Inteligéncia

A Teoria Tridrquica da inteligéncia (cf. Sternberg, 2000 cit. por Pocinho, 2009)
reconhece multiplas componentes da sobredotacdo e define diferentes dominios de
sobredotacdo intelectual: analitica, criativa e pratica. O sobredotado pode evidenciar-se em

um, dois ou nos trés dominios em simultaneo.

1.2.2 - Modelo Diferenciado de Sobredotacao e Talento

Gagné (2000, 2004 cit. por Pocinho, 2009), no Modelo Diferenciado de
Sobredotacdo e Talento, faz a distincdo entre os conceitos de sobredotacdo e talento.
Defende que a sobredotacdo provém de uma heranca genética e que o talento requer um
conjunto de fatores ambientais, composto por contextos fisicos e sociais, como
catalisadores que o potenciam. Ja o desenvolvimento do talento é sobretudo influenciado
pela aprendizagem e pela pratica. O autor sugere que para existir talento tem que estar
subjacente sobredotacdo, mas pode constatar-se a existéncia de sobredotacdo sem que se
desenvolva talento.

O Modelo Diferenciado de Sobredotagdo e Talento identifica a existéncia de quatro
dominios de aptidBes (intelectual, criativo, sécio-afetivo e sensério-motor), os quais,
através da aprendizagem formal e ndo formal e da pratica, e enquadrados em contextos
catalisadores ambientais e intrapessoais, permitem o desenvolvimento de competéncias e a

consequente emersdo de talentos (cf. Gagné, 2000 cit. por Oliveira, 2007).

1.2.3 - Teoria das Inteligéncias Multiplas

Gardner (1983 cit. por pocinho, 2009), criador da Teoria das Inteligéncias Multiplas,
destacou-se pelas suas investigacOes efetuadas no &mbito da inteligéncia. Este, defendendo
uma abordagem multidimensional, ampla e pragmatica da inteligéncia, ultrapassou a

abordagem psicométrica bastante centrada nas medidas de QI e defendeu que a inteligéncia
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é composta por multiplas habilidades independentes entre si e, consequentemente, que
existem mdaltiplas inteligéncias independentes mas interativas entre si. Assim, pode-se falar
em sobredotacdo em qualquer uma das formas de inteligéncia: linguistica, ldgico-
matematica, musical, espacial, corporal cinestésica, interpessoal e intrapessoal (cf.
Gardner, 1983 cit. por pocinho, 2009) e naturalista (cf. Gardner, 1995 cit. por Fernandes,
Mamede e Sousa, 2004).

1.2.4 - Concecdo de Sobredotacdo dos Trés Aneis

Na Teoria dos Trés Anéis, Renzulli (1986 cit. por Oliveira, 2007) define a
sobredotacdo como o resultado da interacdo entre trés fatores que se mantém estaveis ao
longo da vida: habilidade superior, envolvimento na tarefa e elevada criatividade (cf.
Fernandes et al., 2004; Oliveira, 2007) As habilidades podem ser gerais (e.g. fluéncia
verbal, raciocinio abstrato, memoria, raciocinio numérico, relagdes espaciais) ou mais
especificas (e.g. musica, matematica, quimica, danca) (cf. Oliveira, 2007), podendo
manifestar-se atraves de diferentes combinaces (e.g. fotografia, artes plasticas, lideranca).
Desta forma, a par da inteligéncia ou habilidade superior, torna-se fundamental incluir a
motivacdo e a criatividade, como as trés grandes varidveis associada a sobredotacdo e
nenhum destes componentes isolado sera suficiente para a manifestagdo da sobredotac&o.
A interacdo entre estes trés anéis permite a realizacdo criativa-produtiva (cf. Oliveira,
2007).

1.2.5 - Modelo Multifactorial da Sobredotacéo

Monks (1988 cit. por Fernandes et al., 2004) acrescenta ao Modelo de Renzulli a
necessidade de incluir na definicdo de sobredotacdo o fator ambiental, familia e escola,
como fatores de influéncia no potencial do aluno sobredotado. Assim, associado aos
fatores cognitivos e da personalidade, surge o ambiente social criando, assim, o Modelo
Multifactorial da Sobredotagdo. Com este modelo, com uma perspetiva desenvolvimental,
assiste-se a inclusdo progressiva das dimensdes psicossociais e socioculturais na defini¢éo

de sobredotacéo (cf. Oliveira, 2007). Os contextos sociais da familia, da escola e dos pares

-29-



assumem-se como meios sociais de aprendizagem importantes para as criangas, sendo

importante que sejam estimulantes (cf. Fernandes et al., 2004).

1.3 — Conceito de sobredotacéo

Para melhor conhecermos a sobredotacdo, é importante conhecer a definicdo
utilizada, de forma a identificar e intervir com alunos com as necessidades educativas
especiais a ela subjacentes (cf. Valle, 2001).

O conceito de sobredotacéo, ndo € estatico, tendo vindo a sofrer, ao longo da histéria,
diversas alteracBes que acompanham o0s progressos das investigacbes nas areas da
cognicdo, da aprendizagem e da exceléncia no desempenho, existindo, atualmente e como
ja vimos, diferentes modelos explicativos do mesmo (cf. Pocinho, 2009; Silva, 1992;
Valle, 2001). Durante muitas décadas a tendéncia dos psicologos foi seguir os estudos de
Terman que associavam a sobredotagdo a Q.I.’s elevados. Porém, atualmente, embora nédo
haja consenso, tende-se a considerar mais varidveis para além da cognicdo e da
inteligéncia, apontando-se para uma definicdo que reconheca a convergéncia de diferentes
dimensGes humanas. Assim, interessa adotar uma definicdo que ndo se restrinja a
inteligéncia abstrata e ao desempenho académico, considerando, igualmente, as
competéncias sociais, a criatividade e a capacidade de lideranca, dimensdes estas mais
relacionadas com a personalidade, a motivacao e os contextos de vida (cf. Almeida, s/data;
Pereira, 2003; Pereira, 2000 cit. por Pocinho, 2009).

Neste contexto, as caracteristicas das definicdes de sobredotacdo englobam os
seguintes ambitos: a variedade de &reas em que a sobredotacdo se pode manifestar (e.g.,
intelectual, criativa, artistica, académica e lideranca); a comparacdo com outros grupos
(e.g., pares da mesma idade, experiéncia ou proveniéncia cultural) e o uso de termos que
implicam a necessidade de desenvolvimento de um talento (e.g., capacidade e potencial)
(cf. Council of Curriculum Examinations and Assessment, 2006 cit. por Pocinho, 2009).

O World Council for Giften and Talent Children (s/data cit. por Pocinho, 2009)
define a pessoa sobredotada como aquela que apresenta potencialidade ou desempenho
elevados, numa ou mais das seguintes areas: capacidade intelectual geral, aptiddo
académica especifica, pensamento criativo ou produtivo, elevada capacidade motora,

talento para as artes musicais, dramaticas e visuais e capacidade de lideranca.
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Também autores portugueses apresentam defini¢des idénticas, como Silva (1992:20)
que refere que “...sobredotado é todo o individuo que apresenta capacidades acima da
média em areas diversas, que podem surgir isoladas ou em combinacao, sendo essas areas
a intelectual, a criativa, a social, a de lideranca ou a psicomotora”.

Segundo a Associacdo Nacional para o Estudo e Intervencdo na Sobredotagéo (cf.
ANEIS, s/data), estdo integrados no conceito de sobredotacdo os seguintes dominios: (i)
aptiddo intelectual: refere-se a capacidade de percecdo e memoria, de organizacdo e
relacionamento da informacdo, de analise e de sintese, de raciocinio e de resolucdo de
problemas; (ii) aptiddo académica: refere-se a facilidade de aprendizagem (sobretudo de
componentes curriculares), ao nivel aprofundado de conhecimentos e/ou ao ritmo
acelerado de apropriacdo dos conteddos escolares numa ou Vvarias areas; (iii) aptiddo
artistica: refere-se as habilidades superiores numa ou varias areas de expressdo como a
escultura, pintura, desenho, musica, teatro e literatura; (iv) aptiddo social: refere-se as
habilidades de comunicacéo e relacionamento interpessoal; (v) aptiddo motora: refere-se as
habilidades extraordinarias ao nivel da coordenacdo e expressdo motora; (vi) aptidao
mecanica: refere-se a capacidade de compreensdo e resolucdo de problemas técnico-
praticos, que, normalmente, envolvem o uso de equipamentos informaticos, eletrénicos ou
mecanicos.

Na realidade existem, atualmente, varias definicdes de sobredotacdo, as quais ndo
geram consenso e, paralelamente a estas definigdes, foram-se desenvolvendo mitos em
torno desta problematica, dificultando o conhecimento da mesma e constituindo um
entrave a provisdo de condi¢cdes de atendimento adequado as necessidades educativas
destes alunos.

1.4 - Mitos e realidades sobre a sobredotacéo

Os mitos existentes acerca de sobredotacdo devem-se a ideias pré-concebidas,
assentes em crencas populares, dificeis de mudar ou erradicar e que levam a analises
incorretas da realidade a colocagdo de entraves na fornecimento de condigdes educativas
adequadas as necessidades educativas dos sobredotados (cf. Fernandes et al., 2004; Touron
e Reyero, 2000).
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Winner (1996) elenca e esclarece alguns mitos, no sentido de clarificar o estudo do
conceito de sobredotagéo:

Mito 1 — sobredotacdo global

Mito: As criancas sobredotadas possuem um potencial intelectual global, que as
torna sobredotadas em todas as areas académicas.

Realidade: Na verdade, a sobredotacdo global € muito rara. Os dons tendem a ser
claramente definidos e especificos de um dominio, possuindo, com frequéncia dificuldades

académicas noutras areas.

Mito 2 — Talentosas, mas ndo sobredotadas

Mito: Sobredotadas sdo as criangas que possuem competéncias excecionais e areas
académicas. As criangas excecionais na area das artes sao talentosas.

Realidade: A sobredotacdo ndo se confina as areas académicas. A sobredotagédo
define-se ndo pela area mas pela precocidade, originalidade e motivacdo. Mozart é um
exemplo de sobredotagdo na area da mdsica.

Mito 3 — QI excecional
Mito: A sobredotacdo depende de um QI elevado, independentemente do dominio.
Realidade: Os resultados obtidos em testes de QI nem sempre séo indicadores de
sobredotacdo, uma vez que estdo direcionados para as questdes linguisticas, logico-
matematicas e espaciais, descurando a area das artes. Ndo existem provas de que a
sobredotacédo requer um QI elevado.

Mito 4 e 5 — Biologia e meio

Mito popular: A sobredotacéo é exclusivamente inata.
Mito psicoldgico: A sobredotacéo deve-se exclusivamente a trabalho arduo.
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Realidade: A sobredotacdo tem origem inata, mas necessita de trabalho para ser

desenvolvida.

Mito 6 — Pressao parental

Mito: As criancas sobredotadas sdo educadas por pais agressivos e demasiado
exigentes que as forcam no sentido superarem a média académica, chegando, em casos
extremos, a levarem as criangas a esgotarem 0s Seus recursos.

Realidade: N&o sdo os pais que originam a sobredotacdo, porém é importante que
estes se envolvam e a estimulem, sempre sem pressdo demasiada sobre essa area em
detrimento da vida emocional da crianca, sob pena de esta desistir da sua aptiddo

excecional de forma ressentida.

Mito 7 — Modelos de salde psicoldgica

Mito: As criancas sobredotadas integram-se facilmente, assumindo papéis de relevo
social entre os pares e demonstrando felicidade.

Realidade: As criancas sobredotadas possuem interesses diferentes dos seus pares,
por outro lado sentem necessidade de soliddo, pois acreditam que este propicia-lhes mais
tempo de trabalho e um melhor desenvolvimento das suas capacidades. Também sdo vistas
como diferentes pelos colegas. Estes fatores levam-nos a atitudes de isolamento e a

desenvolverem baixa autoestima.

Mito.8 — Todas as criancas sdo sobredotadas

Mito: Todas as criancas sdo sobredotadas e, portanto, ndo se justica uma educacéo
enriquecida ou acelerada para determinado grupo.

Realidade: E certo que todas as criancas tém &reas de competéncia fortes e outras
fracas, porém algumas sdo extraordinariamente dotadas em uma ou mais areas. A
sobredotacdo extrema cria uma necessidade educativa especial, como acontece com as

dificuldades de aprendizagem e o atraso mental.
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Mito 9 — As criangas sobredotadas tornam-se adultos proeminentes

Mito: As criancas sobredotadas tornam-se adultos bem sucedidos e criadores.

Realidade: Muitas destas criancas, mediante a multiplicidade de fatores com que se
deparam ao longo da vida, deixam de se denotar, ndo se tornando adultos excecionais.
Nem todas as criancas sobredotadas chegam, sequer, a tirar cursos superiores.

O Gabinete de Estudos e Planeamento (GEP) do Ministério da Educacdo (1990)
descreve ainda outros mitos:

Mito: As criancas sobredotadas tém sempre bons resultados nos testes de inteligéncia

Realidade: A criatividade e originalidade na forma de pensar destas criangas leva-as,
muitas vezes, a dar respostas desajustadas nestes tipos de testes estandardizados.

Mito: As criancas sobredotadas sdo excecionais e rapidas em todas as tarefas.

Realidade: Como ja vimos, a excecionalidade dos sobredotados, por norma,
restringe-se a uma ou varias areas, além de que podem ter mesmo dificuldade na execucéao
de certas tarefas.

Mito: Os sobredotados terdo sucesso sozinhos independentemente do meio que 0s
rodeia.

Realidade: Como também j& vimos, o desenvolvimento destas criancas depende
muito das condigdes que lhes sdo proporcionadas, acontecendo, nomeadamente, que
abandonem a escola por falta de resposta adequada aos seus interesses e necessidades.

Mito: Os sobredotados sdo uma minoria privilegiada.

Realidade: A sua diferenca leva-as, muitas vezes, a serem discriminadas e a serem
criangas isoladas e sem amigos.

Mito: Todos os sobredotados tém caracteristicas semelhantes, constituindo um grupo
homogéneo.

Realidade: Assim como todas as pessoas, também os sobredotados possuem
caracteristicas individuais ao nivel da personalidade, interesses e motivacdes.

Mito: Trabalhar de forma diferente com as criancas sobredotadas promove a criacéo
de uma elite, ndo sendo democratico.

Realidade: A democracia implica o respeito pelas diferencas individuais, adaptando

a oferta educativa a essas mesmas diferencas.
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Capitulo 2 - Caracterizacdo e ldentificacdo de

Criancas Sobredotadas
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2.1 - Caracteristicas das criangas sobredotadas

“A crianga sobredotada ¢ de tal modo multifacetada que se torna dificil indicar meia
duzia de caracteristicas que sirvam para elaborar um estere6tipo.” (Silva, 1992: 31)

E vulgar associar a sobredotacdo & ideia de inteligéncia extremamente elevada,
porém outros aspetos desenvolvimentais devem ser tidos em conta na crianca sobredotada:
os aspetos fisicos, educativos, sociais, da personalidade e da criatividade (cf. Freeman,
1985; Valle, 2001)

De acordo com Fernandes et. Al. (2004: 52)

“...6 impossivel apresentar uma listagem de caracteristicas que abarque todas as
possiveis e existentes, visto que as areas de sobredotacdo sdo muito diversificadas e
dentro de cada uma dessas areas nem todas as criangas apresentam as mesmas
caracteristicas”.

A esta condicionante ha a acrescentar o facto de algumas criancas esconderem as
suas caracteristicas, sobretudo as que sdo censuradas pelo meio social envolvente.

Nem todos os sobredotados apresentam as mesmas caracteristicas, no entanto,
podemos definir um conjunto de caracteristicas que se evidenciam.

Segundo Winner (1996) essas caracteristicas sdo: desenvolvimento fisico precoce,
preferéncia por novos arranjos visuais, precocidade na aquisicao da linguagem, curiosidade
intelectual acompanhada de perguntas de complexidade elevada e aprendizagem rapida.

De acordo com Tutlle e Becker (1983 cit. por Falcdo 1992) a crianca sobredotada é
curiosa, ndo aceitando respostas ou avaliacOes superficiais, persistente, critica de si e dos
outros, com elevado sentido de humor, tem facilidade em propor ideias perante um
estimulo especifico, apresenta capacidade de lideranca e € sensivel as injusticas pessoais e
sociais.

Paasche, Gorrill e Strom (2010) definem as seguintes caracteristicas fisicas e
comportamentais da crianca sobredotada: (i) entende novas ideias rapidamente e demonstra
avido interesse geral por diversas areas; (ii) vive em busca de novos conhecimentos,
fazendo perguntas inteligentes, explorando, fazendo experiéncias, efetivamente demonstra
curiosidade; (iii) possui memoria retentiva; (iv) assume posicdo de lider entre colegas ou
demonstra problemas de socializagdo, muitas vezes pela descontinuidade de interesse e

impaciéncia quando os outros ndo compreendem as coisas de maneira diferente ou
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demoram mais tempo; (v) apresenta um desenvolvimento precoce e da linguagem e possui
vocabulério rico, continuando a apreendé-lo com rapidez; (vi) demonstra desenvolvimento
sofisticado da linguagem; (vii) inventa histdrias e can¢des que apresenta aos outros; (Vviii)
possui capacidade de conversacao acima da média e precoce sentido de humor; (ix) retém
facilmente a informacédo; (X) apresenta capacidade de raciocinio acima da média, assim
como capacidades verbais e de resolucdo de problemas; (xi) possui capacidade acima da
média na area da matematica; (xii) atinge objetivos desenvolvimentais mais cedo do que as
outras criancas; (Xiii) apresenta capacidades de motricidade global acima da média; (xiv)
possui capacidades de aprendizagem acima da média; (xv) anseia, assume e aceita
responsabilidades; age independentemente e deixa-se absorver por tarefas e experiéncias
desafiadoras; (xvi) demonstra disponibilidade imediata para ajudar colegas que necessitam
de apoio; (xvii) aprende a ler e a escrever sozinha e muito cedo; (xviii) apresenta niveis de
atencdo elevados; (xix) é bastante observadora; (xx) concretiza rapidamente as tarefas,
aborrecendo-se facilmente com tarefas rotineiras; (xxi) motiva-se a si prdpria, criando
jogos, atividades e experiéncias; (xxii) aprende uma segunda lingua mais depressa do que
qualquer outra crianca; (xxiii) podera ser excelente numa determinada area, como por
exemplo na psicomotricidade, arte ou pensamento abstrato.

Segundo o GEP (1990) as capacidades especiais destas criangas podem ser
percecionadas através de sinais como desenvolvimento precoce, perfecionismo excecional
e criatividade invulgar, apresentando uma listagem pormenorizada das caracteristicas das
criancas sobredotadas similar a Paasche, Gorrill e Strom (2010): (i) acuidade na
observacdo, facilidade em discriminar particularidades, curiosidade em relacdo ao insélito,
recetividade ingénua em relacdo ao que lhes é comunicado; (ii) sensibilidade e abertura aos
problemas, mesmo aqueles que nao lhes é pedido para resolver e 0s quais 0s outros nao
acham importantes, ndo lhes interessando unicamente a sua resolu¢cdo mas também o
desafio; (iii) curiosidade intelectual, espirito inquiridor, motivacdo intrinseca; (iv) ndo
aceitacdo de limites impostos e autoritarismo, mostrando interesse em observar e investigar
tudo; (v) capacidade de lideranca da turma ou equipa quando aceites pelo grupo; (vi)
possibilidade de apresentarem talentos especiais no dominio das artes ou das atividades
fisicas; (vii) possibilidade de demonstrarem uma dotagdo especial para um determinado
dominio académico em detrimento de outros nos quais poderdo apresentar baixos

resultados escolares; (viii) interesse precoce em aprender as ler, 0 que muitas vezes
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aprendem sozinhos, e uso de vocabul&rio complexo e de uma linguagem elaborada; (ix)
elevados niveis de energias a qual é aplicada em periodos de esforco intenso na invencdo, e
inatividade e frustracdo perante a auséncia de projetos; (x) elevada capacidade de
concentracdo que os leva a abstrairem-se do que se passa ao seu redor e a reagir mal
perante interrupcdes; (xi) preferéncia pela complexidade em detrimento da simplicidade,
apresentando uma visédo interdisciplinar e versatil; (xii) prazer em brincar com as ideias e
ndo apenas com 0s brinquedos, sobretudo aquelas que Ihes permitem a descoberta; (Xiii)
criatividade e espirito inventivo; (xiv) hipersensibilidade as criticas; (xv) independéncia no
pensar e persisténcia na demonstracdo e imposicao de ideias que sabem estar corretas.

Landau (1990) apresenta uma visdo muito sucinta das caracteristicas destas criancas:
ambicao, sensibilidade, curiosidade, teimosia, independéncia, pensamento critico, fiavel e
organizada.

Juntune (cf. Falcdo, 1992) apresenta uma caraterizacdo da crianca sobredotada por
tipos: (i) o tipo intelectual, que passa pela flexibilidade, fluéncia de pensamento, elevada
compreensdo e memoria, capacidade de pensamento abstrato, producdo de ideias e rapidez
de pensamento, capacidade de lidar e resolver problemas; (ii) o tipo académico, que
evidencia aptiddes académicas especificas, capacidade de avaliar, sintetizar e organizar o
conhecimento, motivacdo pelas disciplinas escolares do seu interesse e capacidade de
producdo académica; (iii) o tipo criativo, que demonstra criatividade, originalidade,
capacidade de resolucdo de problemas de uma forma inventiva, sensibilidade e reacdes
extravagantes, flexibilidade e fluéncia, facilidade de autoexpresséao; (iv) o tipo social, que
revela capacidades de lideranca, autoconfianca e sucesso com os pares, facil adaptacdo a
situacGes novas, preocupacdo com 0s problemas sociais, alto poder de persuasdo e de
influéncia; (v) o tipo talento especial, que se destaca na area das artes ou técnicas; (vi) o
tipo psicomotor, que se carateriza por manifestar habilidades e interesse no dominio das
atividades psicomotoras.

Torrance (1975 cit. por Rodrigues, 2010) apresenta como caracteristicas das criangas
sobredotadas altamente criativas: (i) reacdo positiva a elementos novos, estranhos ao seu
ambiente; (ii) persisténcia em explorar novos estimulos; (iii) curiosidade; prazer em
investigar; questionamento constante; (iv) resolucdo de problemas de uma forma original e

imaginativa; (v) individualidade e independéncia; (vi) imaginacao fértil, preferéncia por
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ideias complexas, (vii) inconformismo e ocupagdo do tempo de forma produtiva e
auténoma.

Renzulli (1998 cit. por Rodrigues, 2010) destaca algumas caracteristicas afetivas e
emocionais das criancas sobredotadas. Segundo o autor, os sobredotados manifestam
preocupacdo moral em idades precoces, questionam frequentemente regras, demonstram
autoconsciéncia, sensibilidade, empatia e capacidade de reflexdo, tal como um elevado
sentido de justica e uma imaginacéo muito fértil.

Segundo Renzulli (s/data cit. por DEB, 1998), as caracteristicas que distinguem o0s
sobredotados sdo: (i) capacidade intelectual superior & média, nomeadamente na facilidade
com que obtém éxito em determinadas tarefas e que revelam na aquisi¢do de determinados
conhecimentos e competéncias em areas especificas; (ii) elevada capacidade de trabalho,
demonstrando perseveranca na resolucdo de problemas concretos ou de uma atividade
especifica; (iii) niveis superiores de criatividade, revelada na frequéncia e no tipo de
questdes que fazem e nos jogos e associacdes de conceitos que elaboram.

O seguinte quadro sistematiza as caracteristicas deste grupo de criancas sob o ponto
de vista de Renzulli (1984 cit. por Serra, s/data, Freeman e Guenther, 2000, DEB, 1998).

Quadro 1 — Caracteristicas das criancas sobredotadas

Dominios Caracteristicas Gerais de Comportamento das Criancgas

Sobredotadas

Aprendizagens a)Vocabulario proeminente para a idade e para o nivel escolar;
b)Habitos de leitura independente (por iniciativa propria);
c)Dominio rapido da informac&o e facilidade na evocagdo de factos;
d)Facil compreensdo de principios subjacentes;
e)Capacidade para generalizar conhecimentos, ideias e solugdes;
f)Resultados e/ou conhecimentos excecionais numa ou mais areas de

atividade ou de conhecimento.

Motivacional  a)Tendéncia para iniciar as suas proprias atividades;
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b)Persisténcia na realizacao e finalizacdo das tarefas;
c)Busca da perfeicdo;

d)Aborrecimento face a tarefas de rotina.

Criatividade a)Curiosidade elevada perante um grande nimero de coisas;
b)Originalidade na resolucdo de problemas e relacionamento de
ideias;

c)Pouco interesse pelas situacdes de conformismo.

Lideranca a)Autoconfianca e sucesso com 0s pares;
b)Tendéncia a assumir a responsabilidade nas situacoes;

c)Facil adaptacgdo as situacbes novas e as mudancas de rotina.

Social e de a)Interesse e preocupacgéo pelos problemas do mundo;
Juizo Moral b)ldeias e ambi¢6es muito elevadas;
c)Juizo critico face as suas capacidades e as dos outros;
d)Interesse marcado para se relacionarem com individuos mais velhos

e/ou adultos.

Através da andlise das linhas orientadoras dos investigadores referidos, é possivel
compreender que a sobredotacdo, devido a sua natureza multidimensional, abarca uma
multiplicidade de caracteristicas.

Mais uma vez se reforca a ideia de que as caracteristicas acima enumeradas Sao
apenas indicativas, pois nem todos 0s sobredotados apresentam as mesmas caracteristicas

de desenvolvimento e comportamento.
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2.2 - Identificacdo das criancas sobredotadas

A identificagdo dos alunos sobredotados, sobretudo na entrada para a escola, tem
sido defendida por diversas razfes, sobretudo para que possam ser atendidas as suas
necessidades educativas especiais (cf. Oliveira, 2007). Porém, este processo € bastante
complexo. Na verdade, segundo Renzulli (1975 cit. por Oliveira, 2007) a sobredotagédo
acontece em determinadas pessoas, em determinados momentos e em certas circunstancias.
Quando a identificagdo ndo é feita com a entrada na escola, é frequente ter como
consequéncias problemas de comportamento, dificuldades de integracdo e consequente
desajuste psicossocial (cf. Oliveira, 2007).

Na verdade, a idade adequada para o diagnostico também ndo reine consenso pois,
apesar de ser importante uma identificacdo precoce, também é verdade que quanto mais
cedo esta € realizada mais sujeita a imprecisdo se encontra. Sdo apontadas varias razoes
que justificam esta questdo: a primeira diz respeito ao facto de antes dos doze ou treze anos
ser dificil obter um diagndstico preciso, devido ao facto das medidas de avaliacdo terem
baixa previsibilidade nos primeiros anos de vida, além de que alguns autores defendem que
sO por volta dos doze anos se consolida a maturacdo neuroldgica e a pontuacéo dos testes
estabiliza (cf. Castello, 2005 cit. por Pocinho, 2009); a segunda deve-se ao facto de, em
idades precoces, ser dificil distinguir sobredotacdo de desenvolvimento e aprendizagem
precoce ou talento especifico (cf. Castelld, 1988 cit. por Pocinho, 2009).

Segundo Almeida e Oliveira (2000 cit. por ANEIS, s/data) a sinalizacdo de criancgas
sobredotadas deve basear-se numa avaliagdo com as seguintes caracteristicas: multi-
dimensional (&reas, dimensdes); multi-referencial (pais, professores, psicologos e outros
agentes); multi-método (meios, processos, instrumentos); multi-temporal (momentos,
estadios de desenvolvimento); multi-contextual (tarefas na escola, em casa, outros
contextos) e multi-etapica (fases ou modulos de apoio).

De acordo com Oliveira (2007), o processo de identificacdo deve obedecer a varias
etapas: (i) despiste que consiste basicamente na aplicacdo de testes coletivos gerais (cf.
Acerda e Satre, 1998, Ford, 1998, Pereira, Seabra-Santos e Simdes, 2003, citados por
Pocinho, 2009); (ii) diagndstico mais aprofundado (fase de identificagdo, confirmacéo e
explicitacdo) que consiste na aplicacdo de testes individuais estandardizados, tentando-se

reduzir o efeito de teto verificado em alguns testes coletivos (cf. Almeida e Pereira, 2003,
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Ford, 1998 citados por Pocinho, 2009), nomeadamente de inteligéncia, escalas de
desenvolvimento, provas académicas e pareceres de especialistas em talentos especificos;
(iii) avaliacdo por provisdo que consiste na avaliacdo continua das criancas sobredotadas
admitidas no programa de intervencdo. Esta fase exige um conhecimento aprofundado dos
alunos, das suas competéncias e caracteristicas pessoais, nomeadamente 0s seus interesses,
estilos de aprendizagem e areas fortes e fracas (cf. Hany, 2000 cit. por Pocinho, 2009).

Segundo Oliveira (2007), no que concerne a tipologia de instrumentos utilizados na
avaliacdo, atualmente existe uma grande variedade de instrumentos, alguns com um carater
mais objetivo e outros com um carécter mais subjetivo. Nos instrumentos mais subjetivos
pode-se incluir os questionarios, inventarios e as informacgdes fornecidas pelos pais,
encarregados de educacdo e professores, a nomeacdo pelos pares, as autoavaliacbes e 0s
inventarios biograficos. Nas medidas mais objetivas e formais podem-se incluir testes
psicométricos de aptidBes e inteligéncia, testes de criatividade, classificacGes escolares e
testes de rendimento. Os métodos mistos incluem observacdo direta dos comportamentos e
atitudes, analise de textos e outros produtos, registo do discurso interno e a classificacdo
em concursos cientificos e artisticos (cf. Oliveira, 2007 cit. por Pocinho, 2009).

Os testes mais utilizados sdo as escalas de Wechsler, nomeadamente a Wechsler
Intelligence Scale for Children (WISC) e a WPPSI, seguidas pela Stanford-Binet
Intelligence Scale (cf. Clark, 1992; Simpson et al., 2002 citados por Pocinho, 2009).
Também se pode justificar o uso das Matrizes Progressivas de Raven e Torrance Tests of
Criative Thinking (TPCT), estas mais libertas da influéncia ambiental (cf. Hewston et al.,
2005; Kim, 2006; Pereira, Seabra-Santos e Simdes, 2003 citados por Pocinho, 2009). Uma
das baterias mais usadas pelos professores na sinalizagdo dos alunos sobredotados € a
Scales for Rating the Behavioral Characteristics of Superior Students (cf. Cao, Vasquez e
Diaz, 2002 cit. por Oliveira, 2007)

Existem diversos programas e métodos de identificacdo de criangas sobredotadas,
porém qualquer um deles acarreta limitaces a considerar (cf. Falcdo, 1992). O seguinte

quadro apresenta algumas dessas limitagdes:
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Quadro 2 — Processos de identificacdo e suas limitagoes

Processos

LimitacOes

Observagdes do professor

N&o conseguem detetar problemas motivacionais,
de privagdo cultural ou emocionais de alunos com
dificuldades de rendimento escolar, com atitudes
agressivas e apaticas no que diz respeito aos
programas escolares, havendo necessidade de serem
suplementados por testes padronizados e de

aproveitamento escolar.

Testes individuais de

inteligéncia

O melhor método, mas mais dispendioso, em funcéao
dos servigos e do tempo dos profissionais. Nao é
pratico como recurso de avaliacdo nas escolas que

ndo dispdem de servigos de psicologia.

Testes coletivos de inteligéncia
e baterias de aptiddes

diferenciadas

Geralmente validos para selecionar alunos
sobredotados, porém podem ndo identificar os que
tém dificuldades de leitura, problemas emocionais e

motivacionais.

Testes de rendimento e

desempenho escolar

Ndo identificam criancas sobredotadas com
rendimento inferior e apresentam limitacdes, dada a

natureza do seu contetido.

Testes de criatividade

Recentes e de validade ndo comprovada,
demonstram possibilidade de identificarem o

pensamento divergente, que pode ndo ter sido
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diagnosticado nos testes de Q. I. S&o, contudo,
limitados quanto aos objetivos propostos, quando

ndo suplementados por outras medidas de avaliagéo.

Testes de pensamento

divergente

Sdo limitados ao dar apenas pistas para tracos e
interesses nessa area; ndo levam em consideracéo as

diferencas entre a imaginacéo cientifica e a artistica.

InformacGes dos pais

Podem ser passiveis de influéncia pelo

envolvimento afetivo

Correia (2007) apresenta um conjunto de problemas verificaveis na identificagdo das

criangas sobredotadas: (i) falta de unanimidade em relacdo ao conceito e as dimensdes;

(ii) énfase na identificacdo precoce, mais problematica e contestada; (iii) procedimentos
de identificacdo pouco eficazes; (iv) falta de (in)formacdo dos técnicos sobre o tema; (v)
Tabus socioculturais associados; (vi) pouco investimento na identificacdo e na capacidade
(viii)

enviesamento a favor de certos grupos sociais, género, etc; (ix) fraca sistematizacdo dos

de atendimento; (vii) variabilidade das dimensbes intra e inter-individual,

programas disponiveis.

-44 -



Capitulo 3 — Organizacéo da intervencao educativa
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3.1 - Enquadramento Legal

A educacdo é reconhecida como um direito fundamental para todos os individuos,
sendo o Sistema Educativo Portugués, a semelhanca de outros sistemas educativos dos
paises europeus, regido pelo principio democratico da igualdade de oportunidades. Os
sistemas educativos de cada pais, apesar de estarem organizados de forma a atenderem as
caracteristicas e necessidades das criancas no geral, devem, também, prever o atendimento
a criancas com necessidades educativas especiais, entre as quais as criangas sobredotadas.
O Governo Portugués subscreveu a Declaragdo de Salamanca (1994) em prol da “escola
inclusiva” e a recomendacdo n° 1248 do Conselho da Europa (1994 cit. por Antunes, 2008)
em prol do atendimento aos alunos sobredotados, porém, no que concerne a legislagédo
portuguesa, ha ainda muita imprecisdo relativa a intervencdo com alunos sobredotados (cf.
Miranda, Almeida e Almeida, 2010; Pereira, 2004).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), as escolas deveriam garantir o
atendimento a todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras e incluir tanto criancas deficientes como
criancas sobredotadas, sendo necessario que, para tal, as escolas organizem as suas
estruturas e praticas pedagogicas nas necessidades especificas de cada crianca no sentido
de promover o melhor atendimento para todas as criangas (cf. Miranda et al, 2010).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), Lei n° 46/86, de 14 de Agosto,
consagra o direito a diferenca e a igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares
a todos os alunos (cf. Miranda e Almeida, 2002), porém apenas referencia a recuperacéo e
integracdo socioeducativas das criancas com necessidades educativas especificas devidas a
deficiéncias fisicas e mentais.

A Reforma do Sistema Educativo levou a extincdo das classes especiais do
Ministério da Educacdo e todos os seus alunos foram integrados nas classes regulares (cf.
Despacho 36/88 de 17 de Agosto).

O Decreto-lei n® 319/91, de 23 de Agosto, que regulamentou a educacéo especial no
sistema educativo portugués, apresenta uma perspetiva mais abrangente prevendo ndo so
os casos de deficiéncias como os casos de dificuldades de aprendizagem e de
excecionalidade no que concerne a capacidades superiores. O Despacho 173/91,de 23 de

Outubro, que regulamentava as medidas do Decreto-lei 319/91, de 23 de Agosto, nos
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termos do n° 3 do art® 6° e do art® 23 do Decreto-lei 319/91 definia as medidas a aplicar nos
casos de precocidade excecional no desenvolvimento global.

Ja o Despacho Normativo n° 50/2005, de 20 de Outubro, € a Unica legislacdo atual
que contempla os alunos sobredotados, prevendo que os alunos que revelem capacidades
excecionais de aprendizagem possam beneficiar de um plano de desenvolvimento no
ambito curricular e de enriquecimento curricular. Este plano de desenvolvimento podera
integrar, entre outras as modalidades: a) Pedagogia diferenciada em contexto de sala de
aula; b) Programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo, orientacdo e
aconselhamento; c)atividades de enriquecimento.

Porém, a legislacdo portuguesa continua a ndo ser explicita no que concerne ao
atendimento aos alunos sobredotados, ndo os incluindo no regime de educacdo especial
redefinido pelo Decreto-lei n°® 3/2008, de 7 de Janeiro. Este decreto-lei restringe a
populagdo alvo da educagdo especial aos “alunos com limitagcdes significativas ao nivel da
atividade e da participagdo, num ou véarios dominios de vida, decorrentes de alteragdes
funcionais e estruturais, de caracter permanente...” (p.155).

Assim, as parcas referéncias aos alunos sobredotados na legislacdo atual designam-
nos como alunos que manifestem capacidades excecionais de aprendizagem (cf. Despacho
Normativo 1/2005, de 5 de Janeiro e 50/2005, de 20 de Outubro) sendo esta referéncia
pouco concreta. Atualmente, para estes alunos esta prevista como medida a aceleracdo (cf.
Despacho - Normativo 1/2005, de 5 de Janeiro), mas aplicavel apenas em duas situacdes:
(i) concluir o 1° ciclo com 9 anos de idade, concluidos até 31 de dezembro do ano civil em
causa; (ii) transitar de ano de escolaridade antes do final do ano letivo, uma Unica vez, ao
longo dos 2° e 3° ciclos do ensino basico.

A Regido Auténoma da Madeira (RAM) destaca-se do panorama nacional pelos
esforcos desenvolvidos no ambito da sinalizacdo e atendimento aos alunos sobredotados
(cf. Antunes e Almeida, 2008). Criando o Decreto Regulamentar Regional n® 13-A/97/M,
de 15 de Julho e o Decreto Regulamentar Regional n® 16/2005/M, de 17 de Dezembro foi
possivel desencadear diversas acGes com vista ao atendimento dos alunos sobredotados
através de unidades proprias dependentes da Direcdo Regional de Educagdo Especial e
Reabilitagdo (DREER) (cf. Antunes e Almeida, 2008).

Analisando o panorama nacional e as diretrizes definidas na legislacdo portuguesa,

verifica-se que as politicas educativas ndo oferecem um atendimento satisfatério aos
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alunos sobredotados, deixando esse cuidado ao critério e sensibilidade das escolas e dos
professores e a reclamacéao dos pais (cf. Miranda e Almeida, 2002, 2005; Miranda, 2003).

3.2- A sobredotacdo em Portugal

A atencdo dada a sobredotacdo foi quase inexistente até a década de 1980, altura em
que algumas associacbes de pais e professores alertaram a sociedade para esta
problemaética (cf. DaSilva, 1997 cit. por Antunes e Almeida, 2008). Desde essa data tem-se
assistido a um interesse crescente pela sobredotacdo, que desencadeou a realizacdo de
encontros cientificos e a criacdo de diversas associacfes (cf. Miranda e Almeida, 2002).
Em 1996, o Departamento de Educacdo Basica (DEB), em parceria com o Centro
Portugués para a Criatividade, Inovacgéo e Lideranca (CPCIL), langou, em escolas piloto do
ensino basico, o Projeto de Apoio ao Desenvolvimento precoce, com 0 objetivo de
promover o desenvolvimento de alunos intelectualmente precoces (cf. Martins, 1997 cit.
por Antunes e Almeida, 2008). Em 1998, o DEB organizou um programa de Verdo, para
criancas com elevadas capacidades que frequentavam o terceiro e quarto ano de
escolaridade (cf. Persson, et. al, 2000 cit. por Antunes e Almeida, 2008) Ainda em 1998, o
Ministério da Educagdo publicou o documento “Criangas e jovens sobredotados:
Intervencéo educativa” do qual constam a caraterizacdo e intervencdo com estes alunos (cf.
DEB, 1998). Também nesse ano foi criada a ANEIS, a qual tem delegagdes em varios

locais do pais.

3.3 — A intervencéo educativa com alunos sobredotados

A escola tem um importante papel na educacgéo e formacao dos cidadaos, sendo, para
tal, necessario conhecer os seus alunos e oferecendo-lhes um atendimento diferenciado de
acordo com as suas caracteristicas individuais (cf. Bastos, 2009).

Em geral, os alunos sobredotados chegam a escola avidos de novos conhecimentos,
experiéncias e desafios, dispostos a progredir rapidamente na aquisicdo de novas
competéncias, sendo necessario proporcionar-lhes oportunidades de desempenho

adequadas (cf. DEB, 2008). Porém, quando tal ndo acontece os alunos sobredotados podem
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desinteressar-se pelas atividades e, perante a falta de motivacéo, revelarem dificuldades no

desempenho escolar (cf. DEB, 2008).

Assim, urge conhecer as necessidades educativas destes alunos e desenvolver

estratégias de identificacdo em contexto de sala de aula, de forma a sinalizar e encaminha-

los para as respostas educativas adequadas a cada aluno.

3.3.1 — Necessidades educativas dos alunos sobredotados

Como tem sido referido, no atendimento as criancas sobredotadas é necessario ter em

conta as suas necessidades educativas especiais. Um atendimento adequado devera

potenciar a expressao das caracteristicas tipicas destas criancas, como a criatividade, 0s

elevados niveis cognitivos e a capacidade de concentracdo e de trabalho. Porém se esse

atendimento ndo for ao encontro das suas necessidades educativas estas poderdo

demonstrar resisténcia e aversdo a escola (cf. DEB, 2008).

Assim, Martinson (1981, cit. por DEB, 2008) determinou um conjunto de

caracteristicas potenciais do aluno sobredotado:

Quadro 3 - Exemplos de caracteristicas potenciais do aluno sobredotado

Caracteristicas potenciais facilitadoras

Caracteristicas potenciais inibidoras

Aprecia os conceitos abstratos, resolve o0s
seus proprios problemas e tem uma

forma de pensar muito diferente.

Mostra grande resisténcia as instrugdes

dos outros. Pode  ser bastante

desobediente.

Revela muito interesse nas relagdes entre

conceitos.

Dificuldade em aceitar o que ndo é Idgico

aos seus olhos.

E muito critico consigo mesmo e com 0s

outros.

Exige demasiado de si e dos outros. Pode

estar sempre insatisfeito.

Gosta de criar e inventar novas formas

Absorve-se a criar e a descobrir coisas por

-49-



para realizar alguma coisa. si mesmo, recusando 0s procedimentos

habitualmente aceites.

Tem uma grande capacidade de Resiste fortemente a ser interrompido.
concentracdo, alheando-se dos outros

quando esta ocupado nas suas tarefas.

E persistente na prossecucdo dos seus Pode ser muito rigido e inflexivel.
objetivos.
E enérgico e ativo. Sente-se frustrado com a inatividade e a

falta de progressos.

A Able Children Clwyld and Oxfordshire Research and Development (ACCORD)
(1991 cit. por DEB, 1998) acrescenta algumas caracteristicas ao quadro realizado por
Martinson (1981 cit. por DEB, 1998) que permitem identificar as dificuldades que estas
criangas sentem no contexto escolar, e que condicionam os seus desempenhos académicos,

criativos e interpessoais.

Quadro 4 - Caracteristicas potenciais do aluno sobredotado (Projeto ACCORD)

Positivas Pode mostrar capacidades artisticas ou intelectuais superiores.
Pode mostrar um elevado nivel de curiosidade.
Pode preferir trabalhar autonomamente.
E capaz de se concentrar por longos periodos de tempo.
E capaz de trabalhar sobre problemas até a sua resoluc&o.
E criativo ou inventivo.
E capaz de generalizar ideias através de um conjunto de circunstancias.

Aprecia jogos de palavras e “puzzles”.
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Pode mostrar qualidades de chefia.

Negativas  Pode mostra-se intolerante, para com os outros.
Pode mostrar um comportamento irregular.
Pode manifestar dificuldades em integrar-se com 0s outros.
Pode manifestar desinteresse na realizacdo de tarefas escritas.
Pode parecer aborrecido.
Pode exigir muito tempo de atencdo do professor.

Pode revelar-se dominador na relagdo com os colegas.

Feita esta analise das caracteristicas potencias, € possivel definir as necessidades
educativas das criancas sobredotadas, atendendo sempre ao facto de que a intensidade
destas necessidades varia de crianca para crianca e de acordo com a faixa etéria (cf.
Martins, 2010). Segundo o DEB (1998), as necessidades educativas dos alunos

sobredotados podem ser agrupadas em:

Necessidades psicologicas

i)Sentimento geral de sucesso num ambiente intelectualmente estimulante

Todos os alunos necessitam de um ambiente educativo estimulante, onde haja
valorizacdo de sucessos e reforco positivos das pequenas e grandes conquistas e
aprendizagens.

Os alunos sobredotados ndo sdo excecdo. Pelo contrério, se atendermos ao facto de
que estes apresentam um elevado nivel de autoexigéncia e uma atitude critica de si mesmos
e que as pequenas conguistas podem ser-lhes irrelevantes quando eles ndo percecionam
ganhos reais, a valorizagdo das suas aprendizagens por parte do professor é essencial para

evitar a desmotivagéo.
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Para estas criancas, atividades repetitivas como a leitura podem se desmotivantes e
até penosas, pois estas ndo a vém como forma de aperfeicoamento técnico mas como

forma de descodificacdo da informacdo escrita e consequente atribuicéo de significado.

ii)Flexibilidade nos tempos atribuidos para a realizacao das tarefas

O aluno sobredotado, quando implicado numa tarefa, apresenta muita dificuldade em
interrompé-la, podendo esta interrupgéo ser entendida como uma incapacidade e frustracéo
por uma atividade inacabada, a qual poderd até afetar a sua autoestima e originar
desmotivacdo em atividades posteriores. Assim, apesar da dificuldade em flexibilizar os
tempos definidos para a realizacdo de tarefas em contexto de sala de aula, o professor deve
tentar usar esta estratégia de modo a que este aluno se sinta satisfeito e realizado por ter

terminado a mesma.

iii)Clima de participacéo e partilha de responsabilidades

A partilha de responsabilidades, a planificacdo e a avaliacdo de atividades com 0s
alunos sédo estratégias promotoras da implicacdo do aluno sobredotado e inibidoras da sua
desmotivacao.

iv)Suporte emocional para o fracasso

Estes alunos infligem a si proprios uma grande tensdo para atingirem o0 sucesso,
assim, cabe ao professor, tentar diminuir a pressdo externa sobre o seu rendimento escolar,
evitando pressiona-los. Para estes alunos um resultado académico menos bom pode
significar perda de confianca e do afeto dos outros. O professor ndo pode esperar do aluno
sobredotado um desempenho bom e constante em todas as atividades, devendo evitar
frases que causem uma ansiedade excessiva no aluno perante a possibilidade de fracasso e
pressdes emocionalmente perturbadoras. O professor devera ter uma atitude positiva
perante o insucesso, conversando com o aluno e com vista a identificar fatores externos

que o motivaram e tentando encontrar formas de solucionar o problema.

-52-



b)

Apesar de apresentarem competéncias acima da sua faixa etaria, estes alunos nédo
deixam de ser criancas e de necessitarem de apoio emocional adequado a sua idade e as

suas caracteristicas.

Necessidades sociais

Como ja foi referido, estas criancas tendem a preferir o trabalho individual,
preferindo o isolamento e desenvolvendo relagbes desestruturadas com os pares,
assumindo, por vezes, atitudes de intolerAncia e dominio. Assim, cabe ao professor
promover a integragdo social destas criancas através da estimulacdo da participacdo em
atividades de grupo, da discussdo de regras e definicdo de sancGes perante 0 seu
incumprimento, estimulacdo da pratica da autocritica e de dinamicas de grupo, discussao
dos efeitos sociais de determinadas atitudes e comportamentos, dinamizar jogos draméticos
no sentido de perceber o papel social do aluno na turma e desenvolver solugdes educativas
de integracéo.

Partindo de estas e outras estratégias, cabe ao professor contribuir para que estas

criancgas se sintam aceites e integradas na escola e na comunidade em geral.

Necessidades cognitivas

Intelectualmente estas criancas necessitam de: (i) um ensino individualizado nas
areas em que sao excelentes, usando, para tal a flexibilidade dos programas de acordo com
0 seu ritmo de aprendizagem, para incluir disciplinas especiais ou opgdes alternativas; (ii)
acesso a recursos adicionais de informacdo, nomeadamente nas suas areas de exceléncia,
através de trabalhos de projeto, de forma a motivar o aluno; (iii) oportunidades de partilhar
0s seus conhecimentos, potenciando a interagao e evitando comportamentos de isolamento;
(iv) estimulos para a expressdo livre de ideias e projetos, nomeadamente atraves da
planificacdo conjunta de atividades e projetos acerca dos temas de aprendizagem, tendo o
professor o papel de mediador entre a expressao criativa dos alunos e a exequibilidade das
ideias e projetos; (v) experiéncias praticas que lhes permitam fazer investigacdes e aplicar

as suas competéncias na resolucao de problemas.
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Como complemento destas necessidades, Van Tassel (1980, cit. por DEB, 1998)
acrescenta que os alunos sobredotados necessitam de oportunidades educativas que lhes
permitam pensar a niveis conceptuais elevados, desenvolver atividades e tarefas
diferenciadas das comuns, trabalhar em grupo, discutir questbes éticas e morais,
desenvolver atividades das suas areas de exceléncia e interesses, trabalhar assuntos novos
incluidos ou ndo no programa regular e aplicar as suas competéncias na resolucdo de

problemas em contexto de situacBes concretas e reais.

3.3.2 — Organizagédo geral da intervengéo educativa

3.3.2.1 — Aceleracao

A aceleracdo consiste no aumento do nivel ou do ritmo de ensino, adequando-os as
capacidades e ritmo de aprendizagem do aluno (cf. Feldhusen, 1991 cit. por Bernardo,
2008), sem alteracdo dos contetidos ou métodos do curriculo regular (cf. GEP, 1990).

Esta medida educativa tem como objetivos enquadrar os alunos com capacidades de
aprendizagem excecionais em turmas de alunos com competéncias idénticas, de forma a
tornar a aprendizagem estimulante e reduzir o tempo de permanéncia do aluno no sistema
educativo (cf. Gallagher, 1996 cit. por Bernardo, 2008).

Montegomery (1996 cit. por Freeman e Guenther, 2000) definiu dez modalidades de

aceleracdo possiveis:

Quadro 5 — Modalidades de aceleracao

Forma de Aceleracéo Descricéo

Entrada mais cedo na fase seguinte do Aplicavel desde a educacdo pré-escolar.

processo educativo

Saltar anos de escolaridade Passagem direta para um ou mais anos

acima do previsto para a faixa etaria.

Aceleracgéo por disciplina Frequéncia de anos mais adiantados
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apenas em determinadas disciplinas.

Agrupamento vertical Classes mistas, com ampla variedade de
idades e de anos de escolaridade, de modo
a proporcionar trabalho conjunto entre

alunos de diferentes faixas etarias.

Cursos especiais fora da escola Oferta de conhecimentos em éreas

curriculares especificas.

Estudos paralelos Frequéncia em simultdneo do ensino

bésico e do ensino secundario.

Estudos compactados Quando o curriculo normal € completado
em metade ou terca parte do tempo

previsto.

Planos de estudo auto-organizados Planos para os sobredotados cumprirem
quando o resto da turma se encontra a
terminar ou a aprender o que eles ja

fizeram ou sabem.

Mentoria Trabalhar com um mentor, especialista
numa determinada area de interesse da

crianca, na escola ou fora dela.

Cursos paralelos Através de ensino a distancia.

O sistema educativo portugués prevé a aceleracdo no quadro normativo estabelecido
conjuntamente pelo D.L. n® 319/91, de 23 de Agosto e pelo Despacho n® 173/ME/91 de 23

de Outubro, que preveem a entrada antecipada de criangas para o 1° ciclo e o cumprimento
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deste ciclo em tempo inferior ao previsto (quatro anos), em situacGes devidamente
avaliadas e comprovadas (cf. DEB, 1998).

Diversos autores apontam vantagens e desvantagens na aplicacdo desta medida
educativa. Se, por um lado, proporciona aos alunos maior eficacia e efetividade nas
aprendizagens, mais opc¢des de exploracdo académica e consequente aumento da sua
produtividade assim como mais motivagdo e sofisticacdo académica (cf. Stanley e
Benbow, s/data cit. por Fonseca, 2010) por outro lado provoca um desfasamento entre
conhecimento e experiéncia pratica impedindo o trabalho com conceitos e assuntos que
exigem mais maturidade (cf. Kirk e Gallagher, 1991).

Martins (2010) apresenta uma listagem de vantagens e desvantagens da aceleracao as

quais apresentamos no seguinte quadro:

Quadro 6 - Vantagens e desvantagens da aceleragao

Vantagens Positivo no dominio da aprendizagem, técnica e formacdo do
aluno;
Permite avancar a um ritmo mais rapido;
Pode ser usada em qualquer escola;
Evita resultados negativos e potencia 0 bom desenvolvimento das
competéncias do aluno;
Promove a motivacdo do aluno;
Permite adaptar a produtividade do aluno as suas capacidades
efetivas;
E réapido e econémico;
Permite ao aluno terminar a escolaridade antes do periodo
obrigatério estipulado ao nivel nacional e iniciar a sua vida

profissional mais cedo.

Desvantagens Inibe o aluno de acompanhar os alunos da mesma idade;
O desenvolvimento afetivo do aluno pode ndo estar tdo
desenvolvido e gerar disturbios que poderao refletir-se nas relages
dentro da escola e no seio familiar;

O aluno que acelera o seu percurso deixard de aprender alguns
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conhecimentos importantes e necessarios que sdo adquiridos
através das préprias vivéncias entre pares;
Esta modalidade ndo ocorre de uma forma adequada em todas as

areas de desenvolvimento.

3.3.2.2 — Agrupamento

O agrupamento consiste na criacdo de grupos, turmas ou mesmo escolas para alunos
sobredotados, agrupando-os de acordo com as suas competéncias € com um programa
adequado a cada grupo, de modo a desenvolver um trabalho equilibrado e idéntico com
todo o grupo (cf. Martins, 2010).

De acordo com Valle (2001), esta medida educativa é incompativel com as politicas
educativas portuguesas pois ndo promove a incluséo.

Martins (2010) determina as seguintes vantagens e desvantagens deste programa:

Quadro 7 - Vantagens e desvantagens do agrupamento

Vantagens Promove programas especializados, adequados as necessidades dos
alunos sobredotados;
O aluno sobredotado tem oportunidades de se relacionar com
outros alunos com a mesma problematica;

Alto grau de motivacao e rendimento.

Desvantagens Pode conduzir a um elitismo por parte dos alunos em relagéo aos
pares;
Elimina-se a ideia de que todos os alunos devem educar-se e estar
integrados com alunos do mesmo grupo etario, gerando um

aumento das assimetrias intelectuais e sociais;
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Os aspetos inerentes a socializacdo, cooperacdo e colaboragédo

podem ser negligenciados.

3.3.2.3. — Enriguecimento

O enriquecimento consiste na integracdo do aluno no contexto de sala de aula
regular, fazendo modificacbes nas oportunidades educativas de acordo com as
necessidades educativas do mesmo, nomeadamente no que concerne a adaptacdo dos
conteudos curriculares e recursos educativos (cf. DEB, 1998).

Esta é a medida educativa mais usada, promovendo a inclusdo e oferecendo ao aluno
oportunidades de desenvolvimento e concretizagdo do seu potencial e promovendo a
motivacao pela aprendizagem (cf. Miranda, 2003; Pereira, 1998).

Este programa €, por vezes, aplicado em regime extracurricular atendendo ao elevado
nameros de alunos por turma e a dificuldade acrescida para o professor lidar com a
heterogeneidade (cf. Miranda, 2005 cit. por Fonseca, 2010).

Freeman e Guenther (2000) sugerem algumas formas de organizar e desenvolver o
enriquecimento: (i) promocdo de formacdo continuada e cursos para professores; (ii)
producdo de material extra para enriquecimento a ser disponibilizado num centro
partilhado pelas escolas; (iii) protocolos com sistemas de apoio ao enriquecimento como
clubes, sociedades e associacdes que recebam criancas sobredotadas; (iv) protocolos com
universidades e institutos de ensino superior para a frequéncia de alunos nas suas
instalacbes ou em aulas de cursos superiores; (v) flexibilizacdo do ensino formal e, se
necessario, alteracdo da rotina; (vi) contacto com profissionais bem sucedidos, de modo a
beneficiar pela interacdo com outros; (vii) competicBes; (viii) alteracdo do curriculo
escolar aumentando o nivel de complexidade e desafio, tanto nos temas como nos
materiais; (ix) aumentar a profundidade da aprendizagem, trabalhando para ampliar a
consciéncia social; (x) desenvolver atividades fora do horario escolar com
acompanhamento especializado.

Valle (2001) considera que esta é a melhor estratégia de intervencdo educativa com

criancas sobredotadas, apresentando algumas vantagens e desvantagens do programa:
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Quadro 8 - Vantagens e desvantagens do enriquecimento

Vantagens Considera os aspetos de desenvolvimento pessoal dos alunos em
todos os dominios;
Permite ao aluno a escolha do seu ritmo de trabalho;
Promove a motivagao;

E aplicavel a todo o tipo de alunos sobredotados.

Desvantagens E mais dispendioso que o agrupamento;
Requer infraestruturas mais complexas;
Carece que os professores tenham formacdo especializada;
Obriga a um trabalho mais elaborado e complexo no ambito do

curriculo do aluno.

3.4 — O papel do professor do ensino regular

A organizacdo de uma intervencdo educativa eficaz pressupde que o professor seja
capaz de identificar e sinalizar alunos potencialmente sobredotados, conheca as suas
necessidades educativas, adapte as suas praticas as necessidades desses alunos e avalie se
as estratégias adotadas contribuiram para o desenvolvimento integral dos mesmos (cf.
DEB, 1998).

3.4.1 — A formagcéo/perfil do professor

Os professores do ensino regular, mesmo nédo tendo que ser especialistas, devem
estar sensibilizados para a diferenca e preparados para lidar com criangas com
necessidades educativas especiais em contexto de sala de aula do ensino regular. No caso
das criancas sobredotadas é importante que o professor seja criativo na planificacdo das

atividades, tanto ao nivel dos contetdos como dos materiais, espacos e das dindmicas;
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conheca as caracteristicas psicoldgicas dos sobredotados; e apresente empatia e interacdo
na relacdo educativa (cf. Neves, 2008).

O meio com o qual a crianca interage, nomeadamente a escola, influencia o
desenvolvimento das suas capacidades, podendo funcionar como desencadeador e
estimulador de desenvolvimento ou como inibidor desse mesmo desenvolvimento (cf.
DEB, 1998).

3.4.2 — Diagnostico, identificacdo e sinais observaveis em contexto de sala de aula

Qualquer professor pode ter, na sua turma, um aluno sobredotado ainda ndo
sinalizado, sendo necessario, portanto, conhecer e estar atento aos sinais observaveis que
possibilitem a identificag&o deste aluno.

DEB (1998) define sete indicadores que poderdo ser observados pelos professores
em contexto de sala de aula com o objetivo de identificar criancas sobredotadas: (i)
utilizacdo da linguagem (amplitude do vocabulério, precisdo na sua utilizacdo,
complexidade da estrutura das frases) observada em contexto atividades de participagédo
espontanea de vivéncias, interesses e experiéncias; (ii) natureza das perguntas em contexto
de clima favoravel a participacdo espontanea com questdes relativas a expressao da
curiosidade sobre os multiplos objetos de conhecimento; (iii) utilizacdo de materiais
diversificados com o objetivo de solucionar tarefas propostas pelo professor de forma
criativa e eficaz; (iv) demonstracdo de conhecimentos profundos em diversas areas,
nomeadamente areas de interesse exteriores ao contexto escolar; (v) persisténcia
demonstrada na resolugdo de atividades, a qual sé podera ser observada quando o professor
ndo impdem um prazo temporal que inviabilize a criatividade e persisténcia por motivo
falta de tempo; (vi) auto-juizo critico acentuado e exigente, o qual poderéa ser observado
em atividades de autoavaliacdo, por exemplo; (vii) complexidade das atividades
escolhidas, s passiveis de observacdo perante metodologias que permitam a livre escolha

de atividades.
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3.4.3 — Intervencdo através do desenho e aplicacdo de planos de estudo adequados

As dindmicas de acdo educativa e pedagdgica do professor do ensino regular no que
concerne a metodologias e estratégias, a diferenciacdo pedagodgica e ao desenvolvimento
de atividades de enriquecimento curricular, representam, para o aluno sobredotado, o
suporte estruturante da sua educacdo. A cada professor em particular e ao conselho de
turma em geral compete: construir um projeto curricular de turma que contemple todos e
cada um dos alunos; estabelecer finalidades e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento; promover experiéncias significativas de aprendizagem; ajustar 0s
métodos e as estratégias a turma e a cada aluno; ajustar as aprendizagens; avaliar e
reorganizar o percurso do processo de ensino-aprendizagem; introduzir as alteragdes
consequentes; propor atividades de enriquecimento curricular; utilizar espagos e
equipamentos pedagdgicos complementares; desenvolver, de forma progressiva,
programas de aprofundamento sobre determinados conteddos curriculares e/ou de
aceleracdo para contextos mais avancados, recorrendo a adaptagdes curriculares nas
disciplinas ou areas disciplinares em que tal seja conveniente.

Diversos autores apresentam um vasto leque de estratégias educativas que visam
facilitar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos sobredotados, potenciar o sucesso
escolar e promover a sua integragdo e bem-estar.

Assim, analisando Martins (2010), Neves (2008), Pocinho (2008), Serra (s/data) e
Van Tassel (1980 cit. por Serra (s/data)), apresentam-se algumas sugestdes de estratégias e
atividades possiveis de desenvolver com alunos sobredotados ao longo de todo o seu

percurso escolar, agrupadas por diferentes niveis:

Quadro 9 — Estratégias e atividades a desenvolver com alunos sobredotados no contexto

escolar

Aprendizagem - respeitar o ritmo de aprendizagem do aluno;
- facultar informacé&o variada sobre temas do seu interesse, promovendo

0 pensamento divergente e encorajando a pesquisa e a busca de mais
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informacao;

- estimular o prazer pela observacao, recorrendo, por exemplo, a livros,
imagens, filmes, visitas de estudo;

- oferecer liberdade de escolha nos temas a abordar;

- promover experiéncias diversificadas tanto ao nivel das vivéncias
como da experimentacao de materiais e técnicas;

- estimular a aquisicdo de novas competéncias;

- estimular o espirito critico e criativo;

- criar situacOes problema que impliquem a investigacdo e a procura de
solucdes;

- enriquecer o seu vocabulario.

Motivacao

-explorar temas do interesse do aluno;

- reconhecer e elogiar o trabalho do aluno;

- estimular a procura de mais conhecimentos;

- ajudar a gerir 0 insucesso;

- encorajar e permitir o trabalho autbnomo ajudando apenas quando
solicitado;

- evitar rotinas e repeticoes;

- permitir a definicdo de objetivos e a tomada de decisdes;

- promover o desenvolvimento do espirito autocritico de forma a que

procure evoluir.

Criatividade

- estimular a criatividade na producdo artistica, facultando os meios
necessarios para tal;

- respeitar o ritmo de trabalho;
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- promover o uso de diferentes materiais e técnicas;
- estimular a sua sensibilidade pela harmonia, beleza, estética e
originalidade;

- promover situacdes que Ihe permitam fantasiar e imaginar.

Lideranca - promover o desenvolvimento da capacidade de lideranca;
- aumentar o grau de responsabilidade face ao cumprimento de
objetivos;
- promover a partilha de saberes e o intercambio de opinides;
- promover a relagdo com o0s pares;
- permitir e favorecer o contato com pessoas de diversos contextos
sociais, econdmicos e culturais;

- promover atividades que lhe permitam assumir o papel de lideranca.

Atividades - incentivar o desenvolvimento de uma atitude autocritica face aos
artisticas trabalhos realizados;

- incentivar o espirito critico;

- promover o interesse pelo trabalho dos colegas e vice-versa;

- incentivar a criacdo de trabalhos originais;

- facultar e promover a utilizacdo de diferentes técnicas e materiais;

- respeitar 0 seu ritmo na execucao dos projetos;

- diversificar os temas apresentados, incentivando a originalidade.

Atividades - proporcionar o uso de instrumentos musicais diversificados;
musicais e - promover a expressao corporal associada aos sons e ritmos;
dramaticas - promover a dramatizacdo de diferentes pegas de teatro e incentivar a

interpretacdo de diferentes personagens.
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Comunicacdo - promover debates sobre tematicas de interesse geral;
- incentivar ao relato oral de acontecimentos em grande grupo;
- promover a autoestima e a autoconfianca;
- promover a interacdo entre pares;
- promover o enriquecimento do vocabulario com recurso a leitura,
invencéo e recontagem de historias;
- desenvolver atividades criativas que permitam o desenvolvimento de

capacidades orais.

Planeamento - incentivar & planificagdo autdnoma de trabalhos desde o inicio a
conclusdo do mesmos;
- incentivar a procura de varios métodos e materiais alternativos para
atingir objetivos e realizar tarefas;
- estimular a superacdo de limites de uma determinada tarefa;

- promover a responsabilidade.

De acordo com Silva (1992), numa perspetiva socio-emocional, o professor, na sala
de aula, deve estimular a curiosidade, evitar criticas destrutivas, promover a auséncia do
sentimento de medo, manter o contacto fisico, ouvir e responder sem julgar, encorajar a

individualidade, ajudar a estabelecer prioridades de tempo e energia e permitir a partilha.

3.5 - Inadaptacédo do aluno a escola Versus inadaptacdo da escola ao aluno: Consequéncias

da falta de atendimento adequado

Na sociedade em geral ainda existe o mito de que o sobredotado é alguém que

capacidades excecionais em todos os dominios, alguém com um talento especial numa area
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das artes ou com capacidades e desempenho académico extraordinario sem necessidade de
estudar, sem dificuldades de socializagc&o ou integracdo no meio escolar (cf. DEB, 1998).

Porém, € necessario entender que estas criangas vivenciam muitas dificuldades
durante o seu percurso escolar e, muitas delas passam mesmo despercebidas durante este
percurso ou sdo mesmo identificadas como problematicas pelos professores (cf. DEB,
1998).

A falta de atendimento ou um atendimento inadequado aos sobredotados pode
originar comportamentos negativos perante a escola e uma consequente inadaptacédo (cf.
Bastos, 2009) afetando, inclusive, o seu desenvolvimento sécio emocional e impedindo-o
de explorar o seu potencial (cf. Bernardo, 2008).

Kirk e Gallagher (1991) defendem que se as capacidades da crianca sobredotada néo
forem desenvolvidas de forma harmoniosa, ao nivel sécio emocional, podem gerar
comportamentos como agressividade, hostilidade, isolamento, culpabilizagdo dos outros,
sentimentos de inferioridade, baixa autoestima, atitudes insultuosas, passividade, falta de
autoconfianca, rejeicao de valores, marginalidade e até tendéncias suicidas.

Silva (1992) acrescenta alguns comportamentos verificaveis na sala de aula como
baixos resultados escolares, falta de habitos de trabalho, de motivacdo e empenho, atitudes
negativas em relagdo a escola, falta de atencdo, atitudes perturbadoras e de falta de
educacdo; e comportamentos verificaveis no seio familiar como agressividade,

instabilidade emocional, arrogancia, intolerancia, isolamento e sentimento de rejeicéo.

“As criangas sobredotadas, com desequilibrio de desenvolvimento nas suas
capacidades, podem ter de enfrentar situagdes de ndo aceitacdo que podem degenerar
muitas vezes em frustracdo, desmotivacdo e, ndo raro, em problemas do foro
psicolégico e/ou fisiolégico, o que significa uma perda irreversivel de talentos que
poderiam ter sido uma mais valia para a humanidade.” (Serra, s/data: 76)

Perante estes sintomas coloca-se a questdo: Sera a criangca sobredotada que ndo se adapta a
escola ou a escola que néo se adapta ao aluno sobredotado?

Segundo Prieto e Martinéz (2000 cit. por Neves, 2008) sdo necessarios Varios passos
para projetar e implementar medidas educativas num contexto de escola inclusiva,
implicando sensibilidade e comprometimento no atendimento a alunos com necessidades
educativas especiais, nomeadamente a definicdo de politicas educativas relativas ao

atendimento de sobredotados no sistema de ensino regular e a formac&o de professores.
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Na realidade a legislagdo portuguesa contempla especificamente o atendimento a
crianca deficiente, mas apresenta lacunas no atendimento a crianga sobredotada (cf. Bastos,
2009). Nem sempre € dado o atendimento adequado no sistema educativo, estando este
mais direcionado para as criangas com dificuldades de aprendizagem (cf. Miranda e
Almeida, 2002).

O sistema educativo deve ser flexivel e possibilitar adequacGes ao curriculo de forma
a adapta-lo as necessidades educativas dos sobredotados devendo este considere um amplo
projeto educativo levado a cabo por uma equipa multidisciplinar. (cf. Sanchez Manzano e
Sanchez Cuenca, 1990 cit. por Neves, 2008).

Comummente, as criancas sobredotadas deparam-se na escola com tarefas demasiado
faceis para as suas capacidades e falta de estimulo e motivacao por inadaptacéo (cf. Falcéo,
1992).
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Parte Il — Enquadramento empirico
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Capitulo 1 — Metodologia de investigacao
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1.1 — Introdugéo

A investigagdo na area da sobredotacdo tem mostrado, em termos gerais, uma falta
de articulacéo entre a definicdo considerada em determinado momento, as metodologias
adotadas na identificacdo de individuos considerados sobredotados e as medidas de
intervencdo e préaticas educativas proporcionadas. Constatamos que em Portugal pouco se
conhece acerca do acompanhamento educativo dado a estes alunos e seus reais efeitos no
percurso escolar e desenvolvimental. Assim, o tema da sobredotagdo encontra-se bastante
carenciado de investigacdo, seja a nivel internacional seja, e mais ainda, ao nivel do nosso
Pais.

Face as dificuldades apresentadas e apos reflexdo sobre a anélise bibliografica
realizada, levantaram-se questdes (hipoteses), para as quais se pretende obter resposta.

Neste capitulo apresentam-se as hipdteses formuladas, definem-se os objetivos
principais deste projeto de investigacdo e expde-se a metodologia geral seguida na sua
prossecucao.

Segundo Almeida e Freire (1997) os resultados de uma investigacgdo, e logicamente
as conclus@es dai decorrentes, dependem de quem € avaliado (amostra), dos meios usados
na avaliacdo (instrumento) e do contexto em que ocorre essa avaliacdo (procedimentos).
Assim, procede-se, de forma justificada, a caraterizacdo da amostra considerada, apresenta-
se o0 instrumento de investigacdo utilizado e, finalmente, desenvolvem-se os procedimentos
de aplicacdo do mesmo, de recolha dos resultados e do seu tratamento como forma de
melhorar o0 enquadramento dos resultados obtidos, a sua analise, discussdo, bem como as

conclusoes dai retiradas.

1.2 — Hipdteses

Num contexto de escola inclusiva, os professores do ensino regular deparam-se com
frequéncia com criangas com necessidades educativas especiais, as quais, sempre que
possivel, estdo integradas nas turmas do ensino regular. Neste ambito pretendemos estudar
0 que sentem e fazem os professores perante um aluno sobredotado, partindo da questdo

problema: Quais as percecOes e praticas pedagdgicas dos professores do primeiro ciclo
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perante o atendimento aos alunos sobredotados no ensino regular? Perante a questdo
problema aqui apresentada propusemo-nos concluir acerca de quatro hipoteses:

H1:0s professores do 1° ciclo consideram ter formacdo para a pratica docente no

ambito da educacéo especial.

Variavel independente: formacdo dos professores do 1° ciclo no ambito da

educacéo especial

Variavel dependente: Auto-percecdo sobre a formacdo no ambito da educacao

especial

H2: Os professores do 1° ciclo consideram a legislagdo relativa & pratica docente

com alunos sobredotados adequada.

Variavel independente: adequacdo da legislacdo relativa a pratica docente com

alunos sobredotados

Variavel dependente: percecdo da adequacdo da legislagdo relativa a prética
docente com alunos sobredotados.

H3: A formacdo em educacao especial dos professores do 1° ciclo influencia as suas

praticas educativas inclusivas com alunos sobredotados.
Variavel independente: formacdo em educacao especial
Variavel dependente: préticas educativas inclusivas com alunos sobredotados
H4: Quanto maior for o conhecimento dos professores do 1° ciclo sobre a
problematica da sobredotacdo melhores séo as suas praticas educativas inclusivas.

Variavel independente: conhecimento sobre a problematica da sobredotacao

Variavel dependente: préaticas educativas inclusivas

3 — Objetivos

Partindo da tematica em estudo “A sobredotagcdo como necessidade educativa no

ensino regular: Conhecer, identificar e intervir no ensino regular — Perspetivas e praticas
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pedagogicas dos docentes do 1° ciclo do ensino bésico”, ¢ da questdo problema acima
referida, estabeleceu-se como objetivo geral conhecer as perspetivas e praticas pedagdgicas
dos docentes do 1° ciclo face a problematica da sobredotacdo e da que forma como a
crianca sobredotada é atendida no contexto de escola inclusiva: (i) Estara a legislacédo
adequada para atender a estas criancas? (ii) Estardo as escolas preparadas para responder as
NEEs destas criancas? (iii) Sera que os professores sabem o que é a sobredotagdo? (iv)
Serdo os professores capazes de diagnosticar e definir estratégias de intervencdo com
criancas sobredotadas?

Assim, definiram-se como objetivos especificos: (i) compreender a temaética da
sobredotacdo; (ii) conhecer as caracteristicas das criangas sobredotadas; (iii) conhecer o
papel da escola no atendimento as criancas sobredotadas; (iv) conhecer o papel do
professor na inclusdo das criancas sobredotadas; (v) sensibilizar a comunidade educativa

para a problematica da sobredotag&o.

1.4 — Instrumentos de Investigacao

Segundo Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (2000) em ciéncias humanas existem trés
grandes grupos de técnicas de recolha de dados, sdo eles: (i) o inquérito que pode tomar a
forma de entrevista (oral) ou de questionario (escrito); (ii) a observacdo que pode ser direta
ou participante; (iii) a analise documental que tem como principal objetivo recolher
informacdo necessaria para a base da analise de estudo.

Aguando da decisdo sobre o instrumento a adotar para a obtencdo dos dados de
forma a concluir acerca das hip6teses inicialmente formuladas e a atingir os objetivos
previamente definidos, e tendo em consideracdo a natureza do estudo e a populagao, optou-
se por usar o inquérito por questionario como instrumento de recolha de dados.

A opcédo de inquérito por questionario prendeu-se, em parte, com o facto de este
instrumento de investigacdo permitir maior sistematizacdo, maior simplicidade e clareza de
analise e maior rapidez na recolha e analise dos dados de uma amostra relativamente
numerosa, pese embora a sua dificuldade de concecéo (cf. Carmo e Ferreira, 2008).

De acordo com Quivy & Campenhoudt (1998) um questionario consiste num guido
previamente elaborado que se aplica a um conjunto de sujeitos (amostra). Segundo 0s

mesmos autores, esta técnica de recolha de dados consiste em colocar a uma amostra
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representativa de uma populagdo, um conjunto de perguntas relativas a sua situacao social,
profissional e/ou familiar; as suas opinides e atitudes em relacdo a opc¢des ou questdes
humanas e sociais; as suas expectativas; ao seu grau de conhecimento ou de consciéncia de
um acontecimento ou problematica; ou sobre qualquer outro ponto que interesse do
investigador. Segundo estes autores, este tipo de técnica tem como objetivo a verificacao
de hipoteses tedricas e o0 estudo das correlagdes que essas hipdteses indicam. Esta técnica
tem a vantagem de ndo obrigar a uma interacéo direta com 0s sujeitos que respondem, uma
vez que sdo 0s proprios que o preenchem, o que Ihes permite que permanecam anénimos.
Esta garantia de anonimato pode ser importante no sentido de se conseguirem respostas o
mais honestas possiveis. Porém, o sujeito, quando responde na auséncia do investigador,
ndo tem com quem dissipar eventuais duvidas e podendo dar a sua opinido de forma
subjetiva e por vezes até de certo modo tendenciosa. Assim as questdes foram formuladas
da forma simples e compreensivel por todos, de modo a permitir obter respostas com
informac&o utilizavel.

O questionario foi acompanhado por um cabecalho onde se procede a sua
apresentacdo indicando a finalidade do mesmo, e onde se alerta para o anonimato do
questionario, a fim de permitir aos inquiridos o seu preenchimento sem receios, de forma
objetiva e sincera.

O questionario elaborado para este estudo € constituido por 38 perguntas fechadas e
organizadas em trés grupos: (i) caraterizacdo da amostra (dados pessoais e profissionais);
(if) caracteristicas da crianca sobredotada; (iii) atendimento a crianca sobredotada em
contexto escolar. O primeiro grupo de questfes requer respostas relativas a identificacdo
dos inquiridos; o segundo grupo pressupde respostas afirmativas ou negativas visando
aferir o conhecimento dos inquiridos sobre as caracteristicas da sobredotacdo e o terceiro
estd estruturado em forma de escala de Lickert visando aferir a opinido dos inquiridos
relativamente a inclusdo e intervencao com alunos sobredotados.

Todo o questionario é composto por perguntas fechadas, baseadas na fundamentacao
tedrica, estando as respostas limitadas a uma lista pré-estabelecida de modo a uniformizar
as respostas e permitir a sua comparagdo com a fundamentacdo tedrica previamente
elaborada.

Para chegar a versdo final foi necessario aplicar um pré-teste com 0s objetivos de

aferir a relevancia, adequacdo, precisdo, dimensdo, clareza e objetividade das questdes do
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mesmo, reduzindo ao maximo o fator de ambiguidade. O questionario foi testado numa
pequena amostra de dez professores. De um modo geral, todos consideraram as questfes
claras, precisas e adequadas, os assuntos relevantes e suficientes, embora tenham
considerado ndo estarem preparados para se pronunciarem sobre a tematica em estudo.
Quanto gasto no preenchimento variou entre os dez e os quinze minutos, ndo tendo
provocado aborrecimento e desinteresse por parte dos inquiridos.

O questionario foi elaborado através da ferramenta GoogleDocs que permite
delimitar as areas especificas de preenchimento e facilitar ndo s6 o preenchimento por

parte dos inquiridos, como também o préprio envio e rececao por e-mail.

1.5 — Amostra

Tendo como populacdo os professores do 1° ciclo do ensino basico que exercem ou
exerceram funcdes em escolas publicas ou privadas, e perante a impossibilidade de o
estudo incidir sobre a mesma devido & sua elevada dimensdo, utilizou-se como amostra um
grupo de 178 elementos dessa populacéo.

Para este efeito, foi utilizada a técnica de amostragem ndo probabilistica,
amostragem em bola de neve. Esta técnica foi selecionada devido a impossibilidade de
obter uma listagem completa dos elementos da populacdo a estudar (cf. Carmo e Ferreira,
2008). Assim sendo, o grupo de inquiridos foi escolhido aleatoriamente e, posteriormente,
foi pedido a cada elemento da amostra inicial que reenviasse, via e-mail, 0 questionario a

outros que pertencem a mesma populacao.

1.6 — Procedimentos Estatisticos

Tendo em conta que o instrumento de medida da investigacdo assenta numa
metodologia quantitativa (questionario de perguntas fechadas), os dados recolhidos foram
exportados numa folha de calculo do GoogleDocs, ferramenta usada na elaboracdo e
aplicacdo do questionario, e tratados estatisticamente recorrendo ao programa Microsoft
Office Excel 2007.

De acordo com os objetivos previamente definidos optou-se por apresentar os dados

em Graficos de frequéncia absoluta e relativa e tabelas com a anélise estatistica de medidas

-73 -



de tendéncia central (média, moda, mediana) e de medidas de dispersdo (desvio padréo)
nas questbes em que estas medidas estatisticas se justificaram de forma a testar as

hipdteses inicialmente estabelecidas.
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Capitulo 2 - Apresentacédo dos Resultados
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2.1 — Introdugéo

Neste capitulo apresenta-se estatisticamente os dados recolhidos com a aplicacéo dos
questionarios a amostra. Esta apresentacdo incide, numa primeira parte, na quantificacdo
relativa das principais caracteristicas dos inquiridos, sendo que a disperséo e frequéncia de
resultados, estd representada através de graficos de circulares. Numa segunda fase, o
tratamento de quantificacdo relativa da escala de Lickert é representado através de graficos
de colunas, que evidenciam a disperséo e frequéncia dos resultados obtidos. Para cada uma

das questdes € apresentada uma tabela com a andlise estatistica dos resultados.

2.2 - Caracterizagdo da amostra

Questdo: Género

Gréfico 1- Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcéo do género

Género

B Masculino

H Feminino

N: 178

Dos 178 sujeitos que compde a amostra 90% sdo do género feminino e apenas 10%

do género masculino.
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Tabela 1- Anélise estatistica da amostra em funcdo do género dos inquiridos

Andlise Estatistica
Moda Feminino

Da analise estatistica realizada as respostas a esta questdo verifica-se que a moda

situa-se claramente no género feminino.

Questdo: Idade

Gréfico 2- Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcéo da idade

Idade

0% (n1)

m 20-29
m 30-39
[ 40-49
| 50-59
m>59

M 178

A amostra é constituida maioritariamente por sujeitos com idades compreendidas
entre 0s 30 e os 39 anos (54%), seguindo-se o escaldo de idades entre 0os 20 e 0s 29 anos
(17%) e o escaldo entre os 40 e os 49 anos (16%), sendo que apenas treze 13% dos

inquiridos (n 24) possuem mais de 49 anos de idade.
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Tabela 2- Anélise estatistica da amostra em funcdo da idade dos inquiridos

Andlise Estatistica

Classe Modal 30-39
Média 37,640
Classe Mediana 30-39
Desvio Padrao 9,075

Da anélise estatistica realizada a amostra de respostas a esta questdo, podemos
verificar que a média de idade dos inquiridos se situa entre os 37 e os 38 anos, sendo a
classes modal e a classe mediana a que engloba os inquiridos entre os 30 e os 39 anos. O
desvio padrdo evidencia pouca dispersdo etaria entre os inquiridos, uma vez que a classe

modal engloba uma percentagem elevada de individuos.

Questdo: HabilitacGes académicas

Gréfico 3- Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcdo das habilitaces académicas

Habilitagcdoes académicas

1%(n2) ~2% (n3)

M Bacharelato
23% (n41) H Licenciatura
Pés-graduacgao

B Mestrado

B Doutoramento

M 178

Relativamente as habilitacdes académicas, a amostra em estudo revela uma maior
percentagem de sujeitos licenciados (59%), seguindo-se 0s pos-graduados (23%) e 0s
mestres (15%). As percentagens de bacharéis e doutorados acumuladas sdo de apenas 3%
(n 5).
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Tabela 3- Andlise estatistica da amostra em funcdo das habilitagdes académicas dos
inquiridos

Andlise Estatistica
Moda Licenciatura

Analisando estatisticamente as respostas a esta questao verifica-se que a moda situa-

se na Licenciatura.

Questao: Situacdo profissional

Gréfico 4- Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcdo da situacdo profissional

Situacao profissional

M Professor do Quadro
H Contratado
m Destacado

B Desempregado

M 178

No que concerne & situacéo profissional, 52% (n 92) dos inquiridos s&o professores
do quadro, 30% (n 54) séo contratados, 1% (n 1) estdo destacados e 17% (n 31) encontram-

se desempregados.
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Tabela 4- Anélise estatistica da amostra em funcdo da situacdo profissional dos inquiridos

Andlise Estatistica
Moda Professor do Quadro

Na andlise estatistica realizada as respostas a esta questdo, podemos verificar que a

moda situa-se nos professores do quadro.

Questdo: Tempo de servico

Gréfico 5- Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcéo do tempo de servico

Tempo de servico

m0-10
W 11-15
m16-20
m21-25
m>25

M 178

Na sua maioria (58%) os sujeitos da amostra tém entre 0 e 10 anos de servico,
seguidos percentualmente pelos escaldes situados entre os 11 e os 15 anos de servigo

(15%) e mais de 25 anos de tempo de servico (15%).
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Tabela 5- Anélise estatistica da amostra em fungdo do tempo de servigo dos inquiridos

Analise Estatistica

Classe Modal 0-10
Média 11,472
Classe Mediana 0-10
Desvio Padrao 8,738

Da anélise estatistica realizada as respostas a questao relativa ao tempo de servico,
podemos verificar que a média de tempo de servigo dos inquiridos se situa entre os 11 e 0s
12 anos, sendo a classes modal e a classe mediana a que engloba os inquiridos com tempo
de servico até 10 anos. O desvio padrdo evidencia pouca dispersdo etaria entre 0s

inquiridos, dado que a classe modal engloba uma elevada percentagem da amostra.

Questéo: Especializagdo em Educagédo Especial

Gréfico 6- Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcéo da especializacdo em educacao

especial

Especializacao em educacao especial

B Sim

E Nao

M 178

A maioria dos sujeitos ndo possui especializacdo em educacao especial (72%).
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Tabela 6- Analise estatistica da amostra em funcdo da formacéao especializada

Andlise Estatistica
Moda Nao

Da analise estatistica as respostas dos inquiridos relativamente a formacéao

especializada em educagio especial podemos concluir que a moda ¢ “Nao”.

Questdo: Formacao creditada na &rea de educagéo especial

Gréafico 7- Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcdo da formacéo creditada na area

da educacéo especial

Formacao creditada na area de
educacao especial

HSim

H N3o

M 178

Relativamente a formacdo creditada em educacdo especial verifica-se que a
quantidade de inquiridos que responde ndo ter (n 85) é muito préxima da quantidade de
inquiridos que revela ter frequentado este tipo de formacéo (n 93).
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Tabela 7- Andlise estatistica da amostra em funcdo da formacdo creditada na area da

educacéo especial

Andlise Estatistica
Moda Sim

Analisando as respostas a questdo da formacdo creditada em educacdo especial

verifica-se que a moda ¢ “Sim”.

Questdo: Necessidade de formacdo em educacgéo especial

Gréfico 8- Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcdo da necessidade de formacédo na

area da educacdo especial

Necessidade de Formag¢ao em
Educac¢ao Especial

8% (n14)

HSim

E Nao

M 178

Dos 178, 164 (92%) revelam sentir necessidade de formagdo da area de educagdo

especial e apenas 14 (8%) ndo sentem essa necessidade.
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Tabela 8- Analise estatistica da amostra em funcdo da necessidade de formacdo na area da

educacéo especial

Andlise Estatistica

Moda

Sim

Analisando estatisticamente os dados relativos a necessidade de formacéo na area de

educacéo especial, verifica-se que a moda situa-se claramente na resposta “Sim”.

Questdo: Experiéncia de lecionagdo com criangas sobredotadas

Gréfico 9- Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcdo da experiéncia de lecionacao

com criangas sobredotadas

Experiéncia de lecionagcao com
criangas sobredotadas

HSim

E Nao

M 178

Apenas 34 sujeitos (19%) afirmam ter experiéncia de lecionagcdo com criangas

sobredotadas.

-84 -




Tabela 9- Andlise estatistica da amostra em funcdo da experiéncia de lecionacdo com

criancas sobredotadas

Andlise Estatistica
Moda Nao

Relativamente a analise estatistica desta questdo verifica-se que a moda situa-se no

(‘N5077-

Questdo: Experiéncia com planos de desenvolvimento

Gréfico 10- Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcdo da experiéncia com planos de

desenvolvimento

Experiéncia com planos de
desenvolvimento

HSim

E Nao

N:40

Dos inquiridos que responderam a esta questdo (N 40), 52% (n 21) refere possuir

experiéncia com planos de desenvolvimento.
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Tabela 10- Analise estatistica da amostra em funcdo da experiéncia com planos de

desenvolvimento

Andlise Estatistica
Moda Sim

Analisando estatisticamente as respostas dadas nesta questéo, verifica-se que a moda

situa-se no “Sim”.

Questdo: Conhecimento do despacho normativo n°50/2005

Gréfico 11- Distribuicdo dos sujeitos da amostra em fungdo do conhecimento do despacho

normativo n° 50/2005

Conhecimento do despacho
normativo n2 50/2005

HSim

® Nao

M 178

O despacho normativo n°® 50/2005 é conhecido por pouco mais de metade dos sujeitos
(53%).
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Tabela 11- Andlise estatistica da amostra em funcdo do conhecimento do despacho normativo

n® 50/2005

Andlise Estatistica
| Moda | Sim |

Da anélise estatistica realizada as respostas dadas pelos sujeitos da amostra a questao
do conhecimento do despacho normativo n°50/2005 podemos concluir que a moda situa-se

na op¢ao “Sim”.

3- Dados de opiniao

3.1 — A crianca sobredotada

Questdo: As criangas sobredotadas possuem um potencial global que as tornam
sobredotadas em todas as areas académicas

Gréafico 12 - As criangas sobredotadas possuem um potencial global que as tornam

sobredotadas em todas as areas académicas

As criangas sobredotadas possuem
um potencial global que as tornam
sobredotadas em todas as areas
académicas

15% (n26)

LAY

BmF

M 178
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Pela distribuicdo percentual das respostas dadas pelos inquiridos a esta questédo,
verifica-se que 85% (n 152) dos inquiridos refutam que as criangas sobredotadas possuem

um potencial global.

Tabela 12 - As criancas sobredotadas possuem um potencial global que as tornam

sobredotadas em todas as areas académicas

Andlise Estatistica
‘ Moda ‘ Falso ‘

Pela andlise estatistica das respostas dadas pelos inquiridos a esta questdo verifica-se

que a moda situa-se na op¢ao “Falso”.

Questdo: As criangas sobredotadas sdo curiosas, ndo aceitando respostas ou avaliagdes

superficiais

Gréfico 13 - As criangas sobredotadas sdo curiosas, ndo aceitando respostas ou avaliacdes

superficiais

As criangas sobredotadas sao
curiosas, nao aceitando respostas
ou avalia¢oes superficiais

LAY

HmF

M 178
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Relativamente a curiosidade destas criangcas verifica-se que 83% dos inquiridos
acreditam que as criangas sobredotadas s&o curiosas requerendo respostas e avaliacOes

aprofundadas.

Tabela 13 - As criancas sobredotadas sdo curiosas, ndo aceitando respostas ou avaliagdes

superficiais

Andlise Estatistica
| Moda | Verdadeiro |

A andlise estatistica das respostas a esta questdo mostra-nos que a moda situa-se na

opcao “Verdadeiro”

Questado: As criancas sobredotadas sao persistentes na realizacéo e finalizacdo das tarefas

Gréafico 14 - As criangas sobredotadas sdo persistentes na realizacdo e finalizacdo das

tarefas

As criangas sobredotadas sao
persistentes na realiza¢ao e finalizagao
das tarefas

myv

mF

M: 178
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Mais de metade dos inquiridos (53%) afirma que as criancas sobredotadas séo
persistentes na realizacéo e finalizacdo das tarefas.

Tabela 14 - As criangas sobredotadas sdo persistentes na realizagdo e finalizacdo das

tarefas

Andlise Estatistica
| Moda | Verdadeiro |

Perante a analise das respostas das pelos inquiridos a esta questdo verifica-se que a

moda situa-se na op¢ao “Verdadeiro”.

Questdo: As criancas sobredotadas integram-se facilmente, assumindo papéis de relevo
social entre os pares e demonstrando felicidade

Gréfico 15 - As criangas sobredotadas integram-se facilmente, assumindo papéis de relevo

social entre os pares e demonstrando felicidade

As criancgas sobredotadas integram-se
facilmente, assumindo papéis de relevo
social entre os pares e demonstrando
felicidade

5% (n9)

myv

mF

M 178

-90-



Relativamente a integracdo social das criancas sobredotadas 95% da amostra é de
opinido que estas criancas tém dificuldades de integracdo, em assumir papéis de relevo

social e em demonstrar felicidade.

Tabela 15 - As criangas sobredotadas integram-se facilmente, assumindo papéis de relevo

social entre os pares e demonstrando felicidade

Andlise Estatistica
| Moda | Falso |

A andlise estatistica as respostas dadas a esta questdo mostra que a moda situa-se

claramente na opgao “Falso”.

Questdo: As criancgas sobredotadas aborrecem-se perante a realizacéo de tarefas de rotina

Gréafico 16 - As criancas sobredotadas aborrecem-se perante a realizacdo de tarefas de

rotina

As criangas sobredotadas aborrecem-
se perante a realizacao de tarefas de
rotina

8% (n14)

myv

mF

M 178
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Verifica-se uma opinido quase consensual entre os inquiridos de que as criangas
sobredotadas aborrecem-se perante atividades rotineiras (92%).

Tabela 16 - As criangas sobredotadas aborrecem-se perante a realizacdo de tarefas de

rotina

Andlise Estatistica
| Moda | Verdadeiro |

A moda das respostas dadas a esta questao situa-se na op¢ao “Verdadeiro”.

Questdo: As criangas sobredotadas apresentam juizo critico face as suas capacidades e as

dos outros

Gréafico 17 - As criancas sobredotadas apresentam juizo critico face as suas capacidades e

as dos outros

As criangas sobredotadas apresentam
juizo critico face as suas capacidades
e as dos outros

LAY

BmF

M 178
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Quanto ao juizo critico dos sobredotados verifica-se que 80% da amostra defende

que estas criancas tém um juizo critico apurado em relac&o a si e aos outros.

Tabela 17 - As criangas sobredotadas apresentam juizo critico face as suas capacidades e as

dos outros

Andlise Estatistica
| Moda | Verdadeiro |

A moda das respostas dadas a esta questao situa-se na op¢ao “Verdadeiro”

Questdo: As criancas sobredotadas tornam-se, inevitavelmente, adultos bem sucedidos e

criadores

Gréafico 18 - As criancgas sobredotadas tornam-se, inevitavelmente, adultos bem sucedidos

e criadores

As criangas sobredotadas tornam-se,
inevitavelmente, adultos bem
sucedidos e criadores

6%(n10)

LAY

mF
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Verifica-se que quase todos os inquiridos (94%) defendem ser falso que as criangas
sobredotadas se tornam, inevitavelmente, adultos bem sucedidos.

Tabela 18 - As criangas sobredotadas tornam-se, inevitavelmente, adultos bem sucedidos e

criadores

Andlise Estatistica
| Moda | Falso |

Analisando estatisticamente as respostas dos sujeitos da amostra a esta questdo

constata-se que a moda situa-se na opgdo “Falso”.

Questdo: As criancas sobredotadas revelam elevado interesse e preocupacdo pelos

problemas do mundo

Gréafico 19 - As criancas sobredotadas revelam elevado interesse e preocupacdo pelos

problemas do mundo

As criangas sobredotadas revelam
elevado interesse e preocupagao pelos
problemas do mundo

myv
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Verifica-se que a maioria dos inquiridos (56%) concorda que as criangas
sobredotadas revelam elevado interesse e preocupacéo pelos problemas do mundo.

Tabela 19 - As criancas sobredotadas revelam elevado interesse e preocupagdo pelos

problemas do mundo

Andlise Estatistica
| Moda | Verdadeiro |

A andlise estatistica as respostas dadas a esta questdo mostra que a moda situa-se na

opcao “Verdadeiro”.
Questdo: Todos os sobredotados tém caracteristicas semelhantes constituindo um grupo

homogéneo

Gréafico 20 - Todos os sobredotados tém caracteristicas semelhantes constituindo um grupo

homogéneo

Todos os sobredotados tém
caracteristicas semelhantes
constituindo um grupo homogéneo

10% (n18)
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A grande maioria da amostra (90%) considera que as caracteristicas dos
sobredotados ndo sdo comuns a todos, pelo que este ndo é um grupo homogéneo.

Tabela 20 - Todos os sobredotados tém caracteristicas semelhantes constituindo um grupo

homogéneo

Andlise Estatistica
| Moda | Falso |

Analisando estatisticamente as respostas dos sujeitos da amostra a esta questdo

constata-se que a moda situa-se claramente na opcao “Falso”.

Questdo: As criancas sobredotadas revelam tendéncia para assumir a responsabilidade

perante as situacdes

Gréafico 21 - As criancas sobredotadas revelam tendéncia para assumir a responsabilidade

perante as situacdes

As criangas sobredotadas revelam
tendéncia para assumir a
responsabilidade perante as situagoes
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Mais de metade da amostra (51%) considera que as criangas sobredotadas ndo
tendem a assumir a responsabilidade perante as situacgoes.

Tabela 21 - As criancas sobredotadas revelam tendéncia para assumir a responsabilidade

perante as situagdes

Anilise Estatistica
‘ Moda ‘ Verdadeiro ‘

Analisando estatisticamente as respostas dadas pelos inquiridos a esta questdo

verifica-se que a moda situa-se na opgao “Verdadeiro”.

3.2 — A crianga sobredotada em contexto de escola inclusiva

Questdo: A legislagdo portuguesa é clara no que concerne ao atendimento educativo as

criangas sobredotadas
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Gréafico 22 - A legislacdo portuguesa é clara no que concerne ao atendimento educativo as

criancas sobredotadas

A legislagao portuguesa é clara no que
concerne ao atendimento educativo as
criangas sobredotadas
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totalmente  parcialmente nem discordo parcialmente totalmente

M 178

Relativamente a clareza da legislagdo portuguesa no que concerne ao atendimento
dos alunos sobredotados verifica-se que as respostas dos inquiridos foram diversas,
incidindo mais sobre a discordancia parcial (34%) e sobre a opcdo ndo concordo nem

discordo (31%). Apenas 2% dos inquiridos (n 3) referiram concordar completamente.

Tabela 22 - A legislacdo portuguesa é clara no que concerne ao atendimento educativo as

criancas sobredotadas

Anilise Estatistica
‘ Moda ‘ Discordo parcialmente |

Na analise estatistica realizada as respostas a esta questdo, pode verificar-se a moda

situa-se na resposta “Concordo parcialmente”.
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Questdo: A legislacdo portuguesa estd adequada ao atendimento das necessidades
educativas especiais das criangas sobredotadas

Gréfico 23 - A legislacdo portuguesa esta adequada ao atendimento das necessidades

educativas especiais das criangas sobredotadas

A legislacao portuguesa esta adequada ao
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30% (n54

M 178

Relativamente a adequacdo da legislagdo portuguesa ao atendimento das criancas
sobredotadas a maioria dos inquiridos discorda parcialmente (36%) ou totalmente (30%).
Apenas um dos inquiridos (n 1) respondeu concordar totalmente com adequacdo da

legislacdo portuguesa no atendimento educativo a esta problematica.

Tabela 23 - A legislacdo portuguesa estd adequada ao atendimento das necessidades

educativas especiais das criangas sobredotadas

Anilise Estatistica
’ Moda Discordo parcialmente ‘
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Na andlise estatistica realizada as respostas a esta questdo, pode verificar-se que a

moda situa-se na resposta “Discordo parcialmente”.

Questdo: As escolas portuguesas estdo preparadas, com materiais e técnicos
especializados, para atender as necessidades educativas das criangas
sobredotadas

Gréfico 24 - As escolas portuguesas estdo preparadas, com materiais e técnicos
especializados, para atender as necessidades educativas das criangas

sobredotadas

As escolas portuguesas estao preparadas,
com materiais e técnicos especializados, para
atender as necessidades educativas das
criangas sobredotadas

/55°o n98
100

80
31% (n55
60
40
7% (n12 7% (n13
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totalmente parcialmente nem discordo parcialmente  totalmente M 178

Constata-se que o0s sujeitos da amostra discordam com a afirmacgéo de que as escolas
portuguesas estdo preparadas, com materiais e técnicos especializados, para atender as
necessidades educativas das criangas sobredotadas (55% discordam totalmente e 31%
discordam parcialmente). Nenhum dos inquiridos (n 0) concorda totalmente com esta

afirmacéo.
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Tabela 24 - As escolas portuguesas estdo preparadas, com materiais e técnicos
especializados, para atender as necessidades educativas das criangas

sobredotadas

Anilise Estatistica
| Moda | Discordo completamente |

Na analise estatistica realizada as respostas a esta questdo, verifica-se que a moda

situa-se na resposta “Discordo completamente”.

Questdo: Os centros de formacdo de escolas possuem oferta formativa no ambito da

educacdo especial

Gréfico 25 - Os centros de formacdo de escolas possuem oferta formativa no ambito da

educacéo especial

Os centros de formacao de escolas possuem
oferta formativa no ambito da educacao
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A maioria dos inquiridos discorda que os centros de formacdo possuem oferta
formativa na area da educacdo especial (33% discordam parcialmente e 31% discorda

totalmente). Apenas 1% da amostra concorda totalmente com a afirmacéo.

Tabela 25 - Os centros de formacdo de escolas possuem oferta formativa no ambito da

educacdo especial

Anilise Estatistica
| Moda | Discordo parcialmente |

Analisando estatisticamente as respostas a esta questao, pode verificar-se que a moda

situa-se na resposta “Discordo parcialmente”.

Questado: As criancgas sobredotadas devem ser incluidas em turmas do ensino regular

Grafico 26 - As criancas sobredotadas devem ser incluidas em turmas do ensino regular
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Os inquiridos mostram uma clara concordancia com a inclusdo das criangas
sobredotadas no ensino regular, dado que 50% afirma concordar totalmente e 37% refere
concordar parcialmente. Verifica-se que 1% da amostra discorda completamente com a

incluséo destas criangas no ensino regular.

Tabela 26 - As criancas sobredotadas devem ser incluidas em turmas do ensino regular

Analise Estatistica
| Moda | Concordo totalmente |

Na analise estatistica realizada as respostas a esta questdo, pode verificar-se que a

moda situa-se claramente na resposta “Concordo totalmente”.
Questdo: Para conseguir sucesso educativo, as criancas sobredotadas devem usufruir de

um plano de desenvolvimento e de estratégias educativas diversificadas

planificadas pelo professor do ensino regular
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Gréafico 27 - Para conseguir sucesso educativo, as criangas sobredotadas devem usufruir de
um plano de desenvolvimento e de estratégias educativas diversificadas

planificadas pelo professor do ensino regular

Para conseguir sucesso educativo, as
criangas sobredotadas devem usufruir de
um plano de desenvolvimento e de
estratégias educativas diversificadas
planificadas pelo professor do ensino
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totalmente parcialmente concordo parcialmente totalmente
nem discordo Me 178

A maioria dos professores concorda totalmente (54%) ou parcialmente (39%) com o0s
planos de desenvolvimento e estratégias adequadas a aplicar pelo professor do ensino
regular com vista ao sucesso educativo das criancas sobredotadas. Verifica-se que a
percentagem de sujeitos que discordantes é muito reduzida (2% discordam totalmente e 3%

discordam parcialmente).
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Tabela 27 - Para conseguir sucesso educativo, as criancas sobredotadas devem usufruir de
um plano de desenvolvimento e de estratégias educativas diversificadas

planificadas pelo professor do ensino regular

Anilise Estatistica
| Moda |  Concordo totalmente |

Na analise estatistica realizada as respostas a esta questdo, verifica-se que a moda

situa-se na resposta “Concordo totalmente”.

Questdo: Os professores do ensino regular possuem formacgédo/conhecimentos para

identificar criancas sobredotadas

Gréafico 28 - Os professores do ensino regular possuem formacdo/conhecimentos para

identificar criancas sobredotadas

Os professores do ensino regular
possuem formag¢dao/conhecimentos para
identificar criancas sobredotadas

31% (n56
60 28%{n50)
so [ 242
40
14% (n24
30
20 3% (n6
10
0
Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente parcialmente concordo parcialmente totalmente
nem
discordo M 178
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No que concerne & formacgdo dos professores do ensino regular para identificar
criangas sobredotadas as respostas dividem-se por todas as opgOes disponiveis, sendo as
que apresentam mais percentagem as opc¢des discordo totalmente (24%) e discordo

parcialmente (31%).

Tabela 28 - Os professores do ensino regular possuem formacgéo/conhecimentos para

identificar criancas sobredotadas

Anilise Estatistica
| Moda | Discordo parcialmente |

A andlise estatistica realizada as respostas a esta questdo, demonstra que a moda

situa-se na resposta “Concordo parcialmente”.

Questdo: Os professores do ensino regular possuem formacgdo/conhecimentos para

trabalhar com criancas sobredotadas

Gréafico 29 - Os professores do ensino regular possuem formacdo/conhecimentos para

trabalhar com criancas sobredotadas

Os professores do ensino regular possuem
formagao/conhecimentos para trabalhar
com criangas sobredotadas

80 38% (n68
60 26% (n46 24% (n43)
40 6
Discordo Discordo Nao Concordo Concordo

totalmente parcialmente concordo parcialmente totalmente
nem discordo

M 173
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Relativamente a questdo da formacdo dos professores do ensino regular para
trabalhar com criangas sobredotadas as opinides dividem-se mas concentrando-se mais na
discordancia, sendo que 26% dos inquiridos discordam totalmente, 38% discordam
parcialmente. Por outro lado, verifica-se que 24% da amostra concorda parcialmente e

apenas 1% (n 1) concorda totalmente.

Tabela 29 - Os professores do ensino regular possuem formagéo/conhecimentos para

trabalhar com criancas sobredotadas

Anilise Estatistica
‘ Moda ‘ Discordo parcialmente ‘

Na andlise estatistica relativa a esta questdo, verifica-se que a moda situa-se na

resposta “Discordo parcialmente”.

Questdo: As criangas sobredotadas podem revelar dificuldades no desempenho escolar
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Gréfico 30 - As criangas sobredotadas podem revelar dificuldades no desempenho escolar

As criangas sobredotadas podem revelar
dificuldades no desempenho escolar
50% (n89
90
80 39%{n70)
70
60
50
40
30
20 4% (n7 R AL
10 2% (n3
0
Discordo Discordo N3do concordo  Concordo Concordo
totalmente  parcialmente nem discordo parcialmente totalmente . 17z

Os inquiridos da amostra demonstram claramente que concordam que as criangas
sobredotadas podem revelar dificuldades no desempenho escolar (39% concordam
parcialmente e 50% concordam totalmente). Apenas uma pequena percentagem dos

inquiridos (2%) discorda totalmente da afirmacdo anterior.

Tabela 30 - As criangas sobredotadas podem revelar dificuldades no desempenho escolar

Anilise Estatistica
| Moda | Concordo totalmente |

A analise estatistica realizada as respostas a esta questdo, revela que e a moda situa-

se claramente na resposta “Concordo totalmente”.

Questdo: Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve criar situacdes

problema que impliquem a investigacao e a procura de solugdes
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Gréafico 31 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve criar

situacOes problema que impliquem a investigacao e a procura de solugdes

Perante um aluno sobredotado, o professor
do ensino regular deve criar situagoes
problema que impliquem a investigacao e a
procura de solucoes

53% (n94
100
30 38% (n67
60
40
20 9:|i H 4% in7‘ 5%“19

Discordo Discordo  N&o concordo  Concordo Concordo
totalmente parcialmente nem discordo parcialmente totalmente M 178

Quase todos os inquiridos concordam que, perante um aluno sobredotado, o
professor do ensino regular deve criar situacdes problema que impliquem a investigacao e
a procura de solugdes, dos quais 53% concorda totalmente e 38% concorda parcialmente.
Apenas um dos inquiridos (n 1) discorda totalmente com a afirmacdo e 4% da amostra

discorda parcialmente. Verifica-se que 5% dos inquiridos ndo concorda nem discorda.

Tabela 31 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve criar

situacOes problema que impliquem a investigacdo e a procura de solugdes

Anilise Estatistica
‘ Moda ‘ Concordo totalmente ‘

Na analise estatistica realizada as respostas a esta questdo, pode verificar-se que a

moda situa-se claramente na resposta “Concordo totalmente”.
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Questdo: Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve oferecer

liberdade de escolha nos temas a abordar

Tabela 32 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve oferecer

liberdade de escolha nos temas a abordar

Perante um aluno sobredotado, o professor
do ensino regular deve oferecer liberdade de
escolha nos temas a abordar

100
80
60 19% (n33
40 8% (n15
20
0
Discordo Discordo N3do concordo  Concordo Concordo
totalmente parcialmente nem discordo parcialmente totalmente M: 178

Na questdo de o professor, perante um aluno sobredotado, dar liberdade de escolha
nos temas a abordar constata-se que 51% dos inquiridos concorda parcialmente e 11%
concorda totalmente. Os restantes inquiridos dividirem as suas opinides pelas outras

opcOes disponiveis.

Tabela 32 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve oferecer

liberdade de escolha nos temas a abordar

Anilise Estatistica
‘ Moda ‘ Concordo parcialmente ‘

A andlise estatistica realizada as respostas a esta questdo, demonstra que a moda

situa-se claramente na resposta “Concordo parcialmente”.
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Questéo: Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve ajudar a gerir

0 insucesso

Gréfico 33 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve ajudar a

gerir 0 insucesso

Perante um aluno sobredotado, o
professor do ensino regular deve ajudar a
gerir o insucesso
56% (n100)
100
90
80
70 31% (n55
60
50
40
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10
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Discordo Discordo Ndo concordo Concordo Concordo
totalmente  parcialmente nemdiscordo parcialmente  totalmente . ;45

Relativamente a ajuda do professor do ensino regular na gestdo do insucesso por
parte dos alunos sobredotados os inquiridos claramente concordam com a afirmacao, sendo
que 56% concordam totalmente e 31% concordam parcialmente. Pode-se, porém, constatar
que 5 % da amostra discorda da afirmacdo (3% discorda totalmente e 2% discorda

parcialmente).
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Tabela 33 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve ajudar a

gerir 0 insucesso

Andlise Estatistica
Moda Concordo totalmente

Na andlise estatistica realizada as respostas a esta questdo, pode verificar-se que a

moda situa-se claramente na resposta “Concordo totalmente”.

Questdo: Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve evitar rotinas

e repeticdes

Gréafico 34 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve evitar

rotinas e repeticoes

Perante um aluno sobredotado, o
professor do ensino regular deve evitar
rotinas e repeticoes

80 43%(n76 41% (n73
70
60
50
40
30
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Discordo Discordo N&o concordo Concordo Concordo

totalmente  parcialmente nem discordo parcialmente  totalmente . 17
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Relativamente a afirmacdo de que, perante um aluno sobredotado, o professor do
ensino regular deve evitar rotinas e repeti¢fes, os inquiridos sdo muito claros, verificando-

se que 43% concorda parcialmente e 41% concorda totalmente com a mesma.

Tabela 34 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve evitar

rotinas e repeticoes

Anilise Estatistica
| Moda | Concordo parcialmente |

Analisando estatistica as respostas a esta questdo, pode verificar-se que a moda situa-

se na resposta “Concordo parcialmente”.

Questédo: Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve estimular a

criatividade na producdo artistica, facultando os meios necessarios para tal

Grafico 35 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve estimular a

criatividade na producdo artistica, facultando os meios necessarios para tal

Perante um aluno sobredotado, o professor
do ensino regular deve estimular a
criatividade na producao artistica, facultando
0S meios necessarios para tal

51% (n90
100
80
60
40
20
0

Discordo Discordo Nado Concordo Concordo

totalmente parcialmente concordo parcialmente totalmente

nem discordo Me 178
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Nenhum dos inquiridos (n 0) discorda totalmente da afirmacdo de que o professor do
ensino regular, perante um aluno sobredotado, deve estimular a criatividade na producao
artistica. Demonstram concordancia total com esta afirmacdo 51% e concordancia parcial
38% dos inquiridos.

Tabela 35 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve estimular a

criatividade na producdo artistica, facultando os meios necessarios para tal

Anilise Estatistica
‘ Moda ‘ Concordo totalmente ‘

A anélise estatistica realizada as respostas a esta questdo demonstra que a moda

situa-se claramente na resposta “Concordo totalmente”.

Questdo: Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve aumentar o

grau de responsabilidade face ao cumprimento de objetivos

Gréfico 36 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve aumentar o

grau de responsabilidade face ao cumprimento de objetivos

Perante um aluno sobredotado, o professor

do ensino regular deve aumentar o grau de

responsabilidade face ao cumprimento de
objectivos

48% (n86)

Discordo Discordo Nao Concordo  Concordo
totalmente parcialmente concordo parcialmente totalmente
nem
discordo M 178
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Constata-se que 71% dos inquiridos concordam que, perante o aluno sobredotado, o
professor do ensino regular deve aumentar o grau de responsabilidade face ao
cumprimento de objetivos (48% concordam parcialmente e 23% concordam totalmente).
Porém, 18% da amostra discorda total ou parcialmente da afirmacéo. Verifica-se que 11%

dos inquiridos ndo concordam nem discordam da mesma.

Tabela 36 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve aumentar o

grau de responsabilidade face ao cumprimento de objetivos

Anilise Estatistica
‘ Moda ‘ Concordo parcialmente ‘

Na analise estatistica realizada as respostas a esta questdo verifica-se que a moda

situa-se na resposta “Concordo parcialmente”.

Questdo: Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve promover

debates sobre tematicas de interesse geral
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Gréafico 37 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve promover

debates sobre tematicas de interesse geral

Perante um aluno sobredotado, o professor
do ensino regular deve promover debates
sobre tematicas de interesse geral
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Discordo Discordo N3do concordo  Concordo Concordo
totalmente parcialmente nem discordo parcialmente totalmente M 178

A maioria dos inquiridos (88%) concordam total ou parcialmente que, perante um
aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve promover debates sobre tematicas
de interesse geral. Apenas 2% dos inquiridos (n4) afirma discordar parcialmente da

afirmacao.

Tabela 37 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve promover

debates sobre tematicas de interesse geral

Anilise Estatistica
‘ Moda ‘ Concordo parcialmente ‘

A analise estatistica realizada as respostas a esta questdo revela que a moda situa-se

na resposta “Concordo parcialmente”.
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Questdo: Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve estimular a
superacéo de limites de uma determinada tarefa

Gréfico 38 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve estimular a

superacéo de limites de uma determinada tarefa

Perante um aluno sobredotado, o professor
do ensino regular deve estimular a superagao
de limites de uma determinada tarefa
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Constata-se que 82% da amostra concorda parcial ou totalmente que o professor do
ensino regular, perante um aluno sobredotado, deve estimular a superagdo de limites de
uma determinada tarefa. A referir que 10% dos inquiridos discordam total ou parcialmente

da afirmacéo.

Tabela 38 - Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve estimular a

superacédo de limites de uma determinada tarefa

Anidlise Estatistica
Moda Concordo parcialmente
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Na andlise estatistica realizada as respostas a esta questdo constata-se que a moda

situa-se na resposta “Concordo parcialmente”.
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Capitulo 3 - Discussédo dos Resultados
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3.1 - Introducdo

Neste capitulo apresenta-se a sintese dos resultados mais significativos recolhidos
através da aplicacdo do questionario & amostra de professores do primeiro ciclo do ensino
béasico, de acordo com o enquadramento tedrico e com as questdes de investigacao que Ihes
estdo subjacentes. A andlise dos resultados serd realizada tendo em conta as hipdteses
inicialmente formuladas e as quatro dimensdes pré-definidas. Pretende-se que esta analise
sintética dos resultados obtidos permita responder e tecer consideracfes sobre as questdes

de investigagéo previamente formuladas.

3.2 — Caracterizagdo da amostra

Comecga-se por caracterizar a amostra salientando que, em relacdo ao género,
verifica-se que a grande maioria dos inquiridos sdo do género feminino (Grafico e Tabela
1); as idades situam-se maioritariamente, no intervalo etario dos trinta aos trinta e nove
anos (Grafico e Tabela 2). Relativamente as habilitacbes literarias salienta-se a
percentagem de licenciados, seguida da de pos-graduados (Grafico e Tabela 3).0s
inquiridos sdo, maioritariamente, professores do quadro, seguindo-se 0s contratados
(Grafico e Tabela 4). A maioria dos sujeitos da amostra tem menos de 10 anos de tempo de
servico (Gréafico e Tabela 5) e ndo possui especializacdo em educacdo especial (Gréafico e
Tabela 6).Cerca de metade dos inquiridos diz possuir formacgdo creditada em educagéo
especial (Grafico e Tabela 7) mas quase a totalidade da amostra refere sentir necessidade
de formacdo nessa area (Gréafico e Tabela 8). Poucos inquiridos ja tiveram experiéncia de
lecionacdo com sobredotados (Grafico e Tabela 9) e cerca de metade tém experiencia com
planos de desenvolvimento (Grafico e Tabela 10). Cerca de metade da amostra conhece 0
Despacho Normativo n° 50/2005, de 20 de Outubro (Gréfico e Tabela 11).

3.3 — Dados de opiniao

Com vista a responder a questdo problema inicialmente levantada que pretendia
aferir qual a percecdo dos docentes face as caracteristicas das criancas sobredotadas e até

que ponto estdo preparados para o processo de inclusdo e atendimento de criangas
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sobredotadas no ensino regular, analisaram-se as percecdes dos docentes de acordo com
quatro dimensdes, sendo elas:

i) Formacdes dos professores - nesta dimensdo analisaram-se os dados referentes a
formacéo dos professores no &mbito da educacdo especial, mais concretamente formagéo
especializada, formagdo continua e experiéncia de lecionacdo com criangas sobredotadas
(questBes 2.4 a 2.8, 4.4, 4.7 e 4.8 do questionario);

ii) Legislacdo aplicavel aos alunos sobredotados — nesta dimensdo analisaram-se a
percecdo da amostra relativamente ao conhecimento da legislacdo aplicavel aos alunos
sobredotados e o grau de concordancia com essa mesma legislagéo (questdes 2.9, 4.1 e 4.2
do questionario);

iii) Conhecimento das caracteristicas das criancas sobredotadas — nesta dimensao
analisaram-se as percecdes dos docentes no que concerne as caracteristicas das criancas
sobredotadas a luz das referéncias bibliogréficas estudadas (questdes 3.1 a 3.10 e 4.9 do
questionario);

iv) Préticas inclusivas dos professores — nesta dimensdo analisam-se as percecdes dos
docentes relativamente as praticas inclusivas a aplicar perante alunos sobredotados
(questdes 4.3, 4.5, 4.6 e 4.10 a 4.17 do questionario). Partindo do estudo destas dimensGes
proceder-se-a a analise das hipoteses inicialmente formuladas.

Relativamente a dimensdo que aborda a formacg&o dos professores pode constatar-se
gue a maioria dos sujeitos da amostra ndo possui especializacdo em educacdo especial
(Grafico e Tabela 6), porém cerca de metade dos inquiridos diz possuir formacao creditada
em educacédo especial (Grafico e Tabela 7). Pese embora o facto de cinquenta e dois por
cento dos inquiridos afirmar ter frequentado formacéao creditada na area, mais de metade da
amostra demonstra estar em consonancia com Neves (2008) ao defenderem que 0s centros
de formacdo de escolas ndo possuem oferta formativa no ambito da educacdo especial
(Gréfico Tabela 25) e com Neves (2008) e Freeman e Guenther (2000) ao considerarem
que os professores do ensino regular ndo possuem formacgdo nem conhecimentos para
identificar criancas sobredotadas. Na verdade quase a totalidade da amostra refere sentir
necessidade de formacdo nessa area (Gréfico e Tabela 8). Poucos inquiridos ja tiveram
experiéncia de lecionacdo com sobredotados (Grafico e Tabela 9) e cerca de metade tém
experiencia com planos de desenvolvimento (Grafico e Tabela 10), verificando-se que

mais de metade da amostra considera que os professores do ensino regular ndo tém
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formagdo e conhecimentos para identificar e trabalhar com criancas sobredotadas (gréficos
e tabelas 28 e 29). Em suma, relativamente a esta dimensédo podemos concluir que, de
acordo com as percecOes dos professores do 1° ciclo, os professores do ensino regular ndo
possuem formacédo no &mbito da educacgéo especial.

No que concerne a dimensao relativa a legislacdo aplicavel aos alunos sobredotados
verifica-se que 53 % da amostra conhece o despacho normativo n°® 50/2005 (Gréfico e
Tabela 11), porém a grande maioria dos inquiridos, reitera a opinido de Pereira (2004)
discordando que a legislacdo portuguesa seja clara no que concerne ao atendimento
educativo as criangas sobredotadas. A amostra deste estudo é, também, perentéria ao
admitir, como Miranda e Almeida (2002) e Bastos (2009), que discorda que a legislagédo
portuguesa esteja adequada ao atendimento das necessidades educativas especial das
criancas sobredotadas (Grafico e Tabela 23). Assim, podemos afirmar, no que concerne a
dimensdo da legislacdo, que, de acordo com a percecdo dos docentes do 1° ciclo, a
legislacéo relativa a pratica docente com alunos sobredotados ndo é adequada.

Analisando os dados relativos a dimensdo que aborda o conhecimento das
caracteristicas das criancas sobredotadas constata-se que os inquiridos demonstram-se em
consonancia com os referenciais tedricos estudados. Das onze questfes que abordaram esta
dimensdo, em oito as frequéncias acumuladas das opgOes de resposta defendidas pelos
referenciais tedricos ultrapassaram os 80%. Desta forma, podemos concluir que o0s
docentes do 1° ciclo demonstram conhecer as caracteristicas das criancas sobredotadas.

Relativamente a dimensdo respeitante as praticas inclusivas dos professores do
primeiro ciclo pode-se constatar que, apesar da opinido explicita de que as escolas nao
estdo devidamente preparadas para receber criangas sobredotadas no ensino regular
(Grafico e Tabela 24), os inquiridos sdo perentorios na concordancia com a sua integracao
em turmas do ensino regular (Gréafico e Tabela 26), assim como com a elaboracdo de um
plano de desenvolvimento e de estratégias educativas diversificadas elaboradas pelo
professor do ensino regular (Gréafico e Tabela 27).

Quanto as estratégias e atividades possiveis de desenvolver com alunos sobredotados
no contexto escolar, e da analise a todas as respostas ao questionario relativas a esta
tematica, pode-se concluir que os inquiridos corroboram as opinides de Martins (2010),
Neves (2008), Pocinho (2008), Serra (s/data) e Van Tassel (1980) cit. por Serra (s/data)

como se pode verificar pelas respostas (Gréaficos e Tabelas 31 a 38).
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Transferindo a analise das dimensdes acima exploradas para a testagem das hipéteses
formuladas podemos concluir que:

i) A hipotese 1 (H1:0s professores do 1° ciclo consideram ter formacdo para a
pratica docente no ambito da educacdo especial.) foi rejeitada, validando-se a hipdtese
alternativa (Os professores do 1° ciclo consideram n&o ter formacg&o para a pratica docente

no ambito da educacéo especial.)

ii) A hipdtese 2 (H2: Os professores do 1° ciclo consideram a legislacéo relativa a
pratica docente com alunos sobredotados adequada.) também foi rejeitada validando-se a
hipotese contréaria (Os professores do 1° ciclo consideram a legislacdo relativa a prética

docente com alunos sobredotados inadequada.).

iii) A hipétese 3 (H3: A formacdo em educacao especial dos professores do 1° ciclo
influencia as suas praticas educativas inclusivas com alunos sobredotados.) ndo foi
validada pois verifica-se que, apesar dos inquiridos, na sua maioria, ndo terem
especializacdo em educacédo especial, de grande parte deles ndo terem formacéo creditada
na area, de poucos terem experiéncia de lecionacdo com sobredotados, de quase a
totalidade da amostra sentir necessidade de formacdo em educacdo especial e dos
inquiridos considerarem que os docentes do ensino regular ndo tém formacdo e
conhecimentos para trabalhar com criangas sobredotadas e que os centros de formagéo nao
possuem oferta formativa no &mbito da educacdo especial, estes mesmos inquiridos
demonstram um elevado nivel de conhecimento das préaticas inclusivas a aplicar com

alunos sobredotados.

iv) A hipétese 4 (H4: Quanto maior for o conhecimento dos professores do 1° ciclo
sobre a problematica da sobredotacdo melhores sdo as suas préaticas educativas inclusivas.)
foi validada, verificando-se que os professores do 1° ciclo apresentam um conhecimento
bastante aprofundado das caracteristicas dos sobredotados o qual se reflete no
conhecimento igualmente aprofundado das praticas educativas inclusivas a aplicar com

alunos com esta problematica.
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Conclusao

A sociedade em geral e a comunidade escolar em particular séo constituidas por uma
elevada diversidade de individuos, a qual é necessario aceitar, respeitar e integrar, com
todas as suas capacidades e limitacGes.

De acordo com Nielsen (1999), ao abrigo da legislacdo atual devem ser feitos todos
os esforcos no sentido de integrar os alunos com necessidades educativas especiais em
turmas do ensino regular. Este principio apresenta-se como um desafio acrescido para 0s
docentes do ensino regular, os quais terdo que desenvolver estratégias e promover
atividades e experiéncias de aprendizagem diferenciadas e adequadas a cada aluno.

Correia (1994 cit. por Correia, 1999) defende que a formacdo inicial de professores
deveria incluir modulos de educacdo especial de avaliacdo, programacdo e adaptacdes
curriculares em educacdo especial, as quais permitissem ao professor do ensino regular
identificar e intervir adequadamente, com ou sem apoio do professor de educacéo especial.
Este autor salienta, também, que a necessidade de formacdo continua nesta area.

A criacdo de escolas inclusivas requer grandes mudancas organizacionais e
funcionais ao nivel da articulacdo dos diferentes agentes educativos, da organizacdo da sala
de aula do ensino regular e do proprio processo de ensino-aprendizagem e, por isso
mesmo, pode também originar resisténcias e receios potencialmente inibidores da
ocorréncia de verdadeiras mudancas culturais, impedindo a transformacdo escola num
espaco realmente inclusivo.

A organizacdo de uma intervencdo educativa eficaz pressupde que o professor seja
capaz de identificar e sinalizar alunos potencialmente sobredotados, que conheca as suas
necessidades educativas, que adapte as suas praticas as necessidades desses alunos e que
avalie se as estratégias adotadas contribuiram para o desenvolvimento integral dos mesmos
(cf. DEB, 1998).

Segundo Prieto e Martinéz (2000 cit. por Neves, 2008) sdo necessarios varios passos
para projetar e implementar medidas educativas num contexto de escola inclusiva,
implicando sensibilidade e comprometimento no atendimento a alunos com necessidades
educativas especiais, nomeadamente a definicdo de politicas educativas relativas ao

atendimento de sobredotados no sistema de ensino regular e a formagao de professores.
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De acordo com Bastos (2010) a legislacdo portuguesa contempla especificamente o
atendimento a crianca deficiente, mas apresenta lacunas no atendimento a crianca
sobredotada. Nem sempre € dado o atendimento adequado no sistema educativo, estando
este mais direcionado para as criancas com dificuldades de aprendizagem (cf. Miranda e
Almeida, 2002).

Perante a questdo problema que serviu de base para a elaboragdo desta dissertacdo
“Quais as percegdes e praticas pedagogicas dos professores do primeiro ciclo perante o
atendimento aos alunos sobredotados no ensino regular?”, e ap0s a analise dos dados
recolhidos neste estudo que podemos concluir sucintamente que, segundo as perce¢des dos
docentes, (i) os professores do ensino regular sentem ter falta de formacdo e
conhecimentos para identificar e intervir com criancgas sobredotadas; (ii) a oferta formativa
no ambito da educacdo especial nos centros de formacdo de escolas é escassa; (iii) a
legislacdo é pouco clara e pouco adequada a real integracdo das criangas sobredotadas nas
escolas portuguesas; (iv) assiste-se a uma falta de materiais e técnicos especializados para
atender as necessidades educativas destas criancas; (v) os professores do ensino regular
estdo conscientes da importancia da integracdo das criancas sobredotadas, nomeadamente
através da implementagdo de planos de desenvolvimento e estratégias a desenvolver pelo
professor do ensino regular; (vi) os professores do ensino regular sentem ter falta de
formagéo e conhecimentos para identificar e intervir com criangas sobredotadas, embora
demonstrem bons conhecimentos sobre a problematica e sobre estratégias de intervencao
educativa com alunos sobredotados.

Relativamente as hipdteses inicialmente formuladas verifica-se que os professores do
1° ciclo consideram ndo ter formacdo para a pratica docente no ambito da educacao
especial e consideram a legislacdo relativa a pratica docente com alunos sobredotados
inadequada. Né&o foi validado que a formacdo em educacdo especial dos professores do 1°
ciclo influencia as suas praticas educativas inclusivas com alunos sobredotados, pois
verifica-se que, apesar da baixa formacdo sentida e revelada pelos inquiridos, estes
demonstram um elevado nivel de conhecimento das préaticas inclusivas a aplicar com
alunos sobredotados. A hipdtese relativa a influéncia do conhecimento dos professores do
1° ciclo sobre a problemaética da sobredotacdo sobre as suas praticas educativas inclusivas
foi validada, verificando-se que os professores do 1° ciclo apresentam um conhecimento

bastante aprofundado das caracteristicas dos sobredotados o qual se reflete no
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conhecimento igualmente alagado das préaticas educativas inclusivas a aplicar com alunos
com esta problematica.

Pensa-se que 0 objetivo de conhecer as perspetivas e praticas pedagogicas dos
docentes do 1° ciclo face a problematica da sobredotacdo e da que forma como a crianca
sobredotada é atendida no contexto de escola inclusiva: (i) Estara a legislacdo adequada
para atender a estas criancas? (ii) Estardo as escolas preparadas para responder as NEEs
destas criancas? (iii) Serd que os professores sabem o que é a sobredotacao? (iv) Serdo os
professores capazes de diagnosticar e definir estratégias de intervencdo com criancas
sobredotadas? foi atingido, pese embora as limitacfes inerentes a reduzida amostra que
pode ndo espelhar a realidade das escolas e docentes portugueses.

E, também, objetivo deste trabalho suscitar a reflexdo critica dos profissionais da
educacdo sobre a problematica da integracdo e da intervencdo educativa adequada as

criangas sobredotadas no ensino regular.
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Linhas Futuras de Investigacao

A incluséo e integracéo efetivas dos alunos sobredotados nas escolas e nas turmas do
ensino regular dependem, como podemos verificar tanto no enquadramento bibliografico
desta dissertacdo como nos resultados obtidos no estudo empirico, da atitudes, formacéo e
consequentes conhecimentos dos professor do ensino regular. Este estudo, em particular,
foi realizado com base numa amostra da populacdo de professores do primeiro ciclo do
ensino béasico que exercem ou exerceram funcdes em escolas publicas ou privadas.
Futuramente, e num primeiro passo para alargar o estudo, poder-se-ia aplicar o
questionario a docentes de todos os niveis de ensino de forma a testar as mesmas hipdteses
numa populagdo mais vasta.

Porém, a comunidade educativa é uma realidade muito mais abrangente, ndo se
restringindo ao contexto de sala de aula. Assim, urge estudar as atitudes e conhecimentos
dos restantes agentes e comunidade educativa no geral face a inclusdo destes alunos. Deste
modo, seria fundamental aplicar questionarios a outros elementos da comunidade
educativa como assistentes operacionais, pais, encarregados de educagdo, outros alunos e
aos proéprios alunos sobredotados. Com um estudo mais abrangente que conseguisse
articular as opinides, atitudes e conhecimentos de todos estes elementos presentes nas
escolas e que interagem com os alunos poder-se-ia atingir o objetivo maior de perceber
como se processa realmente a inclusdo dos alunos sobredotados e definir estratégias para

melhorar efetivamente essa inclusao.
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A - Questionario

Link de acesso direto ao questionario no GoogleDocs:
https://spreadsheets.qoogle.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHJoQ3ExM0loU25nV0
JDNzFPdU95TOE6MQ

Caro(a) colega,

No ambito do Mestrado em Educacdo Especial que estou a frequentar na Escola Superior
de Educacdo Jodo de Deus encontro-me a realizar uma dissertagdo sobre o tema: "A
sobredotacdo como necessidade educativa especial: Conhecer, identificar e intervir no
ensino regular.”

Para a recolha de dados elaborei um questionario que se destina a ser preenchido por
professores do 1° ciclo do ensino basico.

Obviamente que quanto maior for a amostra mais crediveis serdo os resultados do estudo.
Assim peco-lhe, também, o favor de reencaminhar este mail para outros colegas
(Professores do 1° Ciclo).

O preenchimento do questionario demora apenas uns minutos e depois basta submeté-lo.
Para aceder ao questionario basta pressionar o seguinte Link:

https://spreadsheets.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHJoQ3ExMO0loU25nV0
JDNzFPdU95TOE6MOQ

Agradeco, desde ja, a sua disponibilidade para responder e reenviar o questionario.
Com os melhores cumprimentos,
Patricia Brandao

Patricia-brandao@sapo.pt



https://spreadsheets.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHJoQ3ExM0loU25nV0JDNzFPdU95T0E6MQ
https://spreadsheets.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHJoQ3ExM0loU25nV0JDNzFPdU95T0E6MQ
https://spreadsheets.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHJoQ3ExM0loU25nV0JDNzFPdU95T0E6MQ
https://spreadsheets.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHJoQ3ExM0loU25nV0JDNzFPdU95T0E6MQ
mailto:Patricia-brandao@sapo.pt

A sobredo’rogéo como necessidade
educativa especio|; Conhecer, identificar e
intervir no ensino regular

Exmo(a). Senhor (a) Professor (a), caro (a) colega

Sou aluna de mestrado em Ciéncias da Educagao (Educagdo Especial: Dominio cognitivo e motor) da Escola
Superior de Educagdo Jodo de Deus. Este trabalha de investigacdo, realiza-se no dmbito da dissertacao de mestrado,
sob a orientacdo da Professora Doutora Crisitna Pires Gongalves Ferreira Saraiva.

Tem em maos um questionario que se insere numa investigacao com a seguinte tematica “A sobredotacio como
necessidade educativa especial: Conhecer, identificar e intervir no ensino regular”

Q presente questionario destina-se a ser preenchido por Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico que exercem ou
exerceram funcdes em escolas piblicas ou privadas.

Lembro-lhe que nao existem nem boas nem mas respostas. Para mim, apenas a sua opiniao € importante.

Para que a possa levar a bom termo, careco da sua prestimosa colaboracdo. Para o efeito basta que assinale a opgio
de resposta que melhor corresponde 3 sua opiniao.

Obrigada pela sua colaboracao!

Patricia Brandao
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@) Discordo parcialments

@ Nio concardo nem discordo

) Concordo parcialments

@ Concordo totalmente

432.Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve ajudar a gerir o insucesso. *

@ Discordo totalmente
© Discordo parcialments

© Nio concardo nem discordo
© Concordo parcislments

© Concordo totalmente

4a3Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve evitar rotinas e repeticbes. *
) Discordo totalmente

) Discordo parcislmente

© Nio concordo nem discordo

© Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente




414.Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve estimular a criatividade na produgio artistica, facultando os meios necessérios para tal. *
(@) Discordo totalmente

) Discordo parcialmente

© Nio concordo nem discordo

) Concordo parcialments

© Concordo totalmente

4.15.Perante um aluno sobredotado, o professor do ensino regular deve o grau de bilidade face ao cumpris de objectivos. *
@) Discordo totalmente

) Discordo parcialmente

) Nio concordo nem discordo

@ Concordo parcislmente

@ Concordo totalmente

416.Pe: um al bredotada, o professor do ensino regular deve promover debates sobre teméticas de interesse geral. *
@) Discordo totalmente

) Discordo parcialmente

© Nio concordo nem discordo

©) Concordo parcislmente

@ Concordo totalmente

437.Perante um aluno p do regular deve esti a 50 de limites de uma determinada tarefa.

) Discordo totslments
) Discordo parcizlmente
© Nio concordo nem discordo
©) Concordo parcialmente

© Concordo totalmente
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B - Quadro 10 — Referéncias bibliograficas do questionério

3- A crianga sobredotada

3.1- As criancas sobredotadas possuem um
potencial global que as tornam sobredotadas
em todas as areas académicas.

Winner (1996)

3.2- As criancas sobredotadas sdo curiosas, ndo
aceitando respostas ou avaliagOes superficiais.

Tutlle e Becker (1993 cit. por Falcéo
1992)

3.3- As criangas  sobredotadas  sdo
persistentes na realizacdo e finalizagdo das
tarefas.

Quadro 1 — Caracteristicas das
criancas sobredotadas

Renzulli (1984 cit. por Serra, s/data,
Freeman e Guenther, 2000, DEB,
1998)

3.4- As criancas sobredotadas integram-se
facilmente, assumindo papéis de relevo social
entre os pares e demonstrando felicidade.

Winner (1996)

3.5-  As criangas sobredotadas aborrecem-se
perante a realizacdo de tarefas de rotina.

Quadro 1 — Caracteristicas das
criangas sobredotadas

Renzulli (1984 cit. por Serra, s/data,
Freeman e Guenther, 2000, DEB,
1998)

3.6- As criangas sobredotadas apresentam
juizo critico face as suas capacidades e as dos
outros.

Quadro 1 — Caracteristicas das
criangas sobredotadas

Renzulli (1984 cit. por Serra, s/data,
Freeman e Guenther, 2000, DEB,
1998)

3.7- As criangas sobredotadas tornam-se,
inevitavelmente, adultos bem sucedidos e
criadores.

Winner (1996)

3.8- As criangas sobredotadas revelam
elevado interesse e preocupacdo pelos
problemas do mundo.

Quadro 1 — Caracteristicas das
criangas sobredotadas

Renzulli (1984 cit. por Serra, s/data,
Freeman e Guenther, 2000, DEB,
1998)

3.9- Todos 0S sobredotados tém
caracteristicas semelhantes constituindo um
grupo homogeéneo.

DEB (1998); GEP (1990)




3.10- As criangas sobredotadas revelam
tendéncia para assumir a responsabilidade
perante as situagdes.

Quadro 1 — Caracteristicas das
criangas sobredotadas

Renzulli (1984 cit. por Serra, s/data,
Freeman e Guenther, 2000, DEB,
1998)

4- A crianca sobredotada em contexto de
escola inclusiva

4.1- A legislacdo portuguesa € clara no que
concerne ao atendimento educativo as criangas
sobredotadas.

Pereira (2004)

D.L. 3/2008

4.2-A legislacdo portuguesa estd adequada ao
atendimento das necessidades educativas
especiais das criangas sobredotadas.

Miranda e Almeida (2002)

Bastos (2009)

4.3-As escolas portuguesas estdo preparadas,
com materiais e técnicos especializados, para
atender as necessidades educativas das criancas
sobredotadas.

Miranda e Almeida (2002)

4.4-Os centros de formacdo de escolas
possuem oferta formativa no ambito da
educacéo especial.

Neves (2008)

45-As criancas sobredotadas devem ser
incluidas em turmas do ensino regular.

Despacho 36/88

4.6-Para conseguir sucesso educativo, as
criancas sobredotadas devem usufruir de um
plano de desenvolvimento e de estratégias
educativas diversificadas planificadas pelo
professor do ensino regular.

Despacho Normativo 50/2005

Neves (2008)

4.7-Os professores do ensino regular possuem
formagdo/conhecimentos  para  identificar
criancas sobredotadas.

Neves (2008)

4.8-0s professores do ensino regular possuem
formacdo/conhecimentos para trabalhar com
criangas sobredotadas.

Freeman e Guenther (2000)

4.9-As criangas sobredotadas podem revelar
dificuldades no desempenho escolar.

DEB (2008)

4.10- Perante um aluno sobredotado, o
professor do ensino regular deve criar

Pocinho (2008); Serra (s/d); Neves
(2008); Martins (2010); Van Tassel




situacbes problema que impliquem a
investigacdo e a procura de solugdes.

(1980) cit. por Serra (s/d)

4.11- Perante um aluno sobredotado, o
professor do ensino regular deve oferecer
liberdade de escolha nos temas a abordar.

Pocinho (2008); Serra (s/d);
(2008); Martins (2010); Van
(1980) cit. por Serra (s/d)

Neves
Tassel

4.12- Perante um aluno sobredotado, o
professor do ensino regular deve ajudar a gerir
0 insucesso.

Pocinho (2008); Serra (s/d);
(2008); Martins (2010); Van
(1980) cit. por Serra (s/d)

Neves
Tassel

4.13- Perante um aluno sobredotado, o
professor do ensino regular deve evitar rotinas
e repeticdes.

Pocinho (2008); Serra (s/d);
(2008); Martins (2010); Van
(1980) cit. por Serra (s/d)

Neves
Tassel

4.14- Perante um aluno sobredotado, o
professor do ensino regular deve estimular a
criatividade na producdo artistica, facultando
0S meios necessarios para tal.

Pocinho (2008); Serra (s/d);
(2008); Martins (2010); Van
(1980) cit. por Serra (s/d)

Neves
Tassel

4.15- Perante um aluno sobredotado, o
professor do ensino regular deve aumentar o
grau de responsabilidade face ao cumprimento
de objetivos.

Pocinho (2008); Serra (s/d);
(2008); Martins (2010); Van
(1980) cit. por Serra (s/d)

Neves
Tassel

4.16- Perante um aluno sobredotado, o
professor do ensino regular deve promover
debates sobre tematicas de interesse geral.

Pocinho (2008); Serra (s/d);
(2008); Martins (2010); Van
(1980) cit. por Serra (s/d)

Neves
Tassel

4.17- Perante um aluno sobredotado, o
professor do ensino regular deve estimular a
superacdo de limites de uma determinada
tarefa.

Pocinho (2008); Serra (s/d);
(2008); Martins (2010); Van
(1980) cit. por Serra (s/d)

Neves
Tassel




