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Resumo

Na formac&o inicial, parece-nos indispensavel pmpoar aos futuros professores
ambientes de aprendizagem que tanto Ihes permit@nciar experiéncias e estratégias de
formacdo tao diversificadas quanto possivel.

A experiéncia formativa que descreveremos foi dedeia no ambito da Pratica de
Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino dod® 2° Ciclos do Ensino Basico: a
partir de uma ida a uma peca de teatro sobre Mé#tanéas estudantes elaboraram
reflexbes individuais onde emergem as aprendizafyatts experienciacdo e construiram
propostas de intervencdo pedagdgica para essalargalar.

A analise dos trabalhos produzidos evidencia umscri@o adequada da atividade
dramatica a que assistiram — com a identificacdded®s, conceitos e procedimentos
matematicos ai expostos —, revela propostas devemgio pedagodgica ajustadas aos
conteudos matematicos previstos para os ciclosdaaridade alvo e reflete uma analise
das implicacbes subjacentes a integracdo de alesdalesta natureza nas praticas
pedagdgicas em contextos de educagdo béasica; aasifgboracdo de propostas de
intervencao escolares a partir de espacos, tempaswidades tipicamente ndo escolares e
a reflexdo que implicam, apresentam-se nao ap@&mas (mais) um desafio as praticas de
planificacdo tradicionais mas essencialmente canod de desenvolvimento profissional
docente.

Palavras-chave formacao inicial de professores, pratica de enssupervisionada,
educacao matematica, desenvolvimento profissicoedte

Introducgéao
Convictos, como Hargreaves, de que reside nos gquafes “a chave da mudanca

educativa” (1998:12), interpretamos as experiénciagnativas vivenciadas pelos
estudantes, futuros professores, no decurso débsuacao inicial como ingredientes nao
apenas da construcao da sua profissionalidadeamd®in da (re)construcao da sua forma
de ver e transformar o mundo. Como Lopez, acredisaguie “la escuela debe entenderse y
constituirse como institucion formadora y transfadora, que permita a los sujetos
adquirir competencias, saberes, con sentido desengl espiritu critico.” (Lopez, 2010:

16). Esta funcéo transformadora atribuida a esedlantas vezes a ela reclamada pela
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sociedade so serda desempenhada se a escola, @ia,étiver preparada e recetiva a sua
propria transformagdo, o que pressupde a instauragd uma cultura de inovacao
pedagogica, apontada por Higuera (2013) como tiadilra de sucesso das aprendizagens,
como favoravel ao desenvolvimento e adaptacdo @amichs as necessidades de
aprendizagem, e com reflexo ao nivel da motivacaopéicacdo dos alunos, tornando-os
agentes ativos e responsaveis pela sua proprincipagem.

Das cinco dimensfes susceptiveis de inovacdo elasgaor Eisner como convergentes
para uma écologia da escola elegemos os ambitos curricular e pedagdgicotdida
como eixos orientadores desta proposta de inovpedagodgica: o primeiro, porque se
pretende valorizar a qualidade de conteldos e tdatégas de ensino, assim como a sua
melhor estruturacao e articulagdo, nomeadamentegséhbelecimento de inter-relagbes de
varias areas do conhecimento; o segundo, porquwgen@rofessor como um mediador do
curriculo, pelos recursos e atividades que propoecaos seus alunos, partilhando da visao
de que a forma como os alunos vivenciam o curriegtd intimamente e inevitavelmente
relacionada com a forma como este € ensinado (EROE2).

Como consequéncia, parece-nos indispensavel pioparc aos estudantes, futuros
professores, ambientes de aprendizagem que taggoplrmitam conceber como refletir
sobre experiéncias de planificacdo e implementad@ioatividades de ensino o mais
diversificadas possivel: neste sentido, a elaboragdpropostas de intervencdo escolar a
partir de espacos, tempos ou atividades tipicamedt® escolares e a reflexdo que
implicam, apresentam-se ndo apenas como (mais)easafid as praticas de planificacédo
tradicionais mas essencialmente como forma de dels@mento profissional docente.

A experiéncia formativa que aqui partilhamos demoma Escola Superior de Educacao de
Paula Frassinetti, Porto, no ambito do ciclo dadest de Mestrado em Ensino do 1° e do 2°
Ciclos do Ensino Basico, neste ano letivo 2013/2014

Nesta instituicdo portuguesa de formacao de profes® na elaboragdo da proposta deste
2° ciclo de estudos, estabeleceram-se duas fidekdagrincipais: munir os futuros
professores do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico adaximento de cariz tedrico-pratico
indispensavel ao trabalho pedagdgico a desenvaieerambito das areas cientificas
abrangidas pelos niveis de ensino em questdo @rnpropar contextos de formacéao que

permitam a estes futuros professores problemabreganizar e construir conhecimento nas
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areas especificas de formacao. De facto, a esigdtordo perfil de competéncias deste
professor assentou em multiplas mas complemerdanensdes, de que destacamos:

» a dimenséao profissional, social e ética, na meedidague concebe este profissional
como um professor que promove aprendizagens clamgs fundamentando a sua
pratica profissional num saber especifico resudtalat producdo e uso de diversos
saberes integrados em funcdo das acdes concretaseslaa pratica, social e

eticamente situada;

* a dimenséo de desenvolvimento do ensino e da dpagedn, atendendo que a este
professor compete a promocdo da aprendizagem naoadeéum curriculo (com
critérios de rigor cientifico e metodolégico, cooineentos das areas que o
fundamentam), que este docente devera promovendipagens significativas no
ambito dos objetivos do projeto curricular de turnfdesenvolvendo as
competéncias essenciais e estruturantes que gante@ que este é um professor
gue utiliza, de forma integrada, saberes proprimssub especialidade e saberes
transversais e multidisciplinares adequados aetespmivel e ciclo de ensino.

Metodologia

A experiéncia de formacao que relatamos envolvea twmma a frequentar o Gltimo dos 4
semestres curriculares que constituem este ciclestlglos e desenvolveu-se na unidade
curricular de Pratica de Ensino SupervisionadamAdia forte componente de estagio em
contexto escolar — realizada neste semestre clariem escolas do 2° ciclo de ensino
bésico —, esta unidade curricular também prev@ f®mina complementar, a realizagédo de
outras atividades que, no decurso deste mesmo semesderdo revelar-se oportunas e
relevantes na formacéao pessoal, social ou profiaboestes alunos, futuros professores.
Privilegiando estratégias formativas que valorizeme processos desenvolvidos —
responsabilizando também os estudantes pela spagaprendizagem — e subscrevendo a
criatividade e a predisposicdo para a inovacdo cessenciais a qualquer professor do
século XXI, foi proposta a estes estudantes a idama peca de teatro intitulada
“Matematicomanig destinada a criancas em frequéncia de 2° e dacB? do ensino
basico.

A preparacao das estudantes para este desaficetinoarse pela elaboracdo de um guido

orientador da atividade, de que constavam dimera@iesda sua participacdo implicada
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nesta atividade; ap0s a assisténcia a dramatizasdmestrandas elaboraram reflexdes
individuais sobre a mesma e delinearam propostastelencéo letiva destinadas a faixa
etaria com que, como futuras professoras, deserap@Enh sua atividade docente.
Resultados e discussao

A leitura atenta do trabalho produzido por estasdesmites na sequéncia deste desafio
formativo evidencia ganhos em variadas e inespsrditlaensées — “Eu mesma sai deste
momento completamente motivada, ou seja com vordadsplicar todas estas ideias que
se surgiram tao naturalmente” (EST6) —, de queadastmos:

a) Desenvolvimento das capacidades de observacaaseamalnarracdo, visivel nas
descricbes tanto da peca teatral a que assistiramo cdas reagfes que
percecionaram nas criancas que, com elas, foraricpibessa dramatizacdo —
“uma peca chamada Matematicomania, que ensina rAatamcom humor a
mistura” (EST3), “As reacdes dos espectadores,ntkir@ apos a peca, revelaram
gue foi um momento descontraido e de aprendiza@smostos alegres dos alunos
diziam que tinha sido engracado e educativo” (EST2)os alunos afinal
descobriram que ha sempre uma forma humoristiGpoEnder” (EST6); “A peca
de teatro veio comprovar que pequenos momento®vidatde motivam os alunos
para a Matemética, com uma ou outra situacdo dedateira e distrac¢do” (EST5);

b) Aprofundamento de competéncias de natureza ciemtié didatica na area
curricular da Matematica, em particular, e de retarpedagodgica, em geral. A
triade fundamental proposta por Cardoso (2013) pmaralquer planificacédo
educativa (os conteudos a trabalhar devem estacatelo com o programa para o
nivel de ensino em questdo; os conteudos a trabaltdo de acordo com as
carateristicas da turma de alunos; os conteudosseémbordados a partir de
estratégias mais adequadas em funcéo dos topitersoaes), esta bem patente nas
propostas de intervencéo letiva concebidas pos est@dantes, que revelaram, em
simultaneo, coeréncia entre as tematicas e os (mgeapresentados na peca
dramética e o0s objetivos e conteudos definidos dosumentos normativos
orientadores dos ciclos de escolaridade alvo — ¢dato na peca, com uma planta
de um edificio, trabalhar conceitos como escalasasa perimetros” (EST1),

“realizar exercicios que envolvam o Teorema de gBis, com triangulos
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construidos no Geogebra” (EST6) — e adequacaoichddbs procedimentos e das
tarefas propostas as faixas etarias a que se aestin— “Em grupo poderiam

elaborar cartazes sobre as origens da MatematieS8T4), “cada grupo iria

partilhando todos os conhecimentos adquiridos nas gesquisas” (EST?2);

c) ldentificacdo e andlise das implicacbes subjaceniategracéo de atividades desta
natureza nas praticas pedagogicas em contextodutag@io basica, demonstrada
nas opc¢oes de planeamento e integracdo de umdaaivde natureza similar que,
ja como professoras, pusessem em pratica com @spséprios alunos — “Esta
seria, também, uma oportunidade de aplicar a fledddle que temos para
relacionar diferentes areas de saber, devido acsondfpo de formacéo
multidisciplinar” (EST4); “foi bom sentir que seriama 6tima proposta para uns
futuros alunos” (EST3);

d) Abertura, implicacdo e aceitagdo de novas propgstasgogicas — “Quando as
propostas que nos fazem sao diferentes e desaf&adéo ha forma sequer de as
recusar” (EST6) —, apesar de “ndo sabermos se guinsas aprender de outras
maneiras” (EST1), com reconhecimento do valor pédiag acrescentado pela
estratégia vivenciada: “Eu mesma sai deste monuampletamente motivada, ou
seja com vontade de aplicar todas estas ideias gfieal, surgiram tao
naturalmente” (EST5).

Conclusoes

Aprender a ensinar tera necessariamente de s@ni@nbém (re)aprender a aprender,
partindo de experiéncias desafiadoras desenvolvedgasmultiplos contextos e que se

suportam em multiplas linguagens, integrando caniestos, emocdes e sentidos: nesta
assunc¢ao, o alargamento dos contextos formatiespacos educativos nao formais ndo so
pode como deve ser uma pratica habitual na formaggwofessores.

A elaboracédo de propostas curriculares de caridadeiramente formativo obrigam, em

nosso entender, que a problematizacdo, a organizagi construgcdo de conhecimento
profissional sobre/nas diversas areas disciplinasgecificas constituam pilares de

qualquer projeto de formacéao inicial de professocesn este propdsito, proporcionar a

futuros professores maior diversidade de expe@@ntrmativas significativas manifestar-

se-a em uma crescente capacidade de reflexdo sobiextos e praticas de ensino e de
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aprendizagem, potenciando futuros desempenhossgimiais docentes pedagogicamente
sustentados, socialmente reconhecidos e culturédnmegispenséaveis.

A experiéncia partilhada nestas linhas, que entandeconstituir apenas um pequeno

exemplo de inovacdo pedagogica no ensino superaizada no ambito da formacao de

professores e que intencionalmente sobrepds azaede conhecido a incerteza do

desconhecido, reconheceu nesta Ultima uma clasvaha na construcdo da pessoalidade
e da profissionalidade docente. Contrariarmos, steira de Paulo Freire, as prescricoes
pedagogicas tantas vezes inibidoras de criacaansformacao (Freire, 1980) e termos o
atrevimento, como docentes, de inventar novos mEn@ke aprendizagem e de trilhar

caminhos educativos incertos e imprevisiveis, cquara 0s nossos estudantes, constituira
também, por si s6, uma estratégia formativa posdmeinte indutora de atitudes e praticas

mais criativas e inovadoras.
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