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RESUMO

O presente relatério é o resultado dos estagios vivenciados em contextos de 1°
e 2° ciclo do Ensino Basico, no ambito das Unidades Curriculares de Pratica de
Ensino Supervisionada | e Il, para a obtencdo de Mestrado em Ensino no 1° e 2° ciclo
do Ensino Basico, pela Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti.

Este relatério € o produto da reflexdo de todo o processo de aprendizagem e
de desenvolvimento profissional, enquanto estudante deste mestrado, confrontando
com as teorias que as enformam, relativas aos dois contextos.

Referenciamos como opg¢ao metodoldgica, um estudo exploratério, com a
intencd@o de analisar o maximo de possibilidades em ambos os contextos escolares de
intervencdo, no ambito de uma investigacéo qualitativa.

Ao longo das intervencdes educativas, atuamos de forma intencional,
desenvolvendo experiéncias pedagégicas que promoveram aprendizagens ativas,
significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que garantiram o direito ao
sucesso escolar de cada aluno.

Destacamos ainda, a importdncia de mudltiplas experiéncias educativas na
construcao da profissionalidade, bem como as questBes que se colocam ao professor
generalista, a que se pretende responder, assumindo uma postura reflexiva na

construcao do conhecimento.

Palavras-chave: 1° e 2° ciclo do Ensino Basico; Professor Generalista;
Intencionalidades Educativas; Pensamento Critico e Criativo; Motivacao,

Interdisciplinaridade; Projetos a Comunidade Educativa.
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ABSTRACT

This report is the result of stages experienced in contexts of 1st and 2nd cycle
of basic education in the context of the courses of supervised teaching practice i and i,
to obtain the master of education in the 1st and 2nd cycle of basic education, pela
escola superior de educacao de paula frassinetti.

This report is the product of the reflection of the whole process of learning and
professional development as a student of this master, confronting theories that shape
it, for the two contexts.

Referenced as a methodological option, an exploratory study intended to
analyze the maximum possibilities in both school contexts of intervention, within a
gualitative research.

Along with educational interventions, we act intentionally, developing
educational experiences that promote active learning, significant, diverse, integrated
and socializing that guarantee the right to academic success of each student.

We also highlight the importance of multiple educational experiences in the
construction of professionalism, as well as issues facing the generalist teacher, that we

want to reply, assuming a reflective knowledge construction.

KEYWORDS: 1st and 2nd cycle of basic education; generalist teacher; educational
intentions, critical thinking and creative; motivation; interdisciplinarity; projects for

education community.
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A Construgédo da profissionalidade:
Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico

INTRODUCAO

O presente relatorio foi elaborado no ambito das Unidades Curriculares de
Pratica de Ensino Supervisionada | e Il, orientada pela Professora Doutora Ana Maria
Paula Marques Gomes e pela Professora Doutora Ana Luisa de Oliveira Ferreira, para
a obtencdo do grau de Mestre em Ensino do 1° e 2°ciclos do Ensino Basico (CEB),
pela Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti.

Tal como institui o DL n°43/2007, de 22 de fevereiro,

"(...) privilegia-se, neste novo sistema, uma maior abrangéncia de niveis e ciclos
de ensino, a fim de tornar possivel a mobilidade dos docentes entre 0s mesmos.
(...) promove o alargamento dos dominios de habilitagdo do docente generalista
que passam a incluir a habilitacdo conjunta (...) para os 1° e 2° ciclos do ensino
bésico".

Deste modo, apresentamos neste relatério o produto do processo de uma
intervencao educativa e da reflexdo do mesmo, enquanto aluna deste mestrado.

O estagio tinha como objetivo, o desenvolvimento de diferentes competéncias
do dominio Cientifico Pedagogico. Por um lado, pretendia-se que se soubesse
caracterizar os estabelecimentos de ensino do 1° e 2° CEB através da analise dos
documentos do regime de Autonomia, de Administracdo e de Gestdo, adequando a
pratica educativa a essa mesma caracterizacdo. Por outro lado, aplicar de forma
integrada o0s conhecimentos necessarios para a concretizacdo da intervencao
educativa, através do dominio de métodos e técnicas relacionadas e adequadas ao
processo de ensino/aprendizagem. Neste sentido, pretendemos projetar todo o
percurso educativo assente no processo de observacao/preparacdo; no dominio do
planeamento/planificacdo da intervencdo educativa de forma integrada e flexivel; da
acaolintervencéo educativa e por fim, na avaliacdo da mesma, dando enfoque ao
papel do professor reflexivo e critico, recorrendo a metodologias de Investigacdo em
Educacdo. Para isso, foram utilizados os métodos, as técnicas e 0s instrumentos
adequados aos contextos educativos. Atudmos de forma intencional, desenvolvendo
experiéncias pedagogicas que promoveram aprendizagens ativas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras que garantiram o direito ao sucesso escolar
de cada aluno.

Dando primazia a uma experiéncia de préatica pedagdgica mais proxima da
atividade profissional futura, os estagios de intervencdo do 1° e 2° ciclos tiveram a
mesma duracdo de catorze semanas, no qual os participantes do estudo do 1° ciclo
pertenciam a uma Instituicdo de cariz religioso, de Ensino Particular e Cooperativo

localizado no concelho do Porto, enquanto os participantes do estudo do 2° ciclo
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A Construgédo da profissionalidade:

Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Béasico

pertenciam a uma Instituicdo de Ensino Publico, integrado num Agrupamento Vertical
de Escolas, localizado no concelho de Vila Nova de Gaia.

Para sustentar o desenvolvimento destas mesmas competéncias, iniciou-se a
construgdo de um Portfélio Reflexivo, no qual constavam as reflexdes realizadas
durante as intervengdes, que evidenciam a evolucdo quer a nivel pessoal, quer a nivel
profissional da estagiaria, criando assim, uma base reflexiva e de coleta de evidéncias
importantes para a realizacdo do presente relatério, bem como para o
desenvolvimento das praticas futuras.

O relatério que se apresenta, encontra-se organizado em trés capitulos
diferentes. No Capitulo | definiram-se no Enquadramento Tedrico, as perspetivas
tedricas que sustentaram as intencionalidades educativas da pratica ao longo dos
estagios do 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico. De seguida, no Capitulo Il referente a
Metodologia de Investigacdo, este encontra-se organizado em trés subcapitulos: no
primeiro identificou-se e caracterizou-se o tipo de estudo realizado ao longo de ambas
as intervencdes; no segundo, os participantes do estudo dos diferentes contextos
educativos e por fim, no terceiro, descreveram-se o0s instrumentos de recolha
utilizados de acordo com as intencionalidades educativas. Finalmente, no Capitulo IlI
alusivo a Intervencéao, este encontra-se organizado em dois subcapitulos: no primeiro
procedeu-se a caracterizacdo dos contextos do 1° e 2° CEB, e no segundo,
apresentou-se uma descricdo pormenorizada do trabalhos desenvolvidos em ambos
0s ciclos, em contraponto com as perspetivas tedricas, focando o0s processos
fundamentais a intervencdo educativa, sendo eles: observar/preparar;
planear/planificar; agir/intervir e avaliar.

Para terminar, apresentam-se as Consideracfes Finais numa reflexao
resultante de todo o processo vivenciado em estagio de 1° e 2° CEB, bem como os
processos de aprendizagem e de desenvolvimento profissional, relacionando as
praticas educacionais com as teorias que as enformam. Destacou-se ainda, a
importancia das experiéncias em ambos 0s contextos na construcdo da
profissionalidade, bem como as questBes que se colocam ao docente generalista, as
quais que se pretende responder, assumindo uma postura e reflexiva na construcao

do conhecimento.
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A Construgédo da profissionalidade:
Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico

CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

O presente capitulo centra-se na apresentacado das perspetivas teéricas sobre
a concecao da Educacao que serviram de base a todo o trabalho construido ao longo
dos estagios de intervencdo no 1° e 2° Ciclos de Ensino Béasico. Desta forma,
pretendemos dar resposta a questdes que estdo implicitas no ato de educar.

1. Concecao de Educacao

O conceito de “Educacgao”, etimologicamente, tem origem em duas palavras
latinas: educare que relaciona este conceito com um movimento interior de nutrir,
alimentar para que a pessoa “possa ser”, relacionado assim, como um “processo de
desenvolvimento pessoal que passa necessariamente por relacdes dialéticas entre o
individuo e a sociedade, os quais se condicionam reciprocamente” (Gongalves,
2006:103). Por outro lado, educere prevé um movimento antagénico ao educare, isto
€, “extrair de”, trazer a luz a riqueza da pessoa. Apesar de varios autores tentarem
definir o que é a educacdo, € fundamental perceber que devido ao seu caracter
evolutivo e a sua polissemia, ndo existe segundo Figueiredo (1999:23) uma definicdo
“linear e redutivel a uma Unica variavel mas sim, multidimensional e complexa”. A
educacdo é assim, uma questdo antropoldgica, ja que ndao € um fim em si mesmo,
uma vez que esta subjacente a uma intencionalidade educativa, isto €, educa-se para
algo (Goncalves, 2006:102).

Percecionamos deste modo que “a educac¢éo ocupa cada vez mais espaco ha
vida das pessoas a medida que aumenta o papel que desempenha na dinamica das
sociedades modernas” (Delors, et al., 1996:89). Posto isto, Cabanas (2002:52) define
o termo educacgao “como um poliedro de muitas faces”, como tal, podemos reconhecer
na educacdo varias dimensdes, a saber: social, racional, cultural, politica, artistica,
ética, entre outras, onde mostra que a “educacdo é tudo isso e muito mais”.
Consideramos que o papel do professor passa entdo por ter consciéncia de que o ser
humano encontra-se em plena evolucdo, tratando-se de um ser inacabado. Neste
sentido, educar alguém pressupde que o formando seja um ser em construgcdo, sendo
gue a educacédo desempenha o principal papel nessa mudanga/processo evolutivo
(Carvalho,1992:70). Como refere Arendt (2005:234), “ (...) a educagédo esta entre as

actividades mais elementares e mais necesséarias da sociedade humana, que jamais
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A Construgédo da profissionalidade:

Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Béasico

permanece tal como é, porém renova-se continuamente através do nascimento, pela
chegada de novos seres humanos”. Consideramos entdo que a educacgéao €, tal como
Cabanas (2002:61):

“um processo de aperfeicoamento, no qual se trata de fazer com que o sujeito
aceda a niveis superiores na sua existéncia. Necessitamos, portanto, de um
acolhimento exato do sujeito educando: a sua possibilidade e necessidade de ser
educado, assim como a facilidade ou a dificuldade de que a isso oferecera e as
limitagbes que apresentara. Esta informagdo sobre o sujeito [...] € também
determinante do processo, para que saibamos o que fazer com ele e, também, o
que devemos fazer com ele: fins educacionais [...] sdo fungdo n&o apenas de
exigéncias objectivas, mas também da natureza do sujeito, pois desta depende
também o que esperamos dele e 0 que nos proporemos a fazer com ele”.

Assumindo estas concec¢des, consideramos que pensar em Educacdo s fara
sentido se acreditarmos que o ser humano é constantemente configurado pelo
possivel que a constitui, ndo se reduzindo as narrativas ja interpretadas, mas criando
sempre novas narracdes, marcadas pela novidade que a imaginacdo ajuda a tracar,
guiada pelo desejo e pela razao.

Posto isto, 0 que € educar? Importa responder que de acordo com a perspetiva
de Maturana (2002:30) educamos da mesma forma como vivemos. Ainda segundo a
mesma linha do mesmo autor (2002:29), este afirma que

“o educar ocorre num processo de convivéncia entre a crianca e o0 adulto [...]
ocorre, portanto, todo o tempo e de maneira reciproca. Ocorre como uma
transformacao estrutural contingente com uma histéria no conviver, e o resultado
disso € que as pessoas aprendem a viver de uma maneira que se configura de
acordo com o conviver da comunidade em que vivem”.

Por sua vez, Savater (2000:25/26, in Carvalho, 2002:180) refere que “ (...)
educar é acreditar na perfectibilidade humana, na sua capacidade inata de aprender e
nesse desejo de saber o que o atrai”. Neste sentido, surge-nos uma outra questdo que
importa dar resposta, por que educamos? Parafraseando Carvalho (2002:180)
“‘educamos, fundamentalmente, para superar, em cada instante, a falibilidade da nossa
condigao”. Freire (1996:62) reforgca ainda que “educar € impregnar de sentido cada ato
do cotidiano”. Se educar é preparar individuos, ensinar segundo Roldéo (2009:14-15)
consiste “em desenvolver uma acgido especializada, fundada em conhecimento
préprio, de fazer com que alguém aprenda alguma coisa que se pretende e se
considera necesséria, isto € de accionar e organizar um conjunto variado de
dispositivos que promovam activamente a aprendizagem do outro”.

Nesta linha de ideias, torna-se importante entendermos que ensinar é muito
mais do que transmitir conhecimentos. Segundo Rogers (1985:65) ensinar € ainda
“(...) despertar a curiosidade, instigar o desejo de ir além do conhecido”. E desafiar a
pessoa a confiar em si mesmo e dar um novo passo em busca de mais. J4 aprender

na perspetiva Gérard Fourez (1996:24, in Maingain, 2002:81), “é abandonar uma

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 11



A Construgédo da profissionalidade:

Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Béasico

representacdo para adoptar uma outra mais prometedora”. De acordo com esta
representacdo do que é aprender, concluimos que nos dias de hoje, o préprio
conhecimento esti em constante mutagéo e deixa rapidamente de ser importante nas
experiéncias e nos diadlogos do quotidiano. Carneiro (2001:123) conclui que aprender é
assim, “esta notavel predisposicdo do género humano para aprofundar o
desconhecido e transpor as fronteiras outrora seguras do conhecimento estratificado”.
Educar para o desconhecido pode significar a valorizagdo da inovagédo, a maior
consciéncia do risco “como meio de colonizagdo do futuro e a reinvengao da escola
como instituicdo orientada a criatividade” (idem, 2001:123).

Dando especial enfoque a essa criatividade que se deveria valorizar na
Educacao, esta torna-se indispensavel para agir sobre 0 mundo que nos rodeia. Se
este continua em constante mudancga, de acordo com Robinson (2010:13), a melhor
esperanca € acreditarmos num novo paradigma da capacidade humana. De facto, se
ambicionamos um mundo melhor onde as pessoas saibam resolver os problemas de
forma criativa, saibam arranjar solugdes, saibam dinamizar acontecimentos, entdo
“temos de criar ambientes onde cada um se sinta inspirado a crescer criativamente”
(idem, 2010:13).

“Se perguntarmos a uma turma do primeiro ano de escolaridade quem é que se
acha criativo, todos levantardo as maos. Se fizermos a mesma pergunta a um grupo
de alunos mais velhos, a maior parte ndo se considera criativa” (Robinson, 2010:11).
Na escola tornam-se necessarios estes dois tipos de pensamento: criativo e critico.
Segundo Braumann (2009:29, in noesis, 2009) “(...) ambos condicionam a capacidade
de resolver problemas. Dewey ja na sua altura (1916) apelava para a necessidade do
pensamento critico. No entanto, embora seja reconhecida a sua importancia, a
necessidade da criatividade e do pensamento critico, 0 ensino nem sempre tem isso
em conta. Uma vez que, “na escola, o conhecimento é apresentado como um dado
adquirido e ndao como o produto de um esforgo criativo” (idem, 2009:29 in noesis,
2009).

Esta perda de criatividade ou perda de crenga da criatividade deve-se, na
perspetiva de Robinson (2010:11), em grande medida a escola, curiosamente. Isto €&,
aqueles que tém responsabilidade de desenvolver o potencial criativo de cada aluno e
de apoiar o desenvolvimento de cidadaos criticos e participativos sdo os que, muitas
vezes, acabam por limitar a criatividade dos alunos. Assim, Robinson (2010:13)
reforca que “temos de reavaliar a importancia de alimentarmos o talento e de
compreender a forma como esse talento se exprime de modo diferente em cada

individuo.
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Partindo da apresentacao das concecdes ja realizadas em torno da Educacéo,
0 topico seguinte apresenta uma analise fundamentada na nova habilitacdo que
caracteriza assim, o professor generalista, bem como as véarias dimensbes a saber

gue definem este compromisso (consigo e com 0s outros) enquanto professor.

“O comprometimento é visto como a qualidade que separa 0S que «se
preocupam» ou o0s que «se dedicam» dos que «ndo se interessam pela criancas»
e «pdem o seu proprio conforto em primeiro lugar». E também a caracteristica que
divide os que «levam a sério o seu trabalho» dos que ndo «se preocupam com a
diminuicdo dos seus standards», e daqueles que «sentem uma lealdade em
relacdo a toda a escola» dos professores que «se interessam unicamente com as
suas proprias turmas». Distingue ainda o que se véem a si proprios como
«verdadeiros professores» daqueles cujos interesses ocupacionais se situam fora
da escola" (Nias, 1989:30-31 in Day, 2004:99).

2. Perfil do Professor do 1° e 2° Ciclos do Ensino
Basico

De acordo com o DL 43/2007, o Governo atribuiu prioridade as politicas
educativas que tinham como objetivo superar os défices de qualificacdo da populacao
portuguesa, quer pelo combate ao insucesso e abandono escolar, como pela
atribuicdo da escolaridade obrigatoria até ao 12° ano. De forma a cumprir estes
desafios exige-se que exista um corpo docente de qualidade, garantindo estabilidade,
ou seja, uma qualificacdo na formacédo de professores. Desta feita, e de acordo com o
Decreto-Lei em vigor, a habilitacdo para a docéncia passa a ser exclusivamente a
habilitacdo profissional, o que ndo se verificava quando ocorreu a massificacdo do
acesso ao ensino. Como referido anteriormente, as Ultimas revisbes feitas pelo
Governo Portugués as condicdes de atribuicdo de habilitacdo para a docéncia
trouxeram consigo uma novidade:

" (...) o alargamento dos dominios de habilitacdo do docente generalista que
passam a incluir a habilitacdo conjunta para a educacédo pré-escolar e para o 1°
ciclo do ensino béasico ou a habilitagdo conjunta para os 1° e 2° ciclos do ensino
basico" (DL n° 43/2007, de 22 de fevereiro).

Com estas novas habilitagbes pretende-se que seja possivel uma mobilidade
docente entre os ciclos, da qual se depreende um impacte positivo quer ao nivel de
acompanhamento dos alunos por um periodo de tempo mais alargado; quer ainda na
flexibilizag&o da gestdo dos recursos humanos afetos ao sistema educativo, bem como
na respetiva trajetéria profissional (DL n°® 43/2007, de 22 de fevereiro). Para além da
continuidade a que se prop0e esta habilitagdo, o professor generalista tem ainda a
possibilidade de desenvolver competéncias essenciais por area disciplinar, bem como

competéncias transversais a todas as disciplinas a que esta habilitado a lecionar. De
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acordo com o DL 240/2001 de 30 de agosto, salientam-se quatro dimensdes comuns
para o perfil geral de desempenho profissional dos professores do EB: profissional,
social e ética; de ensino e da aprendizagem; da participagdo na escola e de relagao
com a comunidade e de desenvolvimento profissional ao longo da vida.

Numa dimensao profissional, social e ética, o professor tem a funcao especifica
de ensinar, pelo que recorre ao saber préprio da profisséo, apoiado na investigacao e
na reflexdo. Torna-se fulcral que se questione sobre as razfes que sustentam a sua
pratica educativa e sobre o insucesso escolar de alguns alunos, que projete 0s seus
planos de aula com hipéteses a serem testadas; que olhe os manuais escolares com
um sentido critico e que se questione sobre as funcdes da escola e dos agentes
educativos (Alarcdo, 2001: s/p). Assim, assumindo esta postura de profissional que
guestiona e se questiona, o professor assume a sua formacdo como inacabada,
refletindo sobre a construcdo da sua profissdo de forma fundamentada.

Neste sentido, Alarcé@o revela que o professor reflexivo (1996:177ss.) é aquele
gue pensa na sua acao educativa; que se compromete com a profissdo; se sente
autbnomo, exercendo uma liberdade que exige responsabilidade e capacidade de
tomar decisdes e de ter opinibes. E sobretudo alguém que atende com uma
intencionalidade aos contextos em que trabalha, interpreta e adapta-os a propria
atuacdo, a deles (instituicdo e alunos). Este professor avalia constantemente o seu
desempenho, questionando-se. A reflexdo envolve uma critica da pratica,
relacionando-se com o passado, com o presente e com o futuro. Segundo Mezirow
(1991:105 in Day, 2004:159) relaciona-se também com a “formulagcao de problemas”,
assim como a “solugcédo de problemas”, e torna-se essencial para construir e manter a
capacidade e o comprometimento apaixonado de todos os profissionais cujo trabalho
“se centra no cuidado e desenvolvimento dos alunos”. Contudo, é importante lembrar
gue haverd momentos em que reflexdo ndo sera apropriada ou simplesmente
demasiado dificil de realizar, no caso de momentos de grande stress ou no final de
uma semana muito atarefada. No entanto, Brubracher (1994:25 in Day, 2004:159)

sugere trés vantagens principais:

“A pratica reflexiva ajuda os professores a libertarem-se de um comportamento
impulsivo e rotineiro; (...) permite que (...) actuem de uma forma deliberada e
intencional; (...) reconhece que os professores como seres humanos educados, ja
gue este € o indicador de uma accao inteligente; (...) permite que afirme as suas
identidades profissionais enquanto agentes de mudanga com propdsitos morais e
(...) é essencial para o autoconhecimento”.

De igual modo, o uso de portfélios reflexivos constitui uma estratégia, que tem
vindo a procurar responder a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre a

relacdo ensino-aprendizagem de modo a assegurar cada vez mais, uma melhor
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compreensdo da mesma. Nesta perspetiva Sa-Chaves (2009:16) refere que “os
portfolios sao vistos e utilizados como instrumentos de estimulagéo e como factores de
activacdo do pensamento reflexivo, providenciando oportunidades para documentar,
registar e estruturar os procedimentos e a propria aprendizagem”. Os portfélios tém,
por isso, uma funcdo simultaneamente estruturante, organizadora da coeréncia e uma
funcdo reveladora, desocultadora e estimulante nos processos de desenvolvimento
pessoal e profissional.

Por fim, cabe ao professor promover a qualidade nos contextos de modo a
garantir o bem-estar dos alunos e o desenvolvimento de todas as componentes
individuais e culturais e fomentar o desenvolvimento da autonomia dos alunos com
vista a sua plena inclusédo na sociedade (Decreto-Lei n°240/2001 de 30 de agosto).

Em relacdo a dimensdo do ensino e da aprendizagem, espera-se que 0
professor promova aprendizagens no ambito do curriculo, que permitam uma
pedagogia diferenciada utilizando a avaliacdo nas suas diferentes vertentes como
meio regulador da pratica educativa. Partindo do “principio de que diferentes alunos
tém diferentes necessidades, (...) o professor planeia de forma pré-activa diversas
maneiras de “chegar até” e expressar a aprendizagem” (Tomlinson, 2008:16). Cabe
entdo ao professor estar atento as diversas diferencas que cada aluno é portador,
tornando-o centro de todo o processo de ensino-aprendizagem e iniciando nele o
processo de diferenciacdo pedagogica (Arends, 1995:44). De facto, essas diferencas
poderdo acontecer a varios niveis: do conhecimento; das diferentes atitudes perante
os conteudos lecionados; dos ritmos diferenciados; dos interesses variados; dos
diversos graus de motivacdo e autoconfianca e das necessidades individuais
especificas. Nesta ordem de ideias, Morgado (2004:53 in Ferreira, 2007:65) associa a
diferenciacdo, enquanto concecdo de ensino e de aprendizagem, a qualidade

educativa, na medida em que

“ 0 desenvolvimento de processos educativos de qualidade é, portanto, inclusivos
no que respeita a sala de aula, passard definitivamente pela capacidade
demonstrada pelo professor no sentido de introduzir progressiva e
estruturadamente formas de diferenciacdo nos seus processos de trabalho”.

Por tudo isto, cabe ao professor do EB propiciar experiéncias de aprendizagem
ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que garantam,
efetivamente, o direito ao sucesso de cada aluno (ME, 2004: 20). Relativamente as
aprendizagens ativas, € necessario que o professor proporcione ao aluno situagdes de
manipulacdo de objetos e meios didaticos e que promova atividades de exploragéo e
de uma constante descoberta de percursos e saberes. Quanto as aprendizagens

significativas e integradoras, € indispensavel que o professor planifique atividades que
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vao ao encontro das necessidades e interesses reais, adaptadas ao processo de
desenvolvimento de cada aluno e atividades de acordo com as vivéncias do mesmo e
gue permitem, assim, uma aplicacdo fora e dentro da escola. As aprendizagens
diversificadas sdo desenvolvidas através da disponibilizacdo de diversos materiais e
da aplicagcdo de multiplas técnicas e processos, que permitem a exploracdo, a
manipulagdo e o raciocinio. Paralelamente, ha uma "igual necessidade de diversificar
as modalidades de trabalho escolar e as formas de comunicacdo e de troca dos
conhecimentos adquiridos" (ME, 2004:24). Por Ultimo, para a aplicacdo das
aprendizagens socializadoras, cabe ao professor planificar atividades que fomentam a
interajuda, a solidariedade, a democracia e a autonomia (ME, 2004: 24).

Espera-se que o professor utilize de forma integrada, saberes proprios da sua
especialidade, saberes transversais e multidisciplinares, adequando-os ao nivel de
ensino dos alunos e organizando o ensino, de modo a promover as aprendizagens no
guadro dos paradigmas epistemoldgicos das areas do conhecimento e de opcbes
didaticas fundamentadas. Assim, para Fourez (1992:5, in Maingain, 2002:69)
“praticamos constantemente a interdisciplinaridade sem o sabermos. Praticamo-la de
cada vez que mobilizamos saberes diversos que nos estdo disponiveis para resolver
uma questdo concreta.” Nesta mesma linha de pensamento, concluimos que “o que
caracteriza a atitude interdisciplinar € a ousadia, € a transformacéo da inseguranca
num exercicio do pensar, do construir (Fazenda 1999:18), Etges (1993:18, in Silva,
2009:76) reforca que

“ a interdisplinaridade, enquanto principio mediador entre as diferentes disciplinas,
ndo podera ser ja mais elemento de reducdo a um dominador comum, mas um
elemento  tedrico-metodolégico da diferenca e da criatividade. A
interdisciplinaridade é o principio da maxima das potencialidades de cada ciéncia,
a compreensao dos seus limites, mas, assim de tudo, € o principio da diversidade
e da criatividade”.

Se pretendermos que os alunos aprendam de acordo com 0 que 0S hovos
standards sugerem e com as complexas exigéncias da sociedade atual, sera
necessario desenvolver o ensino em formas que vdo muito para além de simples
conhecimentos, testes e uma determinada nota. Tal como refere Darling-Hammong

(1996:7, in Day, 2004:123) sera também necessario

“compreendermos como ensinar de modo a responder as diversas perspetivas de
aprendizagens dos alunos, que sdo Unicos, e que o trabalho cuidadosamente
estruturado consiga conduzir a um bom aproveitamento escolar. Precisaremos
também de compreender o que as escolas devem fazer para se organizarem de
forma a apoiar este tipo de ensino e aprendizagem”.
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Importa assim, destacar a importancia das TIC no EB, onde cabe ao professor
potencializar a sua utilizagdo em contexto educativo, uma vez que segundo VIII

Conferéncia Internacional de TIC na Educacéo (2012: s/p)

"vivemos numa sociedade em que a aprendizagem e 0 conhecimento se
configuram cada vez mais como realidades em permanente desenvolvimento e
mutacdo. Aprender a qualquer hora e em qualquer lugar configura-se como um
novo paradigma educacional fortemente ancorado nas tecnologias digitais e em
rede que progressivamente integram os ecossistemas de aprendizagem".

Desta forma, a integracéo das TIC em contexto educativo poderdo responder a
estes requisitos assumindo-se como um recurso e um meio potenciador de
aprendizagens.

Ao professor do EB incube-lhe a missdo na promoc¢do do envolvimento ativo
dos alunos nos processos de aprendizagem e gestdo do curriculo e ainda, no
desenvolvimento de estratégias pedagoégicas diferenciadas. Nisto, seguindo a linha de
pensamento de Cabanas (2002:232), importa atualmente que o aluno “aprenda a
aprender”, isto é, aprenda a ser capaz de adquirir € empregar os conteudos nas

diferentes situa¢cdes com as quais se vai deparando, sendo o professor

"o responsavel da mediacao entre o saber e o aluno, porque é suposto ser ele — e
nao outros — a saber fazé-lo, pela orientacdo intencionalizada e tutorizada de
accdes de ensino que conduzam a possibilidade efectiva de o esfor¢o do aluno se
traduzir na apreensao do saber que se pretende ver adquirido" (Roldao, 2009:23).

Para Marques (1985:50), o espacgo pedagdgico tem de ser plural, isto &, “(...)
deve permitir uma diversidade de situacdes de aprendizagem e, nesta medida, facilitar
a cooperagao entre os alunos”. Reformulando a ideia chave, cabe ao professor, a
organizacdo e preparacdo prévia dos recursos didaticos, com vista a serem
motivadores de aprendizagens significativas, bem como a concecdo de estratégias
qgue desenvolvam o “ensino e aprendizagem de forma adequada ao contexto” (Roldao,
2009:30). Para melhor explicar, Rolddo (2009:95) refere que “o primeiro passo a
considerar para qualquer analise — ou construgdo — de uma estratégia de ensino
consiste em estabelecer quais as operagdes e dispositivos que, do lado do professor
gue concebe a estratégia, lhe permitem concretizd-la com passos estruturadores do
processo concebido no seu todo”.

Desta forma, segundo Gaspar e Roldao (2007:87-92, in Rolddo, 2009:95-96), é
desejavel que o professor siga um conjunto de seis passos de construgdo na
concecdo das estratégias de ensino. Este comeca por analisar as dificuldades
previsiveis e as potencialidades favoraveis a cada um dos alunos, integrando cada
unidade no que a antecedeu e na sequéncia futura. Colocadas as hipéteses, o
professor seleciona, de entre as opc¢des possiveis, as que face ao contexto e a

integracdo analisada, oferecem maiores possibilidades de ter sucesso, gerando
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aprendizagens ativas. Desta forma, é ja capaz de organizar o modo como a estratégia
mais geral se vai operacionalizar nos diferentes passos, acabando por decidir a acéo
em desenvolvimento, mediante os objetivos e competéncias visadas. Neste sentido, o
professor é "um gestor do curriculo" (Roldao, 2009:75).

Contudo, a utilizacdo destas operacfes de estratégia ndo obrigam o seu uso
sequencial, uma vez que durante a sua organizacao existe a necessidade de: alterar,
retomar, completar, entre outras. Rolddo (2009:96) sublinha que “a organizacao
analitica dos passos € necessdaria para desmontar, usar, comunicar um processo
estratégico no interior do desenvolvimento curricular, mas a acéo exige o dominio de
uma logica-em-uso, isto &, integradora e ajustavel”.

Esta dimensdo ainda preconiza que o professor incentive a construcao
participada de regras de convivéncia democratica e gerir, com seguranca e
flexibilidade, situages probleméticas e conflitos. Finalmente, cabe ao professor utilizar
a avaliacdo, como regulador e promotor da qualidade do ensino, da aprendizagem e
da sua propria formacao (DL n°240/2001 de 30 de agosto).

No que se refere a dimensdo de participacdo na escola e de relagdo com a
comunidade, o professor perspetiva estes espacos como educacdo inclusiva e de
intervencdo social, com vista a formacéo integral dos alunos. Além disso, tem como
funcdo e dever, participar na construcdo, desenvolvimento e avaliacdo do Projeto
Educativo da Escola (PEE); integrar no projeto curricular de escola, nos saberes e
préticas sociais da comunidade; colaborar com todos 0s intervenientes no processo
educativo; promover interacbes com as familias; valorizar a escola enquanto pélo de
desenvolvimento social e cultural e deve cooperar na realizacao de estudos e projetos
de intervencao integrados na escola e no seu contexto.

No final, em relacdo a dimenséo de desenvolvimento profissional ao longo da
vida preconiza-se que o professor encare a sua formacdo como um elemento
constitutivo da pratica profissional e reflita sobre as suas praticas, aspetos éticos e
deontologicos inerentes a profissdo. Essa formagéo passa pelo trabalho em equipa,
desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profissionais e, ainda, a
participacdo em projetos de investigagao relacionados com o ensino e aprendizagem
(DL n°240/2001 de 30 de agosto).

Associado a esta dimenséo, segundo a perspetiva de Delors, et al. (1996:91-
92),

“a educagédo ao longo de toda a vida € uma construgdo continua da pessoa
humana, do seu saber e das suas aptiddes, mas também da sua capacidade de
discernir e agir. Deve leva-la a tomar consciéncia de si propria e do meio que a
envolve e a desempenhar o papel social que Ihe cabe no mundo do trabalho e na
comunidade”.
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Em geral, independentemente do ciclo a lecionar, ser professor ndo basta ser
detentor de um bom conhecimento cientifico transversal ou estar apetrechado de
estratégias de ensino e aprendizagens ativas. Mais do que isto, o professor precisa de
conhecer a realidade, o contexto e a situacdo em que esté inserido, bem como, cada
um dos seus alunos — as suas personalidades, 0s seus interesses, as suas
gualidades. Tal como afirma Delors, et al. (1996:135),

“a relacao pedagdgica visa o pleno desenvolvimento da personalidade do aluno no
respeito pela sua autonomia e, deste ponto de vista, a autoridade de que os
professores estao revestidos tem sempre um caracter paradoxal, uma vez que ndo
se baseia numa afirmacdo de poder mas no livre reconhecimento da legitimidade
do saber”.

Assim sendo, para conseguir atuar junto destes alunos, o professor tem de se
sentir capaz de si préprio, ser sensivel as circunstancias; estar confiante de si e
apresentar uma boa autoestima para que seja transmitida essa inspiracdo aos alunos.
Desta reciprocidade existente entre o professor e os alunos, Freire (1989:31) numa
das suas maximas aponta que “ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo, todos
sabemos alguma coisa, todos ignoramos alguma coisa, por isso aprendemos sempre”.
Concordamos entdo que ensinar para alguns professores, pode ser uma “profissao
criativa e desafiadora” (Day, 2004:23).

“Os professores que se comprometem apaixonadamente procuram
constantemente formas eficazes de comunicar com as crian¢as, de dominar o
conteldo e os métodos do seu oficio. Sentem que tém uma missdo pessoal a
cumprir...aprender o maximo que puderem acerca do mundo, dos outros e deles
préprios — ajudando os outros a fazer o mesmo (Zehm e Kottler, 2003:118, in Day,
2004:23).

De acordo com a leitura de varios documentos que alicercam o EB,

nomeadamente a LBSE, bem como as Metas Curriculares (MC) pretendemos no
subcapitulo seguinte, proceder a analise comparativa, sustentada pela reflexdo sobre

as eventuais semelhancas e diferencas de cada ciclo.

3. Perspetivas tedricas sobre o 1° e 2° Ciclos do EB

Através da leitura e analise da LBSE, nomeadamente a lei n°49/2005, a
Educacdo Basica apresenta um carécter obrigatério, gratuito e devera, segundo o
artigo 7.°, “(...) assegurar uma formagao geral comum a todos os portugueses”. Este
nivel de ensino é abrangido por nove anos de escolaridade, englobando todos os
individuos, de forma homogénea, evitando qualquer forma de discriminacéo a nivel de
oportunidades escolares. Assim sendo, o0 EB é uma etapa que contribui para

aprofundar a democratizacéo da sociedade, pois permite incutir a cada aluno, valores

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 19



A Construgédo da profissionalidade:

Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Béasico

de cidadania e de outra natureza (desenvolvimento global e harmonioso da
personalidade), permitindo uma “inser¢ao responsavel e util do jovem na comunidade”
(Praia, 1999:25).

Continuando no alinhamento da LBSE, o 1° ciclo deve ser entendido como um
ensino “globalizante, da responsabilidade de um professor Unico, que pode ser
coadjuvado em areas especializadas” (DL n° 49/2005, de 30 de agosto). De acordo
com o se encontra deliberado pelo Ministério da Educacédo e Ciéncias (MEC), o 1°
ciclo do Ensino Basico é constituido por 4 anos de escolaridade. E neste ciclo que os
alunos aos 6 anos de idade iniciam a escolaridade béasica (todos aqueles que
completem até 15 de Setembro ou se requerido pelo Encarregado de Educacao, até
31 de Dezembro desse ano letivo).

Segundo o Despacho n°19 575/2006, cabe ao professor titular a gestdo do
tempo letivo de forma flexivel de modo a trabalhar todas as areas curriculares. Desta
forma, a Lingua Portuguesa sdo destinadas oito horas semanais, com uma hora diaria
para a leitura; sete horas para a Matematica e cinco horas para o Estudo do Meio
(sendo metade destas dedicadas ao Ensino Experimental das Ciéncias). No restante
tempo disponivel, pretende-se que se trabalhe as areas das Expressfes ou até
mesmo, reforcar as outras areas curriculares. Efetivamente, s6 uma gestao flexivel do
curriculo entendida como a “possibilidade de cada escola, dentro dos limites do
curriculo nacional, organizar e gerir autonomamente todo o processo de
ensino/aprendizagem” (ME, 2001:7).

Ja em relacdo ao 2° ciclo do EB, o Ministério da Educacdo e Ciéncia estipula
este ciclo por dois anos de escolaridade (5° e 6° anos). Tal como foi referido para o 1°
ciclo, a sua organizacdao curricular engloba as areas curriculares; as areas curriculares
nao disciplinares e a area transversal: Educacdo para Cidadania através da qual se
pretende contribuir para a construcdo da identidade e o desenvolvimento da
consciéncia civica dos alunos. A partir deste ciclo ndo esta definido o regime de
monodocéncia, existindo predominantemente um professor por area. No ambito da
autonomia estabelecida para o 2° ciclo, as escolas tém liberdade de organizar os
tempos letivos na unidade que considerem mais conveniente desde que respeitem as
cargas horarias semanais propostas para cada area disciplinar (Decreto-Lei n.°
139/2012 de 5 de julho). Além de toda a organizacdo que esta proposta pelo DL, os
professores devem incluir as TIC no plano disciplinar dos alunos, e caso seja utilizado
deve constar no Projeto Curricular de Turma.

Como foi anteriormente referido, o 1° e 2° CEB sdo sequenciais e a articulagéo

entre ambos prevé, onde a articulagdo entre os dois ciclos prevé uma progressao,
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atribuindo a cada ciclo a funcdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior,
para que no final do mesmo, exista uma unidade global. Os objetivos especificos de
cada ciclo integram-se nos objetivos gerais do ensino basico mas de acordo com o
desenvolvimento etario. Assim sendo, e de acordo com a LBSE, para o 1° CEB
propde-se: “ o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagdo e progressivo dominio
da leitura e da escrita, das no¢bes essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico
e social e das expressdes plastica, dramatica, musical e motora”. Para o 2° ciclo,
prevé-se gue seja desenvolvida:

“(...) aformagdo humanistica, artistica, fisica e desportiva, cientifica e tecnolégica
e a educacao moral e civica, visando habilitar os alunos a assimilar e interpretar
critica e criativamente a informacdo, de modo a possibilitar a aquisicdo de
métodos e instrumentos de trabalho e de conhecimento que permitam o
prosseguimento da sua formacdo, numa perspectiva do desenvolvimento de
atitudes activas e conscientes perante a comunidade e 0s seus problemas mais
importantes”.

Os pressupostos acima referidos, salientam que no 1° CEB sao estruturadas as
bases fundamentais para a compreensdo do mundo, a inser¢do na sociedade e a
entrada na comunidade do saber. A organizagdo do ensino e da aprendizagem devera
dispor, de forma integrada todos os conhecimentos. E ainda objetivo do 1° CEB, a
preparacdo equilibrada para o ciclo seguinte, assim como a progressiva
especializacdo dos saberes. Ja no 2° CEB pressupfe-se uma articulacdo vertical entre
o curriculo e as areas especificas do saber, onde devem ser igualmente integradoras e
potenciadoras de varios saberes disciplinares.

Na sequéncia da revogacao do documento “Curriculo Nacional do Ensino
Basico — Competéncias Essenciais”, o MEC elaborou as MC. Esta iniciativa surgiu
conjuntamente com o0s atuais Programas de cada disciplina, sendo que, as metas
constituem as referéncias fundamentais para o desenvolvimento do ensino: nelas
nomeiam-se 0 que nos Programas se deve eleger como prioridade, definindo os
conhecimentos a adquirir e as capacidades a desenvolver pelos alunos nos diferentes
anos de escolaridade e em cada disciplina (aprendizagem essencial).

O Despacho n.° 10874/2012, publicado no Diario da Republica, 2.2 série, n.°
155, de 10 de agosto de 2012, procedeu a homologacédo das MC aplicaveis ao
curriculo do EB das areas disciplinares e disciplinas de Portugués, de Matematica, de
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, de Educacdo Visual e de Educacao
Tecnoldgica, sendo que as disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal e Ciéncias
da Natureza foram homologadas ja em abril de 2013. As MC identificam assim, a
aprendizagem essencial a realizar pelos alunos em cada disciplina, por ano de
escolaridade ou, quando isso se justifique, por ciclo, realgcando o que dos programas

deve ser objeto primordial de ensino. Sendo especificas de cada disciplina ou area
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disciplinar, as MC identificam os desempenhos que traduzem 0s conhecimentos a
adquirir e as capacidades que se querem ver desenvolvidas, respeitando a ordem de
progressao da sua aquisicdo. S&o meio privilegiado de apoio a planificacdo e a
organizacdo do ensino, incluindo a producao de materiais didaticos, e constituem-se
como referencial para a avaliagdo interna e externa, com especial relevancia para as
provas finais de ciclo e exames nacionais (MEC, 2012:s/p).

No subcapitulo seguinte pretendemos analisar as trés modalidades
pedagdgicas, que podem levar o professor do EB a posicionar-se em relagdo a sua

acao formativa, espelhando a sua concecéo de ser humano.

4. Perspetivas Educacionais

O processo de estruturacdo e organizacdo das tarefas/atividades, como
elemento integrador do processo ensino e aprendizagem, deve englobar quer os seus
diversos elementos (objetivos, conteddos, métodos, recursos e avaliacdo), quer os
alunos e o0 contexto sociocultural. Porém, o professor, na base de todos estes
elementos, podera estabelecer a ligacdo entre uma estratégia de ensino, através da
implementacdo de um determinado modelo de ensino. O modo como cada professor o
executa esse mesmo modelo, diverge consoante a sua personalidade e a sua
formacédo, determinando assim, um estilo de ensino que se diferencia de professor
para professor.

De acordo com Oliveira e Machado et al. (2007: s/p), podem analisar-se trés
modalidades pedagégicas — a pedagogia diretiva, a pedagogia ndo diretiva e a
pedagogia relacional, que ajudam o professor a posicionar-se em relagdo a sua acao
formativa e que espelham a sua concecado de ser humano, para que os alunos possam
aprender de uma forma mais eficaz. Segundo Rocha (1988:137), cada uma delas
fornece ideias béasicas sobre o tipo de metodologia que o docente pode utilizar durante
as suas intervencgfes educativas.

Becker (2008:45) refere que a pedagogia diretiva assenta na filosofia de que o
professor fala e o aluno escuta; o professor dita e o aluno copia; o professor decide o
gue fazer e o aluno executa; o professor ensina e o aluno aprende. Segundo Marques
(1985:104), este modelo de ensino

“privilegia a abordagem de competéncias e conhecimentos basicos através de
aulas altamente estruturadas e basicamente orientadas para metas e objetivos
definidos com rigor. (...) O objetivo é dotar o aluno de um reportério de respostas
cada vez mais adequadas aos objectivos de instrucdo definidos previamente com
rigor”.
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O professor perante esta modalidade pretende provocar e manter a atencao
dos alunos, minimizando e controlando possiveis distrages. Posto isto, é verificavel
gue os métodos pedagogicos mais utilizados nesta modalidade sejam: o método
expositivo (na transmissao oral da informacgéo seguida de questdes elaboradas pelos
alunos e pelo professor) e o método demonstrativo (na transmissao de técnicas e
repeticdo das mesmas através da demonstragao).

De acordo com a perspetiva de Rogers (1985:s/p in Oliveira e Machado,
2007:16), a pedagogia n&o diretiva defende o aluno ativo e ndo objeto da formacéao,
mas que para aceder ao conhecimento, tem antes de mais, de se aceitar a si proprio e
ser aceite pelos outros. Seguindo a mesma linha de pensamento do autor (Rogers,
1975:s/p in Cabanas, 2002:82), este defende que “a Uunica aprendizagem que
influencia o comportamento é, efectivamente, a aprendizagem autodescoberta e
autoconseguida; esta aprendizagem autodescoberta, ainda que adquirida e assimilada
por meio da experiéncia, ndo pode ser comunicada directamente a outra pessoa”. Na
realidade, Rogers (1975:s/p, in Cabanas, 2002:82) “(...) ndo exclui a utilidade dos
professores, mas sim, o exercicio da sua autoridade e o seu papel de juizes da
educacao; o professor € um conselheiro técnico que estd a disposicdo do grupo
guando este reclamar a sua assisténcia”.

Nesta pedagogia privilegia-se 0 método experimental, mais concretamente na
implementacdo do Ensino Experimental das Ciéncias, em que segundo Leite
(2000:92), “a experimentacio na sala de aula é uma componente importante do ensino
das ciéncias, tornando-se muito interessante pela diversidade de assuntos que
abrange e ao mesmo tempo desperta maior curiosidade nas criancas ao permitir que
elas descubram e questionem sobre aquilo que estdo a observar’. Segundo Schaule e
Glaser (1990: s/p, in S&, 2004:35) preconiza-se:

“uma perspectiva de ensino-aprendizagem das ciéncias que pde a énfase nos
processos de construcdo do conhecimento e na qualidade do pensamento
reflexivo em contexto social de comunicagéo e cooperacdo. A préatica reflexiva dos

alunos é estimulada e desenvolvida em contextos dos contetdos curriculares
ensinados na aula, através de actividades genuinas, apelativas e significativas.
Deste modo, as actividades assumem relevancia pessoal para o aluno, indutora
de envolvimento intelectual e socioafetivo na resolugdo dos problemas com que
sao confrontados”.

Por fim, a pedagogia relacional vai ao encontro da perspetiva construtivista da
educacao, ja que o aluno é entendido como um ser ativo na sua aprendizagem. De
facto, o professor encara a aprendizagem como uma construcdo feita pelo aluno, no
entanto, essa constru¢do s6 é possivel se o aluno agir e problematizar a sua agéo
através de um processo de reflexdo. O enfoque principal que caracteriza este modelo

diz respeito a reciprocidade existente entre o professor e o aluno, pois tal como refere
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Freire (1996:23), “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”. Com base nesta premissa, o professor além de ensinar, passa a prender e
o aluno para além de aprender, passa a ensinar. Concluimos assim, que o professor
construirq a cada dia a sua docéncia dinamizando o seu processo de aprendizagem.
Por sua vez, Becker (2001:s/p) revela que “os alunos construirdo, a cada dia, a sua
discéncia, ensinando aos colegas e ao professor, novas coisas”. Para a concegao
construtivista, nos aprendemos, quando somos capazes de elaborar uma
representacdo pessoal sobre um objeto da realidade ou sobre um contetddo que
pretendemos aprender. Coll (2001:19) acrescenta ainda que “quando se da o
processo, dizemos que estamos a aprender significativamente, a construir um
significado proprio e pessoal para um objeto de conhecimento que existe
objetivamente”.

Assim sendo, o método pedagdgico privilegiado é o método ativo, uma vez que
a “formacao deve centrar a ac¢ao nas situagdes do quotidiano social e profissional dos
individuos em formacao” (Oliveira e Machado, et al, 2007:21). Ainda segundo 0s
mesmos autores (2007:47), este método caracteriza-se também pela “utilizagao de
técnicas que permitam aplicacdo de conhecimentos adquiridos e a autonomia dos
alunos e que destaque o0s conhecimentos prévios dos mesmos e as suas
necessidades educativas”.

Partindo das experiéncias desenvolvidas durante as Intervencdes Educativas
(IE) no 1° e 2° CEB, foram aplicadas as trés pedagogias acima mencionadas. Sendo
gue, a pedagogia diretiva foi utilizada essencialmente no inicio das primeiras
intervengdes, uma vez que a prioridade maxima era expor os contetdos planificados.
No entanto, concordamos que uma aula expositiva pode ser considerada ativa, “desde
gue envolva o pensamento do aluno, que o engaje em uma “operacao reflexiva a partir
da exposicao do professor” (Fonseca de Carvalho, 2001:47).

Com o avancar da pratica pedagogica, o processo de observagdo e de
avaliagcdo tornaram-se mais aprimorados, possibilitando assim, a implementacdo de
modalidades pedagdgicas mais ativas. Procedendo a sua exemplificagcdo, a pedagogia
diretiva era essencialmente aplicada durante a introducdo de um novo contetdo de
Matemética (em ambos o0s ciclos), para os alunos pudessem assimilar o
conhecimento.

A pedagogia néo diretiva predominava em momentos de resolugdo individual
de exercicios de Portugués, bem como, de Estudo do Meio (1° ciclo) e de Ciéncias da
Natureza (2° ciclo), em momentos destinados & promocéao do Ensino Experimental das

Ciéncias.
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Por fim, a pedagogia relacional foi a mais aplicada ao longo da intervencéo,
com a pretensdo de encorajar os alunos no desempenho das tarefas, demonstrando
as expetativas positivas em relagdo aos mesmos (reforgo positivo); ajudar a colaborar
na compreensao de conteudos, resolucdo de problemas e nas tarefas estipuladas;
promovendo uma avaliagéo justa, tendo em conta as capacidades e caracteristicas do
aluno. Tal como enfatiza Goncalves & Alarcdo (2004:s/p), cabe ao professor incitar os
alunos a participar de forma ativa neste processo, incentivando-os “a refletir e a tirar
partido dos seus proprios erros”. Nesta perspetiva, partindo a descoberta do potencial
da concecdo construtivista, surge o erro como uma estratégia inovadora para
aproximar a teoria da pratica. Partindo desta linha de pensamento, Torre (2007:15)
apela a importancia da pedagogia do erro, que aplicada como estratégia, torna-se
positiva, a medida que “o erro € assumido como uma melhoria, adquirindo uma
dimensao construtiva e criativa” dentro dos processos de ensino e aprendizagem. Se
apresentarmos o “erro como elemento concomitante ao processo de aprendizagem,
conscientizaremos 0 aluno que 0s erros e equivocos podem ser aproveitados para
descobrir por que se falhou” (idem, 2007:89).

Partindo do conhecimento que o professor tem do aluno como ser humano,
bem como das modalidades pedagdgicas que preconiza, podem ser definidas varias
pedagogias educacionais: uma de natureza diretiva e as outras com caracteristicas
nao diretivas. Entdo, o que se torna determinante ndo é a vinculacdo a uma teoria da
educacao em concreto mas sim, a um aproveitamento do que cada uma pode fornecer
de util para que o aluno aceda ao conhecimento de forma significativa. No entanto, tal
como refere Rold&o (2008:172), ndo nos devemos esquecer que “a dialética do ensino
transmissivo versus o ensino ativo faz parte de uma histéria relevante, mas passada”’ e
gue, por tal, ensinar como sinénimo de transmissdo de um saber, deixou de ser

socialmente util e profissionalmente diferente da funcdo docente.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE
INVESTIGACAO

Neste capitulo procuramos equacionar os aspetos subjacentes a Metodologia
de Investigacdo presentes ao longo do estagio de intervencdo. Neste sentido,
apresentamos o tipo de estudo a que nos propusemos realizar, 0s seus participantes,

bem como os instrumentos utilizados na recolha dos dados a tratar.

1. Tipo de estudo

Ao longo do estagio e de acordo com as competéncias a atingir, houve a
necessidade de delinearmos um caminho de forma a conhecer os contextos do 1° e 2°
CEB. Neste sentido, saber intervir em conformidade com a realidade de ambos os
contextos, com grupos especificos de alunos e num determinado ano de escolaridade,
resultaram em dados relevantes para execu¢do desse mesmo estudo.

Deste modo, realizou-se um estudo exploratério, com a intencéo de analisar o
maximo de possibilidades em ambos os contextos escolares de interven¢do, ho ambito
de uma investigacdo qualitativa. Para o conseguir, tivemos de privilegiar, “(...)
essencialmente, a compreensao dos comportamentos a partir da perspetiva dos
sujeitos da investigacdo” (Bogdan & Biklen, 1994:16), em vez de uma investigacao
guantitativa onde se pretende responder a questdes prévias ou a testar hipéteses “(...)
como um caminho para descrever com precisdo da realidade” (idem, 1994:195).

Por tudo isto, houve também a necessidade de se adotar uma postura de
professor investigador, que segundo Alarcdo (2001:6) “nunca entende o saber como
concluido mas que possui uma atitude na profissdo, como intelectual que criticamente
guestiona e se questiona”. Pressupde-se entdo, que na perspetiva de Cohen e Manion
(1989:223 in Bell,1997: 21), o professor esteja constantemente a partir da observacao
e da avaliacdo, “a fazer modificacbes, ajustamentos, mudancas de direcgéo,
redefinicdes, de acordo com as necessidades, de modo a trazer vantagens duradouras

ao proprio processo em curso”. Assumir esta ideia de professor como investigador
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reflete-se tanto para o desenvolvimento futuro da profissdo docente, como para a
transformacao e melhoria do curriculo que se desenvolve nas escolas.

Segundo Bogdan e Biklen (1994:48), "os investigadores qualitativos
frequentam os locais de estudo porque se preocupam com 0 contexto"”, acrescentando
ainda que em educacdo, a investigacdo qualitativa é frequentemente designada por
naturalista, onde nesta ordem de ideias de Guba (1978) e Wolf, (1978a) (in Bogdan e
Biklen, 1994:17), “o investigador frequenta os lugares em que naturalmente se
verificam os fendmenos nos quais esta interessado”. Uma vez que, sem qualquer
plano delimitado anteriormente, tentou-se compreender, de um modo natural, as
comunidades educativas. Estamos entdo, perante uma investigacdo naturalista, uma
vez que se estudou “o sujeito no seu ambiente quotidiano” (Sousa, 2009:138). Afonso
(2005:10) refere que

“da-se especial énfase aos estudos descritivos (de teor qualitativo ou quantitativo),
considerados mais congruentes com a agenda contemporénea da investigacéo
académica em educacao, centrada nas abordagens interpretativas e nos estudos
de caso, e mais adequada as circunstancias especificas da iniciagdo ao trabalho
cientifico em pesquisa educacional’.

Insere-se na ténica de uma investigagédo interpretativa, “cujo interesse se
centra primordialmente no estudo dos significados da (inter) acdes humanas e da vida
social” (Morgado, 2012:41). Uma vez que este tipo de investigacdo resulta de um
trabalho de compreenséao e interpretacdo do mundo dos participantes da investigacao
e 0 que significa para eles, sendo da responsabilidade do investigador estabelecer

uma certa colabora¢do com o0s participantes no seu contexto natural.

2. Participantes do estudo

A presente investigacdo decorreu nos contextos de 1° e 2° ciclos, cujos
participantes foram: os alunos, a professora cooperante, a estagiaria investigadora, o
par pedagogico e toda a comunidade educativa, uma vez que o trabalho desenvolvido
em sala de aula influenciou indiretamente toda a comunidade, durante o processo de
ensino e aprendizagem.

Relativamente ao grupo do 1° ciclo este era composto por 25 alunos do 2° ano,
dos gquais: treze eram do género feminino e doze do género masculino, com idades
compreendidas entre os seis e sete anos. Segundo as informacdes recolhidas do
Projeto Curricular de Turma do 1° ciclo, todos os alunos residem na Area

Metropolitana do Porto e pertencem a familias de nivel socioeconémico médio/alto. No
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que diz respeito as habilitagdes académicas, a maioria dos pais dos participantes em
estudo tém formacgé&o superior (Licenciatura, Mestrado e Doutoramento).

Quanto ao grupo do 2° ciclo este era composto por 29 alunos do 6° ano, dos
quais: dez eram do género feminino e dezanove eram do género masculino, com
idades compreendidas entre 0s onze e 0s dezassete anos de idade. Segundo os
dados obtidos através de uma conversa informal com Diretora de Turma, todos os
alunos habitam na Area Metropolitana de Vila Nova de Gaia e pertencem a familias de
nivel socioeconémico médio/baixo. No que diz respeito as habilitacdes académicas, a
maioria dos pais dos participantes tém formacao basica.

No capitulo Ill onde consta a analise do contexto organizacional das
instituicdes em causa, poder-se-a verificar a descricdo mais pormenorizada destes

participantes em estudo.

3. Instrumentos

Durante o estudo realizado durante as IE, existiram ocasifes que propiciaram
diferentes tipos de atividade e diferentes posturas por parte da estagiaria. Nesta forma,
sentiu-se a necessidade de selecionar as técnicas mais adequadas a cada situacao,
de forma a atingir os objetivos finais da IE.

Em primeira instancia, para a recolha de informacdo precisa, houve a
necessidade de recorrer a leitura e andlise documental, que segundo Pardal,
(2011:103) consiste numa “técnica de recolha de informagao necessaria em qualquer
investigacao” de forma a partir desses dados recolhidos dos contextos educativos, se
poder intervir, de forma consciente e coerente, de acordo com 0s seus principios e
ideais. A andlise cuidada e rigorosa dos documentos cedidos pela instituicao,
nomeadamente o RI, PE, PAA, tiveram como principal objetivo, caracterizar os
estabelecimentos em questdo, assim como agir em conformidade com o0s
pressupostos que norteiam essa agdo. Esta atividade veio ainda a demonstrar-se util
no final do percurso das IE, na medida em que a reflexdo sobre as realidades em que
se interviu permitiram, nesse momento, o confronto de toda a pratica pedagogica
desenvolvida com as bases ideoldgicas do contexto de intervencao.

No inicio do estagio, tanto no 1° CEB como no 2° CEB, ndo existiam dados
recentes em que nos pudéssemos basear para conhecer 0s grupos. Desse modo, em
primeiro lugar, sentiu-se a necessidade de recorrermos a técnica de observacéo aliada
a conversas informais com as professoras cooperantes, numa Vvisdo igualmente

gualitativa e interpretativa na realidade. J& no final dos estagios, a caracterizagdo dos
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grupos através da andlise dos dados recolhidos ao longo do mesmo, permitiu a
averiguacao dos progressos dos alunos.

A observacdo néo foi sé realizada com o principal objetivo de conhecer o grupo
com que se trabalhava, mas também conhecermo-nos como professores
investigadores, como se podera verificar no capitulo seguinte. Reforcando a ideia de
gue os sujeitos tinham um papel ativo e de intervencéo, a técnica privilegiada foi a
observacdo direta e participante, jA que nesta, ao contrario de outras técnicas, o
investigador participa na vida do grupo, no seio do qual “pode muitas vezes revelar
caracteristicas de grupos ou individuos impossiveis de descobrir por outros meios”
(Bell, 1997:161). Segundo a perspetiva de Quivy & Campenhoudt (2008:196), estes
entendem que os métodos de observacao direta "constituem os Unicos métodos de
investigacdo social que captam os comportamentos no momento em que eles se
produzem em si mesmos, sem a mediacdo de um documento ou de um testemunho”.

Relativamente a finalidade da observacao, foram usados diferentes tipos de
instrumentos. Para os registos de observacgdo foram utilizados: o registo de incidentes
criticos de forma a captar a mensagem fidedigna do momento da observacgao, onde “o
observador olha para aspectos especificos do comportamento da crianga que julga
serem ilustrativos das dimensdes que pretende observar e registar’ (Parente,
2002:s/p, in Formosinho, 2002:181), (Anexo |).

Os registos continuos foram fundamentais para a realizacdo de relatos
narrativos e detalhados “(...) de um comportamento ou acontecimento registado
sequencialmente tal como ocorrem. O observador tenta registar tudo o que sucede
durante um determinado periodo, incluindo informacdes sobre o contexto e sobre as
pessoas envolvidas” (Parente, 2002:s/p, in Formosinho 2002:183). Este tipo de registo
foi utilizado para avaliar o comportamento gerado pelos alunos, durante o processo de
ensino aprendizagem (Anexo II).

Um outro formato de observacdo foi o registo de amostragem de
acontecimentos, onde “(...) o observador focaliza a sua atengdo num tipo particular
(...) de forma a (...) identificar a frequéncia de ocorréncia de um comportamento ou
acontecimento” (Parente, 2002:185-186). Este tipo de registo foi utilizado durante a
observacdo da relacdo entre os alunos durante as atividades de grupo de trabalho
(Anexo IlI).

Foram também utilizadas as listas de verificacdo nas quais “o observador
assinala a presenca ou auséncia de cada de cada comportamento enquanto observa”

(Parente, 2002:187), durante a avaliagdo das leituras realizadas pelos alunos (1° e 2°
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ciclos), em atividades experimentais de Estudo do Meio e Ciéncias da Natureza, bem
como na execucao dos desafios implementados (Anexo V).

Por fim, foram utilizados os registos de escala de classificacdo numérica de 1 a
5, verificando-se para 1 — quase nunca e 5 — quase sempre para determinado
comportamento observavel (Anexo V). Este registo integra “um conjunto de
caracteristicas ou qualidades, distribuidas por niveis, que se pretendem avaliar’ (ME,
1994). Neste sentido, procedemos ao preenchimento da grelha relativa aos processos
cientificos desenvolvidos pelo grupo durante as atividades experimentais (1° e 2°
ciclos).

Quanto aos registos fotograficos, estando também intimamente interligado a
uma investigagdo qualitativa, Bogdan & Biklen (1994:183) relevam que “(...) da-nos
fortes dados descritivos, sdo muitas vezes utilizadas para compreender o subjectivo e
sédo frequentemente analisadas indutivamente. Neste sentido, permite-nos ainda
nomear a fotografia como “(...) um método poderoso de preservar e apresentar
informagbes sobre 0 que e como as criangas estdo aprendendo” (Shores & Grace,
2001:54). Foram essencialmente capturados em momentos de elaboracdo de
trabalhos, bem como em atividades realizadas pelos alunos e, simultaneamente,
tornou-se uma forma de registar o trabalho desenvolvido ao longo da IE (Anexo VI).

No inicio do estagio de intervencdo, houve também a necessidade de inquirir
os alunos de ambas as valéncias, através do inquérito por questionario (Anexo Xlll e
XIV). Na perspetiva de Bell (1997:26) o inquérito por questionario “propde-se a obter
informacéo a partir de uma selecao representativa da populacao e, a partir da amostra,
tirar conclusbes consideradas representativas da populacdo como um todo”. Ao dar
primazia aos dados recolhidos, podemos atuar em conformidade com alguns dos
interessentes explanados no questionario (oportunidades de intervencdo, por
exemplo). No final dos estdgios, realizaram-se novamente inquéritos por questionario
de escala de classificacdo numérica, de forma a avaliar o impacto das metodologias
aplicadas pela professora estagiaria, no 2° CEB (Anexo XVI).

Um outro elemento utilizado como instrumento durante a investigagdo da
realidade educativa foram os trabalhos produzidos pelos alunos, que permitiram a
percecdo tanto das suas potencialidades como das suas necessidades, fornecendo a
professora estagiéria informagdes que possibilitassem uma melhor adequacgéo da sua
pratica (Anexo VI). Assim sendo, no dominio da educacgéo, o portfolio na perspetiva de
Tierney (1991:41, in Bernardes, 2003:17), trata-se de uma

“colecao sistematica feita pelos alunos e pelos professores. Podem servir de base
para examinar o esfor¢o, a melhoria, 0s processos e 0 rendimento, assim como
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para responder as exigéncias habitualmente feitas por métodos mais formais de

avaliacao”.
Para categorizar os dados recolhidos ao longo da IE foi necessario proceder-se
a analise de conteudo, que para Minayo € (2000:s/p) “(...) o método mais comumente
adotado no tratamento de dados qualitativos”. Bardin (1979:42) acrescenta que “a
analise de contetido abrange as iniciativas de explicitagcéo, sistematizacdo e expressao
do conteudo de mensagens, com a finalidade de se efetuarem deducdes ldgicas e
justificacbes a respeito da origem dessas mensagens” (quem as emitiu, em que
contexto e/ou quais efeitos se pretende causar por meio delas). Mais especificamente,
a andlise de conteudo constitui "um conjunto de técnicas de analise de comunicacao
visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens, dos indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cbes de producdo/recepcdo destas mensagens" (idem,1979:42).

Afonso (2005:s/p) salienta ainda que

“ha, antes e tudo, que ter em conta a qualidade dos dados recolhidos, sendo que
esta pode ser conseguida através de trés principios, a saber: a) fidedignidade (os
dados foram mesmo recolhidos e ndo inventados), b) validade (pertinéncia dos
dados para a investigacdo em causa) e c) representatividade (o numero de
pessoas estudadas € representativo do objeto de estudo que esta a ser
analisado). Apesar da opcdo metodoldgica ser de natureza qualitativa com uma
matriz interpretativa, estes principios foram sempre respeitados, tendo, deste
modo, incluido o minimo de inferéncias possiveis”.

Por fim, um dos instrumentos utilizados foi o Portfélio Reflexivo (PR) construido
pelo sujeito investigador (Anexo XV). Através deste instrumento, foi-se contemplando,
ao longo do tempo, a reflexdo que segundo Zeichner (1993:20, in Nunes, 2000: 10) ©
(...) € um processo que ocorre antes e depois da acao e, em certa medida, durante a
acao”, na medida em que se torna possivel verificar a evolucdo do sujeito quer a nivel
pessoal, quer a nivel profissional. Como ja foi referenciado anteriormente, S4-Chaves
refere que (2009:16), os portfolios reflexivos

“ sdo vistos e utilizados como instrumentos de estimulagdo e como factores de
activacdo do pensamento reflexivo (...) tém, por isso, uma fungéo
simultaneamente estruturante, organizadora da coeréncia e uma funcéo
reveladora, desocultadora e estimulante nos processos de desenvolvimento
pessoal e profissional”.

Assim sendo, contribuiram também para este percurso evolutivo, 0s momentos
destinados a supervisdo pedagogica vertical (orientacdo tutorial), através dos
feedbacks dados pelas supervisoras bem como, pelas professoras cooperantes, nos
quais, cabe ao supervisor “ (...) acompanhar, ajudar, desenvolver aptidées e
capacidades, enfim, criar condicdes de sucesso ao futuro (...) professor” (Alarcao,
2000:89). Nesta linha de pensamento, deve ainda, encorajar a avaliar a sua pratica

educativa e, de seguida, a proceder “a anadlise e determinagdo conjunta das
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inferéncias e implicacdes, tirando o maximo beneficio do que foi analisado, através do
conhecimento ai emergente” (Gongalves, 2010:s/p).

Por sua vez, a supervisdo pedagobgica horizontal era efetuada pelo
preenchimento, por parte do par pedagdgico, da grelha de acompanhamento da
pratica profissional (Anexo XIlI), permitindo a regulacdo do processo formativo da

investigadora ao longo de toda a pratica pedagogica.

CAPITULO Ill - INTERVENCAO

No capitulo seguinte, designado por Intervencdo Educativa, apresenta-se a
caracterizacdo das instituicdes e dos grupos relativos aos contextos do 1° e 2° ciclo do
EB. Além disso, evidenciar-se-a o essencial do processo interventivo nos referidos

contextos.

1. Caracterizacdo do Contexto

1.1 Caracterizagcédo das instituicbes

A Instituicdo A, onde se realizou o estagio de 1° CEB, situa-se na zona
Noroeste da cidade do Porto, pertencente a Pardéquia do Carvalhido e a freguesia de
Cedofeita, sendo um estabelecimento de ensino particular, pertencente a Provincia
Portuguesa da Congregac¢do das Franciscanas Missionarias de Nossa Senhora. A
Instituicdo tem como lema “Servir Educando” (RI, 2011:4) e como finalidade educativa
“(...) favorecer o crescimento integral do aluno numa mundividéncia crista, a luz do
estilo educativo franciscano” (idem, 2011:4). Assim sendo, a sua filosofia educativa

tem como primordial referéncia

“(...) a mensagem evangélica e o espirito franciscano e visa a formagéo e o
desenvolvimento integral da crianca. Prop8e-se a promover o desenvolvimento
fisico, a formacao intelectual e afectiva, a formagc@o moral e religiosa catdlica, a
cultura da cidadania e do respeito da pessoa humana, na orientacdo escolar dos
seus alunos” (ibidem).

Verifica-se assim, que o ideario de religido e de educacado parte da vontade de
responder as necessidades da comunidade escolar, integrando o desenvolvimento

holistico da crianc¢a, segundo os ideais da religido catodlica.
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Por sua vez, a Instituicdo B, onde se realizou o estagio de 2° CEB, situa-se a
sul do concelho de Vila Nova de Gaia, sendo um estabelecimento de ensino publico,
integrado num Agrupamento Vertical de Escolas. A Instituicdo centra o seu PE na

“Construcao de uma cultura de exigéncia em busca da exceléncia”, visionando

“um agrupamento com que todos se identifiquem, que seja um efectivo espago de
inclusdo, cooperacdo e partilha solidaria e que represente efectivamente uma
marca forte e decisiva no percurso de vida, de aprendizagem do exercicio de
cidadania, de crescimento pessoal, académico e profissional do seu publico-alvo e
de todos os seus agentes” (PE, 2010:39).

Relativamente ao enquadramento socioeconémico, ambas as instituicdes
encontram-se inseridas num meio urbano cujas atividades econdémicas predominantes
sdo a industria, 0 comércio e os servicos (PE, 2009:11). Além disso, a Instituicdo B
apresenta uma forte atividade econémica na area da construcéo civil (PE, 2010:6).

A escola, enquanto centro de politicas educativas, tem de construir a sua
autonomia em que lhe é reconhecido o poder pela administracdo educativa, de tomar
decisbes nos dominios estratégico, pedagoégico, administrativo, financeiro e

organizacional, ho quadro do seu PE.

“As escolas sao estabelecimentos aos quais esta confiada uma missao de servigo
publico, que consiste em dotar todos e cada um dos cidaddos das competéncias e
conhecimentos que lhes permitam explorar plenamente as suas capacidades,
integrar -se ativamente na sociedade e dar um contributo para a vida econémica,
social e cultural do Pais” (DL n.° 75/2008 de 22 de abril).

As presentes instituicbes estdo conscientes de que os seus estilos e modos
dinAmicos de atuar podem, e devem, ser uma ajuda para conseguir os objetivos da
comunidade educativa que integram o0s estabelecimentos, acrescentando que
pretendem “proporcionar aos alunos as oportunidades de se tornarem competentes,
honestos, solidarios e felizes” (PE, 2011:11).

Constata-se que a Instituicho A possui um Projeto Educativo (PE),
Regulamento Interno (RI) e Plano Anual de Atividades (PAA), inspirados nas Ciéncias
da Educacéo, no Evangelho e no Carisma Dominicano, e mais especificamente um
Projeto Curricular de Escola (PCE) e um Projeto Curricular de Turma (PCT). Por sua
vez, a Instituicdo B encontra-se munida de documentos orientadores, a saber: Projeto
Educativo (PE), Regulamento Interno (RI), Plano Anual de Atividades (PAA) e Projeto
Curricular de Escola (PCE).

A Instituicdo A abrange dois niveis de ensino: a Educacgéo Pré-Escolar e o 1°
ciclo do Ensino Basico. Inclui regime de internato que se destina, a meninas em
situacdo de risco e apresenta estatuto proprio como Instituicdo Particular de
Solidariedade Social. O centro ndo apresenta fins lucrativos, as despesas sao
asseguradas pelas familias dos alunos, pois optam livremente ao seu acesso, no

entanto, os pais podem candidatar-se e serem abrangidos pelos Contratos de
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Desenvolvimento/Contratos Simples da Dire¢cdo Regional de Educacdo do Norte
(DREN). Correspondendo as necessidades da populagdo escolar e aos anseios da
comunidade, a InstituicAo B apresenta uma oferta educativa e formativa desde o
Ensino Pré-Escolar até ao Ensino Secundario (dividido pelo ensino regular e 0s cursos
profissionais). A vasta oferta educativa surge da necessidade de criar e desenvolver
uma identidade propria e diferenciada, capaz de apostar na melhoria da organizacéo,
da qualidade do ensino e dos resultados escolares. Esta instituicdo pretende educar
0s seus alunos numa cultura para os valores, visando a inclusdo educativa e social, 0
acesso e 0 sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, assim como a
promocdo de igualdade de oportunidades, a preparacdo para 0 prosseguimento de
estudos ou para uma adequada preparacao para a vida profissional.

No que concerne a organizacdo e funcionamento da Instituicdo A verifica-se
gue a mesma apresenta a Direcdo Administrativa, constituida pelo Superiora da
Comunidade cumulativamente Diretora Administrativa, pela Diretora Pedagdégica e
pela responsavel da Secretaria constituindo, portanto, o 6rgdo deliberativo em matéria
administrativo-financeira da escola. A Direcdo Pedagdgica é constituida pela Diretora

e Subdiretora, sendo este

“um 6rgao de coordenacao e orientacdo educativa da escola, no que se refere ao
dominio pedagégico e didatico, na orientacdo e acompanhamento dos alunos, na
formacao inicial e continua de pessoal docente e ndo docente” (RI, 2011:7).

Dos 6rgdos anteriores emergem ainda a Coordenacdo Escolar e a Estrutura
Administrativa. O primeiro subdivide-se no Conselho Pré-escolar (constituido pelas
educadoras do pré-escolar) e no Conselho Escolar (constituido pelos docentes do 1°
CEB). Por sua vez, a Estrutura Administrativa subdivide-se nos Servicos
Administrativos e nos Servi¢cos de Apoio (PE, 2011).

Constata-se que a Instituicdo B é constituida pela Direcdo, pelo Conselho
Pedagodgico, pelo Conselho Administrativo, pelos Servicbes Administrativos, pela
Associacdo de Estudantes, pela Associagdo de Pais, pela SASE e, ainda, pelos
Departamentos Curriculares, sendo estes compostos pelos Coordenadores do
Agrupamento, pelo Departamento de Linguas, pelo Departamento de Matematica e
Ciéncias Exatas, pelo Departamento das Ciéncias Sociais e Humanas e pelo
Departamento das Expressoes.

Relativamente a organizagéo interinstitucional dos estabelecimentos de ensino,
as Instituicbes A e B estabelecem ligagdo com vérias instituicbes de maneira a
promover o desenvolvimento de uma educag¢do mais global e individualizada tanto
guanto possivel, tais tomo: Ministério da Educacédo e Ciéncia, ESEPF, APPACDM

(Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos de Criancas com Deficiéncia Mental),
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Centro de Reabilitagdo de Paralisia Cerebral do Porto; PSP — Escola Segura;
Secretariado, entre outras.

E importante que se desenvolva na escola um trabalho estratégico alargado a
familia, isto €, o envolvimento parental (DL n.° 115-A/98, de 4 de maio). Desta forma,
ambas as instituicdes estabelecem uma relagcdo préxima com os pais, promovendo
reunides, sessodes de reflexdes e debate sobre questdes do A&mbito educativo e social.

A familia e a escola sdo pontos de apoio e portanto "quanto melhor for a
parceria entre ambas, maior serd a probabilidade de se alcancarem resultados
positivos no percurso educativo do aluno" (PE, 2011:23). A Instituicdo B acrescenta,
ainda, que a familia é o primeiro e principal elo de ligacao entre escola e o meio social
envolvente.

“Quanto mais integrados e participativos se revelarem os pais e/ou encarregados
de educacao, melhor funcionara toda a comunidade educativa e, deste modo, se
solidificardo as possibilidades de éxito dos educandos, quer no desenvolvimento
da sua formacdo educacional, quer no &mbito da formagdo académica” (PE,
2010:44).

Os pais sdo atores educativos de pleno direito, conscientes de que muito do
sucesso escolar dos educandos passa pela dimenséao familiar, € fundamental construir
processos de corresponsabilizacdo e cumplicidade no processo educativo (PE,
2010:44).

1.2 Caracterizacdo dos grupos

a. Aturmado 1°ciclo do EB

Ao longo deste estagio, o alvo de observacao e de intervencdo pedagdgica foi
a sala de aula do 2° ano. A turma € constituida por 25 alunos distribuidos da seguinte
forma: doze rapazes e treze raparigas. Todos 0s alunos completaram 7 anos de idade,
até 31 de dezembro de 2012. Dos 25 alunos, 23 ja faziam parte da mesma turma no
ano letivo passado, a excecdo de duas alunas que frequentaram o referido ano
escolar, em outra instituicao.

Relativamente aos antecedentes académicos dos alunos, através do PCT,
verificamos que, apenas 17 alunos frequentaram o jardim-de-infancia e, com a
excecdo de um aluno, todos os 24 iniciaram a sua escolaridade no 1° ciclo na referida
Instituicdo A. Desde entdo, a turma € acompanhada pela mesma professora até ao
presente ano de escolaridade. E assim percetivel a relacdo de cumplicidade, o a-
vontade e respeito que a turma estabelece com a professora. Todos os alunos

residem em concelhos pertencentes ao distrito do Porto. No que concerne ao contexto
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familiar, cinco alunos vivem em contexto monoparental e um aluno vive com uma ama.
No que se refere as suas habilitacdes literarias, mais de metade dos pais tém
formacdo superior. A equipa educativa desta turma é formada pela Professora titular
da turma; pelo Professor de Educacéo Fisica; pelo Professor de Educacdo Musical e
pela psicéloga.

Por sua vez, em conversa informal, a Professora Cooperante referiu que a
turma é constituida por um grupo heterogéneo e que o mesmo, na sua generalidade, é
muito participativo e interessado. Este grupo revela-se ativo e motivado sempre que
lhes é atribuido tarefas que envolvam um grau de responsabilidade e exigéncia
acrescidas. Em relagéo as principais dificuldades sentidas pela maioria do grupo:

- no que se refere ao Portugués, estes alunos apresentam dificuldades na
interpretacdo e argumentacdo dos textos e/ou questdes formuladas pela professora
que exigiam o pensamento critico; revelam dificuldades na leitura (respeito pela
pontuacdo, pouca expressividade e muito silabada); e revelam fragilidades na
construcao ldgica e coerente de textos;

- no que se refere a Matematica, estes alunos apresentam dificuldades na
resolucdo de exercicios que envolvam o pensamento abstrato (calculo mental e
situacbes problematicas);

- no que se refere ao Estudo do Meio, estes alunos apresentam dificuldades
na interiorizacdo das vivéncias e experiéncias pessoais (organiza¢do no tempo e no
espaco);

- por ultimo, no que se refere a Expressao Plastica, estes alunos apresentam
dificuldades na utilizacdo das técnicas diversificadas, uma vez que 0s momentos
destinados a esta area se dedicam apenas a utilizacao de técnicas de pintura (com
lapis de cor, lapis de cera e marcadores) e a técnica do recorte e colagem.

Para além disso, as atividades s&o realizadas, na sua maioria, em grande
grupo acarretando com isso fragilidades em situagdes de atividades individuais e que

promovam o pensamento critico.

b. Aturma do 2°ciclo do EB

Ao longo deste estagio, o alvo de observacéo e de intervencdes pedagogicas

foi uma turma do 6° ano. A turma é constituida por 29 alunos com idades
compreendidas entre os 11 e os 17 anos de idade, dos quais dez sdo raparigas e
dezanove sao rapazes. Como se pode verificar, trata-se de um grupo com idades

diversificadas, a saber: com 11 anos existem dezasseis alunos; com 12 anos existem
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oito alunos; com 13 anos existem dois alunos e com 14, 15 e 17 anos existe um aluno,
respetivamente.

Torna-se importante realizar uma breve descricdo do aluno "M" com 17 anos.
Tendo em consideragédo a observacado realizada bem como as conversas informais,
quer com os professores cooperantes, quer com a diretora de turma, quer com o
referido aluno, foi possivel verificar que este se encontra no 6° ano pela terceira vez,
revelando falta de interesse e motivacdo para as aprendizagens do curriculo
normativo. Por sua vez, o "M" revela particular interesse pelas areas artisticas,
nomeadamente pelo desenho. E de ressalvar que, durante as aulas, permanece, a
maior parte do tempo, a esbocar temas do seu interesse (carros, construcfes
arquiteténicas, ilustracdes, caricaturas, entre outros). Durante as |IE, quando solicitado
a participar em atividades de cariz mais pratico, o aluno apresentou uma postura
diferente do habitual, revelando iniciativa e espirito de interajuda em trabalhos de
grupo.

Em conversa informal com a Diretora de Turma, esta revelou que o grupo
apresenta um baixo aproveitamento e um comportamento, muitas vezes, desajustado.
Os problemas familiares existentes "provocam, diariamente, o desinteresse pela
escola e, como tal, na sua generalidade, os alunos encontram-se desmotivados". Por
sua vez, sempre que os mesmos sdo chamados a participar ativamente no processo
de ensino-aprendizagem (recorrendo a estratégias motivadoras), mostram-se
participativos, interessados em partilhar com os restantes os conhecimentos ja
adquiridos anteriormente.

Através do preenchimento de um inquérito por questionario, os alunos
revelaram que mostravam particular interesse nas disciplinas de Historia e Geografia
de Portugal e Ciéncias da Natureza. Apesar destas preferéncias assumem posturas
opostas nas diferentes disciplinas. Os conteldos expostos, o teor da matéria provoca
neles reacdes dispares em termos de empenhamento, postura disciplinada e interesse
— 0S seus préprios gostos pessoais também justificam posturas diferentes.

No que concerne as relagfes estabelecidas entre professor-aluno, € de referir
gue numa primeira impressdo, a turma mostrou-se recetiva a presenca das
estagiarias. Deste primeiro contacto com os alunos despoletou-se a criagdo de uma
relacdo empatica com os mesmos. Em relacdo as principais dificuldades sentidas pela
maioria do grupo, podemaos afirmar que:

- no que se refere a Lingua Portuguesa, estes alunos apresentam,
essencialmente, dificuldades na interpretacdo e argumentacdo nas diferentes

tipologias textuais e no conhecimento explicito da lingua;

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 37



A Construgédo da profissionalidade:
Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Béasico

- no que se refere a Matematica, apresentam dificuldades na resolucdo de
problemas, no calculo mental bem como no discurso matemético (défice de rigor
cientifico);

- no que se refere a Historia e Geografia de Portugal, apresentam dificuldades
na organizagao temporal dos acontecimentos;

- por ultimo, no que se refere as Ciéncias da Natureza, apresentam
dificuldades no rigor do conhecimento cientifico.

A semelhanca do que acontecia com a turma do 1° ciclo, as atividades em

grupo foram momentos que implicaram um planeamento bem estruturado, uma vez
gue a falta de pratica dos alunos neste contexto levava a uma agitacdo do grupo

dificultando a realizacéo significativa das mesmas.

2. Intervencao no contexto

Ao longo do presente subcapitulo, pretendemos dar a conhecer as evidéncias
gue se destacaram durante as IE, nos contextos de 1° e 2° CEB. Neste sentido,
apresentamos parte do caminho construido durante as IE, que resultaram da analise
dos processos de observacéo, planificacdo, intervencdo e de avaliacdo dos contextos

de ensino e aprendizagem.

2.1 Observar / Preparar

A observacao durante a IE nos contextos de 1° e 2°ciclos, desempenhou um
papel fundamental, veiculo para uma intervenc@o mais sélida. Numa primeira analise,
a observacao teve como objetivo principal, compreender as realidades educativas e 0s
grupos (os seus interesses, aptiddes e necessidades), para assim, atuarmos de forma
adequada nos contextos. Deste modo, propomo-nos a responder a seguinte pergunta
de partida: “observar para qué?” (Estrela,1994:29), uma vez que, a observagdo
permite segundo Parente (2002:169) “obter informagdes sobre os interesses e
necessidades das criangas; (...) obter dados exactos, precisos e significativos,
capazes de informar o professor sobre as necessarias modificacoes a implementar”.

Embora a observacdo seja um dos procedimentos mais comuns no campo
investigativo da Educacgéo, € um conceito de dificil definicdo. Segundo a perspetiva de
Morgado (2012:88) trata-se de “um processo e ndo de um mecanismo simples de

impressao por reproducido”, a observagao requer atencdo, intencado e capacidade de
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selecdo por parte do professor investigador, ja que tem de “selecionar um pequeno
namero de informacgdes pertinentes [de] entre o vasto leque de informagdes possiveis”
(De Ketele & Rogiers, 1996:23).

Nesta perspetiva, através da utilizagdo de instrumentos de observacgéo, aliados
a uma observacado participante, em diferentes momentos e contextos, permitiu-nos
evidenciar algumas das dificuldades, bem como as potencialidades apresentadas
pelos alunos nas varias areas disciplinares. Por sua vez, permitiram a adaptacéo
necessaria a planificacdo a adequacdo da mesma, as suas reais necessidades,
tentando propiciar o maximo de aprendizagens significativas para mesmos.

Desta forma, no inicio da IE, surgiram alguns projetos, que acreditdmos ser
potenciadores de aprendizagens significativas nos diferentes contextos. Neste sentido,
em ambos os ciclos, a titulo de exemplo, foram detetadas dificuldades a nivel da
leitura, em que destas, resultaram os projetos: “Bau dos Contos” no 1° ciclo e “Ler pelo
prazer de ler”, posteriormente, no 2° ciclo, dando primazia a um objetivo em comum:
promover habitos de leitura, através de diferentes motivagdes. Continuando nesta
linha, da observacdo resultaram também, um projeto de desafios, denominado:
“‘EUREKA” dando forma a um ensino individualizado, nas trés areas disciplinares no 1°
ciclo, respeitando os ritmos e capacidades de cada um; e a um atenuar das
dificuldades observadas na Matematica a nivel do pensamento abstrato, resolucao de
situacbes problematicas, no 2° ciclo. Por fim, houve igualmente a necessidade de
implementar o desafio: “Quem é Quem?” na disciplina de Historia e Geografia de
Portugal de forma a desenvolver a organizacdo temporal dos acontecimentos
histéricos, sendo uma das fragilidades nomeadas pela professora cooperante. Ao
preparar todos estes projetos a implementar, em ambos os contextos, destacamos,
essencialmente, esta necessidade de desafiar o aluno a descoberta do conhecimento,
motivando-o para aprendizagens futuras. Hattie (2009:s/p, in Lopes e Santos Silva,
2010:XI1) refere que cabe ao professor tomar decisdes sobre “a forma de maximizar
os desafios de aprendizagem e criar estruturas para que 0s alunos aprendam através
do desafio, em vez que estruturar a matéria de modo a que seja facil de aprender”.

Destacamos o projeto de leitura implementado no 1° ciclo, resultado da
observacao, do PCT e das conversas informais com a professora cooperante, surge a
necessidade de socorrermo-nos também do inquérito por questionario, onde a
informacgéo recolhida, segundo o lIE, “(...) ajuda a identificar possiveis focos de
interesse e/ou desinteresse possibilitando assim, ao professor, a utilizacdo de
estratégias adequadas de ensino e aprendizagem” (ME,1994:s/p). Assim sendo, o

guestionario realizado (Anexo 1) teve como objetivo, entender os habitos de leitura dos
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alunos, permitindo ao mediador proporcionar experiéncias que garantam o direito ao
sucesso escolar dos alunos. Com a implementagdo do projeto “Bau dos Contos”, a
hora do conto surge como uma das atividades para favorecer a construcdo de
competéncias facilitadoras da aprendizagem da leitura. Nisto, consideramos que €
necessario “desenvolver a curiosidade do aluno para com o texto escrito, que ela se
apodere dele como objeto de fruigao” (Viana, 2001:33-34).

No que concerne ao 2° ciclo,

“ndo querendo intervir sem antes conhecer os interesses reais destes alunos,
realizou-se em par pedagogico, um inquérito por questionario sobre as disciplinas
preferidas na sua totalidade; as suas preferéncias em relacdo as disciplinas
lecionadas pelas estagiarias, bem como a justificacdo para essas escolhas e a
selecdo das principais estratégias preferidas para cada uma das disciplinas. Este
inquérito teve como principal objetivo iniciar a intervencao/acdo, mediante os
interesses e necessidades reais dos alunos, de forma a motiva-los para
aprendizagens significativas e inspirando-os assim, para novas aprendizagens
(Anexo XV — PR, 18.2.2013).

Assim sendo, em contexto de 2° ciclo, o projeto de leitura resultou de varios
indicadores fornecidos, igualmente, através da observacédo direta, de conversas
informais com as professoras cooperantes e DT, bem como de um inquérito por
questionario numa turma, na sua maioria, elegeu a Lingua Portuguesa como a
disciplina de que menos gostava (Anexo XIV). De forma a colmatar as dificuldades
sentidas pelos alunos, tornou-se importante focarmos que o projeto “Ler pelo prazer de
ler” surge na descoberta do prazer pela leitura. E no

“ato de ler que muitas vezes encontramos um espaco ludico e de evasdo, que

abre portas a uma dimensdo importante, ho homem, como é a imaginacdo e
criatividade. (...) Parece, pois importante dotar as criangcas e 0s jovens da
capacidade de ler, no sentido de tornar a leitura uma verdadeira ferramenta ao
servico das mais diversas necessidades” (Santos, 2000:68).

Contudo, salientamos que para aprofundar todo o processo de observacao, os
inquéritos por questionario nao fornecem por si s6 uma “ (...) informacgéo exata do
comportamento tipico do aluno, que permita fazer juizos acerca dele, pelo que se
torna necessario usar resultados conjugados de varios instrumentos” (ME,1994:s/p).
Neste sentido, recorreu-se também, ao longo do estagio realizado, a grelhas de
verificagdo, bem como a registos de incidentes criticos e continuos e a grelhas de
escala de classificagdo numérica, mediante as atividades proporcionadas.

Como a entrada no 1° e 2° CEB, o cenario das aprendizagens altera-se: existe
um Programa prescrito que tem de ser cumprido, e esses interesses sdo apenas
bases de conhecimento do grupo que podem servir para encontrar estratégias de
motivagdo e sempre que possivel relacionar ao conteudo programético. Concordamos
gue tal como na perspetiva de Clark (1995:3, in Day, 2004:21) “os professores tém a

possibilidade de melhorar a qualidade da educacdo trazendo vida ao curriculo e
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inspirando alguma curiosidade aos seus alunos sobre a aprendizagem autodirigida”. O
professor torna-se assim capaz de proporcionar aprendizagens significativas que se
relacionam com as “vivéncias efectivamente realizadas pelos alunos dentro ou fora da
escola e que decorrem da sua histéria pessoal ou que a ela se ligam” (ME, 2004:31).
Cabe ao professor do 1° e 2° CEB organizar, ou seja, preparar a sua
intervencdo ao nivel da construcdo de materiais didaticos (Anexo VII) e da
organizacdo do espaco (Anexo VIl e XV — PR, 03.05.2013). Seguindo esta linha de
ideias, importa também referir que mediante as atividades realizadas, o espaco era
preparado antecipadamente, conseguindo assim, adequar/gerir 0 espaco/tempo da
melhor forma, proporcionando, uma melhor gestdo do processo de ensino e
aprendizagem. Segundo a perspetiva de Marques (1985:50), o espaco pedagdgico
tem de ser plural, isto é, deve permitir uma diversidade de situa¢Bes de aprendizagem

e, nesta medida, facilitar a cooperacao entre os alunos”.

2.2 Planear / Planificar

Ao longo da construcdo das planificacdes, o aspeto mais proeminente centrou-
se na coeréncia das mesmas mediante as observacdes feitas e da analise das
aprendizagens anteriores. Sendo assim, seguida a etapa da observacado, sucedeu-se

o trabalho de planeamento das intencionalidades educativas, no qual o professor:

“(...) tem de considerar 0s objectivos curriculares estabelecidos para a éarea
disciplinar, (...) delimitar uma unidade de ensino e dentro dela os assuntos que os
alunos precisam de compreender, os processos que devem utilizar, os problemas
gue devem ser capazes de resolver, as nogdes e as técnicas que precisam de
dominar e as atitudes ou aprecia¢des que devem desenvolver” (Ponte, 2000:18).

Neste sentido, cabe ao professor planear em funcdo dos conhecimentos,
competéncias e atitudes destes alunos. Precisa, igualmente, “de conhecer os
principios gerais relativos ao modo como os alunos aprendem” (Ponte, 2000:18) e
ainda ter em conta que “ [os alunos] sdo agentes activos que constroem o seu proprio
conhecimento do mundo, enquanto transformam as suas ideias e interac¢des, em
sequéncias logicas e intuitivas de pensamento e ac¢ao” (Hohmann,1997:22). Deste
modo, Roldao sugere que (2008:58) “planear acgdes de ensinar eficazes implica
assumir uma postura estratégica, isto é, conceber um percurso orientado para a
melhor forma de atingir uma finalidade pretendida, no caso, a aprendizagem de
alguma coisa”.

Da diferenciacdo do ensino e aprendizagem resulta de um outro aspeto

importante a considerar no momento do planeamento — reconhecer o aluno como um

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 41



A Construgédo da profissionalidade:

Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Béasico

ser individual. Deste modo, apela-se a momentos de trabalho individualizado, no qual

Lima refere que (2001:22) “[este] adapta-se as possibilidades e ao ritmo do aluno”.
Dada a sua complexidade, a planificagdo ndo possui uma definicdo Unica, cabe

ao professor atribuir-lhe essa mesma exclusividade, onde reflete a forma como encara

0 processo de ensino e aprendizagem. Assumindo uma perspetiva construtivista,

“a planificagdo passa pela criacdo de ambientes estimulantes que propiciem
actividades que ndo séo a partida previsiveis e que, para além disso, atendam a
diversidade das situacbes e aos diferentes pontos de partida dos alunos. Isso
pressupde prever actividades que apresentem os conteddos de forma a tornarem-
se significativos e funcionais para os alunos, que sejam desafiantes e lhes
provoguem conflitos cognitivos, ajudando-os a desenvolver competéncias de
aprender a aprender. (Zabalza, 2001:s/p, in Braga, et al., 2004:27).

Assim sendo, em momentos destinados a construcao das planificagdes foi tido
em conta, os interesses dos alunos, no sentido de se formarem individuos mais
criativos e intelectualmente mais curiosos. Day argumenta que (2004:37) “para os
professores que se interessam verdadeiramente, o aluno enquanto pessoa t&o
importante quanto aluno aprendente, e esse respeito pela pessoa podera ter como
resultado uma maior motivagéo para aprender”.

De acordo com o DL n° 241/2001, de 30 de agosto, o professor deve planificar
a ‘intervencdo educativa de forma integrada e flexivel”. Assim sendo, numa das
orientagBes tutoriais com a professora cooperante do 1° ciclo, foram definidos alguns
parametros, a saber: distribuicdo nas planificacbes, 0s momentos destinados a cada
area disciplinar, (Anexo VIII) em que ficou estipulada que as disciplinas de Lingua
Portuguesa, bem como a de Matematica, deveriam constar nos momentos da manha,
uma vez que o0s alunos se encontravam mais concentrados, de forma a rentabilizar a
carga horaria estipulada para cada uma delas, com atividades motivadoras e
significativas. As disciplinas de Estudo do Meio, as Expressfdes, bem como o Estudo
Acompanhado eram distribuidas pela parte da tarde, periodo durante o qual, o grupo
se encontrava mais agitado, tendo assim a necessidade de adequar as estratégias em
funcdo do estado do grupo. No entanto, em ocasides excecionais, houve a
necessidade de consolidar os contelidos dessas areas durante a parte da tarde, o que
foi percetivel essa mesma agitacdo de que a professora cooperante alertava.

No contexto do 1° CEB, a planificacdo foi realizada em funcdo dos conteudos
fornecidos atempadamente, pela professora cooperante, bem como, pelos obijetivos
definidos pela Organizag&o Curricular e Programas (OCP) e em consonancia com as
metodologias adotadas pela Instituicdo A. A titulo de exemplo, tivemos que incluir em
todas as planificacdes, um momento destinado a oracdo que acontecia, no inicio da

manhd&, com o grupo.
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No que concerne ao 2° ciclo, durante as orientagcdes tutoriais com as
professoras cooperantes foram igualmente estabelecidos alguns parametros a incluir
na pratica, face as exigéncias do grupo, bem como da Instituicdo B. Em relacdo as
fragilidades educativas sentidas pela grande maioria da comunidade escolar, na area
da Matematica, foi implementado mensalmente, as Olimpiadas do Célculo Mental, de
forma a colmatar essas necessidades. Para a disciplina de Ciéncias da Natureza, foi
estipulada a implementacédo efetiva do Ensino Experimental das Ciéncias (duas vezes
por més), uma vez que so era efetuada em situacbes esporadicas.

Relativamente ao 2° CEB, a planificacéo foi realizada em funcdo dos contetdos
fornecidos pelas professoras cooperantes, bem como, pelos objetivos definidos pelo
Curriculo Nacional do Ensino Basico e posteriormente, em complemento, pelas MC.

Ao longo de toda a IE, no 1° ciclo, adotou-se pelo modelo de planificacdo linear
caracterizada pela definicdo clara e rigorosa dos objetivos que explicitam as
competéncias que os alunos devem adquirir. Braga (2004:s/p) refere que, numa fase
posterior, eram selecionados os modos de acao e as atividades especificas tendo em
vista alcancar as finalidades predeterminadas. Sendo que este modelo de planificacdo
baseia-se, segundo Arends (1995:45) nos principios definidos pelas teorias técnicas e
da énfase aos objetivos e metas a alcancar. Estes devem descrever o resultado que
se pretende que os alunos obtenham.

Assim sendo, através deste modelo de planificacdo (Anexo VIII) definiram-se,
no 1° ciclo: os contetdos programaticos; as atividades/estratégias de aprendizagem
dos alunos; o tempo médio destinado a cada area disciplinar e atividades; 0s recursos
materiais e a avaliacdo (descriminando a modalidade, técnica, instrumento e
indicadores de avaliagdo). Era ainda constituida pela operacionalizacdo, onde
constava a descricdo pormenorizada de toda a intencionalidade da intervencao,
destacando motivacdo e as estratégias de ensino e aprendizagem; pela organizacao
do tempo/espaco; pelas possiveis eventualidades que pudessem ocorrer durante a
pratica. Sendo assim, era uma planificacdo que previa todo o desencadeamento da
acdo pedagogica, ocultando o caracter flexivel que a planificacdo deveria assumir.
Com o avangar da IE, verificou-se uma evolucéo na forma de agilizar todo o processo
de construgdo das planificagdes. Tendo como prioridade méxima, a flexibilizagéo,
comecgou-se por sinalizar certos detalhes que até entdo ndo eram percetiveis, sendo
eles: eventualidades ou precaucfes significativas, a realizacdo de atividades mais
diversificadas e oportunidades de intervencdo, dando voz ativa as sugestdes
solicitadas pelos alunos nas planificagfes (& descoberta de Portugal, construcdo de

pictogramas, entre outras — Anexo VIII).

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 43



A Construgédo da profissionalidade:
Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Béasico

Destacdmos que inicialmente, as principais dificuldades encontradas durante a
construgdo das planificacbes (1° ciclo), centraram-se na falta de pratica, onde o
processo de escolha de objetivos, adequacdo das estratégias, bem como, na
construcao dos recursos didaticos ndo surgiu de uma forma espontanea, tornando a
sua execucao mais demorada.

No que concerne ao 2° ciclo adotou-se inicialmente, pelo modelo de
planificacdo linear durante as duas primeiras semanas, como era habitual (Anexo 1X).
No entanto, ultrapassada grande parte das dificuldades sentidas, anteriormente, na
construcdo das planificagbes, optou-se por experimentar o modelo nédo linear, com
vista a exploracdo do maximo de opc¢des possiveis, escolhendo o modelo que mais se
adequasse a pratica (Anexo 1X ). De acordo com este modelo, Weick destaca que (s/a,
in Matos Vilar, 1998:48), “os professores devem primeiramente ter em conta as
actividades, sendo a manifestacdo mais acabada da vitalidade de uma pessoa e/ou
grupo”. Estas por sua vez produzem resultados, uns ja previstos outros néo, sé depois
se deve pensar em operacionalizar e explicar essas ac¢fes atribuindo-lhes objetivos,
bem como MC.“Para os proponentes deste modelo, as planificacbes ndo sao
necessariamente os condutores das accdes, passando a ser, em vez disso simbolos,
anuncios e justificagdes daquilo que as pessoas ja fizeram” (Arends, 1995:45).

Importa no entanto, realcar que estes modelos de planificacdo assumem
caracteristicas e fun¢des distintas que ndo determinam, a maior qualidade de um em
detrimento do outro. Embora os professores estabelecam metas e lutem por um
sentido de direcdo para si proprios e para 0s seus alunos, Arends (1995:45) destaca
que as “planificagdes processam-se de uma forma ciclica, ndo propriamente linear,
numa constante sucessao de tentativas e erros”.

Pelo que foi observado nos contextos de 1° e 2°ciclos, os alunos revelavam
algumas fragilidades a nivel da leitura. Por isso mesmo, num primeiro ensaio foram
implementados os projetos de leitura, de forma a promover esses mesmos habitos, na
disciplina de Lingua Portuguesa. Com o “Bau dos Contos” (no 1° ciclo) planificou-se ao
longo das IE, momentos destinados a Hora do Conto, dando primazia a estimulagao
dos sentidos, critico, bem como o criativo face a descoberta do imaginario no mundo
dos contos. A principal intencionalidade na elaboragé@o destas planificacdes, previa o
estimulo do gosto pela leitura, motivando-os futuramente a uma ler autbnoma (Anexo
VIIl e X). Tal como no 2° ciclo, o projeto de “Ler pelo prazer de ler”, ajudou a
desmistificar a relagdo do leitor com o objeto de fruigcdo, o livro, proporcionando
momentos agradaveis de prazer e de alegria no contato com um mundo, que

frequentemente o leitor se revé. Este projeto destinava os Ultimos cinco minutos da
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aula para a leitura expressiva do excerto do livro: “A Lua de Joana”, em que os alunos
auto propunham-se na preparacdo do excerto do texto (Anexo XIV).

Na ousadia de explorar uma das maiores potencialidades que caracteriza a
nossa habilitacdo, surge assim, a interdisciplinaridade, para que desta articulagédo
resultem aprendizagens significativas tanto para os alunos, bem como para a
professora estagiaria. De acordo com Haigh (2010:55) “a grande ideia é que alguns
aspectos das disciplinas facam ligacdes naturais com as outras disciplinas e fara mais
sentido para os alunos se forem ensinadas em simultaneo”. A titulo de exemplo foi-nos
possivel planificar mediante este principio, em ambas as valéncias.

Relativamente ao 1° ciclo, planificAmos uma aula de Mateméatica sobre
representacdes graficas aliadas as TIC, na sala de informéatica (Anexo VIII). Uma outra
situacdo semelhante, presente na preparacdo de uma atividade destinada a Hora do
Conto — Lingua Portuguesa, articulada ao Estudo do Meio e a Expressédo Plastica,
pistas deixadas para o efeito e para a ilustracdo da ficha de leitura (Anexo VIII e XIlII).

Em relacdo ao 2° ciclo, na planificacdo de Matematica destinada ao estudo dos
nameros inteiros na reta numérica, foi possivel aliarmos a disciplina de Historia e
Geografia de Portugal (datas de nascimento de personalidades da Histérias), como se
de um friso cronoldgico se tratasse (Anexo IX). A semelhanca do que ja foi
referenciado, durante o processo de planificacdo de uma aula de Lingua Portuguesa
(construcdo de frases no discurso direto e indireto mediante do conteudo especifico
das imagens), foi criada a oportunidade de aliar a IE, as restantes areas disciplinares
através de um jogo denominado: “Direto puxa indireto” (Anexo IX).

Durante o processo de preparacao e planificacdo dos conteldos e atividades,
importa destacar que € necessario focarmos a nossa atencdo nas exigéncias que os
alunos nos colocam. Desta forma, a nossa missao consistiu, sobretudo, em identificar
e despertar, “por meio de processos didaticos e pedagdgicos adequados a evolugao
das criangas e jovens, as necessidades, 0s interesses e, consequentemente, as
motivacdes que existem dentro de cada aluno” (Balancho e Coelh0,1994:47).

Uma das intencionalidades educativas a que se deu primazia ao longo das IE
foi a motivagdo do aluno, onde a mesma requer sempre, por parte do professor, uma
planificacao cuidada de todas as atividades a desenvolver, para evitar “tempos mortos”
e falta de ritmos entre as varias sequéncias de cada momento da aula.

Seguindo esta linha de pensamento, para uma IE de Matematica (1°ciclo) a
planificacdo foi construida a partir da criacdo de uma motivagdo no inicio ao estudo
das estimativas. Neste sentido, idealizamos nessa mesma IE com apresentacdo de

trés frascos com diferentes materiais, para que 0s alunos estimassem o numero total
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de objetos contidos nos frascos (Anexo VIII). Para uma IE de HGP (2° ciclo)
estruturamos a planificagdo tendo em conta véarios fatores determinantes para o
sucesso da mesma. Para o conteudo sobre a Guerra Colonial encadeamos varias
atividades de forma a propiciar momentos significativos para os alunos, bem como
para a estagiaria. Posto isto, a titulo de exemplo, como estratégia de motivacao foram
recolhidos alguns documentos histéricos primarios, nomeadamente: a mala, 0s
aerogramas, as fotografias, as cartas, as estatuas e o jornal que marcaram
positivamente o inicio da IE, despertando a curiosidade dos alunos para as sucessivas
atividades (Anexo VI e IX).

A organizacdo dos ambientes educativos foi igualmente um fator condicionante
na preparagdo algumas IE, na qualidade de explorar os espacos mediante da
intencionalidade destacada. Neste sentido, Arends (1995:79) refere que “quando
consideramos o uso do espaco da sala de aula, é importante ser flexivel na colocacao
dos materiais e no agrupamento dos alunos”.

Em relacdo ao 1° ciclo, durante a Hora do Conto, na disciplina de LP, houve a
necessidade de solicitar outro espaco (sala de musica) para a recriacéo do conto: Uma
noiva bela belissima”, de forma a proporcionarmos um clima positivo e criativo (Anexo
VI e VII).

Relativamente a uma aula de HGP, no 2° ciclo,

“(...) a escolha para a disposi¢cao dos alunos tinha como objetivo conduzir a IE a
uma discussdo de conceitos da atualidade: Portugal nos dias de hoje — sociedade
e geografia humana, coube a estagiaria decidir organizar esse mesmo espaco em
semicirculo, encorajando assim, os padrdes de comunicacao e de relacdo entre a
mesma e os alunos. No entanto, foi necessario estar consciente dos riscos
implicitos nessa tomada de posicdo, prevendo de que forma poderia afetar o
comportamento e a aprendizagem dos alunos. Tal como afirma Arends (1995:97),
“a disposicdo em semicirculo encoraja mais a participacdo, mas pode levar a
comportamentos fora da tarefa”. De facto, esta organizacdo tornou-se pertinente
na troca de impressfes entre os alunos, garantindo um ambiente acolhedor e
convidativo ao didlogo, e ao contrario do que prevé o autor, a reorganizacdo do
espaco promoveu momentos de concentracdo nas tarefas propostas” (Anexo XV —
PR, 03.05.2013).

2.3 Agir / Intervir

Chegados ao momento de agir e intervir, como foi ja possivel verificar
anteriormente, o método ativo foi 0 mais privilegiado ao longo da pratica educativa,
tendo em consideracdo a gradual participacdo ativa dos alunos, na construgcdo do
saber. Tal como considera Hohmann (1997:22), “a aprendizagem pela accdo €
definida como a aprendizagem na qual [0 aluno], através da sua acgdo sobre os

objectos e da sua interacgdo com pessoas, ideias e acontecimentos, constréi novos
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entendimentos”. Apesar do método ativo ser o mais privilegiado progressivamente ao
longo da IE, ndo invalidou, a existéncia de momentos em que se aplicavam técnicas
mais expositivas ou demonstrativas (Oliveira e Machado, et al, 2007:s/p).

A titulo de exemplo, na primeira vez em que se aliou no 1° ciclo, a Mateméatica
as TIC nas representacdes graficas, houve a necessidade de realizarmos uma breve
exposicao oral com o auxilio do quadro branco (método expositivo) e posteriormente,
demonstrarmos através do computador, 0S passos a seguir na construcdo dos
pictogramas (método demonstrativo). Neste tipo de situagdes tornou-se fundamental
criarmos uma motivacao para que os alunos identificassem a partida, por exemplo: a
cor dos olhos, facilitando a interiorizacdo da aprendizagem. Uma outra acao aplicada
durante esta intervencdo consistiu na distribuicdo de um cartdo com a representacao
de um olho, em que os alunos tinham de colorir com a respetiva cor dos seus olhos.
Apo6s a recolha e organizagédo dos dados contidos nos cartdes, os alunos tiveram a
oportunidade de construir o seu conhecimento através do que observaram, de forma
autbnoma (método ativo), onde 0 nosso papel seria apenas de agente de mediacao da
aprendizagem (Anexo VIII). Concluindo que

“(...) a melhor maneira de levar as criangas a tornarem-se progressivamente

melhores e mais inteligentes solucionadores de problemas é dar-lhes
oportunidades de resolverem problemas que lhes interessem, ou seja, problemas
gque surjam das suas proprias tentativas de compreender o mundo” (Hohmann,
1997:23).

Relativamente ao 2° CEB, numa das interven¢gBes destinada ao Ensino
Experimental das Ciéncias (alimentacdo das plantas), demos especial atencdo ao
trabalho autbnomo desenvolvido pelos grupos. Assim sendo, ao longo da sua
operacionalizacdo, foram surgindo algumas questdes, a que 0S grupos se propuseram
responder, através do preenchimento da ficha de previsdes, resultados e conclusdes
resultantes da atividade experimental (Anexo XVI).

Importa também referir a importancia das IE, na possibilidade de contemplar
uma gestéo flexivel do curriculo, ou seja, uma intervencdo sujeita a mudancas de
maneira a responder as necessidades e caracteristicas especificas dos alunos. Desta
forma, Salvador (1994:126 in Trindade, 2002:48) destaca que

“a intervencgao educativa nas escolas tera de ser implementada entao, mais como

um projecto a desenvolver do que como um programa a cumprir, ja que se torna

urgente estabelecer-se uma diferenga entre o que o aluno é capaz de fazer e de

aprender por si sO e 0 que é capaz de fazer e de aprender com o apoio de alguém,
delimitando-se assim a “margem de incidéncia da acgéo educativa”.

Deste modo, pensamos que o desenvolvimento, a aprendizagem e 0 ensino

sdo trés elementos relacionados entre si, de tal maneira que “o nivel de

desenvolvimento efectivo condiciona as possiveis aprendizagens que o aluno pode
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realizar gracas ao ensino, e este, por sua vez, pode chegar a potenciar o nivel de
desenvolvimento efectivo do aluno mediante as aprendizagens especificas que
promove” (Salvador 1994:126 in Trindade, 2002:48).

Antes de mais, verificAmos um outro indicador de igual importancia — a relagéo
pedagdgica que se estabeleceu com os alunos na sala de aula, bem como fora dela.
Desta feita, 0s varios tipos de interacdo devem ser equilibrados, promovendo um bom
clima de relacionamento entre todos, através do dialogo sincero, do clima de amizade,
do espirito de grupo e do trabalho em equipa, quer entre professor-aluno, como entre
aluno-aluno. Perrenound (2000:27) acrescenta que se torna bastante favoravel a
cooperacdo, na medida em que “nao se aprende sozinho (...) insistindo no papel das
interac¢cBes sociais na constru¢ao dos conhecimentos”.

Mediante o0s pressupostos acima referidos, uma das principais
intencionalidades educativas durante a intervencdo estabeleceu-se na realizacdo de
projetos destinados a Comunidade Escolar, no 1° e 2°ciclos. De acordo com Balancho
e Coelho (1994:40),

“se os projectos operativos, propostos pelo professor, estimularem os interesses e
as necessidades do aluno, a receptividade sera, logo a partida, muito maior. O
aluno considerara cada projeto como uma empresa pessoal, veiculo das suas
préprias ideias, possibilidade de concretizacdo de alguns dos seus desejos ou
expressdo de muitos dos seus gostos”.

Como tal, o projeto destinado ao contexto de 1° ciclo (Anexo X) pretendia aliar

a Hora do Conto ao Ensino Experimental das Ciéncias, que segundo Leite (2000:92),

“a experimentagdo na sala de aula € uma componente importante do ensino das
ciéncias, tornando-se muito interessante pela diversidade de assuntos que
abrange, ao mesmo tempo desperta maior curiosidade nas criangas ao permitir
que elas descubram e questionem sobre aquilo que estao a observar”.

Relativamente ao 2° ciclo, surgiu do interesse da turma, a organiza¢do de uma
exposi¢cdo denominada: “Um dia com Histéria...”, destinada & Comunidade Educativa
do 2° ciclo. A exposicdo surge assim, como meio de comunicacdo para potenciar
novas aprendizagens nos visitantes, através dos materiais construidos e recolhidos, tal
como tematicas desenvolvidas ao longo do estadgio (Anexo VI). Na perspetiva de
Vehaar e Meeter (1986:26, in Vieira, 2009:5), definem a exposigcdo como “‘um meio de
comunicacgdao dirigido a um publico alargado e que tem como fim transmitir informacao,
ideias e emoc0es relativas as evidéncias materiais do Homem e dos seus meios
circundantes, com o auxilio de métodos visuais e multidimensionais”.

De acordo com a organizagdo dos grupos de trabalho para o desenvolvimento
e apresentacdo dos projetos & Comunidade Educativa, a sua organizacdo foi feita
pelos alunos e pelas professoras estagiarias, de forma a destacar as aptidées de cada

aluno e principalmente, para que houvesse um equilibrio entre os mesmos. S&a e

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 48



A Construgédo da profissionalidade:
Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico

Varela (2004:37) asseguram que “do ponto de vista socioafetivo, sdo de destacar
como resultados do trabalho cooperativo o desenvolvimento das interacdes positivas e
competéncias socias, bem como de atitudes mais favoraveis as tarefas de
aprendizagem”.

Nesta linha de pensamento, os projetos implementados em ambos os ciclos
foram construidos de igual modo, no ambito de uma perspetiva ativa na divulgacao da
experiéncia as turmas do 1° CEB, bem como a exposi¢cdo as turmas de 2°CEB. Foi-
nos possivel constatar que, ao atribuirmos papéis com variados graus de
responsabilidade, os alunos comprometiam-se no sucesso da divulgacao as turmas e
professores visitantes. Segundo Balancho e Coelho (1994:40), “este caracter activo do
ensino/aprendizagem constitui um factor de autonomia individual e de grupo,
fundamento e meta dos mecanismos de recursos da motivacdo psicossocial de
caracter intrinseco”.

Para além disso, de forma a obter um feedback exterior a este projeto (1°ciclo)
foi entregue um cartdo a cada uma das professoras cooperantes, bem como as
colegas estagiarias. A titulo de exemplo foram transcritas algumas dessas opiniées
das professoras cooperantes do 1° CEB (Anexo X), afirmando que:

“(...) este tipo de atividades sdo sempre positivas, pois aliam duas areas
significativas e prazenteiras para as criancas. A hora do conto fomenta
competéncias essenciais, enquanto que as ciéncias experimentais apelam a uma
aprendizagem concreta, embora também prazenteira” (opinido dada pela
professora do 2° ano — 1° ciclo).

“Este tipo de atividade € muito interessante! A apresentacdo da histéria através
das experiéncias, feita pelos alunos, permiti-lhes desenvolver competéncias ndo
sO da é&rea das ciéncias, como na comunicagao verbal e o trabalho em equipa. A
ideia de serem os proprios alunos a apresentar aos colegas torna a participacéo
de todos mais ativa. Parabéns!” (opinido dada pela professora do 3° ano — 1°
ciclo).

“A atividade foi pertinente e muito interessante. Penso que para os alunos do 2°A
trabalhar o conto desta forma, permite-lhes o cruzamento de conhecimentos e a
exploracé@o de diferentes tematicas. Por outro lado, abrir a porta da sala de aula
para partilhar/ensinar o que aprenderam torna as aprendizagens significativas e
motivadoras” (opinido dada pela professora do 4° ano — 1° ciclo).

Em relacdo a exposi¢éo desenvolvida pelos alunos do 2° CEB, os visitantes no
término da mesma, tiveram a oportunidade de deixar as suas apreciagdes no livro de
honra (Anexo Xl). Neste sentido, referiram que:

"A exposic¢do feita, a participacdo e motivacédo dos alunos foi deveras cativante e é
uma iniciativa a replicar em novas oportunidades" (opinido dada pelo pai de um
aluno da turma do 6° ano — 2° ciclo);

"Foi muito divertido, o que é estranho porque estou a estudar, ao mesmo tempo,
gue me divirto a visitar a exposi¢do" (opinido dada por um aluno do 6° ano — 2°
ciclo);

"Aprender Histéria assim, uma verdadeira aula de Historia viva, € o complemento
das nossas aulas. Obrigada pelo excelente desempenho!” (opinido dada por uma
professora de Histéria 2° e 3° ciclos);
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"Parabéns pela iniciatival Potencia a integracao da Histéria e da Geografia. Nao é
um desafio facil. Demonstraram-no na perfeicdo com esta iniciativa. Reitero-vos os
parabéns! Ndo desistam de promover os bons exemplos na educacgdo" (opiniao
dada por um professor da ESEPF — Ensino Superior);

"Parabéns! Parabéns pelo que fizeram e deram a fazer, pelo que sdo e deram a
ser e pelo que ensinaram a aprender!" (opinido dada por uma professora da
ESEPF — Ensino Superior).

Neste sentido, nos referidos projetos, quer do 1°, quer do 2° ciclo, os alunos
tiveram o papel central no desenvolvimento e aquisicdo do conhecimento aplicando-
se, assim, a pedagogia nao-diretiva bem como a pedagogia relacional, onde as
estagiarias eram mediadoras desta aprendizagem promovendo uma participagéo ativa
e integrada dos alunos neste processo.

Consideramos tal como Lopes e Santos Silva (2010:47) o feedback € assim,
“‘uma informagéo fornecida por um agente sobre os aspectos do desempenho ou da
compreensdo”. Neste sentido, os feedbacks revelaram-se positivos no sentido do
reforco da promocéo da interdisciplinaridade (principalmente no 1° ciclo), bem como,
da aplicacdo de estratégias de ensino e aprendizagem ativas e significativas para os
alunos (1° e 2° CEB).

Sabendo que nenhum aluno é igual a outro, e de forma a manter a motivagéo o
mais constante possivel durante as intervencdes e respeitando os ritmos de cada um,
foi construida a caixa “EUREKA” para 1° CEB. Este projeto dava primazia aos alunos
com um ritmo mais acelerado na execucdo das atividades, evitando “tempos mortos”
durante as aulas. Como 0 seu nome revela, pretendia-se que os alunos descobrissem
a solucdo dos desafios sorteados. Esses desafios eram compostos por atividades
diversificadas (situacdes problematicas, adivinhas, acroésticos, experiéncias,
ilustracdes, entre outras) de todas as areas disciplinares (Anexo VIl e X).

No que concerne ao 2° CEB uma das nossas preocupacdes, numa das IE de
Lingua Portuguesa, enfatizou-se pelo valor que o erro pode adquirir na construcado
criativa de novas aprendizagens (Anexo VII).

Destacadmos, em algumas IE, especial atencdo a ideia da constru¢cdo de uma
Educacdo Humanista centrada no aluno como pessoa titular de direitos e deveres,
como cidadao. Neste sentido, replicAmos um momento no exercicio de voto, na
escolha da melhor ilustragdo da turma (1° e 2° ciclos), onde foi demonstrada a
importancia do voto de cada um, no exercicio da democracia dentro da sala de aula.
Desta feita, dando visibilidade a este exercicio, as ilustracdes vencedoras foram
publicadas & Comunidade Educativa (através do cartaz de HGP, no 2° ciclo — Anexo
Xl), ou através da carta “enviada” aos noivos (ilustracdo apos a Hora do Conto, no 1°

ciclo — Anexo VIII). A Educacéo para a Cidadania esteve igualmente presente, durante
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uma aula de Estudo do Meio, no 1° ciclo. Neste sentido, os alunos procederam a
construcdo das Normas de Prevencdo Rodovidria (Educacdo Rodoviaria), onde
assumiram o compromisso de pedo responsavel, assinando um diploma (Anexo VII).

Importa ainda reforcar que reforcar que na Educacao Rodoviaria (MEC,2012:2),

“a sociedade que se assume como um processo de formacgéo ao longo da vida
que envolve toda a sociedade com a finalidade de promover comportamentos
civicos e mudar habitos sociais, de forma a reduzir a sinistralidade rodoviaria e
assim contribuir para a melhoria da qualidade de vida das populac¢des”.

Em suma, todo este processo deve sempre ter em conta uma intencionalidade,
centrada nas experiéncias que possam dai advir. Seguindo esta linha de ideias, em
ambos os ciclos, destacamos varios momentos, pela partilha de aprendizagens, bem
como pela variedade de oportunidades de intervencdo. A titulo de exemplo,
acreditamos que através de objetos simbdlicos como foi referenciado anteriormente;
dos recursos interativos (videos no Goanimate, nuvem de palavras, mapas de
conceitos, jogos, mapas territoriais, videos didaticos, entre outros — Anexos VII),
podem fazer a diferenca no desenvolvimento do pensamento critico e criativo do
aluno. Destacamos 0s mapas de conceitos, como um dos recursos utilizados em
algumas IE pela sua importancia como instrumento metacognitivo que permitiu
visualizar a forma como os conceitos de um contetdo se relacionam entre si, levando
assim a uma compreensao mais profunda do mesmo (Novak, 1984,s/p in Lopes e
Santos Silva, 2010:209). Em suma, podemos salientar a dimensdo que estes
pequenos ajustes poderdo ter, se adequados ao contexto de aprendizagem. No
entanto, admitimos que foram sentidas algumas dificuldades nas intervencdes iniciais,
em ambos 0s ciclos, na capacidade de centrar a nossa acdo nos alunos (com
dificuldades de aprendizagem, na regulacdo do comportamento, entre outras), devido

a inexperiéncia e inseguranca sentida.

2.4 Avaliar

Ao longo dos estagios de 1° e 2° CEB, a avaliagdo surge como resultado da
articulacéo de varias etapas, com vista a melhorar a pratica, bem como permitir o real
desenvolvimento de cada aluno, através da sua oportunidade de realizar
aprendizagens significativas (DL n° 240/2001 de 30 de agosto). Do mesmo modo, 0s
feedbacks dados pelas professoras cooperantes, supervisoras pedagdgicas, bem
como pelo par pedagdégico durante o acompanhamento do estagio, desempenharam

um papel fundamental e determinante no desenvolvimento da nossa profissionalidade.
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Em primeira insténcia é necessario ter em conta que avaliar ndo € medir mas
sim, uma apreciagdo, uma inferéncia, uma melhoria. Sendo que o professor ndo tem
como principal funcéo classificar o desempenho dos alunos, mas sim, reunir-se com o
aluno apoiando-o e acreditando no seu percurso. Torna-se assim necessario,
tomarmos consciéncia da acado, para adequar o0 processo educativo as necessidades
do aluno e do grupo. Atendendo também a sua evolugdo, fazendo uma andlise e
reflexdo, do que se observa e regista, de modo a estabelecer a progressédo das
aprendizagens a desenvolver com cada aluno.

Cunha (2001:s/p) assume que a avaliacdo é entendida como “um processo
regulador das aprendizagens, orientador do percurso escolar e certificador das
diversas aquisicOes realizadas pelos alunos, ao longo do Ensino Basico, bem como a
avaliacdo do desenvolvimento do curriculo nacional’. Da leitura do Despacho
normativo n°® 30/2001 “a avaliagdao € um elemento integrante e regulador da pratica
educativa, permitindo uma recolha sistematica de informagdes que, uma vez,
analisadas, apoiam a tomada de decisbes adequadas a promoc¢éo da qualidade das
aprendizagens.”

Durante IE no 1% 2°CEB e de acordo com o Despacho normativo n°® 1/2005
tentamos dar primazia a avaliacdo formativa, de forma a valorizar os processos de
“auto-avaliacdo regulada e a sua articulacdo com os momentos de avaliacdo
sumativa”. Neste sentido, segundo a perspetiva de Gouveia (2008:44) existem trés
modalidades de avaliacdo, sendo elas: diagnéstica, formativa e sumativa. As mesmas
foram utilizadas recorrendo a instrumentos especificos, que permitiram atender as
especificidades do contexto e do grupo. Neste sentido, compete ao professor “avaliar,
com instrumentos adequados, as aprendizagens dos alunos em articulagdo com o
processo de ensino, de forma a garantir sua monitorizacdo, e desenvolvimento de
habitos de auto-regulacéo da aprendizagem” (DL n°® 241/2001, de 30 de agosto).

Seguindo a perspetiva Gouveia (2008:s/p) “a avaliagdo diagndstica tem como
objectivo saber se, em dado momento, os alunos dispdem ou nao dos conhecimentos
e capacidades necessarias para enfrentar uma aprendizagem, tendo uma fungéo de
prognostico”.

Deste modo, no estagio do 1° CEB, durante o inicio do periodo de observagéo,
sinalizou-se na turma, dificuldades na leitura. Desta feita, com intuito de obtermos
informagfes mais precisas para uma melhor adequacgéo da nossa agéo, procedemos a
entrega de inquéritos por questionario (avaliagdo diagndstica) sobre os seus habitos
de leitura, antes da implementacdo da estratégia. Como tal, através da andlise de

conteudo, os dados apontavam para a falta de hébitos de leitura, devido ao
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desinteresse pelas leituras feitas apenas através dos manuais (Anexo 1V). Foi entdo
gue surgiu, o “Bau dos Contos”, funcionando como um dispositivo fixo (foi usado em
todos os momentos destinados a Hora do Conto). Ao refletirmos sobre o impacto do
projeto e apesar da criacdo de habitos de leitura ser um processo moroso, foi possivel
verificar algumas alteracdes de atitude perante a leitura. Podemos mencionar ainda
gue este instrumento de avaliacao diagndstica foi fundamental para tragar o caminho a
seguir. O projeto “EUREKA” surgiu jA numa fase de intervencdo, apos a observacao
de algumas ocorréncias em certos alunos — concluséo das atividades antes do tempo
previsto, levando a alguns comportamentos desajustados (Anexo XVI).

Seguindo o mesmo encadeamento para o 2° ciclo, no inicio do periodo de
observacdo, os alunos foram inqueridos de forma a obtermos informacbes mais
precisas em relacdo as disciplinas preferidas e a sua respetiva justificagcdo, bem como
a selecao das principais estratégias preferidas para cada uma das areas disciplinares.
Dos dados obtidos através do inquérito por questionario, aliados as informacdes dadas
pela professora cooperante, foi-nos possivel concluir que a turma apresentava
dificuldades de leitura (avaliacdo diagnostica). Nesta mesma linha, surge o projeto de
leitura “Ler pelo prazer de ler”. De forma atenuar as dificuldades sentidas igualmente a
Matemética e a Histéria e Geografia de Portugal, e dando primazia as necessidades
explanadas no inquérito, surgem os desafios: ‘EUREKA” e “Quem é quem?’,
respetivamente. Conclui-se assim, que na implementacdo de todos estes projetos, 0
professor deve ter em conta o que os alunos ja sabem, que materiais estdo adequados
aos objetivos a desenvolver.

Para a avaliacdo das aprendizagens Lopes e Santos Silva (2012:1) referem
que a “avaliacdo formativa visa melhorar qualitativamente a aprendizagem dos alunos
e ndo quantificar essa aprendizagem. Fornece dados que possibilitam adequar o
ensino as dificuldades de aprendizagem dos alunos e nao classificd-los pela
aprendizagem conseguida, como é objetivo da avaliagdo sumativa”. Gouveia
(2008:s/p) afirma também que “a avaliacdo formativa tem como objectivo regular e
proporcionar um duplo feedback (professor e aluno), tendo uma fungao reguladora”. A
titulo de exemplo, na disciplina de Lingua Portuguesa (1°CEB), recorremos a grelha de
verificagdo para avaliar a leitura feita pelos alunos previamente selecionados, onde
eram assinalados os comportamentos verificaveis a nivel da voz, do tom, do ritmo e da
articulagdo (Anexo XIV). Em relagdo a mesma situagdo no contexto de 2° ciclo, esta
avaliacdo acontecia nos momentos leitura do excerto do livro: “A Lua de Joana”,

proveniente do projeto — “Ler pelo prazer de Ler”.
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De igual modo, a avaliagédo formativa e continua esteve presente na constru¢ao
de portfélios individuais de leitura (1° ciclo), em complemento ao referido projeto do
“Bau dos Contos” (Anexos VI).

"Para o aluno, contribuiu para desenvolver o sentido de responsabilidade e os
habitos de reflexdo. Do ponto de vista do professor, ajudou a ter uma visao global
do trabalho do aluno e a focar sobretudo a sua evolucdo mais do que aspetos
isolados ou pontuais daquilo que ele fez" (Anexo XV — PR, 08.11.12).

Os portfélios podem servir de base para examinar o esfor¢co, a melhoria, os
processos e o rendimento, assim como para responder as exigéncias habitualmente
feitas por métodos mais formais de avaliagao” (Tierney, 1991:41, in Bernardes,
2003:17). Cabe ao professor e ao aluno avaliar a evolu¢do dos trabalhos conseguidos,
ao longo do ano. Desta forma, ndo foi possivel avaliar essa mesma evolugdo ou
regressao, devido ao curto periodo de implementacao.

No término do projeto voltAmos a inquirir a turma com dois inquéritos por
guestionario: o primeiro sobre as possiveis mudancas de atitude perante a leitura, e o
segundo sobre a avaliacdo do impacto do projeto do “Bau dos Contos”. Tendo os pais
um papel fundamental na criacdo de habitos de leitura, procedeu-se também a
aplicacdo de inquérito por questionario com o objetivo de obter dados sobre os habitos
de leitura familiares; as possiveis alteracdes de atitudes perante leitura e se o projeto
chegou até aos pais, através dos filhos (Anexo XIlII).

De igual modo, na atividade de Ensino Experimental das Ciéncias (1° e 2°
ciclos) foram implementadas a grelha de verificacdo, bem como a grelha de escala
classificada numeérica de 1 a 5 como os instrumentos privilegiados para esta avaliacdo
(Anexo IV e V). Dando especial importancia a grelha de escala classificada que serviu
para avaliar o grupo no seu todo e néo para particularizar nenhum aluno. A sua
utilizacao teve como principal objetivo verificar os processos cientificos desenvolvidos
pelos grupos durante as experiéncias, relativamente, a fase de questionar, prever,
planear, recolher dados ou evidéncias, interpretar evidéncia, estabelecer conclusdes e
na comunicagdo. A grande limitacdo deste tipo de grelha centrou-se na
impossibilidade de observar todos os grupos de trabalho nas diferentes fases, o que
levou a condicionar a avaliacdo das aprendizagens. No entanto, para intervencdes
futuras, cabe ao professor refletir sobre outro tipo de estratégias que possam ser mais
adequadas a situacdo, como por exemplo: observagdo de alguns grupos apenas. Um
dos pontos fortes deste tipo de atividade, centrou-se na discussao dos resultados
entre os diferentes grupos, onde o professor tem a oportunidade de recolher dados
fundamentais sobre a aquisicdo dessas mesmas aprendizagens planificadas.

Por fim, os desafios “EUREKA” implementados tanto no 1° como no 2° ciclo,

foram avaliados através das grelhas de verificacdo (Anexo IV) e das grelhas de
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avaliacdo (Anexo XVI), onde eram registadas as dificuldades/facilidades na resolucéo
dos desafios. Este momento era feito diretamente com o aluno, dando oportunidade a
ambos, de refletirem sobre as aprendizagens conseguidas (feedback de
autorregulacao).

Quando assumimos estes momentos de avaliacdo formativa, torna-se
fundamental dar feedback imediatamente a seguir (em tempo (util), para que a
informagéo seja significativa para os alunos, motivando-os a seguir em frente,
explicando como podem melhorar. Durante a intervencéao, os feedbacks eram também
dados a turma (em grande grupo), sem indicar o nome dos alunos individualmente,
encontrando a forma mais eficaz de revelar os pontos fortes e em comuns do trabalho
realizado, sem a necessidade de sinalizar os alunos individualmente.

Apesar dos alunos ndo poderem ser considerados capazes de avaliar todas as
guestbes e aspetos envolvidos na qualidade de ensino, Lopes e Santos Silva
(2010:269) afirmam que os mesmos “sdo capazes de expressar a sua satisfacéo ou
insatisfacdo com as experiéncias a que sao submetidos (...) para além de Ihes conferir
conferirem grande legitimidade e direito a tal”. Neste sentido, no final da IE no 2° ciclo,
solicitdmos a turma, o acesso online ao inquérito por questionario, elaborado no
Googledocs (Anexo XVI). O mesmo inquérito deu-nos a percecdo da imagem que
passdmos ao longo da IE, levando-nos a refletir sobre a qualidade do nosso
desempenho (potencialidades e fragilidades transmitidas).

Por fim, segundo Arends (1995:229),

“a avaliagdo sumativa tem como objetivo, sumariar o desempenho de um
determinado aluno, num conjunto de metas ou objetivos de aprendizagem. Apesar
de ndo ter sido o tipo de avaliacdo privilegiado, as avaliagbes sumativas foram
concebidas de forma a tornar possivel fazer julgamentos sobre os resultados”.

Neste sentido, a avaliacdo sumativa é aplicada com o fim de ajuizar o progresso
realizado pelos alunos no final de uma unidade de aprendizagem, no sentido de aferir
os resultados ja recolhidos na avaliacdo do tipo formativo e obter indicadores que
permitam aperfeicoar o processo de ensino (DL, n° 43/2003 de 27 de Outubro).

Ao longo das IE do 1° ciclo foi possivel estarmos presentes em momentos de
avaliacdo sumativa, onde foram aplicados os instrumentos tradicionais de avaliacao,
ou seja, os testes de avaliagdo (intermédia e de final de periodo). Neste tipo de
avaliacdo procede-se ao balanco global do aluno para poder dar o feedback em jeito
de apreciagdo ou proposta sobre aquilo em que os alunos deveriam melhorar no
futuro, bem como o0s sucessos alcancados. Assim sendo, os resultados das
classificagbes dos alunos, podem neste sentido, fornecer-nos indicadores de feedback

avaliativo da nossa acdo, bem como das aprendizagens reais dos alunos.
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Relativamente ao 2° ciclo, tivemos a oportunidade de elaborar os testes de
avaliagdo de Matematica e de Ciéncias da Natureza, através dos objetivos fornecidos
pela professora cooperante. Na elaboracdo dos testes de avaliagdo, tivemos de
assumir a grande responsabilidade e capacidade de articular os varios parametros
(objetivos, tipo de questbes, publico-alvo, aprendizagens anteriormente conseguidas,
entre outros) para que o nosso produto final fosse de qualidade e principalmente
adequado as necessidades dos alunos (Anexo XVI). Tivemos também a oportunidade
de corrigir outros testes de avaliagdo para as mesmas disciplinas, bem como para
Lingua Portuguesa, notando no entanto, algumas fragilidades na correcdo de
respostas ambiguas. Nesta situacdo, os guibes de correcdo poderiam resultar
positivamente, dando resposta a essas fragilidades.

Durante o estagio de 1° ciclo, um dos momentos destinados a autoavaliagéo e
heteroavaliacdo surgiram da implementacao da estratégia do aluno do dia, construida
pela professora cooperante (Anexo VI). Esta era usada para dar oportunidade ao
aluno sorteado, mostrar o melhor de si (ha realizacdo de trabalhos de casa,
comportamento, participacéo, relagdo com os outros, entre outras). No final do dia, ou
na manhd@ seguinte, o aluno sorteado realizava a sua autoavaliagdo em todos 0s
parametros acima referidos e a turma posteriormente, realizava a heteroavaliacdo do
mesmo aluno. Ao professor coube o papel de mediacéo e gestao da partilha de ideias
dos alunos, mostrando a que conclusdes chegaram mediante as observacoes feitas de
ambas as partes. Ressaltando que esta estratégia prepara os alunos perante o dever
civico de respeitar as opinides do outro e perceber que também possui voz ativa
dando a sua opinido. No que concerne ao 2° ciclo, os momentos destinados & auto e
heteroavaliacdo surgiram principalmente no final do periodo. Estes momentos eram
destinados a discusséo sobre a avaliacdo e a ponderacdo de algumas classificacoes,
através da andlise da grelha de avaliacdo anual, projetada no quadro interativo.

Na dimensdo da avaliagdo existiu a preocupacgdo em privilegiar a modalidade
formativa e continua. Tragcando um percurso centrado na evolugdo do aluno,
recorrendo a feedbacks, que permitiam ao grupo melhorar. A utilizacéo das grelhas de
avaliacdo da leitura foi exemplo disso. Concluiu-se, assim, que todo o caminho
percorrido na avaliagdo permitiu melhorar a nossa pratica futura, adequando,
observando outras componentes educativas, refletindo, para assim, intervir de outra
forma.

Na sequéncia de todo um processo construido até ao momento, passamos a

apresentacdo das Consideragdes Finais, numa reflexdo resultante de varias
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experiéncias educativas, desafios lancados ocorridas ao longo dos estagios e das

condicionantes que da mesma advém, enquanto futuro professor generalista.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Os professores apaixonados pelo ensino tém a consciéncia do desafio que
enfrentam nos amplos contextos sociais em que ensinam, tém um sentido de
identidade claro e acreditam que podem fazer a diferenga (...) interessam-se por
aquilo que ensinam e como ensinam, e tém sempre a curiosidade de aprender,
para poderem tornar-se, e continuarem a ser, mais do que meramente
competentes” (Day, 2004:23).

Ao longo deste estagio vérias leituras foram realizadas, e delas resultaram a
inquietude, que nos leva numa busca constante pelo crescimento quer a nivel pessoal,
como a nivel profissional. Foram encontradas no excerto do autor Christopher Day as
sabias palavras que por certo deveriam residir em cada professor: a paixdo pelo
ensino. Uma paixao que devera estar em constante renovagao, que necessita de ser
alimentada, a medida que surjam novos desafios na sala, bem como na sociedade em
plena transformacao, e que em conjunto levamos a “bom porto”.

Continuando nesta linha de pensamento, os professores que tém consciéncia
plena do seu papel no ensino, sdo aqueles que assumem a importancia de uma
postura reflexiva na construcdo da sua profissionalidade. Tal como foi possivel
constatar, ao longo dos contextos de 1° e 2° CEB, a avaliacdo surgiu como uma
oportunidade para a melhoria das praticas.

A partir da observacéo dos contextos e dos momentos de partilha (feedbacks)
com a supervisoras, a professoras cooperantes, bem como o par pedagogico, foi
possivel construirmos instrumentos de autoavaliacdo determinantes para a regulacéo
e adequacado da intervencdo. Este acompanhamento revelou-se fundamental no
processo de autorreflexdao sobre a pratica, sempre na expetativa de elevar a qualidade
do ensino, atendendo a esta complexidade do que é educar.

Nunes (2000:15) assume que a autoavaliacdo pode ajudar os professores com
mais dificuldades a melhorar ou um bom professor tornar-se um excelente educador”.
Nesta perspetiva, surgiu o portfélio reflexivo como instrumento “capaz de gerar
reflexdo na e sobre a acao educativa, (...) como estratégia de desenvolvimento da
autonomia profissional docente” (Moreira, 2010:28).

Recuando ao inicio dos estagios das Praticas de Ensino Supervisionada | e I,
foram sinalizadas algumas expetativas criadas em torno dos contextos de 1° e 2° CEB,
apresentando algumas limitagfes que dificultavam a adequada atuagdo, bem como a
importancia da observacao da gestdo do ambiente educativo (rotinas).

No 1° ciclo,

“[...]1 Uma das minhas grandes preocupacfes neste momento passam por
conseguir ultrapassar algumas limitacdes em relacao: ao a-vontade com os alunos
durante as intervengdes, uma vez que fico bastante nervosa, que acaba por afetar
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0 meu discurso; a escolha de estratégias adequadas a turma; aos mecanismos de
controlo da turma. Em contrapartida, acredito que ao longo das intervencoes,
estas limitagbes poderéo passar a pontos fortes” (Anexo XV - PR, 8.10.2012).

No 2° ciclo,

“durante esta semana de observacao foi fundamental ter acesso ao ambiente que
nos rodeava, para a confirmacdo de algumas expetativas que se criaram
momentos antes da entrada na escola. [...] foi também importante para
conhecermos os alunos, bem como as duas professoras cooperantes. A
observacdo serviu como forte indicador para compreender a dindmica gerada,
durante as diferentes disciplinas, bem como a gestdo das aulas das professoras
cooperantes. Concluiu-se que, de facto é importante respeitar as rotinas [...] para
as diferentes disciplinas, de forma a diminuir o impacto durante a intervencéo das
estagiarias” (Anexo XV - PR, 20.02.2013)

Ao longo do estagio do 1° ciclo na medida que os lacos se fortaleciam, levaram
a que uma das limitagcbes mencionadas inicialmente, relativas ao pouco “a-vontade”
com o grupo, fosse desaparecendo de forma gradual, dando lugar a uma relacao de
amizade e de cumplicidade com os mesmos. Refor¢a-se ainda, que na perspetiva
Lopes e Santos Silva (2010:64), as relacbes de empatia que se estabelecem com os
alunos, tornam-se uma das bases capazes de estimular as aprendizagens. Nesta
mesma medida, “implica que o professor respeite o conhecimento que os alunos
trazem para a escola, reconhecendo como validas as experiéncias que estes
vivenciam fora do ambiente formal de aprendizagem” (idem, 2010:64).

Relativamente a escolha das estratégias, houve sempre uma intencionalidade
implicita em surpreender e estimular os alunos com aulas diversificadas (Anexo VI
IX). A sua frequéncia aumentava, na medida em que ja era possivel articular as varias
etapas, na preparacdo de uma IE, passando a ter um olhar mais critico perante as
caracteristicas especiais dos alunos. Seguindo a perspetiva de Robinson (2010:13)
“(...) temos de criar ambientes — nas nossas escolas (...) onde cada um se sinta
inspirado a crescer criativamente”. Em ambos os contextos de 1° e 2° ciclos, esta foi
uma das intencionalidades destacadas para atingir o sucesso junto dos nossos alunos.
O modo como o professor cria um ambiente positivo na sala, faz com que exerca
influencia na aprendizagem dos alunos (Anexo XV — PR, 03.05.2013).

Por fim, a limitagdo que mais se destacou em ambos os contextos foram as
estratégias de mecanismos disciplinares de controlo da turma. Inicialmente, foram
sentidas diversas dificuldades na gestdo do grupo, o que levava a algum desgaste
fisico da professora estagiaria, bem como da turma em geral, implicando por vezes, a
impossibilidade da execucdo do que haveria sido planificado. No entanto, o professor
ao longo do seu percurso natural, deve encarar estes desafios como oportunidades na
construcdo da profissionalidade e ndo como fragilidades, que muitas vezes nos levam

a desistir. A nossa melhor forma de contornar este tipo de situagdes, passa muitas
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vezes por refletir na nossa experiéncia, a partir de diferentes perspetivas. Como tal,
mais uma vez os feedbacks dados pelas professoras foram fundamentais na
adequacdo desse comportamento, tendo evoluido favoravelmente na maioria das
disciplinas. Cabe ao professor em situacbes futuras encontrar estratégias que
conduzam a uma gestao eficaz controlo do grupo.

Durante a observagéo direta, foi fundamental a utilizagdo de determinados
instrumentos que nos levariam a definir a nossa agéo, ao longo dos estagios de 1° e
2°CEB. Como foi descrito anteriormente na caracterizacdo dos contextos, os alunos
apresentavam algumas dificuldades nas diferentes areas disciplinares. Dessa mesma
observacao resultou a implementacao, na disciplina de Lingua Portuguesa, do “Bau
dos Contos”, na promocao da leitura. Esta estratégia revelou-se bem conseguida no
sentido de que a escolha dos materiais certos, podem levar a aprendizagens
significativas. No caso 2° ciclo, surgiu o projeto “Ler pelo prazer de ler’, igualmente
pela promocéo da leitura mas a partir de motivacdes diferentes. Enquanto que no 1°
ciclo a motivacao era feita a partir da Hora do Conto, no 2° ciclo a motivacdo surge das
leituras feitas pelos alunos que se auto propunham. Nesta situagéo,
independentemente dos projetos implementados, 0 mais importante cabe ao professor
nao permitir que estas oportunidades de intervencdo passem em branco, mesmo que
sejam quase simbdlicas, do ponto de vista técnico mas significativas para os sujeitos.

Na disciplina de Matematica foi construida uma caixa de desafios, “EUREKA”.
Inicialmente, foi pensada apenas para essa mesma disciplina, mas de forma a
aproveitar ao maximo o recurso construido, optou-se por inserir desafios para as
restantes areas. Apesar de ter sido pensada para combater os “tempos mortos” que
muitas vezes desmotivam os alunos e apostando num ensino individualizado, esses
mesmos timings foram reduzidos, o que levou a sua pouca utilizacdo. No 2° ciclo,
houve uma continuidade deste projeto, exclusivamente para a Matematica, onde foram
redefinidos os desafios, adequando a faixa etaria, bem como as necessidades
apresentadas pelos mesmos. Em contrapartida, a exploragdo deste projeto teve outra
progressao: passaram a fazer parte das rotinas dos alunos (uma vez por semana),
onde eram incentivados a confrontar as diversas propostas de resolu¢do, promovendo
0 pensamento critico e principalmente o pensamento criativo dos alunos na resolugao
de problemas.

No que diz respeito a Expressao Plastica (1° ciclo), houve a preocupacdo em
torna-la o mais frequente possivel, criando estratégias, apelando a motivacdo dos
alunos, através de producdes criativas, na construcdo do postal de Natal, das

caricaturas, das ilustracdes, entre outras (Anexo VI).
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Para as disciplinas de Estudo do Meio (1°ciclo) e de Ciéncias da Natureza (2°
ciclo), foram destinadas algumas sessfes, ao Ensino Experimental das Ciéncias
através do meétodo ativo, com a intencionalidade de promover a aprendizagem
cooperativa, através da organizacdo de grupos de trabalho. Segundo Arends
(1995:365) “exige que os alunos, organizados em pequenos grupos, trabalhem em
tarefas escolares. A estrutura de recompensa valoriza o esfor¢co tanto coletivo como
individual cooperativo”. Podemos concluir que a organiza¢do das turmas, em grupos
de trabalho foi valorizado para atingir os objetivos estipulados, bem como para o
desempenho de papéis de responsabilidade e a estimulacdo do pensamento critico.
No entanto, o clima proporcionado pelas experiéncias, levaram a alguma agitacéo,
refletindo futuramente em medidas para atenuar esses comportamentos.

O envolvimento da Comunidade Educativa nos projetos implementados nos
contextos de 1° e 2° CEB foram um dos aspetos que surgiram como potencialidade,
pela diversidade de experiéncias em que tivemos oportunidade de participar
ativamente. Quanto ao projeto “A Bruxa Mimi — A Hora do Conto na Promogé&o do
Ensino Experimental das Ciéncias”, as expetativas foram superadas, apesar do receio
inicial, devido a visita de todos os alunos do 1° CEB. No entanto, o retorno foi
gratificante através dos feedbacks recebidos pelas professoras das restantes salas,
bem como da professora cooperante (Anexos X) e principalmente pela autonomia dos
alunos (despertar dos alunos para a responsabilidade acrescida e auténoma) no
desempenho de diferentes papéis, elevando assim o projeto, quando foi apresentado a
toda a Comunidade Escolar do 1° ciclo” (Anexo XV — PR, 15.02.2013).

Neste sentido cabe ao professor ser “[promotor] desse sucesso, adequando as
estratégias e praticas mais eficientes, nomeadamente estimulando a curiosidade e a
criatividade que abrem caminho a investigacdo e aprendizagem” (Quinta e Costa,
Aroso e Goncalves, 2005:s/p, in Quinta e Costa, 2006:86).

De igual modo, durante a pratica pedagogica, no 2° CEB, a exposi¢do "Um dia
com Historia..." surgiu no ambito da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal,
como oportunidade de apresentar a Comunidade Escolar o trabalho desenvolvido pela
turma, ao longo das IE das professoras estagiarias. Como aponta Gaspar (1996:12)
"para que diaria/semanal ou mensalmente a escola se sinta viva, e local de
dinamizacdo cultural, é util que os professores e alunos se organizem de acordo com
temas estipulados (...) e montem exposi¢des que informem, sensibilizem e motivem os
alunos". Concluindo que, segundo Roldao (2004:s/p in Quinta e Costa, 2006:85/86)a
“aprendizagem pode ser considerada significativa quando o aluno cria o seu

conhecimento apropriando-se dele em termos intelectuais e efectivos”.
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Em volta de todas as intencionalidades educativas que se adicionaram para
tornar as IE mais significativas, surge a motivagado como aspeto transversal a todas as
planificagcdes. Acreditando que sem ela, o sucesso tornar-se-ia mais dificil de alcancar.
O fator motivacdo, muitas vezes surgiu inserido em simples questbes (Quantos
somos? Quantos irmaos tens?); objetos (mala, fotografias,...); imagens, recursos
interativos (GoAnimate, wordle, Googledocs, bubbl.us, Escola Virtual, entre outros), ou
seja, levar o aluno a aprender a gostar de aprender (Anexo VII). Através destas
experiéncias de aprendizagem, atraem-se varios olhares e a turma passa a ser nossa.
Nao acreditando, no entanto que seja uma constante do inicio ao fim mas saimos com
a certeza que algum significado foi deixado, que alguma inquietude pela descoberta
surgiu durante momentos chave.

A partir das experiéncias vivenciadas em ambos os contextos de 1° e 2° CEB, a
aprendizagem ganha um novo significado, ou seja,

‘o acto de aprender tera de ser entendido, entdo, ndo como um acto de
apropriacdo de saberes construidos por outros, mas como um momento de
enriguecimento ou de transformacéo da rede de representacdes com que o aluno
aborda ou constroi os significados acerca da realidade que o envolve” (Trindade,
2002:47).

A intervencdo educativa pode assim, definir-se como um contexto de
aprendizagem onde o professor e 0s alunos se reinem para uma finalidade comum —
a construcdo de novos saberes. Robinson (2010:36) refere ainda que “o modo como
percebemos as nossas circunstancias, criamos e aproveitamos as oportunidades
depende em grande parte daquilo que esperamos de nés proprios”. Partindo desta
perspetiva que foi transversal a ambos contextos, Roegiers (2001:s/p) apela a uma
“(...) construcdo progressiva da pessoa como ser complexo, sensivel, dotado de poder
de acéo sobre as situacdes, mas também dotado de poder de recuo em relagédo a
essas mesmas situacoes, isto &, de poder critico”. A representacao deste poder leva-
nos a refletir sobre a construgdo da nossa profissionalidade, delineada de avancos e
recuos; de fragilidades e potencialidades; de insegurancas que podem resultar em
desafios, mas principalmente de intencionalidades educativas que acreditamos que
possam gradualmente ser as mais ajustadas a cada grupo.

As intencionalidades educativas surgem assim, como elementos flexiveis, que
decorrem do processo reflexivo do ato de observar, planear, intervir e avaliar,
permitindo adequar a pratica educativa as necessidades dos alunos. E inevitavel que
ndo ocorra esta associacdo, que: do ato de educar surge sempre explicito que se
educamos, educamos para algo, ou seja, com uma intencionalidade. Esta intengdo
depende antes de mais da direcdo pela qual focamos a nossa atencdo na escola, na

sala, na turma, nos alunos...
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Desde cedo, véarias questdes surgiram de forma de compreender a
continuidade que define o professor generalista.

Posto isto, O que € ser professor hoje? Importa antes de mais, confrontar o
conceito de profissionalidade versus profissionaliza¢gdo. Segundo Rolddo (2009:44), a
profissionalidade é entendida como o que caracteriza um profissional e o distingue do
outro. Destacando os eixos mais significativos, os quais: “a natureza especifica da
actividade exercida, o saber requerido para o exercer, o poder de decisdo sobre a
accdo e ainda, o nivel de reflexividade sobre a accdo que permite modifica-la”
(2009:44). No caso da profissionalizacdo, a mesma é entendida como um caminho
para o estatuto de profissionalidade (N6voa, 1995: s/p). Cabe assim, hoje, assumirmo-
nos como profissionais da educagdo detentores de um saber cientifico e didatico mas
acima de tudo, capazes de mobilizar estes saberes nas diferentes situactes
educativas.

Numa Sociedade em plena transformacdo, que perspetivas temos para o
futuro? A Unica forma de nos prepararmos para aquilo que nos espera do futuro é
“saindo do nosso casulo” (Robinson, 2010:31), na conviccdo de que assim nos
tornaremos mais flexiveis e produtivos. Robinson (2010:32) alerta,

“tendo em conta que a Unica coisa que sabemos sobre o futuro € que sera
diferente, seria inteligente da nossa parte se fizéssemos o mesmo. Temos de
pensar de maneira diferente no que diz respeito as capacidades humanas e a
forma como as devemos desenvolver para podermos enfrentar esses desafios.
Ainda como profissionais habilitados para a docéncia de 1° e 2° CEB, importa
destacar o que se espera do docente generalista:

“a adaptacdo do seu desempenho as necessidades decorrentes das
transformacBes emergente na sociedade, na escola e no papel de professor, da
evolugdo cientifica e tecnoldgica e dos contributos relevantes da investigacdo
educacional.” Um professor que seja “(...) capaz de se adaptar as caracteristicas e
desafios das situacdes singulares em funcdo das especificidades dos alunos e
contextos escolares e sociais” (DL n° 43/2007 de 22 de fevereiro).

Deste modo, surge uma outra questdo a que nos propomos responder. Como
podemos articular o 1° e 0 2° ciclos? .

Na docéncia generalista “(...) privilegia-se, neste novo sistema, uma maior
abrangéncia de niveis e ciclos de ensino a fim de tornar possivel a mobilidade dos
docentes entre os mesmos”. “ (...) permite 0 acompanhamento dos alunos pelos
mesmos professores por um periodo de tempo mais alargado” (DL n°43/2007 de 22 de
fevereiro). A partir deste momento estamos perante o desafio a que nos propomos
enfrentar, na descoberta e na continuidade entre os ciclos, bem como nas adaptacdes
a fazer, mediante os contextos e 0s grupos. Ao longo do nosso percurso tivemos a

oportunidade de focar a nossa prética, na preparacdo e organizacdo das atividades;
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na realizacdo e avaliagdo das aprendizagens e na relagcdo pedagogica face a esta
articulagdo entre ciclos. Destacamos a interdisciplinaridade como um dos pontos
fortes, na capacidade do professor generalista mobilizar os diversos saberes
disponiveis, na resolucdo de problemas concretos. O estimulo que o aluno recebe
nestes momentos, torna-se mais significativo a medida que estabelece interacbes
entre as aprendizagens, desenvolvendo assim, o pensamento critico e criativo.

O facto de sermos confrontados com as duas valéncias contribuiu para que
conseguissemos compreender a continuidade de um ciclo para o outro, com todas as
exigéncias que acarretam. A possivel desvantagem que surge com esta nova
habilitacdo centra-se pela sua abrangéncia, na possibilidade de lecionacdo das quatro
areas disciplinares do 2° ciclo. Desta forma, pode originar algumas fragilidades nas
varias areas, ao nivel de um conhecimento mais profundo. Porém, em ambos os
casos, admitindo esta ideia de continuidade, cabe ao professor generalista assumir
postura de aprendizagem continua e ao longo da vida, adaptando-se as exigéncias
desta habilitacdo e principalmente da sociedade. O professor deve ser visto como
alguém que assume um compromisso para com 0s seus alunos, conseguindo,
gradualmente, compreender as suas necessidades e motivagoes.

Nesta perspetiva, o professor € um ator, desempenha diferentes papéis
consoante o0 seu palco de atuacdo. Ele necessita de possuir uma atitude reflexiva

perante a vida, a profissdo, os alunos, os pais...

“Um professor reflexivo ndo para de refletir a partir do momento em que consegue
sobreviver na sala de aula, (...) pois a reflexdo transformou-se em uma forma de
identidade e de satisfacdo profissionais. Essa reflexdo constréi novos
conhecimentos, (...) reinvestidos na agao”(Perrenoud, 2001:43-44).

Ganharemos sempre ao encontrarmos professores conscientes desta postura
na vida, que assumem o compromisso com a Educacao; com os alunos que formarao
a sociedade ativa do amanha. Ambicionaremos sim, ser um desses professores, que
se coloca na perspetiva dos alunos para entender o que 0s cativa e 0 que 0s move na
aprendizagem; se o0 que lhes estamos a propor, também gostaria que nos
propusessem... acima de tudo um eterno aprendente. Desta maneira, iniciamos este
novo capitulo, como mostra Freire (1996:23) “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender”.

E neste caminho que construimos da interacdo com os outros que mobilizamos
a ideia que, o professor ndo se constréi sozinho. Importa deixar a mensagem que a
busca pelo crescimento quer a nivel pessoal, como a nivel profissional continua, na
medida em que somos desafiados no dia-a-dia. Surge-nos ainda esta premissa de um

compromisso perante a pratica, em que Freire (1996:17) salienta que, “quanto mais
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penso sobre a préatica educativa, reconhecendo a responsabilidade que ela exige de

nés, tanto mais me convenco do dever nosso de lutar no sentido de que ela seja
realmente respeitada”.

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 65



A Construgédo da profissionalidade:
Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AFONSO, Natércio, (2005), Investigacdo Naturalista em Educacdo — um guia
pratico, Porto: Edicdes ASA.

ALARCAO, Isabel, (1996), Formagéo Reflexiva de Professores — Estratégias de
Supervisado, Porto: Porto Editora.

ALARCAO, Isabel, (2000), Escola Reflexiva e Superviso, Porto: Porto Editora.

ALARCAO, Isabel, (2001), Professor-investigador: Que sentido? Que
formacédo?, Aveiro: Universidade de Aveiro (Publicado em Cadernos de
Formacgéo de Professores, n° 1, 2001. Texto resultante de intervencao no
Coloéquio sobre Formacao Profissional de Professores no Ensino Superior,
organizado pelo INAFOP, Aveiro, 24 de Novembro de 2000).

ARENDS, Richard, (1995), Aprender a Ensinar, Amadora: Mc Graw-Hill.

ARENDT, Hannah, (2005), Entre o passado e o futuro, 5° edi¢cdo, Séo Paulo:

BALANCHO, M2, José, COELHO, Filomena Manso, (1994), Motivar os alunos —
criatividade na relacdo pedagdgica: conceitos e praticas, Lisboa:
Texto Editora.

BARDIN, Laurence, (1979), Anélise de conteudo, Lisboa: Edi¢des 70.

BRAGA, Fatima, Vilas-Boas, Maria Floripes, et al., (2004), Planificacbes —
novos papeéis, novos modelos, Porto: Edicdes ASA.

BRAUMANN, Manuela, (2009), Uma gestao criativa, in Revista noesis, (2009),
Lisboa: ME (Direcdo-Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento
Curricular).

BECKER, Fernando, (2001), Educacédo e constru¢cdo do conhecimento, Porto
Alegre: Artmed.

BECKER, Fernando, (2008), A epistemologia do professor: o cotidiano da
escola, Petropolis: Vozes.

BERNARDES, Carla, MIRANDA, Filipa Bizarro, (2003), Portefélio — Uma escola
de competéncias, Porto: Porto Editora.

BELL, Judith, (1997), Como realizar um projecto de investigacdo, Lisboa:

Gradiva — Publicagdes Lda.

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 66



A Construgédo da profissionalidade:
Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico

BOGDAN, Robert, BIKLEN, Sari (1994), Investigagédo qualitativa em educacao:
uma introducéo a teoria e aos métodos, Porto: Porto Editora.

CABANAS, José Maria Quintana, (2002), Teoria da educacdo: Concepg¢do
antinomia da educacéao, 12 edicdo, Porto: EdicOes Asa.

CARNEIRO, Roberto, (2001), Fundamentos da Educacgéo e da Aprendizagem —
21 ensaios para o século 21, Lisboa: Sodilivros.

CARVALHO, Adalberto Dias de, (1992), A educagdo como projecto
antropoldgico, Porto: Edi¢cdes Afrontamento.

CARVALHO, Adalberto Dias de, (2002), Sentidos Contemporaneos da
Educacéao, Porto: Edicdes Afrontamento.

COLL, César, et al.,, (2001), O construtivismo na sala de aula — novas
perspetivas para a ac¢ao pedagogica, Porto: ASA Editores.

CUNHA, Adérito, (2001), A Avaliacdo da aprendizagem dos alunos do Ensino
Basico — Andlise comentada do Despacho Normativo n°30/2001,
Porto: CRIAP ASA Editores

DAY, Christopher, (2004), A paixéo pelo Ensino, Porto: Porto Editora.

DE KETELE, Jean-Marie, ROEGIERS, Xavier, (1996), Metodologia da recolha
de dados - fundamentos dos métodos de observacbes de
guestionarios, de entrevistas e de estudos de documentos, Lisboa:
Instituto PIAGET

DELORS, Jacques, et al., (1996), Educacdo — um tesouro a descobrir, Porto:
Edicbes ASA - UNESCO.

ESTRELA, Albano, (1994), Teoria e Préatica de Observacdo de Classes: Uma
Estratégia de Formacao de Professores, Porto: Porto Editora.

FAZENDA, Ivani, (1999), Interdisciplinaridade: Um projeto em Parceria,
43edicao, Sao Paulo: Edi¢cbes Loyola.

FERREIRA, Carlos Alberto, (2007), A Avaliacdo do Quotidiano da Sala de Aula,
Porto: Porto Editora.

FIGUEIREDO, llda, (1999), Educar para Cidadania, Porto: Edicdes ASA,

FONSECA DE CARVALHO, José Sérgio, (2001), Construtivismo — Uma
pedagogia esquecida na escola, Porto Alegre: Artmed.

FREIRE, Paulo, (1989), A importancia do ato de ler. em trés artigos que se

completam, Sao Paulo: Cortez Editora.

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 67



A Construgédo da profissionalidade:
Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico

FREIRE, Paulo, (1996), Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa, Sado Paulo: Paz e Terra.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. & ALARCAO, Isabel, (2004), Havera lugar
para os afetos na gestéo curricular? in Gestao Curricular — percurso
de Investigagéo, Aveiro: Universidade de Aveiro.

GONCALVES, Daniela, (2006), Da inquietude ao Conhecimento, in Revista
Saber (e) Educar n°11, Porto: Edicdo ESEPF.

GONCALVES, Daniela, (2010), Complexidade e identidade docente: a
supervisdo pedagdgica e o (e)portfélio reflexivo como estratégia(s)
de formacado nas préticas educativas do futuro professor. Um estudo
de caso, Universidade de Vigo, (Tese de Doutoramento).

GOUVEIA, Joao, (2008), Saber Avaliar, (texto policopiado).

HAIGH, Alan, (2010), A arte de ensinar — grandes ideias, regras simples,
Alfragide: LEYA.

HOHMANN, Mary, WEIKART, David, (1997), Educar a Crianga, Lisboa:
Fundacédo Calouste Gulbenkian — Servi¢co de Educacéo.

LEITE, Laurinda, (2000), As actividades Laboratoriais e a Avaliacdo das
aprendizagens dos alunos, Braga: Universidade do Minho -
Departamento de Metodologias da Educacéo.

LIMA, Gisela Maria de, (2001), A Mediateca Escolar — Individualizacdo e
diferenciacdo do ensino, A escola e os Media 7, Lisboa: Instituicao
de Inovacao Educacional.

LOPES, José e SANTOS SILVA, Helena, (2010), O professor faz a diferenca,
Lisboa: LIDEL.

MAINGAIN, Alain, DUFOUR, Barbara, (2002), Abordagens didacticas da
interdisciplinaridade, Lisboa: Instituto Piaget.

MARQUES, Ramiro, (1985), Modelos de Ensino para a escola Bésica, Lisboa:
Livros Horizonte.

MATOS VILAR, Alcino, (1998), O professor planificador, Porto: Edicdes ASA.

MATURANA, Humberto, (2002), Emocdes e Linguagem na Educacdo e na
Politica, Belo Horizonte: Editora UFMG.

ME, (1994), Pensar avaliacdo, melhorar aprendizagem, Lisboa: Instituto de

Inovagao Educacional (lIE).

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 68



A Construgédo da profissionalidade:
Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico

ME, (2001), Curriculo Nacional do Ensino Béasico: Competéncias Essenciais,
Lisboa, Ministério da Educacdo e Ciéncia, Departamento de
Educacédo Bésica.

ME, (2004), Organizagdo Curricular e Programas: Ensino Béasico 1° ciclo, Mem
Martins: Ed. MEC.

MEC, (2012), Educagéo para a Cidadania — linhas orientadoras, Lisboa: DGE
(PDF).

MINAYO, Maria Cecilia de Souza, (2000), O desafio do conhecimento:
pesquisa qualitativa em saude, 72edi¢do, Sdo Paulo: Hucitec.

MOREIRA, Jacinta, (2010), Portefolio do professor — o portefdlio reflexivo no
desenvolvimento profissional, Porto: Porto Editora.

MORGADO, José Carlos, (2012), O estudo de caso na investigagdo em
Educacao, Santo Tirso: De Facto Editores.

NOVOA, Antonio, (1995), O passado e o presente dos professores, in Antonio
Noévoa (org.) Profisséo Professor, Porto: Porto Editora.

NUNES, Jorge, (2000), O professor e a acg¢do reflexiva: portfolios, vés”
heuristicos e mapas de conceitos como estratégias de
desenvolvimento profissional, Porto: Edi¢cdes Asa.

OLIVEIRA, Alipio, MACHADO, Carolina, et al, (2007), Métodos, técnicas e
jogos pedagogicos: recurso didactico para formadores, Braga:
Expoente.

PARDAL, Luis e LOPES, Eugénia Soares, (2011), Métodos e Técnicas de
Investigacdo Social, Porto: Areal Editores.

PARENTE, Cristina, (2002), Observacédo: um percurso de formacao, pratica e
reflexdo, in Oliveira-Formosinho, (2002), A supervisdo na Formacao
de Professores — da sala a Escola, Porto: Porto Editora.

PERRENOUD, Philippe, (2000), 10 novas competéncias para ensinar: convite a
viagem, Porto Alegre: Artmed.

PERRENOUD, Philippe, (2001), A Pratica Reflexiva no Oficio de Professor:
Profissionalizacdo e Razdo Pedagdgica, Porto Alegre: Artmed.

PONTE, Jodo Pedro da, SERRAZINA, Lurdes, (2000), Didactica da Matematica

do 1° ciclo, Lisboa: Universidade Aberta.

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 69



A Construgédo da profissionalidade:
Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico

PRAIA, Maria, (1999), Educacgéo para a Cidadania — Teoria e Préticas, Porto:
Asa Editores — Cadernos Pedagogicos.

QUINTA E COSTA, Margarida, (2006), Caracterizagdo da pratica das Ciéncias
no Ensino Basico — 1° Ciclo, in Cadernos de Estudo, (dezembro de
2006), Porto: ESEPF.

QUIVY, Raynond, CAMPENHOUDT, Luc Van, (2008), Manual de investigacéo
em Ciéncias Sociais, Lisboa: Gradiva.

ROBINSON, Ken, (2010), O Elemento, Porto: Porto Editora.

ROCHA, Filipe, (1988), Correntes pedagolgicas contemporanea, Editora
Estante.

ROEGIERS, Xavier, DE KETELE, Jean-Marie, (2001), Uma pedagogia da
integracdo, competéncias e aquisicdes no ensino, Artmed Editora:
Sao Paulo;

ROGERS, Carls, (1985), Liberdade de aprender em nossa década, Porto
Alegre: Artes Médica.

ROLDAO, Maria do Céu, (2008), Funcdo docente: natureza e construcéo do
conhecimento profissional, in Saber (e) Educar n°13, Porto: ESEPF.

ROLDAO, Maria do Céu, (2009), Estratégias de Ensino — O saber e o agir do
professor, Vila Nova de Gaia: Fundacao Manuel Ledo.

SA-CHAVES, l|dalia, (2009), Portefélio Reflexivo: Estratégias de formacdo e
supervisao, Aveiro: Universidade de Aveiro.

SA, Joaquim, VARELA, Paulo, (2004), Criancas aprendem a pensar Ciéncias —
uma abordagem interdisciplinar, Porto: Porto Editora.

SANTOS, Elvira Moreira dos, (2000), Habitos de leitura em Criancas e
Adolescentes, Coimbra: Quarteto Editores.

SAVATER, Fernando, (1997), O valor de educar, Lisboa: Editorial Presenca.

SHORES, Elizabeth, GRACE, Cathy, (2001), Manual de Portf6lio — um guia
passo a passo para o professor, Porto Alegre: Artmed.

SILVA, Maria de Féatima Gomes da, (2009), Para uma Ressignificacdo da
Interdisciplinaridade na Gestdo dos Curriculos em Portugal e no
Brasil, Coimbra: Fundacdo Calouste Gulbenkian, Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior.

SOUSA, Alberto, (2009), Investigagdo em Educacéo, Lisboa: Livros Horizonte.

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 70



A Construgédo da profissionalidade:
Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico

TENREIRO-VIEIRA, Celina, Vieira, Rui Marques, (2000), Promover o
Pensamento Critico dos Alunos — Propostas Concretas para a Sala
de Aula, Coleccéo Educacao Basica, n°10, Porto: Porto Editora.

TOMLINSON, Carol Ann, (2008), Diferenciacdo pedagdgica e Diversidade —
Ensino de Alunos em Turmas com Diferentes Niveis de
Capacidades, Colecdo de Educacdo Especial n°18, Porto: Porto
Editora.

TORRE, Saturnino de la, (2007), Aprender com 0S erros — O €erro como
estratégia de mudanca, Porto Alegre: Artmed.

TRINDADE, Rui, (2002), Experiéncias Educativas e Situagbes de
Aprendizagem - Novas praticas pedagdgicas, Porto: Editora Asa.

VIANA, Leopoldina, (2001), Melhor falar para melhor ler, Braga: Centro de
Estudos da Criangca — UM.

VIEIRA, Flavia, (1993), Superviséo — Uma pratica reflexiva de formacédo de
professores, Rio Tinto: Edicbes ASA.

VIEIRA, Helena Isabel Almeida, (2009), Exposi¢cdes: Formas de Comunicar e
Educar em Museus, Porto: Faculdade de Letras — Universidade do
Porto (Relatorio de Estagio para a obtencédo do grau de Mestre em
Histéria e Patrimonio — Variante Mediacao Cultural).

VIII Conferéncia Internacional de TIC na Educacdo, (2012), Aprender a
gualquer hora e em qualquer lugar, Braga: Universidade do Minho
(publicado em 11 de Dezembro de 2012).

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013 71


http://www.nonio.uminho.pt/challenges2013/?p=1

A Construgédo da profissionalidade:

Intencionalidades Educativas em contextos do 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico

LEGISLACAO CONSULTADA

Decreto-Lei n.° 115-A/98, de 4 de maio
Despacho normativo n° 30/2001, de 19 de junho
Decreto-Lei n°240/2001 de 30 de agosto
Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto
Decreto-Lei n.° 43/2003, de 27 de outubro
Despacho normativo n° 1/2005, de 5 de janeiro
LBSE — Decreto-Lei n® 49/2005, de 30 de agosto
Despacho n°19 575/2006

Decreto-Lei n° 43/2007, de 22 de fevereiro
Decreto-Lei n.° 75/2008 de 22 de abiril

Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho

Despacho normativo n°® 10874/2012, 10 de agosto de 2012

DOCUMENTOS CONSULTADOS

Projeto Educativo (Instituicdo A e B)
Regulamento Interno (Instituicdo A e B)

Projeto Curricular de Turma (Instituicdo A)

Cétia Patricia Alves Vieira | 2013

72



