O v

PAULA
FRASSINETTI

Escola Superior de Educagao de Paula Frassinetti

Mestrado em Educacgao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo

do Ensino Basico

Um percurso de um profissional de habilitacao

conjunta:

A importancia do ato de observar, planear, agir e

avaliar numa perspetiva construtivista

Por Joana Patricia Barros dos Santos

Sob orientag¢do da Mestre Maria dos Reis Gomes | Mestre Maria Paula Pequito de Almeida
Sampaio S. Lopes

Fevereiro, 2013




O v

FRASSINETTI

Escola Superior de Educagao de Paula Frassinetti

Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 12 Ciclo
do ensino Basico

Um percurso de um profissional de habilitagcao

conjunta:

A importancia do ato de observar, planear, agir e

avaliar numa perspetiva construtivista

Relatério de Estagio apresentado a Escola Superior de Educac¢ao de Paula
Frassinetti para obtencao do grau de Mestre em Educacao Pré-Escolar e
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico

Por Joana Patricia Barros dos Santos

Sob orientagdo da Mestre Maria dos Reis Gomes | Mestre Maria Paula Pequito de Almeida
Sampaio S. Lopes

Fevereiro, 2013




RESUMO

Com o presente relatério pretende-se dar a visdo de um estagio efetuado em
dois espacos distintos quer a nivel fisico quer a nivel de tempo, onde estiveram
presentes varias concecgodes relacionadas com a Educacéao Pré-Escolar e o 1.° ciclo do
Ensino Basico.

Toda a intervengédo educativa, partiu da observacdo e compreensédo das
Instituicbes e da sua funcionalidade, mais concretamente, da sala de Educagéo Pré-
Escolar e da sala de 1°Ciclo, nas quais os estagios se desenrolaram, dos interesses,
necessidades, motivacdes e competéncias das criangas que se traduziram no ato de
planear, de agir e, por fim, de avaliar.

Este foi o processo desenvolvido no decorrer dos estagios profissionalizantes,
indo de encontro as exigéncias profissionais que cabe a este profissional de
habilitagdo conjunta aplicar, na sua pratica pedagoégica. A constante atitude critica e
reflexiva e a agcdo tendo em vista objetivos/intencionalidades pedagdgicas, atividades
diversificadas e significativas, procurando desenvolver integralmente os grupos de
criancgas, constituiram o cerne das duas experiéncias pedagdgicas.

A intervencdo educativa, torna-se, desta forma, um periodo fundamental no
processo de formacgéo, quer a nivel pessoal, quer a nivel profissional, pois € nela que
se experienciam, vivenciam, descobrem, desenvolvem e se refletem competéncias
fundamentais, que nos preparam para um profissional de dupla habilitagdo

competente.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar e 1°Ciclo do Ensino Basico,
Metodologia de Projeto, Intencionalidade Pedagégica, Professor Reflexivo, Profissional

de habilitacao conjunta



ABSTRACT

With this report it is intended to give an overview of an internship developed on
two distinct spaces both physically and in terms of time, attended by various
conceptions related to preschool and primary school education.

All the educational intervention came from observation and understanding of the
institutions and their functionality, more precisely, the classrooms where the internships
had taken place, the interests, needs, motivations and children’s skills, which resulted
in the act of planning, acting, and, finally, evaluating.

This was the process developed during the professionalizing internships,
considering the professional requirements of this joint professional in his pedagogical
practice. The incessant critical and reflective attitude and the action in view of
pedagogical goals and intentions, diversified and significant activities, seeking to fully
develop the groups of children, constituted the core of the two pedagogical
experiences.

Educational intervention becomes a fundamental period in the training process
either personally or professionally, because it is here that we experience, discovery
and develop fundamental skills that prepare us to become a competent joint

qualification professional.

Keywords: Preschool and Primary School Education; Project Methodology;

Pedagogical Intentionality; Reflective Teacher; Joint qualification professional.
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O percurso de um docente de dupla habilitagcdo

INTRODUGCAO

O presente relatério, Um percurso de um profissional de habilitagdo conjunta: A
importancia do ato de observar, planear, agir e avaliar numa perspetiva construtivista,
€ o produto de toda a intervengéo educativa vivida nas valéncias de Educacéo Pré-
Escolar e 1°Ciclo do Ensino Basico, e a sua devida reflexao, no ambito da Unidade
Curricular Estagio |, em Educacgao Pré-Escolar e de Estagio Il, em Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Basico, , orientadas respetivamente pela Mestre Paula Pequito e pela
Mestre Maria dos Reis, para a obtengédo do grau de Mestre nas duas valéncias, pela
Escola Superior de Educagédo de Paula Frassinetti, tal como é defendido no Decreto-
Lei 43/2007. O titulo atribuido ao presente relatério deve-se ao facto de se ter
vivenciado dois estagios profissionalizantes nos dois niveis de ensino, Educacao Pré-
Escolar e 1.°Ciclo do Ensino Basico, que culminou numa preparacao significativa para
um futuro profissional de dupla habilitagdo, assente numa pedagogia construtivista. Ao
longo de todo o percurso realizado, as exigéncias profissionais colocadas emergiram,
salientando o essencial do processo: observar, planear, agir e avaliar. Este processo é
imprescindivel para uma intervencao educativa de qualidade, de forma a que esta seja
consciente, adequada e articulada.

E composto por trés capitulos: Enquadramento Teérico, Metodologias de
Investigacdo e Contexto Organizacional.

No Enquadramento Tedrico, apresenta-se uma breve reflexdo sobre as teorias
que sustentaram toda a pratica pedagdgica, ao longo do estagio realizado, mais
concretamente, ao nivel das pedagogias defendidas, das metodologias utilizadas e
das exigéncias colocadas a este profissional. Abordam-se, ainda, a nivel teérico, os
conceitos de “educar”’, “educacdo pré-escolar” e de “profissional reflexivo”, entre
outras.

Nas Metodologias de Investigacdo, é descrita a metodologia de trabalho
adotada durante o estagio realizado, bem como os procedimentos de recolha e analise
de dados, participantes e instrumentos utilizados. Refere-se a metodologia, de
natureza qualitativa, assente numa perspetiva de estudo exploratorio, com
carateristicas naturalistas.

O terceiro capitulo que diz respeito a Intervencao encontra-se dividido em duas

partes: a primeira aborda o contexto organizacional, no qual decorreu o estagio,
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O percurso de um docente de dupla habilitagcdo

comecgando pelo geral e caminhando para o particular; a segunda é constituida pela
descricéao de todo o} trabalho desenvolvido, que passa pela
observacao/planificacdo/acao e consequente avaliagdo, dando importancia a aspetos
mais relevantes da intervencao educativa que acabamos de elencar.

Por fim, sdo apresentadas as Considera¢des Finais deste trabalho, contendo
uma sucinta reflexdo sobre a experiéncia vivenciada, quer ao nivel dos objetivos
atingidos como das dificuldades/constrangimentos, e, pistas futuras para uma melhor
intervengédo educativa tendo por base a filosofia de um profissional de habilitagédo

conjunta.
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Um percurso de um profissional de habilitacdo conjunta:
A importancia do ato de observar, planear, agir e avaliar numa perspetiva
construtivista

I.LENQUADRAMENTO TEORICO

Sendo o presente relatério a demonstracdo de um percurso, no qual sdo
reportadas as evidéncias mais significativas da pratica pedagogica, neste capitulo,
serdo apresentados os pressupostos tedricos que a sustentaram. Varias foram as
referéncias bibliograficas consultadas, embora de seguida apenas sejam apresentadas
as que contribuiram para a construcdo das competéncias desenvolvidas no estagio,

enquanto futura Educadora de Infancia e Professora do 1.°Ciclo do Ensino Basico.

I.I Concecao de educacao

A compreensao do conceito de educagao é imprescindivel a cada profissional
de Educacdo. Trata-se de um conceito polissémico, que tem vindo a sofrer alteracées
ao longo do tempo, devido as mudancas politicas, econdmicas e sociais que se tém
verificado.

A complexidade da educacdo faz com que ndo exista um conceito universal,
sendo considerada como “[...] a cartografia dum mundo complexo e constantemente
agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que permita navegar através dele” (Delors,
1999:77)

Através desta citacdo, podemos realgar a complexidade e responsabilidade do
ato de educar, mas também a liberdade que cada profissional possui para atingir
determinadas metas. Ou seja, varios podem ser os caminhos a seguir na educagao, o
que importa € que a intervengdo se revele como um ato refletido, consciente e
ajustado ao contexto.

Também citando Cabanas (2000) e, reforcando a ideia acima mencionada, a
educacao é vista como “um processo (...) de aperfeicoamento (...) no qual se trata de
fazer com que um sujeito aceda a niveis superiores” e

“Para tal necessitamos, portanto, de um conhecimento exato do sujeito educando:
a sua possibilidade e necessidade de ser educado, assim como a facilidade ou a
dificuldade de que a isso oferecera e as limitagbes que apresentara. Esta
informacdo sobre o sujeito (...) € também determinante do processo, para que
saibamos o que fazer com ele e, também, o que devemos fazer com ele: os fins
educacionais” (Cabanas, 2002:61).
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Um percurso de um profissional de habilitacdo conjunta:

A importancia do ato de observar, planear, agir e avaliar numa perspetiva

construtivista

Desta forma, sera importante, numa primeira fase, abordar a concecao de

Educacado Pré-Escolar, e, de seguida, a concecdo de Ensino do 1.°Ciclo do Ensino

Basico.

De acordo com a Lei-Quadro da Educacédo Pré-Escolar (Lei n°5/97, de 10 de

Fevereiro) esta refere, como principio geral, a educacao pré-escolar como sendo:

“[--.] a primeira etapa da educacé&o basica no processo de educagéo ao longo da
vida, sendo complementar da accdo educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a formagédo e o desenvolvimento
equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢gdo na sociedade como
ser autdbnomo, livre e solidario” (Lei n.° 5/97, de 10 de Fevereiro).

As OCEPE (Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar),
documento orientador dos educadores de infancia, vém salientar a ideia acima
transcrita, complementando-a com alguns fundamentos, como podemos verificar com
0s seguintes exemplos: “implica que durante esta etapa se criem as condi¢des
necessarias para as criangas continuarem a aprender”, procurando “Contribuir para a
igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o sucesso das aprendizagens.”
(OCEPE, 1997:17)

Podemos, assim, verificar que, embora a Educacéo Pré-Escolar ainda n&o seja
um grau de escolaridade obrigatéria, as OCEPE mostram uma preocupacéo pela
aprendizagem das criangas, defendendo que estas aprendem a aprender e,
consequentemente, que a mesma educacgéo se perspetive no sentido da educacéo ao
longo da vida, abordando a ideia de sucesso escolar, proporcionando, assim, a
crianga, condicdes para abordar com sucesso a etapa seguinte.

Desta forma, a Educagcdo Pré-Escolar tem vindo a desempenhar um papel
cada vez mais importante, o que acrescenta ao educador maiores exigéncias
profissionais, ndo esquecendo que “A educagédo pré-escolar devera familiarizar a
crianga com um contexto culturalmente rico e estimulante que desperte a curiosidade

“

e o desejo de aprender”, existindo um “ conjunto de experiéncias com sentido e
ligagéo entre si que da coeréncia e consisténcia ao desenrolar do processo educativo”
(OCEPE: 1997:93).

No entanto, o papel da crianga nem sempre foi valorizado no processo de
ensino-aprendizagem. Na pedagogia transmissiva, a transmissdo dos saberes
considerados “essenciais e imutaveis (...) sdo indispensaveis para que alguém seja
educado e culto” (Formosinho, 2011:99) no patriménio cultural em que esta inserido.
Desta forma, o professor é visto como um mero transmissor do conhecimento, sendo
“a imagem da crianga que aqui esta presente é a da tdbua rasa, a da folha em branco,

sendo a sua atividade a de memorizar os contetudos e reproduzi-los, com fidelidade.”
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Um percurso de um profissional de habilitacdo conjunta:

A importancia do ato de observar, planear, agir e avaliar numa perspetiva

construtivista

(Formosinho, 2011:99). Pode-se, entdo concluir, que, nesta pedagogia, o professor
centra em si a iniciativa, prescrevendo objetivos e atividades.

Contudo, autores como Dewey, Freinet, Malaguzzi e Niza vieram trazer
alternativas no ato educativo, sendo a crianga um agente ativo e competente na sua
prépria aprendizagem, como iremos ver mais a frente.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, o Ensino Basico é universal,
obrigatério e gratuito e tem a duragéo de nove anos, assegurando uma formagao geral
comum a todos os portugueses.

No 1.°CEB, o ensino é globalizante, da responsabilidade de um professor
unico, que pode ser coadjuvado em areas especializadas.

A Lei de Bases do Sistema Educativo define quais os objetivos esperados para
o 1.°CEB: “o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagdo e progressivo dominio
da leitura e da escrita, das nogbes essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico
e social e das expressodes plastica, dramatica, musical e motora” (Lei n.°49/2005 de 30
de Agosto, Artigo 9.°).

I.I O Educador de Infancia e o Professor do 1.°CEB: os

papéis educativos que desempenham

O Decreto-Lei n.°241/2001 aprova os perfis especificos de desempenho
profissional do educador de infancia e do professor do 1.°CEB. Este documento
permite conhecer as exigéncias colocadas a estes profissionais, de forma a orientar as
suas praticas educativas, procurando que reflitam sobre a sua intervengéo e sobre o
que é esperado que aconteca.

“O desenvolvimento curricular na Educacao Pré-Escolar € da responsabilidade
do educador [...] devendo a sua agdo orientar-se pelo disposto nas Orientagbes
Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (circular n.°17/DSDC/DEPEB/2007).

Cabe ao educador de infancia conceber e desenvolver o respetivo curriculo,
através do ato de planear, organizar e avaliar o ambiente educativo, bem como as
atividades e projetos curriculares que possam surgir, com vista a construcdo de
aprendizagens integradas.

A intencionalidade educativa “Decorre do processo reflexivo de observacao
planeamento, acéo e avaliacdo desenvolvido pelo educador, de forma a adequar a sua

pratica as necessidades das criangas.” (OCEPE, 1997:14)
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Um percurso de um profissional de habilitacdo conjunta:
A importancia do ato de observar, planear, agir e avaliar numa perspetiva
construtivista

Ao prever situagdes e experiéncias de aprendizagem, o educador deve ter em
conta, as areas de conteudos, os seus respetivos dominios, bem como a sua
articulagéo. A planificacdo deve, também, envolver as criancas na sua realizacao,
permitindo “ao grupo beneficiar da sua diversidade, das capacidades e competéncias
de cada crianca, num processo de partilha facilitador da aprendizagem e do
desenvolvimento de todas e de cada uma.” (OCEPE, 1997:26)

O educador concretiza, na pratica, o que tinha, previamente, definido. No
entanto, deve ter a capacidade de se “descentrar” da planificagdo proposta, quando a
situacgdo o obriga (curriculo emergente).

Apbs a concretizagao da acao, o educador deve avaliar, tanto o processo como
o produto, no entanto, valorizando mais o processo. Avaliar “implica tomar consciéncia
da agéo para adequar o processo educativo as necessidades das criangas e do grupo
e a sua evolugéo (OCEPE, 1997:27). Na avaliagéo, o educador pode, e deve, englobar
as criangcas na sua realizacdo, pois permite-lhe estabelecer a progressao das
aprendizagens a desenvolver com cada crianga. Desta forma, a avaliacdo também
constituiu um suporte a planificagao.

De acordo com as OCEPE, através do conhecimento que o educador adquire
do seu grupo de criancas e o0 modo como este evolui, € importante partilhar essas
informacdes com os restantes adultos, que também possuem responsabilidades na
sua educacdo, como com a restante equipa pedagodgica (colegas e auxiliares de
educagéo) e com os pais.

Enquanto o professor do 1.°Ciclo do Ensino Basico,

“desenvolve o respetivo curriculo no contexto de uma escola inclusiva,
mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das areas que o
fundamentam e as competéncias necessarias a promog¢ao da aprendizagem dos
alunos” (Decreto-Lei n.o 241/2001 de 30 de Agosto).

Desta forma, podemos afirmar que, quer o educador de infancia quer o
professor do 1.°CEB, tém exigéncias profissionais a desenvolver na sua intervencao
educativa, podendo recorrer aos seus documentos orientadores.

Ao integrar o curriculo, num contexto de Escola Inclusiva, o professor do
1.°CEB desenvolve o respetivo curriculo, mobilizando e articulando todos os
conhecimentos cientificos e as competéncias que sido esperadas que os alunos
adquiram; promovendo a aprendizagem de competéncias socialmente relevantes, no
ambito de uma cidadania ativa e responsavel, enquadradas nas opg¢bes de politica

educativa presentes nas varias dimensdes do curriculo integrado deste ciclo”. As
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varias dimensbdes do curriculo sdo as areas curriculares: Lingua Portuguesa,

Matematica, Estudo do Meio, Educacao Fisica e Expressobes.

L.III O Curriculo como processo e como produto

Ao realizar-se uma abordagem ao Curriculo, como documento orientador das
praticas educativas, importa referir algumas das suas concegdes.

Na perspetiva de Stenhouse (1987: 39), o curriculo é visto como “(...) uma
tentativa de comunicar os principios e aspetos essenciais de um propdésito educativo,
de modo que permanecga aberto a uma discusséo critica e possa ser efetivamente
realizado”.

Segundo D Hainaut (cit in Pacheco, 2001:37), o curriculo podera englobar

“(...) nao somente programas para as diferentes matérias, mas também uma
definicdo da educagédo pretendida, uma especificagdo das atividades de ensino e
de aprendizagem o que implica os conteudos do programa e, finalmente,
indicagbes precisas sobre as maneiras como 0 ensino e o aluno sao avaliados”.

1.IV Documentos oficiais orientadores da pratica

educativa

Os documentos oficiais criados pela DGIDC (Dire¢cdo-Geral de Inovacdo de
Desenvolvimento Curricular), entidade do Ministério da Educacgédo e Ciéncia, foram
criados com o objetivo de apoiar a gestdo do curriculo, bem como a intervencgéo
pedagogica do profissional de Educacgao.

A Lei de Bases do Sistema Educativo, Orienta¢cdes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar, Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais, Organizagdo Curricular e Programas para o 1.°CEB, Perfil especifico de
desempenho profissional do Educador de Infancia e do Professor do 1.°CEB s&o os
documentos oficiais que orientam os Profissionais de Educacgao.

As Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (1997), “constituem
um conjunto de principios para apoiar o educador nas decisbes sobre a sua pratica, ou
seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas”. Desta
forma, constituem uma referéncia para todos os educadores da Rede Nacional de

Educacao Pré-Escolar, ajudando numa organiza¢do da componente educativa.
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“N&o sdo um Programa, pois adotam uma perspetiva mais centrada em indica¢des
para o educador do que na previsdo das aprendizagens a realizar pelas criangas.
Diferenciam-se também de algumas concec¢des de curriculo, por serem mais
gerais e abrangentes, isto &, por incluirem a possibilidade diversas opcdes
educativas e, portanto, varios curriculos” (OCEPE, 1997:13).

Assim sendo, este documento pretende contribuir para promover uma melhoria
da qualidade da Educacéo Pré-Escolar.

Area de Formagdo Pessoal e Social, Area de Expressdo e Comunicacéo
(Dominio das expressdes motora, dramatica, plastica e musical; Dominio da
linguagem oral e abordagem & escrita; e, Dominio da Matematica) e Area de
Conhecimento do Mundo, “constituem as referéncias gerais a considerar no
planeamento e avaliagcdo das situa¢des e oportunidades de aprendizagem.” (OCEPE,
1997:14).

Deve, entdo, existir uma construgao articulada do saber, o que implica que as
diversas areas a contemplar, no curriculo, ndo deverdo ser vistas como
compartimentos estanques, mas abordadas de uma forma globalizante e integrada.

Ainda como complemento a sua pratica pedagégica, o educador pode,
também, enriquecer os seus objetivos/intencionalidades pedagogicas, tendo como
base, as Metas de Aprendizagem (2010), documento que “visa assegurar uma
educacdo de qualidade e melhores resultados nos diferentes niveis educativos”,
dando, explicitamente, mais importancia, aos produtos/resultados conseguidos pelas
criangas, durante um periodo de tempo.

Relativamente, aos documentos orientadores da pratica educativa do professor
do 1.°Ciclo do Ensino Basico, salienta-se o Curriculo Nacional do Ensino Basico —
Competéncias Essenciais, que apresenta o conjunto de competéncias consideradas
essenciais a desenvolver no ambito do curriculo nacional. Este documento

“Inclui as competéncias de carater geral, a desenvolver ao longo de todo o
ensino basico, assim como as competéncias especificas que dizem
respeito a cada uma das areas disciplinares e disciplinas (...) Além disso,
explicita ainda os tipos de experiéncias de aprendizagem que devem ser
proporcionadas a todos os alunos” (Curriculo Nacional do Ensino Basico).

Mais recentemente foi emanado, um novo documento, as Metas Curriculares
para as disciplinas de Portugués, de Matematica, de Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao, de Educacéo Visual e de Educacdo Tecnoldgica. Estes documentos
representam um meio de apoio a planificagdo e organizacdo do ensino, constituindo
uma ajuda para o professor na escolha das estratégias a seguir.

“Conjuntamente com os atuais programas e orientagdes curriculares, as metas
hoje divulgadas constituem-se como referéncia da aprendizagem essencial a
realizar pelos alunos em cada disciplina, por ano de escolaridade, sendo
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documentos normativos de progressiva utilizagdo obrigatoria. No préximo ano
letivo sdo fortemente recomendadas” (Ministério da Educagdo e
Ciéncia,2012).

No entanto, as Metas Curriculares ndo se encontraram referenciadas na

Instituicdo onde foi realizada a interveng¢ao educativa.

.V O docente generalista

E através da promulgacdo do Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro,
emanado pela DGES, que surge o profissional de habilitagdo conjunta. Este
profissional de Educacdo passa a incluir a habilitacdo conjunta em dois niveis de
ensino: para a Educacdo Pré-Escolar e para o 1.°CEB ou para o 1.° e 2.°Ciclo do
Ensino Basico.

Neste novo sistema, padronizado no respetivo Decreto-Lei, privilegia-se uma
maior abrangéncia de niveis e ciclos de ensino com o objetivo de tornar possivel a
mobilidades dos profissionais entre os mesmos. Surge esta necessidade devido a uma
alteracdo num contexto em que a prioridade politica € a melhoria da qualidade do
ensino.

“‘Esta mobilidade permite o acompanhamento dos alunos pelos mesmos
professores por um periodo de tempo mais alargado, a flexibilizacdo da gestdo de
recursos humanos afetos ao sistema educativo e da respetiva trajetéria profissional’
(O Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro).

I.VI Os modelos pedagoégicos no 1.°CEB

Os estilos de lideranga estédo estreitamente ligados com o tipo de pedagogia
adotada pelo professor.

A Pedagogia diretiva coloca o professor no papel de lider. Segundo Gouveia
(2007), este modelo pedagédgico é centrado no “eu”, que simboliza o papel do
professor, e, é caraterizado pelo poder e o saber que este possui. Desta forma,
podemos afirmar que este professor ndo tem em conta as ideias prévias, os
interesses, as motivagbes e os interesses dos alunos. No entanto, ndo nos podemos

esquecer do ponto forte deste modelo — uma boa teoria “uma vez que se torna
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indispensavel para qualquer abordagem que se pretende adequada da realidade”
(Gouveia, 2007:10)

Privilegia-se, portanto, o saber em detrimento do saber-fazer, ou seja, o saber
tedrico é mais valorizado do que o saber pratico. “E, obviamente, neste contexto, os
formandos n&o sado considerados pecas importantes do processo, uma vez que as
informacdes que trazem nado sdo seguras, fiaveis, objectivas ou cientificas” (Gouveia,
2007:10)

Efetivamente, tal facto condiciona as metodologias pedagogicas a utilizar, visto
ser o formador a transmitir o conhecimento, o que leva a uma motivagéo extrinseca
(de fora para dentro).

“O que significa que a principal preocupagéo do formador, para além de um
dominio inabalavel do tema, é a de provocar, encorajar e manter a atencéo,
controlando e minimizando todas as possibilidades de distragao” (Gouveia, 2007:10).
Deste modo, este professor socorre-se de meios para captar a atencdo dos seus
alunos, utilizando o Método Expositivo. No entanto, este modelo apresenta uma
grande desvantagem, pois ao sO preocupar apenas com a transmissdo de
conhecimentos, sera responsabilidade dos alunos a capacidade de integrar e articular
os saberes e de os aplicar. E também de salientar que a avaliacdo realizada neste
modelo pedagdgico tem carateristicas quantitativas: “Avaliar € medir o desvio entre o
modelo proposto pelo formador e 0 modelo desenvolvido pela pessoa em formacgao”.

Na Pedagogia ndo diretiva existe uma lideranga participativa, visto ser uma
pedagogia centrada na figura do aluno (tu) e que o professor apenas desempenha o
papel de mediador. “Nesta modalidade, as preocupagdes pedagogicas centram-se em
tudo o que faz surgir ou torna os formandos sujeitos da sua propria Formagao”. Carl
Rogers acrescenta que, nesta pedagogia, “o formando é sujeito ativo € ndo objeto de
formacao. Esta escola é caracterizada pelas atitudes de neutralidade acolhedora que
defende e adota”. Ou seja, numa perspetiva de educando-se e formando-se, € o aluno
que deve deter a iniciativa da gestéo da sua propria formagéo, dispondo de autonomia.

Neste modelo pedagoégico, “Valoriza-se o acesso direto ao saber - o
autodidatismo, sendo a prépria dindmica do percurso tanto ou mais importante do que
0s conhecimentos adquiridos”, ou seja, ndo importa s6 o produto (os resultados
obtidos, as metas conseguidas), valorizando-se, sim, o0 processo (0s meios para
chegar aos resultados).

Ao professor exige-se-lhe capacidade de relacionamento interpessoal, de

lideranga, de condugao de grupos, de capacidade de escuta e de gestao de conflitos.
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Relativamente & avaliacdo, esta tem carater formativo, pois
‘independentemente da dimensdo da escala, ndo é possivel quantificar o dinamismo
pessoal, a criatividade, a energia”.

Por fim, encontra-se a Pedagogia relacional, também caraterizada por uma
lideranca participativa, que vai de encontra a perspetiva construtivista. Esta € o modelo
pedagdgico do “n6s”, que ndo subscreve “uma formacgéao de tipo autoritario em que se
desenvolve um mondlogo quase sagrado onde se impdem e inculcam modelos e onde
a pessoa em formacgéo é considerada um objeto de formacgéo”. Ou seja, os alunos séo
suportes e agentes de relagbes sociais, tendo em conta a realidade em que se
encontram inseridas. O saber agir é a dimensao do saber mais valorizada, atribuindo-
se, também, importancia as preocupagdes e aos problemas que possam surgir nos
alunos, existindo, desta forma, uma motivacéo intrinseca.

Neste modelo, em que a pratica € importante mas nao definidora, por si, de
conhecimentos, o trabalho formativo necessita de uma constante dialética teoria-
pratica. Desta forma, a avaliacao utilizada deve ser rica, muito mais para além dos
testes.

Como conclusdo, nenhum é visto como um modelo pedagodgico ideal, no
entanto, o professor nunca deve esquecer os interesses, as motivagbes e o0s
conhecimentos prévios dos alunos e deve ter sempre em conta as varias dimensdes

do saber.

.VII A Metodologia de Projeto

A adogdo de um determinado modelo pedagégico € o modo como cada
educador sustenta a sua pratica pedagoégica. Desta forma, ira realizar-se uma
abordagem a Metodologia de Projeto, por ser um modelo pedagégico vivenciado nos
estagios profissionalizantes.

Em defesa da participacao ativa da crianga, surge, também, a Metodologia de
Projeto, um modelo pedagdgico utilizado ndo sé em salas de jardim-de-infancia, mas
também noutros niveis de ensino, como no 1.°CEB.

A partir de propostas de pensadores, como Dewey e Kirkpatrick, os projetos
foram introduzidos em contexto escolar. Esta introducdo esta ligada ao conceito de

“Escola Nova” e as concecgdes ativas, “pela vida e para a vida”.
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Com a Reformulagdo do Ensino de Escola Tradicional para “Escola Nova”, a
Metodologia de Projeto vem quebrar o ensino tradicional, do ensino orientado e
centrado no professor, introduzindo uma preocupacao pela aprendizagem pelas
criancas e pelos seus interesses e pelas suas motivagdes, permitindo, desta forma, a
articulagéo das varias areas dos saberes e dos seus dominios.

Neste tipo de metodologia, a crianca é o agente topico, da sua propria
aprendizagem, decidindo, em conjunto com o educador: o tema ou ponto de interesse
a desenvolver (“pedagogia de projeto”); as atividades que pensam realizar, o fio
condutor a percorrer nas atividades (“O que queremos fazer em primeiro lugar?”, “O
que queremos fazer de seguida?”’) e a forma como cada uma das atividades se deve
desenrolar.

Ou seja, podemos concluir que, nesta metodologia, o educador tem o papel de
mediador, deixando de ser ele a tomar as decisdes. A crianga tem “voz ativa” e € ela
que pode e deve decidir.

Um Projeto € um estudo explorado em profundidade que pode surgir e ser
levado cabo pelas criangas. E importante que o tépico do projeto seja retirado do
mundo que Ihes é familiar, para que todo o seu desenrolar faga sentido para a criancga.

Nao existe nenhuma organizacdo temporal definida para a vivéncia de um
Projeto, podendo prolongar-se por um periodo de dias ou semanas, ou até mesmo,
durante todo o ano letivo. Tudo depende dos interesses das criangas, das suas
motivagdes, do esforgo e do empenho que lhe dedicam.

No entanto, ndo podemos esquecer que o educador, a este nivel, tem um papel
fulcral, pois deve também motivar as suas criangas, através de estratégias,
curiosidades, dispositivos pedagdgicos, que, deste modo, permitem levar o Projeto a
cabo. Deve também motivar as suas criangas a interagirem com os pares, com o
grupo, com os adultos, com os objetos, os materiais e, com todo o ambiente que a
rodeia, com a finalidade de tudo fazer sentido para as mesmas.

Segundo Katz e Chard(1997) , os projetos podem ser incorporados no curriculo
para a educacio pré-escolar de diversas formas, dependendo das preferéncias, das
condicionantes e compromissos dos professores e das escolas. O Projeto pode ocupar
uma grande parte do curriculo, como alguns educadores podem reservar-lhe duas
tardes por semana. Varia de educador para educador e também do Projeto em
questao.

Logo, € de salientar que a metodologia do projeto exige dos seus

intervenientes, estratégias de acao, recursos, atividades e tempo, ou seja, a execugao
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do Projeto leva a um desencadear de um plano idealizado pelas criangas e motivado
e/ou apoiado pelo educador.

Ainda em relacdo a elaboragdo de um Projeto, este deve responder,
pertinentemente, a trés questdes fundamentais para a sua existéncia: “Porqué?”
(razdo do seu surgimento); “Como?” (atingir o resultado pretendido); e, “Para qué?”
(sentido do seu desenvolvimento).

O Projeto, para quem o deseja pdbr em pratica, apresenta varias
potencialidades na sua utilizacdo, pois: envolve as criangas naquilo que lhes diz
respeito; permite as criangas expressarem-se sob formas de comunicagéo Unicas e
multiplas; promove oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento, onde se
respeitam os diferentes niveis e ritmos de desenvolvimento das criangas; cada Projeto
€ Uunico; prende-se a ideia de “Aprender/Fazendo” e, permite “...Valorizar o erro, a
incerteza, a duvida criadora, os problemas que emergem, as diferentes linguagens
expressivas que as criangas utilizam nas suas produgdes” (Vasconcelos, 2012:12).

Logo, podemos concluir que o trabalho por Projeto apresenta inUmeras
vantagens. Segundo Plowden (in Vasconcelos, 2012), a aprendizagem “tem maior
probabilidade de ser mais eficaz se tiver origem naquilo que interessa ao aluno, do
que naquilo que interessa ao professor” e, outra das vantagens desta metodologia é
que faz parte de um curriculo equilibrado (brincadeira espontédnea e instrucdo

sistematica).

LLVIII A perspetiva Construtivista

“O papel do professor é o de organizar o ambiente e o de escutar, observar
para entender e responder’ (Oliveira-Formosinho, 2011:100). Desta forma, o
educador/professor ndo € um mero transmissor de conhecimentos nem vé os alunos
como uma “tabua rasa”, vé nos alunos a capacidade de construirem ativamente o seu
préprio conhecimento.

Dewey, Freinet e Malaguzzi vieram trazer alternativas no ato educativo, sendo
a criangca um agente ativo e competente na sua prépria aprendizagem.

Desta forma, alguns pressupostos foram surgindo, como o caso do
Construtivismo e da aprendizagem pela acéo, defendido por Dewey, consistindo na
aprendizagem pela descoberta e que a mesma aprendizagem depende da experiéncia

que a crianga ja tem. Ou seja, a crianca aprende fazendo, sendo a principal
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responsavel pela constru¢do do seu préprio conhecimento “através da sua acéo sobre

0s objectos e da sua interacdo com as pessoas, ideias e acontecimentos” (Hohmann e

Weikart, 2011:22), partindo dos seus interesses, o que pode influenciar uma
aprendizagem mais eficaz.

Tendo em conta que as criancas aprendem através das suas préprias
interacbes, experiéncias e descobertas, qual o papel dos adultos no contexto da
aprendizagem pela agéo?

Os adultos tém um papel fulcral no desenvolvimento das criangas, pois apoiam-
nas no seu desenvolvimento, tendo como principal objetivo o encorajamento da
aprendizagem ativa por parte das mesmas.

“Dai os adultos ndo dizerem as criangas o que aprender ou como aprender — em
vez disso dao as criangas o poder de terem o controlo da sua propria
aprendizagem. Ao desempenhar esse papel, os adultos ndo s6 sdo ativos e
participantes, mas igualmente observadores e reflexivos; sendo observadores-
participantes conscientes.” (Hohmann: 1983, 27)

E nesta perspetiva que assenta a intervencao realizada numa parte significativa
dos estagios profissionalizantes, como podemos ver brevemente descrito no capitulo
seguinte, Intervengdo. Nos dois niveis de ensino, a vivéncia da Metodologia de Projeto
foi uma metodologia que fez realcar a perspetiva defendida, nos momentos nos quais
as préprias criancas/os proprios alunos decidiam o que queriam fazer e como queriam
fazer, distribuindo tarefas entre si e selecionando os materiais que iriam utilizar. A
crianga/o aluno aprendia experienciando, tirando conclusbées e, desta forma,

construindo o seu préprio conhecimento.

L.IX A diferenciagao pedagogica

“Trata-se de encontrar uma base para desenvolver um fazer e um pensar
pedagdgico que fogem a “fatalidade” de educar todos, como se fossem um sé”
(Formosinho, 2007: 29)

O educador deve encontrar uma forma de diferenciacdo pedagdgica que
assuma a heterogeneidade e a diversidade existente como algo positivo.

Nao se trata apenas de atribuir tarefas diferentes aquele aluno, nem de prestar
ensino individualizada, mas sim, de maximizar as suas capacidades, compreendendo
o nivel em que se encontra. As criangas com maiores dificuldades devem ser
apoiadas. As criancas mais autbnomas e com maiores capacidades, ndo devem ser

esquecidas, mas sim, estimuladas.
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I.X A intencionalidade educativa

Todo o processo educativo deve ser dotado de intencionalidade. Esta
intencionalidade pode partir do processo de observar, planear, agir e intervir,
encontrando-se todas estas etapas intimamente ligadas.

De acordo com o Perfil especifico de desempenho profissional do 1.°CEB
(Decreto-Lei n.°241/2001 de 30 de agosto), este “organiza, desenvolve e avalia o
processo de ensino com base na analise de cada situagédo concreta, tendo em conta,
nomeadamente, a diversidade de conhecimentos, de capacidades e de experiéncias
com que cada aluno inicia ou prossegue as aprendizagens”. Para tal, &€ necessario que
o professor observe a turma, para adequar as suas praticas educativas ao contexto
escolar. O mesmo se verifica na Educagéo Pré-Escolar: A intencionalidade educativa
“‘Decorre do processo reflexivo de observagdo planeamento, acdo e avaliagao
desenvolvido pelo educador, de forma a adequar a sua pratica as necessidades das
criangas.” (OCEPE, 1997:14)

A intencionalidade educativa caracteriza o proprio educador e a sua
intervencgéo.

Essa intencionalidade do processo educativo implica que o educador, na sua
intervencéo profissional, passe por varias etapas, que seguem uma ordem logica e
coerente e que estdo intimamente ligadas.

Numa primeira parte, o educador deve observar para puder conhecer a crianca
e 0 grupo, “as suas capacidades, interesses e dificuldades, recolher as informagdes
sobre o contexto familiar e o meio em que as criangas vivem.” (OCEPE, 1997:25)

So6 a partir da observagao, da avaliagdo diagnostica e do conhecimento das
carateristicas da faixa etaria, € que o educador é capaz de adequar o seu processo

educativo, desenvolvendo uma “boa” pratica educativa.

.XI Profissional Reflexivo

A reflexdo sobre as praticas educativas desenvolvidas por parte das escolas,
mas, maioritariamente, por parte dos professores, € um assunto que tem vindo a ser
analisado e discutido.

A nocgédo de professor-investigador associa-se, principalmente, a Stenhouse,

mas também é defendido por outros autores, como Dewey. O seu conceito emergiu,

24
Joana Patricia Barros dos Santos



Um percurso de um profissional de habilitacdo conjunta:

A importancia do ato de observar, planear, agir e avaliar numa perspetiva

construtivista

nos anos 60, na defesa de “professores como investigadores da sua ag¢do, como
inovadores, como autodirigidos, como observadores participantes.”

Segundo Alarcéo (2011), este conceito de professor-investigador tem, cada vez
mais impacto, nos dias de hoje, na concepc¢ao atual de curriculo e de gestao curricular,
realcando a ideia de que um professor ndo seja “um mero executor de curriculos
previamente definidos ao milimetro, mas um decisor, um gestor em situagao real e um
intérprete critico de orientacdes globais.”

Desta forma, exige-se ao educador que seja ele proprio a “instituir o curriculo,
vivenciando-o e co-constuindo-o com 0s seus colegas e os seus alunos, no respeito, é
certo, pelos principios e objetivos.

"A cultura de investigagdo, surge, entdo, pela preocupacdo pela qualidade do
ensino e da aprendizagem, que requer que as inovagdes sejam feitas segundo a
responsabilidade do professor possuir um espirito de pesquisa de “quem sabe e
quer investigar e contribuir para o conhecimento sobre educag&o” (Nunes,
2000:14)

O professor-investigador, ndo s6 contribui para o desenvolvimento de praticas
educativas que promovam a qualidade da educagédo, como, contribuem para o
desenvolvimento profissional do préprio educador/professor e, ainda, para o
desenvolvimento institucional das escolas, que, devem, também, tornarem-se
reflexivas.

Deste modo, Alarcdo (2011) entende que a escola reflexiva € a escola do
futuro, que se encontra em constante reflexado, na sua pratica e na sua organizagao, e
que “confronta-se com o desenrolar da sua atividade em um processo heuristico
simultaneamente avaliativo e formativo” (p.11).

Esta escola defende que os contextos de aprendizagem devem ser exigentes e
estimulantes, ou seja, um ambiente que favorega o cultivo de atividades saudaveis
(com intengbes pedagogicas) e o surgimento das capacidades de cada um, tendo em
vista o desenvolvimento de competéncias que permitam as criangas viver em
sociedade (conviver e intervir como cidadaos).

Esta viséo ilustra que escolas com carateristicas reflexivas preparardo melhor
os seus alunos, demonstraram resiliéncia e capacidade de superar as dificuldades,
sendo capazes de viver criticamente:

“Habituados a refletir, terdo motivagdes para continuar a aprender e para
investigar, conhecer&o as importancias das dimensdes cognitivas e afetivas do ser
humano, reagirdo em face de mudanca e do risco que caracterizardo uma
profunda transformacéao” (Alarcéo, 2011, 11).

Também, segundo Stenhouse (in Alarcdo) este processo reflexivo implica que

o educador €& responsavel pela sua propria investigagdo e desenvolvimento
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curriculares, de uma forma critica e sistematica, para que este a sua pratica seja de
alta qualidade e efetiva.

Ou seja, pode-se, entdo, concluir, que o educador deve adotar uma atitude de
investigacdo sobre a sua propria pratica, num processo continuo, sistematico e
intencional, implicando trés atitudes, defendidas por Dewey: espirito aberto (aceitagédo
de diferentes possibilidades/alternativas); interesse absorvido; e, responsabilidade,
analisando e assumindo as consequéncias de “algo” idealizado e da agao resultante.

“O pensamento reflexivo envolve um processo de investigagcdo que afasta
o individuo da impulsividade e das agdes rotineiras. Supde a previsédo e o
planejamento de acédo a partir do reconhecimento de fins ou propésitos,
representando a atividade deliberada e intencional em diregéo a objetivos.”
(Formosinho, 2007:78)

Através desta citagdo, verifica-se que um processo de investigacdo, continuo e
sistematico, pode, influenciar, positivamente, a planificacdo e, consequentemente, a
execucgao e avaliagao de atividades, adotando os melhores recursos, estratégias, etc.

Conclui-se, entdo, que o educador deve trabalhar com vista a refletir sobre e na
acado, fomentando, também, o ato reflexivo nas proprias criangas, suscitando-as a

pensar sobre 0 modo como concretizam as atividades.

26
Joana Patricia Barros dos Santos



Um percurso de um profissional de habilitacdo conjunta:
A importancia do ato de observar, planear, agir e avaliar numa perspetiva
construtivista

Il. METODOLOGIAS DE INVESTIGAGAO

A investigacdo em educacado é algo subjetivo, existindo diversas abordagens
rigorosas, devido a sua complexidade. No entanto, cabe ao investigador definir qual o
tipo de estudo a realizar, identificar a sua amostra e selecionar as
técnicas/instrumentos necessarios para que seja eficaz a recolha de dados.

As investigagbes, no campo da educacédo, constituem uma mais-valia para o
educador/professor, pois € esperado que este articule a teoria com a pratica, com o
objetivo de melhorar a sua pratica pedagogica.

A primeira etapa para o planeamento de uma investigacao é delimitar o objeto
de estudo, o que se pretende investigar, identificando quem constitui o objeto de
estudo, o que, onde e quando se vai investigar.

Uma vez delimitado o objeto de estudo, ha que definir as metas que o
investigador pretende alcancar.

Apds a analise dos varios estudos que se podem desenvolver, e, segundo,
Selttiz, Jahoda, Deutch e Cook (1967) podemos concluir que a nossa investigacao &
um estudo exploratério, que tem como objetivo “proceder ao reconhecimento de uma
dada realidade pouco ou deficientemente estudada e levantar hipbéteses de
entendimento dessa realidade.

Desta forma, o tipo de estudo utilizado durante o percurso de estagio insere-se
numa investigagdo qualitativa. Segundo Patton (1990), esta investigacao focaliza-se
em amostras relativamente pequenas, sendo a populagdo ou universo o conjunto de
elementos nela inseridos, com carateristicas comuns.

O tipo de estudo, inserido numa investigagdo qualitativa, tem carateristicas
naturalistas, pois a fonte direta de dados sdo as situagdes consideradas “naturais”.
Deste modo, os métodos utilizados também sao de cariz naturalista e intensivo, pois
os investigadores, responsaveis pela recolha de dados, ao interagirem também com
os sujeitos de uma forma “natural”, “procuram minimizar ou controlar os efeitos que
provocam nos sujeitos de investigacdo e tentam avalid-los quando interpretam os
dados que recolheram” (Carmo & Ferreira, 1998:180).

Ou seja, importa observar a crianga no contexto e no seu comportamento
natural, para que esta nado finja comportamentos e, para que a investigacdo tenha
credibilidade.
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Participantes do estudo

As amostras de estudo utilizadas para a elaboracao do presente relatério foram
duas salas correspondentes aos dois niveis de ensino, Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.°CEB.

Na intervengdo realizada em contexto de Educagdo Pré-Escolar que
passaremos a designar por A, a amostra era constituida por um grupo de vinte e seis
criangas, sendo dezasseis do sexo feminino e dez do sexo masculino, com idades
compreendidas entre os quatro e os cinco anos.

Relativamente a intervengéo realizada em contexto do 1.°CEB, contexto B, a
amostra corresponde a uma turma de 3.°ano, constituida por dezasseis alunos, sendo
seis do sexo feminino e dez do sexo masculino, com idades compreendidas entre os
oito e 0s nove anos.

Os dois grupos eram heterogéneos, pertencentes a familias de classe
média/alta. Ambos os grupos, ndo apresentavam nenhuma crianga sinalizada com
N.E.E. (Necessidades Educativas Especiais). No entanto, na Instituicdo B, dois alunos
apresentavam carateristicas de dislexia.

No capitulo designado por Intervengdo, encontra-se uma descricdo mais

pormenorizada sobre a amostra em questéo.

Instrumentos

As técnicas mais utilizadas em investigacdo qualitativa sdo a observacao
participante e a analise documental.

Segundo Carmo & Ferreira (1998), a passagem do olhar para o ver e do ouvir
para o escutar implica que a “criagdo de uma atitude de observagéo consciente
(passe) por um treino da atencdo de forma a poder aprofundar a capacidade de
selecionar informacéo pertinente através dos 6érgéos sensoriais” (Carmo & Ferreira,
1998: 94).

No cerne da investigacdo, o método de estudo mais utilizado, ao longo do
estagio foi a observacéo direta, por vezes, participante, quando existia intervencéo
educativa; outras vezes, ndo participante, quando se baseava apenas no simples ato
de observar a crianca e/ou o grupo e, também, a prépria educadora e professora

cooperante.
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Segundo Parente (in Formosinho, 2002:180),

“a observacéao direta de criangas envolvidas em atividades desenvolvimentalmente
apropriadas é um procedimento Util para obter elementos sobre todas as areas de
desenvolvimento e informagdes que possam ser utilizadas para planear e adequar
materiais e atividades aos interesses das criangas”.

No entanto, a observagao participante também deve ser realizada durante a
investigacao:

“Em grande parte das situacbes o investigador devera assumir explicitamente o
seu papel de estudioso junto da populagédo observada, combinando-o com outros
papéis sociais cujo posicionamento lhe permita um bom posto de observacdo”
(Carmo & Ferreira, 1998: 107).

E considerado como um dos aspetos relevantes deste tipo de observacédo a
“intensidade de mergulho” sobre o objeto de estudo.
Parente (2002) acrescenta:

“A observacgao efetuada no contexto natural dos acontecimentos tem sido um dos
procedimentos mais utilizados para a recolha de dados e informagbes para
recolher dados e informacdes capazes de contribuir para a tomada de decisbes
educativas (Parente: 2002:180).

Ou seja, ao recolhermos informagbes sobre os alunos, iremos conseguir
adaptar, ajustar as atividades aos seus ritmos, aos seus interesses, as suas
motivagdes, aos seus niveis de desenvolvimento e as suas dificuldades, tomando, de
forma consciente, decisdes que nos parecem as melhores.

De forma a registar as observacgdes que se iam fazendo, ao longo dos estagios,
realizaram-se: Registos de Incidente Critico (Anexo |, 1.1), Listas de Verificagédo
(Anexo I, 1.2), Registos Fotograficos e Grelhas de Observacdo (Anexo [, 1.5),
construidas pela estagiaria, tendo como objetivo observar, refletir e melhorar a pratica
educativa.

Outra técnica utilizada foi a analise documental que é entendida como um
“procedimento indireto de pesquisa, reflexivo e sistematico, controlado e critico,
procurando dados, factos, relagbes ou leis sobre determinado tema, em
documentacéo existente” (Sousa, 2009:88). A andlise documental foi realizada através
da leitura e recolhe de dados dos documentos orientadores das Instituicbes e da
consulta das fichas individuais dos alunos.

Ainda no campo da acdo, foram realizados registos de incidentes criticos que
“(...) descrevem um incidente ou um comportamento considerado importante para ser
observado e registado (Parente, 2002:181).

As listas de verificagdo sado listas que elencam comportamentos, agrupados
segundo uma logica, nos quais o observador assinala a presencga, ou n&o, de cada

comportamento observado.
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Os registos fotograficos foram realizados de forma continua para o registo de
evidéncias sobre as atividades significativas, bem como os materiais e recursos
pedagdgicos utilizados ao longo dos dois estagios.

Ainda, como forma de enriquecimento a investigacdo realizada, foram
estabelecidas, diariamente, conversas informais entre educadora/professora
cooperantes e estagiaria, existindo uma troca de informagdes pertinentes, quer sobre
0 grupo de criancas e a sua evolugdo, quer sobre o papel do Educador de
Infancia/Professor do 1.°Ciclo do Ensino Basico e o modo como estes devem atuar,
segundo as suas exigéncias profissionais. As conversas informais estabelecidas com
o par pedagogico constituiram também uma mais-valia durante o estagio em 1.°CEB,
permitindo receber um feedback, com vista a melhorar a intervengéo educativa futura.

No mesmo ambito, existia também a realizacdo de avaliagdes semanais, nas
quais, refletiamos, sucintamente, quer sobre a pratica profissional, quer sobre o
desenvolvimento pessoal, indicando pontos fortes, dificuldades/limitacdes,
constrangimentos, mais-valias, e, ainda pistas futuras de intervencao.

Ainda, na valéncia de 1.°Ciclo, foi realizado um Relatério Sintese das
Aprendizagens (Anexo |, 1.4), que consistia na observa¢gdo de um aluno, escolhido
aleatoriamente pelo par pedagdégico, a diversos niveis, como na sua: autonomia,
motricidade, socializacdo, cognicao, linguagem, entre outros. Este relatério teve como
objetivo “treinar’ o ato de observar, para, posteriormente, serem realizadas
recomendacdes, tendo em vista o desenvolvimento integro do aluno, procurando
colmatar alguns comportamentos/atitudes.

Um documento criado e desenvolvido durante o estagio da Educagao Pré-
Escolar, constituindo um percurso orientador da pratica desenvolvida, refletindo sobre
a teoria investigada e pratica desenvolvida, foi o Portfélio Reflexivo.

Por fim, mas ndo menos importante, o método de pesquisa de autores teéricos,
proporcionam ao trabalho de um iniciante profissional, uma “boa” base cientifica,
desenvolvida de conceitos pertinentes (pedagogias, metodologias, modelos,
estratégias, possiveis de adotar.), que permitem o dominio da base de conhecimentos
e as competéncias necessarias a pratica educativa.

Através dos diversos instrumentos utilizados ao longo deste estudo, deve-se
investigar a propria pratica, procurando ajusta-la ao contexto em que nos encontramos
inseridos. Para atingir o mesmo objetivo, apés a recolha dos dados adquiridos, é
importante passar ao seu tratamento. Os dados recolhidos foram alvo de analise de

conteudo, permitindo uma aquisicdo de informacdes pertinentes, o que levava a uma
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reflexdo, que, por sua vez, podia, em caso necessario, alterar e, consequentemente,
melhorar, a qualidade em Educacédo Pré-Escolar e 1.°Ciclo do Ensino Basico, a
diversos niveis, como: na planificacdo, na organizacdo do ambiente educativo, na

concretizacdo de atividades diversificadas e significativas, na avaliagéo, etc.
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lIl. INTERVENGAO

CONTEXTO ORGANIZACIONAL

Neste capitulo damos a conhecer todo o processo da intervencéao realizada ao
nivel dos dois niveis de Ensino — Educacgéo Pré-Escolar 1.°Ciclo do Ensino Basico.
Este encontra-se dividido em dois subcapitulos.

Em primeiro lugar, realizamos uma breve caraterizacdo dos dois contextos,
dando-os a conhecer, através dos seus documentos orientadores.

De seguida, sera descrita a intervengao realizada, nos dois contextos, ao nivel
da observacao/preparacao, planeamento/planificagéo, agao/intervengao e avaliagéo.

Ao longo do processo de intervencdo descrito sera realizada uma analise
comparativa dos dois contextos, sustentada pela reflexdo acerca do que justifica as

eventuais semelhancgas e diferencas (especificidade de cada ciclo) e articulagdes.
lll.I Caracterizagao do contexto

llLILI As instituicoes

Os estagios realizados durante a pratica pedagdgica ocorreram em instituicdes
distintas, com contextos e idearios igualmente diferentes.

Antes de iniciarmos um estagio, foi importante conhecermos o contexto, como
forma de atuarmos em conformidade com o mesmo. Para tal, foi importante a consulta
e a devida andlise documental dos documentos orientadores das Instituicdes. Desta
forma, foi importante perceber a importancia de cada um deles, através da legislacéo
existente. O Decreto-Lei n.°137/2012 de 2 de julho, emanado pelo Ministério de
Educacao e Ciéncia, veio substituir o Decreto-Lei n.°75/2008, elencando medidas para
aumentar a autonomia das escolas na gestdo do curriculo. Este decreto aprova o
regime de autonomia, de administracdo e gestdo dos estabelecimentos publicos da
educagéo pré-escolar e dos ensinos basicos e secundarios. No Artigo 9.°, o decreto
aborda os instrumentos responsaveis pela autonomia da Instituicdo. O Projeto

Educativo é entendido como:
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“o documento que consagra a orientagdo educativa do agrupamento de escolas ou

da escola n&o agrupada, elaborado e aprovado pelos seus o6rgdos de

administracdo e gestdo para um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os

principios, os valores, as metas e as estratégias segundo os quais 0 agrupamento

de escolas ou escola ndo agrupada se propde cumprir a sua funcéo
educativa’(Decreto-Lei n.°137/2012).

O Regulamento Interno define o regime de funcionamento da Instituicdo, de
cada um dos seus orgados de administracdo e gestéo, das estruturas de orientacéo e
dos servicos administrativos, bem como os direitos e deveres dos membros de toda a
comunidade educativa; e, por ultimo, o Plano Anual de Atividades, que € entendido
como um documento de planificagao prévia das atividades que se irdo realizar durante
o ano letivo, definindo os seus objetivos, da sua organizagcdo e dos recursos
necessarios a sua execugao. Segundo este artigo, estes documentos sao de extrema
importancia, fazendo parte de um contrato de autonomia, pois cada um tem a sua
especificidade e “obedecem a uma légica de integracdo e de articulagcéo, tendo em
vista a coeréncia, a eficicia e a qualidade do servico prestado” (Decreto-Lei
n.°137/2012 de 2 de julho, Artigo 9.°).

Ao analisar os documentos orientadores de autonomia, quer na Instituicdo A,
quer na Instituicdo B, os documentos preconizam o que esta legalmente definido. Para
analisar os contextos em profundidade, foi importante a consulta do PCS (Projeto
Curricular de Sala) e do PTT (Plano de Trabalho de Turma).

O primeiro contexto, referente & Educagédo Pré-Escolar, € um estabelecimento
particular e cooperativo, de cariz religioso, tendo as suas finalidades educativas
valores religiosos. Existe, portanto, uma acao pastoral desenvolvida, iniciada logo a
entrada da crianca na Instituicdo, através de sessbes que apelassem a Formacéao
Crista; visitas a Capela, no tempo litirgico da Quaresma; celebragdo de marcos
religiosos, como o 31 de Maio, o Dia de Santa Rafaela, como muitos outros. A
Instituicdo localiza-se geograficamente, no distrito do Porto, mais concretamente, na
frequesia de Bonfim e abarca quatro valéncias de ensino: Educagédo Pré-Escolar, 1°,
2° e 3° Ciclos do Ensino Basico.

Através do seu PE (Projeto Educativo), a Instituicdo afirma, também, que
pretende desenvolver a crianga/o aluno como um ser ativo, proporcionando-lhe uma
educacao para a cidadania, transmitindo-lhe valores para uma vida democratica em
sociedade. N&o deseja, apenas, criar “bons” profissionais, com méritos, resultados,
como, também, criar “bons” cidadaos, dotados de valores, de espirito critico, que
saibam viver em sociedade. Os alunos que frequentam o colégio s&o, na maioria,
provenientes de familias com nivel socioeconémico médio/alto, informacao recolhida

através das conversas informais com a educadora.
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Relativamente ao segundo contexto, referente ao 1.°CEB, imp&e-se referir que

esta Instituicdo surge através de uma sociedade constituida exclusivamente por
profissionais de Educacgéo, sendo responsavel por um estabelecimento privado com as
valéncias Educacéo Pré-Escolar (dos 3 aos 5 anos), de 1.°CEB (dos 6 anos 10 anos)
e, ainda, proporciona atividades extracurriculares, ndo sé para os seus alunos, como
também para alunos externos. Com base no PE (Projeto Educativo) da Instituicao,
podemos também observar quais os seus objetivos educativos e as suas linhas
orientadoras da acéo, salientando: a estreita articulagcao entre a educagao pré-escolar
e 0 1°CEB, a forte valorizagdo da componente das “expressdes” em todo o curriculo; o
desenvolvimento da comunicacao verbal, quer ao nivel da oralidade, quer ao nivel da
escrita, incentivando o gosto pela leitura e pela escrita, “valorizando o livro e a leitura
como fonte de prazer (como podemos verificar no momento destinado a Biblioteca de
Turma); a particular valorizagdo que apresentam pela mateméatica que “garanta, n&o
apenas a aquisicdo de instrumentos e técnicas de calculo, mas se constitua num
contributo fundamental para o desenvolvimento do pensamento légico e autbnomo e
da capacidade de ler e interpretar o mundo” (PE). Os alunos que frequentam a
Instituicdo sdo, na maioria, provenientes de familias com nivel socioecondmico

médio/alto (Anexo I, 1.3).

llL.LII Os grupos

Apos a analise das Instituicdes, foi importante caraterizar os grupos com quem
trabalhamos, durante o estagio desenvolvido. Tal como mencionamos no Capitulo |,
os grupos pertenciam a diferentes niveis de ensino, logo apresentam carateristicas
distintas. O primeiro grupo, referente a Educagéo Pré-Escolar, pertencia a uma sala
dos 4/5 anos, por sua vez, o segundo grupo pertencia a uma turma do 3.° ano do
1.°CEB.

Para conhecermos os grupos, foi importante enquadra-los nos estadios de
desenvolvimento, pois, ao intervirmos, atuavamos de acordo com as suas
carateristicas e necessidades.

No entanto, é importante salientar que, embora se realize uma breve
caraterizacdo, tendo por base autores teoricos, ndo podemos afirmar que todos os
alunos detém as mesmas carateristicas apontadas, pois cada aluno tem o seu préprio
ritmo e um nivel de desenvolvimento diferente.

Desta forma, os alunos da Instituicdo A apresentavam idades compreendidas

entre os 4 e os 5 anos, que, segundo Piaget (Papalia, Olds e Feldman, 2001: 312)
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este periodo pré-escolar encontra-se no estadio pré-operatério. Este € o segundo

estadio do desenvolvimento cognitivo que se inicia, aproximadamente, nos dois anos e
prolonga-se até aos sete anos de idade. Entre os progressos cognitivos deste estadio,
identificados por Piaget e por outros investigadores, salientam-se: a fung¢édo simbdlica;
o0 desenho; a linguagem; o pensamento; o jogo; entre outras. Ao nivel da funcéo
simbdlica, é caracteristico a imitacdo diferida de comportamentos, o jogo do faz de
conta, o desenho e a linguagem verbal.

Em campo, as carateristicas, acima referidas, eram visiveis, de uma forma
geral. O desenho € um meio de representagdo e comunicagdo que € muito visivel
nesta valéncia. No entanto, e, citando as Orienta¢des Curriculares para a Educagao
Pré-Escolar esta forma de expressdo plastica “ndo pode ser banalizada, servindo
apenas para ocupar o tempo. Depende do educador torna-la uma atividade educativa”.

Segundo as OCEPE, o educador deve “criar um clima de comunicagdo em que
a sua linguagem, ou seja, a maneira como fala e se exprime, seja um modelo para a
interacao e a aprendizagem das criancas”. Deve fomentar o dialogo, quer em coletivo,
quer individualmente. Durante o estagio verificava-se que a linguagem é utilizada em
toda a rotina diaria, quer no momento do acolhimento (contar as novidades), quer em
atividades, quer em reunides em grupo, quer nas brincadeiras, quer no debate em
comum das regras do grupo, quer em negociacao de tarefas, quer na planificagédo oral
do que se realizou e do que se pretende fazer, quer em transmitir recados/mensagens
e fazer perguntas para obter informacéo, etc. A linguagem tem uma evolugéo rapida
quando é trabalhada. Ao ser bem trabalhada, a crianga vai alargando, cada vez mais,
0 seu vocabulario, construindo frases mais corretas e completas, utilizando frases de
varios tipos (afirmativa, negativa, interrogativa e exclamativa), e de concordancias
quanto ao género, ao numero, ao tempo e lugar. Em estagio, também era notério a
curiosidade pela escrita. Desta forma, € importante a exploragéo do caracter ludico da
linguagem, como o prazer em jogar com as palavras, a apresentagao de poesia, de
rimas, de lenga lengas, de adivinhas as criangas. Segundo as OCEPE, “todas estas
formas de expressao permitem trabalhar ritmos, pelo que se ligam a expressio
musical (...) e podem ainda ser meios de competéncia metalinguistica, ou seja de
compreensao do funcionamento da lingua.”

O estadio pré-operatério permite a crianga de 4 anos, concentrar-se durante
mais tempo numa atividade. No entanto, para que tal acontecesse neste grupo, é
necessario que existisse uma motivacdo e que as atividades propostas fossem de
encontro aos interesses e necessidades das criangas, ou seja, era importante que tais

atividades fossem adequadas ao grupo. Segundo o PCS (Projeto Curricular de Sala),
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o nivel de concentracdo € normalmente mais elevado, quando lhes é lida uma histéria

ou uma atividade apresentada no computador.

O segundo grupo, inserido na Instituicdo B, apresentava idades compreendidas
entre os 7 e 0s 8 anos, ou seja, encontrava-se na passagem do estadio pré-operatorio
para o estadio das operacdes concretas - este € o terceiro estadio do desenvolvimento
cognitivo que se inicia, aproximadamente, aos sete anos e prolonga-se até aos 11/12
anos de idade. E também designado por periodo escolar, ja que de modo geral, as
criancas estdo preparadas e disponiveis para a aprendizagem. Este é considerado
como um periodo de desenvolvimento do pensamento concreto, pois “(...) sdo ag¢des
interiorizadas, isto é, executadas ja n&o materialmente, mas interiormente e
simbolicamente, acdes que podem combinar-se de todas as maneiras e, em especial,
que podem ser reversiveis” (Tavares, 2007:59). Ou seja, neste estadio, o pensamento
torna-se menos intuitivo e egocéntrico e mais logico, podendo o aluno ter a
capacidade de realizar operagbes mentais. O seu pensamento torna-se reversivel,
flexivel e complexo, pois 0 aluno comecga a “focalizar-se num aspeto e depois noutro
de um determinado objeto, usando o raciocinio l6gico para estabelecer diferengas (ou
semelhangas) entre eles”. Deste modo, o aluno pode avaliar e estabelecer relagbes
causa-efeito, especialmente quando tem um objeto a sua frente e é capaz de observar
as suas transformacdes. A reversibilidade de pensamento permite que a crianga seja
capaz de compreender que, se por exemplo, € possivel somar, também é possivel
subtrair. Ao nivel cognitivo, Berger (2000) in Tavares, defende que é nesta fase que os
alunos adquirem o sentido do “jogo do pensamento”, ou seja, encaram o pensamento
e a aprendizagem como um desafio intelectual, “pois comegam a compreender que o
pensamento envolve a planificagéo, a procura de uma légica de agao, a construgédo de
alternativas e a consisténcia na sua solugao” (Berger in Tavares: 2007:59).

Contudo, é importante salientar que:

“A transicdo do pensamento pré-operatério para o pensamento operatério-
concreto repentinamente. Trata-se da realizacdo de um conjunto de tarefas
desenvolvimentais que requerem oportunidades e tempo de experimentacgéo,
manipulagéo e aprendizagem sobre o0s objetos e materiais do contexto circundante
a crianca. A medida que esta explora o ambiente fisico, questiona-se a si propria e
vai tentando obter possiveis respostas, adquirindo um tipo de pensamento mais
complexo e evoluido” (Tavares: 2007: 61).

Ao nivel do desenvolvimento psicossocial, a crianca na idade escolar ja nao é
tdo egocéntrica, interagindo frequentemente com os pares, professores e outros
adultos. O seu relacionamento com os pais e com outros familiares é balangcada por
uma série de relacionamentos estabelecidos com outros elementos de outros
contextos, descobrindo regras e autoridades, mas também uma nova liberdade,

amizades e uma diversidade de novas oportunidades. O estabelecimento de amizades
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€ visto como um marco central deste periodo, pois €&, através da amizade, que as

criangas aprendem conceitos sociais e desenvolvem estratégias de interagao social e
a sua autoestima se vai desenvolvendo, como podemos verificar na seguinte citagéo
“‘Os amigos complementam-se entre si e sdo alvo de partilha e revelagdes. Com o
passar do tempo, o grupo de pares vai sendo cada vez mais importante na vida das
criancas e a conformidade a esse grupo adquire um papel cada vez mais relevante”
(Tavares: 2007: 62).

Ao longo da intervengao, as carateristicas, anteriormente mencionadas, eram,
de um modo geral, observadas nos alunos.

Ao analisar documentalmente o PTT (Plano de Trabalho da Turma), a turma é
considerada heterogénea, quer ao nivel dos gostos e interesses, como aos niveis de
desenvolvimento de capacidades, habilidades, comportamentos e concentragdo. Ao
nivel das éareas curriculares, a turma, de uma forma geral, apresentava uma
preferéncia pelas areas de Matematica e de Expressao Plastica.

Ao nivel do desenvolvimento cognitivo, apresentavam uma motivacdo e um
interesse no pensamento e na aprendizagem, gostando de participar ativamente
durante as aulas, tentando sempre responder de forma correta. Viam, desta forma, o
pensamento e a aprendizagem como um “desafio intelectual”, quando, por exemplo,
eram competitivos com os colegas, desejando responder as questdes em primeiro
lugar e, também, em ganhar com as respostas corretamente dadas.

Relativamente ao desenvolvimento psicossocial, eram visiveis as relagdes de
amizade criadas na turma e a forte interacdo com os adultos (professor cooperante,
outros professores e par pedagoégico), estabelecendo uma relagdo de proximidade,
partilhando vivéncias pessoais e revelagdes, como, também podemos verificar ao
consultar o PTT (Plano de Trabalho de Turma): “existem sub-grupos bem definidos. E
bem visivel, nesta turma, as fortes relagbes de amizade que existem entre muitos
alunos” (PTT, 2012).

lILIl Intervengao Educativa

De seguida, sdo apresentadas as evidéncias sobre os factos considerados
mais significativos durante o percurso realizado ao longo de toda a intervencéo
educativa, nas duas valéncias, tendo como fio condutor o essencial do processo:

observar/preparar, planear/planificar, agir/intervir e avaliar o processo educativo.
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llLIL.I Observar/Preparar

Logo ao iniciar-se um estagio, num contexto desconhecido, é importante a
recolha de informagbes que permitam conhecer e compreender a Instituicdo, na qual
se esta inserido, a sua respetiva funcionalidade, a pratica pedagégica do Educador de
Infancia e Professor do 1.°Ciclo do Ensino Basico e, por fim, mas ndo menos
importante, o grupo de criangas/turma em questéo.

Para ser desenvolvida uma intervencéo educativa, o ato de observar deve ser
intensivo e continuo, consistindo em “dispor de elementos que possam ser
periodicamente analisados, de modo a compreender o processo envolvido e 0s seus
efeitos na aprendizagem de cada crianga” (Ministério da Educagao: 1997:25).

Para tal, antes de se observar é importante responder a trés perguntas-chave:
0 qué? quem? quando? (Quivy:1998:155).

Durante os dois estagios realizados, observaram-se os seus contextos e as
suas salas (o qué?), mais concretamente, a educadora e a professora cooperante e o
grupo de criangas e a turma (quem?), através de diversos instrumentos (como?).

Desta forma, uma das primeiras necessidades sentidas foi o conhecimento da
Instituicdo, através da analise dos seus documentos orientadores, tendo em conta o
seu funcionamento e organizagéo, o conhecimento dos alunos e o conhecimento das
praticas dos professores cooperantes.

Sendo a observacao realizada num contexto natural dos acontecimentos foi
importante utilizar diferentes técnicas de registos, como Registos de Incidentes Critico,
Registos Fotograficos, Conversas Informais, Reunides em grande grupo e Reflexdes
realizadas. Estes instrumentos permitiram a compreensao de como deveriamos atuar,
de forma a tornar o nosso trabalho mais consciente e ajustado ao contexto. A
observacao serviu também como diagndéstico, permitindo obter informagbes sobre as
competéncias dos alunos e das criangas, o que serviu de base nas planificagdes e na
preparacéo das atividades.

Para aléem disso, a observacdo permitiu monitorizar as aprendizagens dos
alunos, assentando numa perspetiva de avaliacao formativa: “Para gerir a progresséo
das aprendizagens, ndo se pode deixar de fazer balancgos periédicos das aquisicoes
dos alunos [...] é importante que o professor saiba determinar, interpretar e memorizar

momentos significativos...” (Perrenoud, 1999:49).
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lILILIl Planear/Planificar

“Planificar é dar a crianca poder para se escutar e para comunicar a escuta,
para fazer planificagbes como forma refletida de iniciar a agéo.” (Formosinho, 2011:77)

Através desta citacdo, podemos concluir que o educador, no ato de planear,
deve envolver a crianga, atribuindo-lhe voz ativa, no pensamento e na idealizagéo de
atividades que respondam as suas necessidades, interesses e motivacgdes, pois se tal
acontecer, estas sentir-se-8o parte integrante do seu préprio processo de ensino-
aprendizagem. Esta pratica foi utilizada no contexto da Educacgao Pré-Escolar, em
diversas situagdes de planeamento de atividades, como iremos ver na parte dedicada
ao agir/intervir.

No 1.°Ciclo do Ensino Basico, embora exista um Curriculo e um Programa a
cumprir, devendo a planificagéo ir de encontro ao que é defendido nestes documentos
oficiais, tal facto n&do invalida que o docente ndo tenha em consideragao os interesses,
necessidades e motivagbes dos seus alunos. Tal pratica pode ser utilizada
dependendo do modelo pedagogico utilizado na Instituicdo. No campo de acgéo, ao
intervirmos no ambito de dar continuidade ao Projeto vivenciado, tivemos em
consideracao os pontos de interesses dos alunos, definidos no seu inicio.

. Entende-se Programa como um:

‘o documento oficial de carater nacional ou autonédmico em que é indicado o
conjunto de conteudos, objetivos, etc. a considerar em um determinado nivel (...)
€ o conjunto de prescrigdes oficiais, relativamente ao ensino, emanado pelo Poder
Central (Zabalza, 2000:12).

E também de salientar a importancia de existir uma Programacgao, sendo esta
entendida como um “projeto educativo-didatico especifico desenvolvido pelos
professores para um grupo de alunos concreto, numa situagéo concreta e para uma ou
mais disciplinas” (Zabalza, 2000:12). Logo, podemos concluir que o Programa e
Programagéo sdo dois documentos que se complementam e servem de base a
planificacdo das aulas.

No ato de planear/planificar, os Profissionais de Educagédo podem, e devem,
intervir segundo uma perspetiva curricular, ou seja, proporcionar situagbes de
aprendizagem diversificadas que contemplem as diferentes areas de conteudo e
respetivos dominios, incluindo, ainda, os seus objetivos/intencionalidades
pedagdgicas, no contexto de Educacéo Pré-Escolar e, o Curriculo Nacional do Ensino
Basico e os respetivos Programas, bem como a articulagdo dos mesmos nas diversas
areas curriculares, no contexto do 1.°Ciclo do Ensino Basico.

Nas duas valéncias, a planificacdo pode e deve ser feita em trés momentos,

embora na pratica, tenha-se presenciado apenas dois: a longo e a curto prazo. A
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planificagcdo a longo prazo tem como finalidade a delineagéo da ac¢do a ser realizada

ao longo do ano letivo, como podemos ver através do Plano Anual de Atividades
(PAA), contendo as atividades mais nucleares a serem desenvolvidas (datas festivas,
marcos, como: a Festa de Natal, o Magusto, o Dia do Pai, etc), bem como os seus
objetivos gerais.

Nas duas valéncias, a planificagdo a curto prazo era realizada semanalmente,
com os educadores/professores cooperantes. Na Instituicdo B, a planificagéo seguia
um horario, definido previamente, pela professora titular, focalizando-se,
principalmente, com os objetivos das atividades. Durante os momentos de
planificagcdo, também eram apresentadas e discutidas as estratégias e os recursos a
utilizar, para que estivessem adaptados a turma e, dessa forma, os objetivos tracados
fossem alcangados com sucesso.

Zabalza (2000) defende que a planificagcéo serve para o professor satisfazer as
suas necessidades pessoais, determinar os objetivos a serem atingidos e para definir
um conjunto de estratégias de intervencdo durante o processo educativo, o que
implica refletir sobre 0 modo como os alunos devem estar organizados, pela forma
como a aula deve decorrer (operacionalizacdo) e pela forma como vamos avaliar. Para
além disso, a planificacdo deve auxiliar a capacidade de resposta a todos os desafios
e situagcdes que possam surgir (eventualidades).

“Se o planejamento possui uma sequéncia linear, apresenta um unico
caminho traduzido em objetivos pré-determinados (...) ndo leva em
consideracao as possibilidades do momento, a incerteza, a probabilidade
de que certos eventos ocorram (...) (Moraes, 2005:149)

As metodologias e os recursos que o professor pode utilizar para apoiar e
enriquecer a sua aula e de forma a promover aprendizagens significativas, constituem
dois aspetos a considerar.

No contexto de Educacao Pré-Escolar, a planificagdo era realizada em teia,
permitindo uma viséo global das atividades a proporcionar, quer ao nivel do Projeto
Ladico, quer ao nivel de atividades significativas (Anexo II, 2.1). Um dos instrumentos
de planificagdo utilizados, construido, em conjunto com as criangas, como forma de
representar o trabalho por estas vivenciado, foi a Teia do Projeto Ludico (Anexo I,
2.3). Por fim, mas ndo menos importante, é de referir a realizacdo da Rede Curricular
(Anexo Il, 2.4), que se insere num processo ndo linear de planeamento/construgao do
curriculo, permitindo que a aprendizagem das criangas tome varias direc¢bes a partir
de um unico interesse. De acordo com Spodek (1998) as redes podem ajudar um
professor a criar abordagens pedagogicas que integrem as diversas areas do curriculo

de formas especificas para cada grupo de criangas.
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Na Instituicdo B, o modelo de planificacao utilizado foi em grelha, seguindo um

modelo linear. Esta perspetiva distingue as finalidades e os objetivos como os
primeiros passos num processo sequencial e as formas de intervencgéo e as atividades
especificas sdo entdo selecionados para concretizar os fins previamente definidos.
Segundo Arends, o modelo linear € a “perspetiva dominante que orienta a maior parte
do pensamento e acdo”’. Pode-se, entdo, concluir que “uma boa planificagdo
educacional carateriza-se por objetivos de aprendizagem cuidadosamente
especificados (...), acdes e estratégias de ensino concebidas para promover objetivos
prescritos e avaliagbes cuidadosas de resultados, especialmente do desempenho do
aluno” (Arends, 2008:94). Para além da planificacdo em grelha, com os aspetos ja
mencionados, era realizada uma operacionalizagdo (planear, descritivamente, o
decorrer da aula) e, ainda, eram abordadas as oportunidades de intervencéo e as
possiveis eventualidades e precaugbes (Anexo I, 2.2). As oportunidades de
intervengéo permitiam ao Professor do 1.°Ciclo refletir sobre os momentos dedicados
a participacdo ativa dos alunos e a interdisciplinaridade possivel a realizar.
Relativamente as possiveis eventualidades, o professor, ao planear deve refletir sobre
possiveis situagbes inesperadas, como comportamentos das criangas, ensino
individualizado, gestdo das atividades (ter sempre uma atividade “extra” para além do
que esta planificado), etc.

Como iniciante no processo de intervencdo educativa, existiram algumas
dificuldades na planificacdo. No entanto, esta foi evoluindo, percebendo a importancia
da clareza e objetividade a indicar numa planificagao.

A planificagdo é entdo um guia para o Educador de Infancia e para o Professor
do 1.°Ciclo do Ensino Basico, na medida em que existem consequéncias positivas na
sua realizagdo. No entanto, ndo nos podemos esquecer que esta deve ser flexivel,
devendo o Profissional de Educacéo ter a capacidade de se adaptar a algo imprevisto,
como a niveis de dificuldades sentidas pelo grupo, como ao comportamento dos

alunos.

HLILII Agir/intervir

Ao longo do processo de intervencdo, tentamos pbr em pratica o que
defendemos na Educacdo, através da pedagogia, das metodologias (modelos
pedagdgicos) e das estratégias que utilizamos, ndo podendo esquecer o contexto e a
pratica pedagodgica dos educadores/professores cooperantes que temos como

exemplo. Desta forma, ao agir/intervir, temos em consideragédo a sustentacio teorica,
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defendida no Capitulo | — Enquadramento Teo6rico — e tendo por base o perfil de cada

Profissional de Educacéo.

Durante a realizacao dos estagios, as atividades proporcionadas relacionaram-
se, por um lado, com um Projeto vivenciado, ja em ambos os contextos integrados e
em fase de execucdo e, por outro lado, com outras atividades diversificadas e
significativas.

Logo ao iniciar-se o estagio, em fevereiro de 2012, a sala dos quatro anos tinha
ja bem definido o topico do seu Projeto, “O Hospital das Cores”, bem como um plano
delineado a concretizar. “As criangas sao capazes de autonomamente construir o
significado das suas experiéncias — o papel do adulto sendo o de ativar as
competéncias das criangas para construirem significados (Malaguzzi citado por
Vasconcelos, 2010:12).

Através desta citacdo, podemos concluir que, a participagao ativa da crianga,
no trabalho por Projeto, influencia o seu desenvolvimento, pois, é ela propria que
“constréi o significado da sua experiéncia”, tendo o educador o papel de motivar,
problematizar.

O Trabalho por Projeto, enquanto acdo concebida e desenvolvida por um
grupo, leva-nos a um conceito de “agéncia relacional’.

“A agéncia relacional é a capacidade de trabalhar com os outros, de expandir o
objeto que o sujeito esta a trabalhar e tentar transformar reconhecendo e tendo
acesso a recursos que outros trazem, a medida que respondem e interpretam o
objeto. E uma capacidade que envolve reconhecer que a outra pessoa pode ser
um recurso e que precisa de ser feito um trabalho para obter, reconhecer e
negociar o uso desse recurso para melhor o sujeito se poder alinhar em agéo
conjunta com o objeto.” (Edwards, 2005:172 in Teresa Vasconcelos)

Na intervencao educativa realizada, e, defendendo a ideia acima transcrita, o
trabalho em grupo, possibilitando varios niveis de interagéo, era visivel na maioria das
atividades realizadas, inseridas nas diversas fases do Projeto, fomentando a
construgcao do conhecimento pela propria crianga, tornando as criangas recurso umas
das outras e, sendo, também, o educador, um recurso que orienta o trabalho das
criangas, “no sentido de encontrarem outros recursos de que necessitam para a
prossecucao dos seus projetos.” (Vasconcelos: 2010:13)

Deste modo, atividades como a constru¢do da ambulancia e a construcdo do
corpo humano, levaram a reunides, realizadas em grande grupo, de forma a
compreender como as atividades em questdo deviam ser delineadas, promovendo o
didlogo, no qual a crianga tinha o papel fulcral, pois era ela que decidia 0 que queria
fazer, como queria fazer, onde e quando, e, negociando e distribuindo tarefas entre si
e definindo os materiais necessarios a sua realizagao. Estas reunides eram realizadas,

com frequéncia, neste grupo, quando se pretendia proporcionar atividades deste tipo.
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Na construcdo do corpo humano, as criangas abordaram, em grande grupo, o0s

materiais que gostariam de utilizar a sua realizagdo, como a utilizacao de uma placa
de esferovite para a base e, de seguida, utilizar materiais reciclaveis que poderiam
trazer de suas casas, como capsulas de café, retalhos de tecido, rolhas, 14, baldes
(para retratar os intestinos grosso e delgado), etc. Apds listarem uma série de
materiais que poderiam utilizar para a construgdo do corpo humano, os alunos
passaram a distribuicdo das tarefas entre si, ficando acordado que iriam trabalhar em
pares. De seguida, formaram os pares a sua escolha, propondo a parte do corpo que
gostariam de retratar. O registo foi efetuado pela estagiaria, por escrito, para que a
listagem dos materiais e a distribuicdo de tarefas fosse lembrada, para uma eficaz
organizagao da atividade, nos diversos niveis para o seu sucesso (Anexo IV, 4.1)

A vivéncia de um Projeto deve também englobar a comunidade educativa,
como o envolvimento dos pais. A visita da mé&e de uma crianga a sala, proporcionou
uma atividade rica para o Projeto, visto que através do rastreio dentario que realizou,
sensibilizou as criangas para terem uma boca saudavel, levando ao conhecimento de
uma nova especialidade médica: o Dentista. (Anexo IV, 4.2)

Apés a sua visita, como as criangcas demonstraram interesse por esta nova
especialidade, decidiu criar-se uma nova area do Projeto e, para a sua dinamizacéo,
proporcionou-se uma visita de um aluno de Mestrado em Medicina Dentaria, que
realizou, juntamente com as criangas, moldes dentarios (Anexo 1V, 4.3)

De seguida, outra atividade que se salientou na vivéncia do Projeto Ludico, foi
a criacao de uma histéria, inventada pelas criancas, a partir de objetos, existentes na
sala, referentes ao mesmo (escrita criativa). A histéria foi criada, em grande grupo, em
que cada crianga contribuiu com ideias para a mesma. Posteriormente, a historia deu
a origem a uma banda desenhada, realizada, de forma individual, por cada crianga.
Esta atividade englobou diversos objetivos/intencionalidades pedagégicas, como:
selecionar objetos relativos ao Projeto vivido na sala; criar uma histéria a partir desses
mesmos objetos; mobilizar conhecimentos que aprendeu com o Projeto; estabelecer
uma ordem légica e coerente na histéria; participar ativamente na atividade; escolher
um titulo para a histéria criada, entre outros (Anexo IV, 4.4)

Também em campo, para além da participacdo na fase da execugdo do
Projeto, houve participacdo nas suas fases consequentes: Divulgacio /Avaliacdo. A
Divulgacéo foi realizada, no dia respetivo a Festa Final do Ano, no ambito das salas
dos trés e quatro anos apresentarem, a toda a comunidade educativa, o Projeto Ludico
vivenciado pelas mesmas. Esta fase foi preparada, com antecedéncia, com a

preparacédo de materiais, cenarios, vestuario, sketches e musicas.

43
Joana Patricia Barros dos Santos



Um percurso de um profissional de habilitacdo conjunta:

A importancia do ato de observar, planear, agir e avaliar numa perspetiva
construtivista

Por fim, como em toda a intervencédo educativa realizada, o Projeto Ludico,

deve ser, também, avaliado. Segundo Vasconcelos, o ato de avaliar “devolve-nos, em
espelho, o conjunto de aprendizagens realizadas pelas criangas. Ao mesmo tempo
que o educador esta a avaliar de modo reflexivo o seu proprio trabalho, mediante a
documentacdo, estd a tornar o seu trabalho fransparente (Hoyuelos, 2004, in
Vasconcelos, 2009). Podemos, entdo, verificar que a avaliagcdo, ndo deve apenas ser
centrada no trabalho realizado pelas criangcas, como, também, deve ser refletido o
processo realizado pelo educador. Desta forma, foi preenchida uma grelha de
avaliagao do projeto ludico, realizada por duas docentes da ESEPF (Anexo V, 5.1)
bem como uma grelha, construida pela estagiaria, como forma de se avaliar o
processo e o produto do mesmo, mas, no ambito da sua realizacdo conter a
participacao do grupo de criangas (Anexo V, 5.2)

Segundo Plowden (in Vasconcelos, 2012, 13), o Projeto, para quem o deseja
pér em pratica, apresenta varias potencialidades na sua utilizagéo, pois: envolve as
criancas naquilo que Ihes diz respeito; permite as criancas expressarem-se sob formas
de comunicagdo Unicas e multiplas; promove oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento, onde se respeitam os diferentes niveis e ritmos de desenvolvimento
das criancas; cada Projeto & unico; prende-se a ideia de “Aprender/Fazendo” e,

permite “...Valorizar o erro, a incerteza, a duvida criadora, os problemas que
emergem, as diferentes linguagens expressivas que as criangas utilizam nas suas
producdes”.

No entanto,

“O trabalho de projeto ndo devera substituir todas as praticas infantis correntes,
nem constituir a totalidade do curriculo (...), mas antes, como parcela significativa
de um programa educativo, estimular as capacidades emergentes e ajudar as
criangas a domina-las.” (Katz, 1997:10).

Deste modo, iniciaremos uma breve descricdo sobre as atividades que
promoveram aprendizagens ativas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras e que garantiram o0 sucesso escolar e o desenvolvimento de cada
aluno, nos diferentes niveis de ensino.

Na Instituicdo A, realizavamos a intervencgéo durante quatro dias — de segunda
a quinta-feira e iniciamos desde logo a nossa intervencdo. Relativamente as
atividades, estas, como ja foi mencionado anteriormente, por um lado, tinham que dar
continuidade ao projeto que estava a ser vivenciado e, por outro lado, tinham que dar
resposta aos interesses e necessidades das criangas. Desta forma, em simultdneo
com o Projeto Ludico, foram também proporcionadas e desenvolvidas atividades
significativas e diversificadas, procurando estabelecer “uma progressao de

experiencias e oportunidades de aprendizagem nas diferentes areas de conteudos,
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tendo em conta o que observa da evolugédo do grupo e do desenvolvimento de cada

crianca.” (OCEPE, 1997:50).

Véarias foram as atividades significativas proporcionadas, salientando: as
figuras geométricas (Anexo IV, 4.5) e a mistura de cores (Anexo IV, 4.6), procurando
dar resposta aos interesses e necessidades das criangas.

Em relagdo as atividades, ja previamente definidas, no Plano Anual de
Atividades (PAA), a interveng&o também procurou ir ao encontro das mesmas, como
na concretizagéo de atividades no dmbito de datas e épocas festivas, como: o Dia da
Amizade, o Dia do Pai, o Dia da Mae, o Dia da Crianga, etc.

Tais atividades eram previamente preparadas, em conjunto com a educadora,
tendo em conta o que as criangas gostariam de desenvolver. Para a celebragéo do Dia
da Amizade, recorreu-se a um dispositivo pedagogico (“arvore magica”, que
proporcionava um espago “estimulante”, propicio a leitura de um livro para a
sensibilizagdo do que é ser amigo. Apds a leitura, cada crianga teve a oportunidade
de, em grande grupo, expressar-se verbalmente, afirmando o que era para si ser-se
amigo. Por fim, e, procurando ir de encontro aos valores da Institui¢cdo, foi solicitado, a
realizacdo de um desenho, no livro referente a missdo da Instituicdo “Um projeto a
construir’, tendo como objetivo a crianga ser capaz de retratar o que é ser amigo
(Anexo iv, 4.7)

Na Instituicdo B, realizdvamos a intervengédo em semanas alternadas durante
trés dias da semana — de segunda a quarta-feira. As duas primeiras semanas foram
dedicadas a observagdo com a finalidade de conhecermos o contexto, as praticas
pedagogicas da professora cooperante, a turma e também os niveis de dificuldades
dos alunos. As aulas seguiam um horario, realizado previamente, que definia as areas
curriculares para cada dia da semana e o tempo a dedicar a cada uma delas. Os dias
apresentavam, desta forma, uma rotina, iniciando-se sempre a aula com a escrita do
sumario no quadro. E também de salientar que, na parte da tarde, existia sempre o
momento de Biblioteca de Turma, que consistia na apresentacdo de sinopses dos
ultimos livros lidos pelos alunos. Os alunos apresentavam a sua sinopse de forma oral
e em grande grupo. O registo de leitura era efetuado através de um quadro, no qual
era registado os pontos atribuidos aos alunos, tendo em conta o niumero de capitulos
do livro: cada ponto correspondia a leitura de cinco capitulos. Para requisitar o livro
pretendido, os alunos tinham de preencher uma ficha, inserida numa capa intitulada de
“Livro de Requisicdo”, com o objetivo de definirem o livro que pretendiam ler, a sua

data de requisi¢ao e a sua data de devolugéo.
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Relativamente a nossa intervencéo, esta seguiu uma perspetiva curricular, no

sentido que foram trabalhadas todas as areas curriculares e que uma das
preocupacdes foi proporcionar a realizagao de atividades interdisciplinares.

O Projeto vivenciado pelo 3.°ano foi: “As Medidas”. Ao iniciar-se o estagio, o
tépico do Projeto ja estava definido, bem como o que os alunos queriam saber. Desta
forma, a intervencdo realizada pelo par pedagogico foi de encontro ao que estava
previamente definido, consultando o mapa concetual do Projeto (Anexo Il, 2.5).

Ao analisar o mapa concetual do Projeto, observamos que a primeira atividade
realizada, “Procurar matematica na escola”, foi a base para o surgimento do respetivo
Projeto, visto os alunos terem desenhado as portas da escola, os frisos, etc. De
seguida, ao estabelecer-se um dialogo com a turma, esta escolheu as medidas que
desejavam trabalhar no Projeto, definindo: as medidas de massa, as medidas de
comprimento e as medidas de capacidade. No entanto, foi importante, a turma definir o
que queriam saber mais acerca do futuro Projeto. Desta forma, foi essencial registar,
em mapa concetual tais ideias surgidas, podendo concluir que os alunos gostariam de
conhecer e utilizar os instrumentos de medida antigos e atuais. Posteriormente a se ter
tracado um fio condutor do que se iria desenvolver ao longo do Projeto, surgiu a ideia
de se construir uma area, dentro da sala, sobre 0 mesmo. Deste modo, a area surgiu
através de diversos instrumentos de medida, trazidos de casa pelos alunos, como
dinamémetros, balangas, fitas métricas, recipientes, etc. Como forma de
enriquecimento e, criando interdisciplinaridade com Expressao Plastica, foi proposto o
desenho de instrumentos de medida, a livre escolha dos alunos, utilizando a técnica
de pastel.

Assim sendo, e, dando continuidade ao Projeto, as atividades proporcionadas
relacionaram-se com a abordagem a trés tipos de medidas: as medidas de massa, as
medidas de comprimento e as medidas de capacidade. Para cada uma dessas
medidas, eram propostas atividades, salientando-se, de seguida, algumas delas.

Nas medidas de massa, pode-se salientar a visita a uma mercearia, na qual, as
criangas tiveram oportunidade de explorar os produtos existentes, consultar o seu
preco, realizar pesagens e identificar produtos vendidos a unidade, a capacidade e ao
peso. A medida que iam observando e explorando, os alunos faziam registos numa
ficha de acompanhamento a visita, realizada pela estagiaria (Anexo 1V, 4.8)

Na sala de aula, as medidas de massa foram trabalhadas a partir da realizacao
de pesagens, nas quais foram pesadas as proprias criangas e as suas mochilas.

Ainda, para abordar o conceito de volume, a estagiaria levou diferentes
materiais, como algodao, pregos, agucar, entre outros, devendo cada material teria de

pesar cem gramas. O objetivo era, em primeiro lugar, os alunos conseguirem realizar a
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pesagem definida e, de seguida, chegar a conclusdo de que a quantidade é a mesma,

sendo pregos ou algodao, apenas os materiais ocupam um espaco diferente (volume).
(Anexo IV, 4.9)

Nas medidas de comprimento, os alunos realizaram medi¢cdes de objetos
existentes na sala de aula, através da utilizacdo de instrumentos de medida recentes
(fitas métricas) e também antigos quais eram utilizadas varias partes do corpo, como o
palmo, o pé e o passo (Anexo IV, 4.10). Com as medidas de comprimento, os
conceitos de comprimento, largura e altura foram explorados.

Por fim, foram abordadas as medidas de capacidade. A capacidade das
garrafas levadas para a sala correspondiam a garrafées de cinco litros, garrafas de um
litro e meio, garrafas de um litro e garrafas de trinta e trés centilitros. De seguida, era
imprescindivel que os alunos experimentassem preencher garrafas, com determinadas
quantidades sugeridas (Anexo 1V, 4.12)

Para a consolidagdo das unidades de medida, foram realizados dois jogos,
que permitiam perceber o dominio dos alunos bem como identificar as dificuldades
observadas, com vista a esclarecé-las. Os jogos consistiam na realizacdo de
questdes, relativas as trés medidas abordadas: massa, comprimento e capacidade, as
quais os alunos deveriam responder. No primeiro jogo realizado, denominado por
“‘Jogo das Medidas”, as perguntas foram elaboradas previamente e a cada unidade de
medida correspondia um cartdo com uma cor, no qual se encontrava a pergunta. Eram
dezasseis perguntas ao todo, para que cada aluno tivesse oportunidade de responder.
O aluno teria de apresentar o seu raciocinio, no quadro, explicando-o aos colegas
(Anexo IV, 4.11). No final desta atividade, foi importante rever os conteudos abordados
nas medidas e esquematizar, em forma de tabela, e, com ajuda dos alunos, os
multiplos e os submultiplos. Esta era uma atividade que necessitava de uma notéria
concentragdo pois iram ser abordados novos conceitos, considerados complexos.
Desta forma, desenhou-se, no quadro de giz, uma tabela, dividida em trés partes: a
unidade principal, no centro (o metro, o litro e o grama), os multiplos, a esquerda da
unidade principal (unidades maiores do que as unidades principais) e os submultiplos,
a direita da unidade principal (unidades menores do que as unidades principais).
Primeiramente, foi importante definirem-se as unidades de medida principais e, s6
depois, abordar os multiplos e os submultiplos. No entanto, embora, os alunos n&o
dominassem os conceitos especificos, foi importante o recurso a exemplos do dia-a-
dia, como podemos ver através do exemplo do centimetro e do milimetro, com o
objetivo de os alunos perceberem que tais unidades de medida sdo menores do que o
metro, logo seriam submultiplos. Ja o quilometro foi percebido através do exemplo do

carro, logo, seria um multiplo. (Anexo IV, 4.14). Apbés a compreenséo dos conteudos
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abordados, foi importante os alunos registarem a tabela, no seu caderno diario. No

segundo jogo, a turma foi dividida em trés grupos correspondentes as trés unidades de
medida. Cada grupo respondia as perguntas, ndo s6 referente a sua unidade de
medida respetiva, mas também as dos outros grupos. O grupo que correspondesse
corretamente a pergunta colocada, ganhava um ponto.

Como produto final e encerramento do Projeto, foi construido um livro,
intitulado de “As Medidas com o 3.°B”, que compilou todo o seu percurso. A producéo
dos textos e a ilustracdo que os acompanha foram realizadas pelos proprios alunos.
Foi ainda enriquecido com registos fotograficos que revelam as atividades mais
significativas (Anexo IV, 4.15). O proprio titulo do livro foi escolhido, também, pelos
alunos, através de votacéo (Anexo IV, 4.21).

Ainda relativamente a area curricular de Matematica, é de salientar um
programa complementar ao programa nacional, utilizado pela Instituicdo, designado
por programa Papy (PSMP - COMPREHENSIVE SCHOOL MATHEMATICS
PROGRAM). Este é um Programa americano, surgido em 1975, avaliado de dois em
dois anos e que pode ser iniciado na Educacgéo Pré-Escolar (4 anos) e estender-se até
ao 12.°%ano. E um Programa assente nos conceitos, na matematica mental, nas
propriedades e nos numeros. Encontra-se organizado em espiral e ndo por etapas,
enquadrando-se numa pedagogia por situacao e ndo por objetivos.

Ao nivel da area curricular de Lingua Portuguesa, varios foram os tipos de texto
abordados: o texto poético, o texto funcional — o diagrama, a sinopse, o texto
descritivo, o retrato, entre outros. A analise dos textos iniciava-se sempre por uma
motivacdo, como pela observagdo da ilustracdo que acompanhava o texto e, de
seguida pela leitura, numa primeira vez, pela estagiaria, em voz alta e, posteriormente,
por todos os alunos. Apds a sua leitura, existia sempre o momento de exploragao,
criando-se um dialogo entre a estagiaria e os alunos, procurando que todos
participassem com o objetivo de: compreender o texto, compreender o tipo de texto,
descobrir o significado de palavras desconhecidas (muitas vezes, pedindo a um aluno
que consulte o seu significado no dicionario), desenvolver o seu discurso oral, recontar
o texto, etc. Depois dos alunos serem capazes de identificar um novo tipo de texto, &
importante que o saibam construir, aplicando os conhecimentos que aprenderam.
Desta forma, como forma de consolidacdo, proporcionaram-se atividades, como a
realizacdo de uma sinopse de um livro da Biblioteca da sala, escolhido livremente por
cada aluno e a elaboragado de um retrato sobre um amigo da turma (Anexo IV, 4.16).
Foram momentos que permitiram a intervencéo ativa dos alunos e que nos permitiram

identificar e colmatar duvidas surgidas.
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Ao nivel gramatical, foram abordados os Tipos de Frase. Para tal, foi

importante a revisdo dos sinais de pontuacéo, através da leitura de um excerto de um
livro (“As Bengalas”, de Antonio Mota). Inicialmente, o texto foi lido, em siléncio, pelos
alunos, pedindo-lhes que assinalassem os sinais de pontuacéo presentes no texto. De
seguida, os sinais de pontuacdo encontrados teriam de ser relacionados com a
intencionalidade das frases. Deste modo, os alunos perceberam os quatro tipos de
frase: interrogativa, exclamativa, declarativa e imperativa, percebendo a sua respetiva
funcgéo.

Em relacdo a area curricular de Estudo do Meio, esta foi uma area que
promoveu atividades diversificadas e significativas e que suscitou nos alunos uma
curiosidade notéria pelos contelidos abordados. Um dos conteudos definidos no
Programa para abordar no 3.°ano do 1.°CEB é o Corpo Humano (inserido no Bloco 1:
A descoberta de si mesmo), que consiste na abordagem de cinco sistemas. As aulas
eram enriquecidas pelos recursos utilizados, como: o torso humano, o sistema
digestivo, a boca e os dentes, as ecografias, etc. Ao abordar o sistema reprodutor,
utilizou-se, também, as novas tecnologias, apresentando-se um video sobre o tema e
um prezi, software utilizado para a criacdo de apresentagbes néo lineares, constituido
pelos conceitos mais importantes. No final da abordagem a cada sistema, era
construido um painel, em papel de cenario, do tamanho das préprias criangas, no qual
estas teriam de representar o sistema. O trabalho a pares e o trabalho de grupo era
visivel e a estratégia utilizada foi adequada: enquanto alguns alunos estavam a
construir o painel, os restantes realizavam uma ficha de consolidagdo. Desta forma,
todos os alunos participavam de forma equilibrada, tendo as mesmas oportunidades.
Construido o painel, este era afixado no placar de Estudo do Meio (Anexo IV, 4.17)

Também ao nivel de Estudo do Meio, foi realizado um jogo, intitulado: “O Jogo
do Corpo Humano”, construido pelo par pedagégico. O jogo era constituido por
cartdes de cores, em que cada cor correspondia a um sistema abordado. O jogo era
utilizado, como rotina, apds a escrita e corregdo do sumario, fazendo-se uma pergunta
diaria a cinco alunos, de forma aleatéria. Caso respondessem de forma correta, era
assinalado um ponto na Tabela de Pontuagdes, criada para registar os pontos que
cada aluno obtinha. O objetivo do jogo era consolidar, continuamente, os varios
sistemas abordados, visto estes englobarem uma série de conceitos especificos
(Anexo IV, 4.19).

Ainda nesta area, é de realcar a aula, na qual foi abordado Os Astros. Foi uma
aula rica em recursos, como: uma maquete que representava o Sistema Solar,
realizada pela estagiaria; um guarda-chuva das constelagbes, que todos os alunos

puderam observar e, ainda, foi proporcionada uma experiéncia sobre o eclipse do Sol
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e o eclipse da Lua que, antes de realizada, foi prevista pelos alunos, de forma

individual, através de um esquema, de um desenho ou de um texto, explicando o que
aconteceria em cada um dos eclipses (Anexo IV, 4.18).

Como produto final, foi construido um livro, pelo par pedagégico, que compilou
todos os conteudos abordados, em forma de texto, para consulta dos alunos da sala e
todas as pessoas que o quisessem observar. O livro consta ainda de registos
fotograficos, que evidenciam as atividades realizadas em cada conteudo lecionado
(Anexo IV, 4.20).

Relativamente a area curricular de Expressées, é de salientar a construgao de
uma arvore criativa, projeto langcado pela EDP, existindo, desta forma, uma
colaboragcdo com a comunidade. A arvore intitulou-se de “O Natal da Capacidade”,
devido a sua relagédo com o Projeto vivenciado: “As Medidas”. O titulo foi sugerido e
votado pelos alunos, tendo cada aluno contribuido com um titulo. Para se aproximar o
maximo possivel do Projeto vivenciado, foram utilizadas fundos de garrafas de
diferentes capacidades: garrafées de cinco litros, garrafas de um litro € meio e
garrafas de trinta e trés centilitros. Para preencher os fundos das garrafas, os alunos
amarrotaram folhas de jornais, pintando-as com tintas de diferentes cores (Anexo 1V,
4.22)

Também como forma de decorar a sala, no Natal, foi proposta a construcao de
uma coroa de molas de madeira, sendo estas pintadas pelos alunos, com diferentes
cores e efeitos (Anexo 1V, 4.23)

Esta foi uma breve descricdo do percurso realizado, ao nivel da intervengao
educativa, nas duas valéncias de ensino. Ao intervir, procurou-se agir com
intencionalidade, consciéncia e com interdisciplinaridade, promovendo um possivel

desenvolvimento a todos os niveis.

HLILIV Avaliar

Na intervencao profissional da educacgéo, ndo é apenas importante o ato de
observar, planear e agir, como também o ato de avaliar todo o processo desenvolvido.
De acordo com a Circular n® 17/DSDC/DEPEB/2007,

“A avaliagcdo € um elemento integrante e regulador da pratica educativa que
implica procedimentos adequados a especificidade da atividade educativa no
Jardim-de-infancia, tendo em conta a efichcia das respostas educativas.
Permitindo uma recolha sistematica de informagbes, a avaliagdo implica uma
tomada de consciéncia da agéo, sendo esta baseada num processo continuo de
analise que sustenta a adequac&o do processo educativo as necessidades de
cada crianga e do grupo, tendo em conta a sua evolugao.”
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Também de acordo com o Despacho Normativo n°1/2005 de janeiro, o

Ministério da Educagéo e Ciéncia valoriza o ato de avaliar como um ato fundamental
no percurso escolar desenvolvido, constituindo um processo regulador das
aprendizagens realizadas pelo aluno ao longo do ensino basico, sendo também “um
elemento integrante e regulador da pratica educativa, permitindo uma recolha
sistematica de informacdes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisdes
adequadas a promogédo da qualidade das aprendizagens (Despacho Normativo
n°1/2005 de 5 de janeiro).

“Avaliar, porqué?, para qué?, qué?, como?; em que circunstancias?, quem?.”
(Vilar, 1993:7) sdo questdes que formulamos, quando pretendemos compreender a
importancia da avaliagao.

Para que tal aconteca, & importante o profissional focar os trés tipos de
avaliagao que podem, e devem, ser utilizados nesta valéncia: a avaliagdo diagnéstica,
a avaliacdo formativa e a avaliagdo sumativa.

Estes trés tipos de avaliacdo que respondem a pergunta de “como?” avaliar,
inserem-se num paradigma de avaliagdo construtivista, cuja avaliacdo apela a uma
avaliacao formativa e a necessidade de se utilizarem diversos instrumentos e
momentos de avaliacao.

Scriven (in Gouveia, 2008) foi um dos defensores da avaliagdo assente numa
perspetiva construtivista (formativa), trazendo, pela primeira vez, um caracter mais
humanista na avaliacdo, ndo se preocupando apenas com o produto, mas igualmente
com o processo de aprendizagem, ou seja,

“A entrada em cena das competéncias acarreta mais preocupacdes, uma vez que
obriga a ter em conta ndo somente o desempenho observado num determinado
momento, mas também muitas outras caracteristicas que devem acompanhar
esse desempenho.” (Gouveia: 2008)

Ao encontro desta ideia, a Circular n° 17/DSDC/DEPEB/2007, também defende
que um dos principios da avaliagdo, na Educacdo Pré-Escolar, € o seu carater
“marcadamente formativo”, procurando, desta forma, a valorizagéo dos progressos da
crianca.

Desta forma, o ideal seria existir uma sequéncia no processo de avaliacao,
realizando os trés tipos de avaliagdo, ja previamente mencionados. No entanto, na
Educacao Pré-Escolar o Educador de Infancia utilizava os dois tipos de avaliagéo
(diagnéstico e formativo), enquanto no 1.°CEB, o professor ja utilizava os trés tipos
idealizados.

O primeiro momento de avaliagdo € a avaliacdo diagnéstica, que tem, como

finalidade, a interpretagéo dos dados da situagéo, ou seja, ao chegar a um contexto
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novo, € importante que o educador seja capaz de conhecer em que nivel de

desenvolvimento € que se encontra o seu grupo de criangas.

De seguida, a avaliagdo formativa, sendo esta um momento de regulacéo
acompanhado e corrigindo os processos de elaboragdo (recursos, estratégias
utilizadas), tendo como objetivo a melhoria.

No final, para a verificagdo dos objetivos alcangados, atribui-se classificagdo
(avaliagdo sumativa).

De acordo com o que foi realizado nos estagios, na Instituicdo A, a avaliagdo
diagnostica esteve presente, na medida em que se esperava obter informacdes
suficientes para que se pudesse planear, com objetivos adequados, tendo em conta os
interesses, as motivagbes e as necessidades do grupo de criangas, bem como as
ideias prévias das criangas. A avaliacdo formativa esteve presente, em varias
circunstancias do estagio, bem como nos momentos de reflexdo/avaliagdo sobre o
Projeto, existindo uma a meio da fase de execugéo do Projeto e, outra, no final, de
acordo com: “O que aprendemos?”’, “O que fizemos? “O que gostamos mais de
aprender e/ou construir?” e “O que faltou fazer?”. No entanto, surgiu, posteriormente, a
necessidade de avaliar o Projeto Ludico, em conjunto com as criangas, com o objetivo
de compreender se o Projeto vivenciado teve um balango positivo, com base em
quatro questdes pertinentes: “O que aprendemos?”, “O que fizemos?”, “O que faltou
fazer? “ e “O que gostamos mais de aprender e /ou construir?” (Anexo V, 5.2). Esta
avaliacao foi realizada em grande grupo e registada através de uma grelha, construida
pela estagiaria.

Na pratica, a educadora produzia, trimestralmente, um documento escrito com
a informacao global das aprendizagens mais significativas de cada crianga, realgando
0 seu percurso, evolugao e progressos, transmitindo-as aos pais das mesmas.

Também em estégio, e, constituinte de um elemento da avaliagéo da pratica
realizada, foi elaborado um portfélio de crianca (Anexo V, 5.3), enquadrado na
avaliacao formativa, procurando

“‘envolver a crianga num processo de analise e de construgdo conjunta,
inerente ao desenvolvimento da atividade educativa, que lhe permita,
enquanto protagonista da sua propria aprendizagem, tomar consciéncia
dos progressos e das dificuldades que vai tendo e como as vai
ultrapassando” (Circular n® 17/DSDC/DEPEB/2007).

O portfélio de crianga culminou na realizagdo de um relatério narrativo, que
permitia avaliar a crianca nas diferentes areas de conteudos e refletir sobre pistas
futuras para promover, ainda mais, o seu desenvolvimento (Anexo V, 5.4)

Na Instituicdo B, a avaliagdo ja recorria a suas trés modalidades. Foi também

realizado um diagnéstico, para obter informagbes pertinentes sobre o grupo, através
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da sua observacdo, de conversas informais com a professora cooperante e da

consulta das fichas dos alunos.

A avaliagdo formativa foi realizada através da consolidagdo dos conteudos,
com base em fichas de revisdes elaboradas pelas estagiarias (Anexo V, 5.5) e a sua
devida correcéo e, também, por grelhas descritivas sobre atividades realizadas. Ainda
na avaliacdo formativa, uma das particularidades da Instituicdo era um trabalho
desenvolvido quinzenalmente, denominado por “Trabalho Autébnomo”, no qual cada
aluno teria de realizar uma tarefa solicitada para cada area curricular. Esta avaliagao
permitia-nos tomar conhecimento sobre os conteudos dominados, bem como as
dificuldades e duvidas que surgiam. Ao serem detetadas, a estagiaria procurava dar
resposta, algumas vezes, recorrendo ao ensino individualizado.

Relativamente a avaliagdo sumativa, esta era utilizada, através dos testes de
avaliagao, realizados pela equipa pedagdgica (dois professores do 3.°ano).
Trimestralmente, eram, também, enviadas para casa uma avaliagéo global do aluno,
realizada pela professora cooperante. No entanto, é de referir que a professora
cooperante atribuia menos peso a cotagéo dos testes de avaliagao, valorizando, deste
modo, aspetos como a participacdo, a realizacdo dos trabalhos de casa, a
responsabilidade de trazer o material para a sala de aula e o comportamento na sala
de aula.

Como conclusdo deste parametro utilizando no processo de intervencgéo,
Gouveia defende que para melhorar a qualidade da avaliagdo, € necessario refletir
sobre as intencionalidades formativas, sobre aquilo que é esperado alcancgar. Ou seja,
quer na Educacao Pré-Escolar, quer no 1.°Ciclo do Ensino Basico, os objetivos devem
estar claramente definidos, para que seja possivel o Profissional de Educacgéo

escolher as melhores estratégias, recursos e formas avaliativas para os atingir.

Educacgao Pré-Escolar e 1.°Ciclo do Ensino Basico:

semelhancas e diferencgas

Apdés termos salientado o percurso realizado nos dois estagios
profissionalizantes, sera importante, em jeito de conclusdo, identificar algumas
semelhancgas e diferencas encontradas nos dois niveis de ensino.

Ao nivel das semelhancgas, podemos realgar que ambos os perfis especificos,
quer do educador de infancia, quer do professor do 1.°Ciclo do Ensino Basico, estao

aprovados no mesmo decreto (Decreto-Lei n.°241/2001, de 30 de agosto). Neste
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decreto, podemos observar as semelhangas entre estes dois Profissionais de

Educacdo, pois ambos devem conceber e desenvolver o seu respetivo Curriculo,
através da planificacdo, organizacdo e avaliagdo do ambiente educativo, e da
promocdo de atividades e projetos curriculares que possibilitem a construcdo de
aprendizagens integradas e significativas. Desta forma, o educador de infancia tem
como referéncia e apoio a sua pratica educativa, as Orientagbes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar, nas quais se encontram elencadas as diferentes areas de
conteudos e os seus respetivos dominios. O professor do 1.°Ciclo do Ensino Basico,
promove a integracdo de todas as vertentes do curriculo através dos Programas
referentes as diversas areas curriculares.

Relativamente as diferencas, podemos afirmar o facto do 1.°Ciclo do
Ensino Basico ser um ensino obrigatério que pode ser gratuito ou privado, enquanto a
Educacdo Pré-Escolar ndo é ainda um nivel de ensino obrigatério. No ambito da
avaliagao, realgca-se a utilizagédo dos trés tipos de avaliagéo, em contexto de 1.°CEB:
diagnéstica, formativa e sumativa. Na Educacado Pré-Escolar, apenas é utilizado os
dois primeiros tipos de avaliacdo, ndos e atribuindo uma nota quantitativa a crianga, no

final de cada periodo letivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Cabe ao educador promover a continuidade educativa num processo marcado
pela entrada para a educagdo pré-escolar e a transicdo para a escolaridade
obrigatéria (...) E também funcéo do educador proporcionar as condi¢des para
que cada crianca tenha uma aprendizagem de sucesso na fase seguinte
competindo-lhe, em colaboragdo com os pais e em articulagdo com os colegas do
1.°Ciclo, facilitar a transicdo da criangca para a escolaridade obrigatéria”
(Orientagbes Curriculares, 1997:28).

O estagio profissionalizante realizado teve como objetivo principal proporcionar
uma experiéncia pedagdgica em dois niveis de ensino: num primeiro momento, na
valéncia de Educagédo Pré-Escolar, num segundo momento, no 1.°Ciclo do Ensino
Basico, tendo contacto direto e natural em duas Instituicbes distintas.

Deste modo, o estagio desejou-nos preparar para a profissionalizagdo futura,
visto que seremos profissionais com dupla habilitagdo nas valéncias de Educacgéo Pré-
Escolar e 1°Ciclo do Ensino Basico.

Na experiéncia vivenciada, procurava-se saber e compreender o dia-a-dia de
um educador de infancia e de um professor do 1.°Ciclo do Ensino Basico, responsavel
por um grupo de criancas e de uma turma respetiva a sua frente e sendo um
organismo constituinte de uma Instituicdo. Desta forma, iriamos conhecer, na pratica,
um exemplo do trabalho desenvolvido por um educador e professor cooperante, tendo,
imprescindivelmente em conta, as exigéncias profissionais colocadas a estes
Profissionais de Educacao, salientando o essencial do processo educativo: observar,
planear, agir e avaliar.

De grosso modo, importa referir a importancia do estagio na formagédo de
professores:

“[...] E no terreno que o professor tem a oportunidade Unica, e de grande utilidade
para a sua formacao, de se confortar com o real, de refletir sobre essa realidade,
de comunicar experiéncias, e sobretudo de perceber que a aprendizagem de um
professor nunca termina” (Rold&o, 2005:36).

N&o podemos, também, esquecer a diversidade de situagbes vivenciadas,
tendo sempre uma visdo de aprendizagem, contributo pessoal e/ou profissional
através das mesmas,

“Estamos sempre a aprender, quer com os bons exemplos, quer com os exemplos
menos bons, porque quando tomamos consciéncia de que alguma
acao/procedimento € menos correta, estamos simultaneamente a adquirir
conhecimento. Por isso, o contacto com a realidade e a adversidade das situagées
que existem numa sala de aula é sempre enriquecedor” (Rolda0,2005:36).

Desta forma, surge a necessidade de abordar a pratica reflexiva do
profissional.
Esta pratica refletiu-se no percurso de todo o estagio desenvolvido, através das

Reflexdes Semanais, do Portfolio Reflexivo, das reunibes e conversas informais
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existentes entre educadora e professora cooperantes e estagiaria, das orientacdes

tutoriais, da relacdo entre o par pedagogico, das grelhas de avaliacdo e da relacdo
com os grupos de criangas.

Tais instrumentos, levaram a reflexdo antes, sobre e apds a acao, de modo, a
refletirmos sobre as nossas praticas educativas e, adequa-las, melhorando a sua
qualidade, cada vez mais. Desta forma, podemos concluir que todo este processo
levou a uma evolugao significativa nos dois momentos de estagio.

Os periodos de estagio permitiram, entdo, que nos “tornassemos” e
“sentissemo-nos” um outro educador e professor, existente na mesma sala, com o
mesmo grupo de criancas e auxiliar e, consequentemente, inserido, na mesma
comunidade educativa. No entanto, o trabalho desenvolvido no estagio, pretendia ser
bem articulado, existindo uma interacdo de qualidade entre todos, tendo como efeitos
um trabalho de qualidade desenvolvido e um desenvolvimento integro das criangas
intervenientes neste percurso.

Como futuro docente generalista, € importante referir a articulagdo que deve
existir entre estes dois niveis de ensino.

Defende Bronfenbrenner, que [A conexdo entre dois contextos pode ser
estabelecida indiretamente, através de informag¢des ou conhecimentos difundidos
pelas mais variadas formas (livros, televisdo, jornais, anuncios...), acerca dos
contextos em questado] (Serra, 2004:12). No entanto, a comunicacdo € o fator
determinante dos processos de bem-estar e desenvolvimento, existindo uma transigéao
ecolégica entre a Educacao Pré-Escolar e o 1.°Ciclo do Ensino Basico,

“efetuada pela crianca, em vez de se processar solitariamente, ocorre na
companhia de varias pessoas que se preocupam com essa transicdo e quando as
exigéncias dos diferentes contextos sdo compativeis, situando-se umas no
prolongamento das outras, quando o clima criado é de conhecimento e confianca
mutuos, construindo-se consenso de objetivos entre contextos, as potencialidades
desenvolvimentais do microssistema sao incrementadas” (Serra, 2004:12).

Através desta citacdo, podemos verificar como a articulagédo deve ser feita,
cabendo aos educadores e professores o papel principal de criar essa ponte.

A continuidade educativa exige que estes Profissionais encontrem mecanismos
de articulagdo, entre as duas realidades, para que n&o se aprofundem
descontinuidades relativas ao trabalho desenvolvido em cada um dos niveis de ensino.

O Curriculo podera ser uma base de apoio a essa continuidade educativa, visto
ser entendido como um caminho, uma trajetéria a realizar, remetendo para a nogéo de
sequencialidade e totalidade.

Segundo Serra, independente da forma e do nivel de articulagdo que se vive, é
essencial que os docentes tenham consciéncia de que articular curricularmente com

os niveis de ensino seguintes, é importante para o desenvolvimento das criangas,
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‘uma vez que é fundamental para o (seu) sucesso educativo uma passagem

sustentada” (Serra, 2004:91). Logo, sera importante que, quer as proprias criangas,
quer os docentes, sejam capazes de identificar e compreender os desafios que Ihe
serao colocados no nivel seguinte “para que possam ir preparando interiormente, mas
naturalmente com a consciéncia de que as mudancgas e as adapta¢des individuais
fazem parte do processo conhecido como Crescer” (Serra:2004:91).

Como futura profissional generalista, terei de refletir sobre intencionalidades e
praticas educativas que promovam a articulacao entre estes dois niveis de ensino.
Como tal e, tendo em consideracdo o que Célia Serra (2004) defende, os Professores
do 1.°Ciclo do Ensino Basico devem ter em conta os conhecimentos prévios das
criancas (o que trazem da Educacéo Pré-Escolar), perceber as diferencas de modelo
curricular entre as duas valéncias e que “olhem” para a Educacao Pré-Escolar como
uma base educativa que lhes servira para desenvolver o seu projeto curricular. Aos
Educadores de Infancia, estes também devem conhecer o nivel seguinte, como o seu
modelo curricular e as suas exigéncias impostas relativas a avaliacao formal no final
de cada ciclo. Sera também importante o educador conhecer o espagco em que se ira
desenvolver o 1.°Ciclo do Ensino Basico, podendo organizar uma visita de estudo com
0 seu grupo de criangas. Estas oportunidades de articulacdo podem possibilitar o
desenvolvimento de projetos comuns e “a preparacdo das criangas ao nivel de
competéncias essenciais para que estas se sintam preparadas para os novos desafios
impostos pela escolaridade obrigatéria.

“ndo se pretende que a educagdo pré-escolar se organize em fungdo de uma
preparacao para a escolaridade obrigatéria, mas que se perspetive no sentido da
educacéo ao longo da vida, contudo, a crianca ter condigbes para abordar com
sucesso a etapa seguinte” (Despacho n°5220/97, n.°2).

Desta forma, isto coloca um desafio ao profissional de habilitacdo conjunta:
“Esta mobilidade permite o acompanhamento dos alunos pelos mesmos professores
por um periodo de tempo mais alargado, a flexibilizacdo da gestdo de recursos
humanos afetos ao sistema educativo e da respetiva trajetdria profissional” (O
Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro).

Como profissional iniciante na intervencao educativa, foi importante ter sempre
em conta duas componentes essenciais na nossa pratica, que devem estar presentes
sob uma forma sequencial mas interligadas entre si: a componente teérica e a
componente pratica.

Sem investigarmos e estudarmos conceitos, pedagogias, pressupostos,
metodologias, estratégias, recursos, ndo adquiriamos conhecimento cientifico, para,
posteriormente, sermos capazes de os analisar, aplicar e ajusta-los a prépria

realidade. Embora este processo tenha sido realizado no decorrer dos estagios,
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através do que aprendemos na Licenciatura e consolidado/aprofundado durante a

intervencdo educativa, um profissional de Educacdo deve ser um investigador
constante, procurando estar sempre atualizado e adotando, na pratica, as melhores
metodologias e estratégias. Para que tal aconteca, ja na pratica pedagdgica, este deve
conhecer a Instituicdo, no qual esta inserido, procurando dar respostas as suas linhas
educativas e objetivos educacionais, atuando em conformidade e respeitando os seus
idearios e valores. Deve também conhecer o seu grupo de criangas, compreendendo a
sua faixa etaria, de forma a dar resposta aos seus interesses e necessidades.

Por outro lado, o estagio tornou-nos responsaveis, ao praticarmos, no contexto
inserido, as exigéncias profissionais colocadas ao educador de infancia e ao professor
do 1.°Ciclo do Ensino Basico: observar/preparar, planear/planificar, agir/intervir e
avaliar. Estas exigéncias constituem o processo essencial na intervencdo educativa,
sendo realizado continuamente. Como futuros profissionais de Educagéo, podemos
salientar alguns papéis que estes Profissionais desempenham: a planificagdo da
intervengdo educativa deve ser realizada de forma integrada e flexivel, envolvendo a
crianca e partindo dos seus interesses, necessidades, competéncias e seguindo o
curriculo; a acado e a intervencdo deve ter intencionalidade, tragando objetivos
pedagdgicos; e, a constante reflexdo, de forma a adequar e reformular a acgéo
educativa. Ainda & de referir que o Profissional deve: intervir numa perspetiva
curricular, tendo em conta uma pedagogia diferenciada, gerindo recursos, organizar o
ambiente educativo de acordo com os principios da aprendizagem ativa e participativa
e utilizar estratégias pedagdgicas que promovam o sucesso escolar de cada aluno.

Desta forma, emerge, também, a necessidade de registar o que acontece e é
significativo no desenrolar do dia-a-dia. O educador/professor deve recorrer a
metodologias de investigacdo em educagédo para compreender e analisar as suas
praticas educativas. Para tal, deve utilizar diferentes técnicas e instrumentos de
observacao, documentacdo e avaliagdo das atividades, do contexto e dos processos
de desenvolvimento e ensino/aprendizagem das criangas, na mesma medida em que
deve refletir e expressar as dimensdes do desenvolvimento pessoal e profissional
implicados no processo.

Durante o percurso realizado, foi também importante a vivéncia de Trabalhos
por Projeto, nos dois niveis de ensino. Real¢co a importancia da sua existéncia nas
salas de Educacao, visto ser um estudo explorado em profundidade que surge e é
levado a cabo pelas proprias criangas. E importante que o tema do projeto seja
retirado do mundo que lhes é familiar, para que todo o seu desenrolar faga sentido
para a crianga e que atenda as suas motivagdes, interesses e necessidades. No

1.°Ciclo do Ensino Basico, foi deveras interessante a utilizagdo de um Projeto na sala,
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visto a sua abordagem poder ir de encontro a conteudos definidos no Programa,

englobando as diversas areas curriculares.

Desta forma, também, sera importante referir a importancia da articulagédo entre
as diferentes areas de conteludo e os seus respetivos dominios, no contexto de
Educacao Pré-Escolar e, a interdisciplinaridade, entre as diversas areas curriculares,
no contexto do 1.°Ciclo do Ensino Basico.

A construcao articulada do saber implica que as diferentes areas a contemplar
ndo deverdo ser vistas como estanques, mas abordadas de forma globalizante e
integrante.

Algo a salientar das exigéncias colocadas ao profissional de Educacao, é o
fator da motivagdo. Segundo Burochovitch (2010), “Muitas disciplinas, conteudos e
atividades s&o percebidos pelos alunos como macgantes e sem apelo afetivo, pelo
método com que sdo tratados, pela contingéncia da rotina que impregna todo o
processo ao longo de cada ano escolar’. Desta forma, a motivagéo tem como objetivo
provocar o interesse pelas atividades de aprendizagem e, adicionalmente, quebrar a
rotina, “para suavizar o carater de obrigatoriedade das tarefas, para combater o tédio e
para corrigir a aridez de certos conteudos” (Burochovitch, 2010, 23).
Consequentemente, os efeitos da motivacdo, de um modo geral, seréo positivos:

“Os desafios percebidos como dificeis, porém em grau acessivel, s&o, por sua
prépria natureza, incentivos para o esforco. Esse carater motivacional deriva do
facto de que todo verdadeiro desafio excita e motiva a mente. Além disso, a
superacdo de um desafio, através do esforgco pessoal, gera no aluno emogdes
positivas de satisfagao, realizagado e até orgulho” (Burochovitch, 2010, 20).

A estreita ligagdo entre familia-escola constituiu outro desafio ao Educador de
Infancia e Professor do 1.°CEB, visto serem os dois contextos fundamentais, nos quais
a crianga esta inserida, apresenta inumeras vantagens no seu desenvolvimento
integro:

“Se o trabalho de profissionais em equipa constitui um meio de auto-formagédo com
beneficios para a educacgao da crianga, a troca de opinides com os pais permite um
melhor conhecimento da criangca e de outros contextos que influenciam a sua
educacéo: familia e comunidade.” (OCEPE, 1997:27)

E, também, desta forma, que é defendido o Envolvimento Parental na

“

Educacdo da crianga. “... a educacdo € um fendmeno complexo que necessita da
acéo combinada de muitos educadores.” (Diez,pag.8)

Como Educadores/Professores, € importante criar espagos de comunicagéo e
partiiha entre os dois contextos educativos (Escola e Familia), pois € um fator
determinante no processo de desenvolvimento e aprendizagem de todos os atores

implicados (criancas, pais, familias, educadores, entre outros).
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A gestdo da disciplina é um dos principais desafios que o professor enfrenta a

nivel profissional.

Para obter um ensino eficaz e de qualidade, é importante a existéncia de um
conjunto de medidas/regras que ajudem a obter o tal ensino idealizado e, promovendo,
desta forma, uma gestdo da sala de aula com disciplina. Estas regras, que,
gradualmente, se devem transformar em rotinas, devem ser definidas logo no inicio do
ano lectivo, para que a disciplina possa ser trabalhada.

A funcdo de gestao esta estreitamente ligada a fungéo de instrugéo, pois se a
sala ndo existir um ambiente com disciplina, e esta for um lugar absolutamente sem
regras € normas, ndo existirdo condi¢cdes para novas aprendizagens, como defendem

os autores Dunkin e Biddle (1974), quando afirmam que: “...a gestdo da
sala...constitui uma condi¢ao necessaria para a aprendizagem cognitiva”.

As estratégias utilizadas pelo professor também vao influenciar os
comportamentos dos alunos. Desta forma, € importante o professor utilizar uma gestao
da sala de aula preventiva. Esta gestdo preventiva existe quando existe uma
planificacdo antecipada de regras e de procedimentos auxiliando a prevengédo de
problemas potenciais e perturbagbes na interagdo dos grupos; e, para prever
atividades, como o movimento dos alunos e os tempos mortos, para fazer com que o
trabalho flua.

No entanto, apesar dos muitos contributos que este processo de intervencao
educativa nos proporcionou, foi fundamental refletir as competéncias que podemos vir
a melhorar, tendo em vista o perfil desejavel de um docente generalista. Deste modo,
€ de referir: a gestédo de atividades em contexto da comunidade; a gestédo da disciplina
(formas de atuar perante diversos comportamentos); a gestdo das atividades (prever
situagcdes imprevistas e devidas precaugdes); a autoconfianga em trabalhos de
Expressdes, refletindo que, muitas vezes, através de pequenos materiais, as
atividades podem desenvolver aprendizagens ativas, significativas, diversificadas,
integradas e socializadoras.

Em jeito de conclusdo, todo o percurso realizado durante o estagio
profissionalizante, nas valéncias de Educacido Pré-Escolar e 1.°Ciclo do Ensino
Basico, constituiu uma mais-valia para a minha formag&o pessoal e profissional.

No entanto, a formacdo de um Profissional de Educacdo ndo deve ficar por
aqui, “pelas caracteristicas da sociedade atual que colocam novas exigéncias ao
saber, ao saber-fazer e, sobretudo, ao saber como fazer profissionais” (Moreira e
Macedo, 2002: 130).

“Compreender que um professor € um eterno aprendiz e habilitar-nos para uma
busca metddica autonoma na resolugdo de problemas. Compreender que um
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professor deve ser um investigador, um dinamizador e que deve trabalhar em
cooperacao e saber comunicar com os mais diversos membros da comunidade
educativa” (Rold&do, 2004:8).
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Anexos | — Instrumentos de observagao

1.1 Registos de Incidente Critico

Registo de Observacgao Direta — Incidente Critico (Educacao Pré-Escolar)

Data: 01.03.2012
Local: sala dos 4 anos
Faixa etaria: 4 anos

Tipo de observacgao: Incidente Critico

Incidente Critico:

A crianga X, ao elaborar o desenho solicitado, afirmou: “Eu n&o consigo
desenhar uma ambulancia”.

Ao ouvir a crianca a fazer tal afirmacao, respondi-lhe: “Claro que consegues,
todos conseguimos, cada um a sua maneira”.

Para ajuda-lo a ultrapassar a sua dificuldade, recorri a uma ambulancia,
existente na sala, colocando-a em cima da mesa. Desta forma, a crianga poderia ter
um exemplo para conseguir realizar o seu trabalho.

Registo de Observacgao Direta — Incidente Critico (1.°CEB)

Data: 03.10.2012

Local: Sala de aula

Faixa etaria: 8 anos

Tipo de observagao: Incidente Critico
Incidente Critico:

A aluna X comeca a chorar, durante a aula, devido a professora titular ter-lhe
retirado uma bola verde de comportamento.



1.2 Listas de Verificagcao — Organizagao do ambiente educativo (Educagao Pré-
Escolar)

Ambiente Fisico Sim Nao

1. Sala dividida em areas de trabalho X
bem definidas

2. Espaco de trabalho adequado em X
cada area

3. Sala segura e bem conservada X

4. Materiais adequados as criangas X

5. Materiais acessiveis as criangas X

6. Materiais que promovem 0 X
desenvolvimento em todas as areas

Rotina Didria Sim Nao
1. Adultos implementam rotina diaria X
consistente
2. A rotina inclui tempo adequado para X
planear, trabalhar e rever
3. Equilibrio de atividades de grande e X
pequeno grupo
4. As criangas concretizam as suas X
ideias em atividades organizadas
pelos adultos

Interacdo adulto-crianga Sim Nio
1. Os adultos observam, perguntam, X
repetem e desenvolvem a linguagem
2. Os adultos participam nas X
brincadeiras das criangas
3. Conversa adulto-crianca equilibrada X
e natural
4. Os adultos encorajam resolucdo de X
problemas e independéncia
5. Os adultos encorajam a cooperacio X

entre criangas




1.3 Tabela sobre os dados dos alunos do 1.°CEB (analise e tratamento dos dados)

Alunos Data de Local de Profissao | Profissao Numero
Nascimento | residéncia da Mae do Pai de Irmaos
1 22.12.2004 Porto Gestora Gestor 1
2 19.09.2004 VNG Prof. Gestor 0
Universitaria
3 03.08.2004 Vila do Gestora Gestor 1
Conde
4 25.08.2004 Porto Economista Economista 1
5 17.10.2004 Porto Médica Geneticista 1
Forense
6 06.03.2004 Leca da Investigadora | Engenheiro 2
Palmeira
7 12.03.2004 Maia General Consultor T.I 0
Manager
8 30.03.2004 Matosinhos Prof. Empresario 1
Universitaria
9 15.09.2004 Sao Fisioterapeuta Técnico 0
Mamede de Farmacéutico
Infesta
10 22.03.2004 Porto Gestora - 0
11 08.01.2004 Porto Arquiteta Arquiteto 1
12 04.10.2004 Porto Gestora Empresario 1
13 05.04.2004 VNG Professora Comandante 1
de Avido
14 06.08.2004 Leca da Consultora Economista 1
Palmeira
15 17.08.2008 Porto Professora de Gestor 1
1° ciclo Financeiro
16 03.11.2004 Porto Economista Economista 1




Com base nos dados acima referidos, pode-se concluir que ao nivel da idade
das criangas, a maior parte nasceu depois do més de Junho, apenas quatro criancas

tendo iniciado o 3° ano do 1° CEB com 7 anos.

Ao nivel do local de residéncia, a maior parte dos alunos residem na area do

distrito do Porto, apenas uma crianga reside em Vila do Conde.

Relativamente as profissdes dos pais, pode-se verificar que estes encontram-
se empregados e muitos desempenham cargos de chefia, podendo concluir que se

tratam de familias provenientes de classe com nivel socioecondémico médio/alto.

Por fim, observa-se que grande parte dos alunos tém irmaos (12 alunos) e os

restantes séo filhos Unicos.



1.4 Relatério Sintese das Aprendizagens

Aluno: LS.
Data de Nascimento: 15/09/2004

Ano de Escolaridade: 0 aluno frequenta o 3° ano do Ensino Basico

Caracteristicas observadas num primeiro contacto/Referenciagéao

Através de um primeiro contacto com o aluno observamos um conjunto de
caracteristicas/comportamentos que salientamos e que nos pareceram de algum modo, uma chamada
de atencao:

estar, frequentemente, desatento e irrequieto durante a aula;

colocar perguntas perguntas descontextualizadas;

responder, de forma menos correta, a perguntas colocas pelos colegas da turma mesmo que
nao lhe dissessem respeito.

Revela dificuldade em acompanhar as atividades sé terminando desde que estimulado e
acompanhado. Parece-nos ainda que a visao do aluno estara comprometida pois, apesar de usar 6culos

muito graduados continua a solicitar a decifrag@o dos registos no quadro.

Antecedentes

O L. frequentou o ensino Pré-Escolar e o 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico numa outra
Instituicéo .

Vive com os pais, é filho tnico e foi um filho tardio. Os pais pertencem a uma classe média-alta,
ambos estdo empregados sdo interessados na educacdo do filho, pois criam frequentes conversas

informais com a professora .

AREAS OSERVADAS

Autonomia
O aluno n&o revela quaisquer problemas de autonomia ao nivel das atividades de vida diaria,
como no caso da higiene e da alimentagdo. No entanto, na realizagao das atividades propostas,
nao as consegue realizar de forma autbnoma, solicitando, muitas vezes, o apoio de um adulto da

sala.



Socializagao

. Com os pares:
A turma chama-o a atengéo sobre o seu comportamento, durante a aula. Na atividade de Ginéstica, o
aluno é o Ultimo a ser escolhido pelos colegas para se formarem equipas; o aluno tenta integrar-se,
mostrando-se “engragado” em demasia. Numa atividade, na qual os alunos tinham de realizar um retrato
fisico e psicologico de um amigo da sala, a crianga que retratou o L.S afirmou que este “é¢ muito

conversador, porque esta sempre a interromper as aulas’,

. Com os adultos:
O aluno L. apresenta diferentes comportamentos mediante os diversos professores. Na presenca da
professora titular, o aluno modera o seu comportamento, respeitando, de forma geral, as regras
negociadas. No entanto, na presenca de outros professores, este demonstra dificuldade em aceitar e
respeitar regras, ignorando chamadas de atengé@o, como podemos ver através de uma situagao em que
foi avisado que se continuasse com 0 mesmo comportamento (inadequado), este iria para a sala do
1°ano, a qual respondeu: “Nem me importo, eu até gosto!” (ndo era a primeira vez que acontecia)., Esta

resposta ndo corresponde a verdade, pois segundo a professora titular, quando aconteceu esta situagao,



0 aluno demonstrou tristeza. Quando é acompanhado pelo adulto para cumprir as tarefas/atividades

propostas, este ja mostra, novamente, um comportamento mais moderado.

Motricidade

. Fina: Revela uma caligrafia, por vezes, ndo legivel. Devemos acrescentar no entanto
que o aluno raramente se empenha na tarefa. Revela dificuldade em recortar papel (utilizagdo da

tesoura), referindo uma vez: “Eu néo sei cortar!”

. Global: Também a nivel de educagdo fisica o aluno raramente se empenha nos
exercicios propostos. Continua numa atitude de chamar a atengéo dos colegas

. A nivel da dominancia lateral utiliza a mé&o direita mas chuta com o pé esquerdo.
Parece-nos que seria Uil verificar a dominancia a nivel de olho e ouvido

Cognicao



° Conhecimento de si: sabe 0 nome, idade, pais e cidade onde vive; nomes dos

familiares; identificar e nomear as partes do corpo; ndo sabe a morada; data de nascimento.

o Orientagao temporal e espacial: sabe os dias da semana, meses do ano, ano
em que se encontra; (utiliza as expressdes temporais “ontem”, “hoje” e “amanha”; (3) identifica
as datas festivas no calendario; (4) demonstra as nogdes espaciais “em cima”, “em baixo”,
“atras”, “a frente”, etc.; (5) localiza o seu lugar na sala de aula; (6) identifica e localiza os

diferentes espagos da escola.

o Leitura: apresenta uma leitura fluente, no entanto, num texto constituido por

palavras mais complexas, 0 aluno |& mais lentamente e de forma silabada. Compreende o que

A

1é.
° Escrita:

o Conteudo: escreve frases e palavras adequadas as diversas situagdes, quando é
solicitado e tiver o constante apoio dos adultos. O aluno encontra-se, muitas vezes,
atrasado em relagdo ao grupo na realizacdo das tarefas, como na escrita do
sumario.

o Quando ndo acompanhado revela dificuldade em respeitar as linhas e o texto

produzido € desorganizado a nivel de forma e contetdo.




o Caligrafia: irregular no tamanho e na forma (impressa e manuscrita).

o Matematica: Embora nas aulas, o aluno revele conhecimento ao nivel desta
area, no teste de avaliagdo nédo respondeu a muitas perguntas, ndo demonstrando o minimo de
esforco na sua realizagéo.

o Estudo do Meio: Demonstra interesse por esta area, no entanto, ao trabalho em

conjunto com a restante turma, este ndo respeita as regras, prejudicando o

desenvolvimento da atividade.

Linguagem
e Compreendida: demonstra dificuldades ao nivel da compreensdo de
enunciados orais, respondendo inadequadamente a questdes de interpretagao.
Percebe recados simples, mas nem sempre cumpre as ordens dadas.

. Expressa: O aluno expressa-se corretamente.

Informagdes adicionais:
O L. revela interesse pelo futebol, estando sempre presente nas suas conversas. Nao
revela interesse pela matéria dada, afirmando: “Eu gosto é de brincar!” e “Isto é uma seca’, quando

realiza determinada atividade.

Recomendacoes

Sugerimos:
r uma reunido com os alunos que estéo sentados nos lugares imediatamente ao lado do
L. com o objetivo de estes alunos o incentivarem na realizacdo das atividades realizadas
diariamente;
e Uma reunido com a equipa pedagdgica, para definir uma coeréncia de intervencao;
e reunido com os pais do aluno e o aluno, com o objetivo de demonstrar os
comportamentos observados, o prejudicam, quer a nivel social, quer a nivel

cognitivo



e No caso do aluno manter o comportamento, este deve mudar para uma carteira
separada das outras, perto da equipa pedagogica, de modo a que o seu trabalho
seja controlado.

e , deverdo ser atribuidos elogios, em grande grupo e comunicagao aos pais sempre
que o aluno progrida nos seus comportamentos de modo a que o proprio fique
motivado para o seu “bom” comportamento.

Por ultimo e como aspeto particularmente importante parece-.nos que o L. devera ter um
acompanhamento individual no estudo acompanhado por forma a colmatar as dificuldades agora
identificadas. Esse apoio devera ser retirado gradualmente para que o aluno possa adquirir auto

confianga.



1.5 Grelha de observagao descritiva de atividades

Grelha descritiva da atividade “O Retrato”
Data: 12.11.2012

Realiza a Realiza a Realiza a atividade Outras
Nomes atividade sem atividade com com muitas observagbes
dificuldades, de algumas dificuldades,
forma auténoma. dificuldades, questionando,
Utiliza os questionando os | frequentemente, os
elementos adultos. Utiliza adultos. Utiliza
essenciais hum alguns dos poucos elementos
retrato. Escreve elementos essenciais num
corretamente, essenciais num retrato. Escreve
respeitando a retrato. Escreve poucas palavras
ortografia e os algumas palavras corretamente,
sinais de corretamente, respeitando a
pontuacao. O respeitando a ortografia e os
retrato é fiel a ortografia e os sinais de
realidade sinais de pontuacéo. O
pontuacao. O retrato aproxima-se
retrato aproxima- | pouca da realidade.
se da realidade.
A. X
B. X
X
M. X
X
J.M
L.S X
L.C X
M.B. X
M.P X




1.6 Grelha de Observacdo sobre a atividade de Escrita Criativa (criar uma

histdria através de objectos referentes ao Projeto)

Grelha de Observagdo sobre a atividade do

Projeto de Escrita Criativa (criar uma historia através de objectos referentes ao Projeto)

Indicadores: SIM NAO Observagoes:
e As criangas mostram interesse na proposta X Algumas criangas contribuem
da atividade mais que uma vez para a historia
e  As criancas escolhem os objectos, X
existentes na sala, referentes ao projeto
e  As criangas sdo criativas na escolha dos X Personagens: Fantoches;,
objectos (variedade: personagens, objectos Boneca;
das diferentes partes do projeto, etc.) Objetos: Raio X, Molde
Dentario, Ambulancia do INEM,
e  As criancas utilizam todos os objectos X
escolhidos na histéria
e  As criangas participam na historia, X Salientando as criancas:
contribuindo na atribui¢do de nomes as Diogo Soares, Diogo Matias,
personagens, na escolha de Afonso Sampaio, Guilherme,
acontecimentos /situagdes Rodrigo
e  As criangas participam na historia, X Salientando as criancas:
contribuindo com ideias relevantes Francisca, Clara, Teresa, Sofia,
Catarina, Matilde Machado e
Francisco, Afonso Choupina
e  As criangas mostram conhecimento sobre X Conseguem utilizar, na histdria,
o Projeto durante a histdria as diversas especialidades
médicas abordadas no Projeto
e As criancas estabelecem uma sequéncia X No inicio, utilizam o: “Era uma
logica e coerente na historia; vez”’; no desenvolvimento, sdo
capazes de criar uma
situagdo/problema (climax); no
final, utilizam: “Vitoria, Vitoria,
acabou-se a historia”
e  As criangas atribuem titulo a histdria X Levantam-se algumas propostas




de titulos, escolhendo o

preferido do grupo

Data:




Anexos Il — Planificagoes



2.1 Planificagdao em Teia (EPE)

ANEXO 10 PLANIFICAGCAO EM REDE
Planificagio em Educagio Pré-Escolar Semana de 4 a 8 de Junho
Grupo: 4 anos
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2.2 Planificagdo em Grelha (1.°CEB)
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2.3 Teia do Projeto Ludico (EPE)

Rede do Projeto Ludico:

Seiade Pedistria

B “O Hospital das Cores”
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Legenda:

I:I Atividades propostas pelos adultos da zala

O Atividades propostas pelas eriangas
D Atividades propostas pelos pais

Areas de Conteidos:
B Formacio Pessoal e Social
Conhecimento do Mundo
Domintos de Expressdo ¢ Comunicagio:
Exprassio Motora
Exprassio Plistica
B ExcressioMusical
B Expressio Dramitica
B Linsvazem Orale Abordagem 3 Escrita
B tematica

Tecnologias de Informagio 2 Comunicagio

2.4 Rede Curricular (EPE)



Rede Curricular )
Grupo: 4 anos Ano letivo: 20011/2012

Visita so Hospitsl

Instituigio

Visita Finsl do Anoso
Portuzal dos Dequeninos

Envolvimento
Parental

Areas de Contetido

Legenda:

. Formagdo Pessoal ¢ Social
Conhecimento do Mundo

Dominios da E.\Imsda e Comunicacdo :
Expressio Motora

Expressio Plastica

Expressao Musical

Expressio Dramatica

Linguagem Oral ¢ Abordagem a Escrita
Matematica

088C00E

Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo




2.5 Mapa concentual do Projeto do 1.°CEB

ANEXO Il - Reflexoes

3.1 Reflexdo semanal (EPE)

Avaliagdo semanal

Semana de 14 a 18 de Maio



Durante esta semana, a planificagdo foi um pouco alterada, sobre o que tinha
sido pensado e reflectido por mim e pela educadora realizar, como o caso da ida ao
consultério do avd da crianga X e a abordagem a uma especialidade médica do

projecto: a Cardiologia.

No entanto, a semana surpreendeu, positivamente, pela realizacdo de
atividades diferentes, do que se tem realizado durante este estagio, introduzindo,
consequentemente, novos conceitos, como “banda desenha”, “ilustragcao” e, pelo facto
de ser notavel a atengéo, interesse/motivacdo e participacdo de algumas criancas

perante situagdes/problema que se foram levantando.

Primeiramente, a semana iniciou-se pela continuagéo da tarefa que nos tinha
sido solicitada por uma professora da Faculdade, no ambito da Unidade Curricular
Oficina de llustragéo. Nesta fase, era pedido para que as criangas tivessem contacto
com imagens de diferentes ilustracbes com o objetivo de permitir as criangas o
conhecimento das varias interpretagdes/representacdes que um “melhor amigo” pode
ter. Como tal, foi apresentado um PowerPoint, no qual estas imagens de ilustragbes

sobre “melhor amigo” eram patentes.

Tal apresentacdo das imagens proporcionou um didlogo em grande grupo,
discutindo ideias, expressando ideias, apelando a sensibilidade estética e ao espirito
critico do grupo, etc. (“As meninas sao giras”, “O nariz € muito comprido e caido”, “Nao
gosto desta imagem”, “A imagem tem risquinhos pretos porque foram os ilustradores
que riscaram de preto, se calhar é por causa da luta”, “Sao aquelas coisas que ha na
rua, tém fios de electricidade que vado dar as casas das pessoas e tém bolinhas

vermelhas para protegerem os avides”, “O cabelo esta feito de jornal).

As imagens proporcionaram também duas atividades que surgiram ao longo da

sua apresentagéo, que nao faziam parte deste trabalho.

Uma imagem deu origem a que se criasse uma histéria baseada na respectiva.
Foi de salientar a motivacdo e participacdo com que algumas criangas do grupo
demonstraram em realizar esta atividade: algumas criangas colocavam mais que uma

vez o dedo no ar, para enriquecer a histéria.

Outra das atividades foi que cada crianca deveria produzir um desenho sobre
a sua ilustracao preferida, através do vasto leque de imagens que observou. Esta
atividade apela a memoéria visual, sendo possivel de perceber se a crianga é capaz de

representar, através do desenho, uma imagem que observou anteriormente.



Podemos entéo concluir que a atividade principal que foi solicitada realizar com
0 grupo, deu origem a outras atividades significativas, abordando diversas areas de
conteudos e dominios importantes ao desenvolvimento da crianga, como a Linguagem
Oral e a Abordagem a Escrita (aquisicdo de novo vocabulario, realizar debate em
grupo, participando com ideias, ter espirito critico, criar uma histéria a partir de uma
imagem, estabelecendo uma sequéncia logica e coeréncia com os acontecimentos
anteriormente mencionados...), a Expressao Plastica (utilizar o desenho como forma
de representacdo de algo, desenvolvimento da memoria visual, da sensibilidade
estética, do espirito critico...) e a Formagao Pessoal e Social (respeitar a opinido do

outro e a sua vez de intervir, colocando o dedo no ar).

Relativamente a atividade para o Projecto, para dar continuidade a construcao
de uma histéria sobre o Hospital, surgiu a ideia de se realizar uma banda desenhada
sobre a mesma.

Em conversa informal com a educadora, consideramos que a banda
desenhada, numa primeira fase, deveria ser realizada individualmente por cada

crianca e, posteriormente, realizada pelo grupo, para ser afixada na sala.

Esta atividade foi das que mais gostei de realizar, pois deu para ter nocao da
memoria e compreensdo das criangas e da sua criatividade. Pedi para que estas se
colocassem nas trés mesas de trabalho, existentes na sala e, de seguida, ia lendo-
Ihes sequéncias da histbria, para os puder orientar na sua organizagdo de pensamento

e, consequente, transformacao para o desenho.

De seguida, perguntei-lhes onde gostariam de colocar na sala a histéria que
criaram, a partir da imagem de ilustracao. A crianga X respondeu: “Podiamos pér a
histéria num livro”. Desta forma, percebi que as criangas gostariam de mudar a
biblioteca da sala, enriquecendo-a com um livro, no qual seriam os préprios “autores” e
“llustradores”.

Logo no dia seguinte, proporcionou-se uma reunido em grande grupo sobre: “O
que queremos mudar na nossa biblioteca?”, na qual dei voz as criangas para que
estas exprimissem a sua opinido. Foi uma reunido positiva, pois foram varias as
criancas que participarem com ideias, sentindo-se motivadas para a dinamizagéo

desta area da sala.

Perante isto, levei uma estante para a sala, ao nivel da altura das criangas. Foi

montada a frente delas, provocando uma curiosidade na sua construgéo. As criangas



davam opinido sobre como seria montada a estante, tendo contacto com os pregos,

com as divisdes da estante, etc.

Apds ser montada, percebi imediatamente que as criancas tinham gostado
muito desta mudanca, diziam: “estd mesmo giro”, e, que gostariam de ir para aquela

area.

A educadora deu-me os parabéns e pediu para que o grupo também o fizesse,
0 que me deu vontade de lhes continuar a proporcionar uma “mudancga” positiva nesta

area, baseando-me no que tinha ficado definido mudar pelas criangas.

Durante esta semana, também comecgaram os ensaios para a festa final do
ano, que vai incidir sobre o projecto vivenciado na sala. Tenho sentido que faco
mesmo parte desta equipa, principalmente, desta sala, pois colabora na organizagao

da festa: dos temas, das musicas, nos cenarios, nos ensaios, etc.

Nesta avaliacdo semanal, considero que as atividades propostas e surgidas
foram motivadoras para todos os elementos existentes na sala (educadora, auxiliar de
educacao, estagiaria e criangas), pela participacdo activa das criangcas e pelos
comentarios que faziam. Penso que as atividades também estabeleceram uma
sequéncia logica e coerente e que a organizacdo do grupo foi bem-sucedida, apesar
de, por vezes, o grande numero de criancas (26) dificultar a atengéo individualizada,

tendo eu de pedir a crianga que esperasse um pouco pelo meu auxilio.

3.2 Reflexdo semanal (1.°CEB)

Reflexao sobre a terceira semana de intervencao
02.11.2012

Ao refletir sobre a terceira semana de intervengéo, tendo em consideragdo os

indicadores solicitados, posso concluir que a planificagéo foi ajustada, quer a forma,



quer ao conteudo, pois todos os conteudos que tinham sido previamente definidos
para trabalhar durante a semana, foram abordados e as suas atividades inerentes

foram desenvolvidas, nas diferentes areas curriculares.

Durante esta semana, foram introduzidos novos conteudos, procurando
‘cruzar’” as diversas areas de contetudos, como a abordagem a outro sistema
constituinte do corpo humano — o sistema circulatério, no ambito do Estudo do Meio e,
uma consolidacdo e aprofundamento das medidas de comprimento, trabalhando,
desta forma, o Projeto vivenciado, no ambito da Matematica. Penso que as atividades
propostas foram positivas, no sentido de serem as criangas a desenrolar um papel
ativo nas mesmas, visto terem sido elas a reproduzir (painel do sistema circulatério), a
propor (0 que vamos medir?), a realizar (medi¢cdo de objetos existentes na sala) e a

recapitular os conteudos.

Relativamente aos materiais, tive uma preocupagdo prévia sobre o que
necessitaria para conseguir realizar as atividades pensadas. Como forma de abordar o
sistema circulatério, levei um recurso didatico, um torso que continha o corag&o, com o
objetivo de captar a atencédo dos alunos e para uma melhor compreenséo do tema.
Para a atividade de medigbes, levei uma fita métrica de um metro, em papel, para
cada um, com a finalidade de cada um experimentar e aplicar este instrumento de
medicao, tendo em conta os conceitos de comprimento, largura e altura de um
determinado objeto. A fita métrica ficara para cada um deles, visto irmos realizar

diversas medicoes, em proximas atividades.

Quanto ao tempo, penso que, para esta semana, estavam programados
diversos conteudos, conteldos estes que levam algum tempo a serem “trabalhados”.
O surgimento de duvidas leva a que conceitos sejam recapitulados, esclarecidos, para
que se possa colmatar dificuldades, duvidas, etc. Tal situagédo aconteceu nos desafios
realizados sobre a atividade “lda a mercearia”’, nos quais era importante a
compreensdo de correspondéncia termo a termo e, também, na atividade das
medi¢des, na qual o conceito de altura e largura teve de ser esclarecido. Também em
relacdo a este indicador, € importante salientar que, embora todos os conteudos
tenham sido cumpridos, a ordem das atividades nem sempre obedeceu a planificagdo
definida, visto o tempo constituir um entrave. Por exemplo, a realiza¢do da experiéncia
sobre o sistema circulatério, apenas foi realizada no dia a seguir a ter sido abordado o

conteudo e, ndo, no dia em que estava prevista ser concretizada.

No entanto, ao analisar o que tenho refletido sobre as minhas intervengdes,

penso que, durante esta semana, melhorei o0 meu ritmo, atendendo a todos, mas,



gerindo melhor o tempo, como por exemplo, na escrita do sumario, pelos alunos, visto
alguns destes chegarem atrasados e, como consequéncia, terem de o fazer no

intervalo da manha, ndo quebrando, desta forma, o ritmo da aula.

Em relagéo ao sistema de avaliagéo, foi realizada uma ficha de revisdes de
gramatica, que permitiu ver, de uma forma geral, por um lado, algumas dificuldades

que os alunos apresentam e, por outro lado, conteudos que eles ja dominam.

Por fim, penso que a minha postura foi adequada, assim como o tom de voz,
que tento que seja sempre projetado. Ao longo da aula, fui circulando pela sala,
passando individualmente por todos os alunos, ndo me fixando apenas num canto da
sala, nem em determinados alunos. Preocupo-me sempre com os alunos, quer ao
nivel cognitivo (conhecimentos nao aprendidos, duvidas surgidas, curiosidades), quer
a outros niveis, estando atenta ao seu bem-estar e as suas motivagoes.

Ainda como conclusdo da minha reflexdo, penso que devo, ainda, realizar
uma melhor preparagédo para as minhas intervencdes, pois durante a semana houve
um surgimento de uma duvida, a qual ndo consegui responder, pedindo auxilio a

professora cooperante.

Anexo IV - Atividades desenvolvidas

4.1 Reuniao em grande grupo



4.2 Atividade do Projeto Ludico “O Dentista” — Envolvimento Parental

Data: 05.03.2012



Contextualizagdo: Como a Mae do R. é Médica Dentista e, 0 nosso Projeto
Ladico € o “Hospital das Cores”, propds-nos a realizagdo de um rastreio dentario para

todas as criancas da nossa sala.
Objetivos/Intengbées Pedagogicas:
A crianga deve ser capaz de:

e Visualizar atentamente o filme;

e Compreender a mensagem do filme;

e Adquirir conhecimentos sobre o que devemos fazer para ter uma boca
saudavel;

e Conhecer e identificar os trés tipos de dentes que existem na boca;

e Participar ativamente na atividade

Recursos Humanos: 25 criangas, educadora, auxiliar de educacéo, estagiaria
e Mae do Rodrigo

Recursos Materiais: computador, tela, DVD, material especifico de Médicos
Dentistas

Descricao da Atividade: Com a vinda da Mae do Rodrigo a nossa sala,

irlamos ficara saber muito mais sobre esta especialidade médica.

A sua visita iniciou-se com a apresentagdo de um filme da Colgate,
denominado “O Dr. Dentolas e a Lenda do Reino dos Dentes”, sensibilizando as

criangas para os cuidados a ter com a higiene oral.

Para motivar as criancgas, o filme continha trés musicas sobre o0 mesmo tema,

proporcionando as criangas um momento mais livre e divertido.

De seguida, iniciou os rastreios dentarios, nos quais todas as criancas
participavam. O rastreio dentario tinha como objetivos a observacéo da existéncia ou

nao de caries e de outras observagdes, caso fossem pertinentes.



No final, cada crianca recebeu um diploma e alguns “presentes” de
sensibilizacdo dentaria: escova dos dentes, pastas para escovar os dentes, o copo

para colocar a escova e a pasta, alguns folhetos, entre outros.

Fig. 1 - Mae do R. a realizar o rastreio
dentario a uma crianga

4.3 Atividade do Projeto Ludico “A visita de um aluno de Medicina” —
Construgdo dos moldes dentarios para a dinamizacao da area do
Consultério do Dentista



Figuras 1, 2 e 3: Construgao de moldes dentarios

4.4 Atividade do Projeto Ludico — Escrita Criativa

Data: 24-04.2012



Contextualizagdao: Pelo facto do grupo ser um grupo bastante curioso e
interessado pela escrita e, como forma, de dinamizagcdo do Projeto Ludico, decidi

proporcionar uma atividade de Escrita Criativa.

Objetivos/Inteng6es pedagogicas:
A criancga deve ser capaz de:

e Seleccionar objetos relativos ao Projeto vivido na sala;

e Criar uma histéria a partir desses mesmos objetos;

e Mobilizar conhecimentos que aprendeu com o Projeto;

o Estabelecer uma ordem légica e coerente na histéria;

e Participar ativamente na atividade, contribuindo com ideias;

e Escolher um titulo para a historia criada.

Recursos Humanos:25 criangas, educadora, auxiliar de educacgéo e
estagiaria

Recursos Materiais: objetos do projeto, escolhidos pelas criangas

Descricdo da Atividade: Inicialmente, as criangas teriam de escolher objetos
referentes ao projeto que estdo a vivenciar. Apds a sua escolha, devem, em grande
grupo, contribuir com ideias, de forma légica, para a construgdo de uma histéria,
englobando diferentes personagens, acgbes/acontecimentos e, no final, dar um titulo a
histéria.

Fotografias alusivas a Atividade



Fig.1 - Escolha de objetos do Projeto Ludico da Sala
para a construgéo da histdria

HISTORIA CRIADA PELAS CRIANCAS, A PARTIR DE OBJETOS

“A Sofia Foi ao Hospital das Cores”

Era uma vez, uma médica, que se chamava Margarida e trabalhava no Hospital

das Cores.

A Doutora Margarida era pediatra, tratava de bebés e meninos.

A bailarina Sofia estava no ballet, quando, de repente, caiu e magoou-se.

Logo de seguida, chamaram o INEM, que chegou rapidamente, levando-a para

o Hospital das Cores.

Quando chegou ao Hospital, a Sofia teve de ir imediatamente para as

Urgéncias.



Como nao conseguia andar, a Sofia teve de ir fazer um raio X a perna.

A Sofia tinha deslocado a rotula, logo tinha de ir para a Ortopedia. Na

Ortopedia, a Sofia foi vista pelo Doutor Afonso, que decidiu operar a Sofia.

Para a Sofia ser operada, teve antes de ser vista pela Doutora Margarida para

ver se estava tudo bem com o seu corpo.

Entretanto, chegou o pai da Sofia, que era bombeiro. A mae da Sofia estava
fora do pais, em Espanha.

O pai da Sofia estava muito triste e preocupado com a sua filha, dando-lhe

muitos abragos e beijinhos e disse-lhe que ia correr tudo bem.

A Sofia disse ao pai que se sentia feia, porque tinha partido trés dentes, entao
pediu ao pai para a levar ao dentista. O pai disse-lhe que era mais importante ser

operada e que, depois, tratavam dos dentes.

A Sofia deu um beijo ao pai e foi para a Sala de Operagoes.

Para a Sofia nao ter dores, o médico anestesista, o Doutor Rodrigo, pegou

numa agulha que tem um liquido, que vai pelas veias para o corpo da Sofia.

De seguida, o Doutor Afonso tratou da roétula da Sofia.

Também na Sala de Operacoes, estava o Cardiologista, para ver se tudo corria

bem.



A operagdo acabou e correu bem e a Sofia foi para um quarto (recobro).

O pai estava a espera da Sofia e quando a Sofia mal abriu os olhos, perguntou

pela Ovelhinha e pelo Porquinho, os animais preferidos da sua quinta.

O pai disse que eles estavam a ser bem tratados, para a Sofia ndo se

preocupar.

De repente, chegou o Dentista e fez um molde dos dentes da Sofia e disse-lhe

para nao se preocupar, que ia correr tudo bem.

Passado muitos dias, a Doutora Margarida e o Doutor Afonso deram uma alta

médica para a Sofia sair do hospital.

A Sofia ficou muito contente e quis logo ir para a quinta ver os seus animais
preferidos.

Vitéria, vitoria, acabou-se a historia.

Atividade: Escrita Criativa — Parte II: Construgdo da Banda Desenhada

Data: 24 de Abril de 2012
Objetivos/intencionalidades Pedagégicas:
A crianga deve ser capaz de:

e llustrar a histéria criada anteriormente, em banda desenhada;
e Memorizar acontecimentos, personagens;
e Estabelecer uma ordem légica e coerente na sua ilustragéo, tendo como

base a histoéria criada;



e Relatar os acontecimentos, oralmente, de acordo com o que desenhoul.

Descricao da atividade: Em grande grupo, questionei as criangcas se
gostariam de ser os proprios autores de uma histéria criada por elas. Pedi a algumas
criangas para que escolhessem um objeto da sala com o objetivo de criar a historia,

através dos objetos selecionados pelas mesmas.

De seguida, ao reunirmos os objetos, pedi para que as criancas se
organizassem na roda, para que todas pudessem ver os objetos escolhidos e,
consequentemente, contribuissem para a historia.

A histéria foi desenrolada por varias criangas, com base no tema do Projeto
Ladico: “O Hospital das Cores?”, através de personagens, nomes para as

personagens, objetos, tudo escolhido pelas criangas.

Fig. 2 — Banda Desenhada da histdria: “A Sofia foi ao
Hospital das Cores”, realizada por uma crianga

4.5 Atividade significativa: “As figuras geométricas”

Data: 17.04.2012



Contextualizagdao: Desejei proporcionar esta atividade ao grupo pelo facto da
Area dos Jogos ser uma das areas preferidas das criancas e, por estas explorarem,
diariamente, os blocos légicos.

Objetivos/Intengbes pedagdgicas:
A crianga deve ser capaz de:

e Visualizar atentamente uma imagem, projectada na tela;

e Nomear e classificar as figuras geométricas (quadrado, triangulo,
rectangulo e circulo;

e Reproduzir, através de imagem visual, a imagem projectada na
tela;

e Pintar o desenho com as cores correspondentes;

e Realizacdo de uma sequéncia, através de blocos lbgicos,
conforme instru¢des dadas por outra crianga, segundo quatro

critérios: figura geométrica, cor, tamanho, espessura;

Recursos Humanos: 25 criangas, educadora, auxiliar de educagcdo e
estagiaria

Recursos Materiais: computador, data show, folha branca, lapis de grafite,
borracha, lapis de cores, blocos l6gicos

Descricdo da Atividade: Primeiramente, apresentei, na tela, uma imagem
constituida por figuras geométricas, através do desenho de pessoas, de uma casa,
etc.

Em grande grupo, abordei as figuras geométricas que ja conheciam,
questionando-os sobre que figuras geométricas estavam presentes na figura e
perguntando-lhes exemplos na mesma de cada figura geométrica.

De seguida, as criangas ao observarem a imagem, apresentada na tela,
deviam fazer a mesma imagem, numa folha branca, utilizado apenas o lapis de grafite
e a borracha.

Apoés terem realizado a imagem no papel, teriam de atribuir a cada figura
geométrica existente no desenho, a cor correspondente (estipulei na folha, na qual
teriam de pintar, as cores correspondentes a cada figura geométrica).

Para finalizar a atividade, reunir o grupo, no circulo, utilizando os blocos I6gicos
para consolidar conhecimentos. Uma crianga define indicadores que, outra crianga,



tera de os compreender, com o objetivo de selecionar a figura geométrica correta.
Inicialmente, explico a atividade, definindo eu prépria os indicadores.
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Colorea las figura geométricas con los siguientes colores: cuadrado (rojo) tri@ngulo (azul) rectangulo (verde) circulo (amarillo)

Avaliagado: observacao direta
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Fig. 1 — Imagem apresentada e analisada em
grande grupo

Fig. 2 — Realizagdo do desenho,
através da imagem apresentada na
tela, utilizando a meméria visual

Fig. 3 — Escolha da figura
geomeétrica correta, através dos
blocos légicos

4.6 Atividade significativa: “A mistura de cores”



Data:08.06.2012

Contextualizagdo: Desejei proporcionar esta atividade ao grupo, devido a um
registo de incidente critico que tinha registado durante o meu estagio, através de uma
observacao constatada por uma crianga do grupo.

Objetivos/Intengbes pedagdgicas
A crianca deve ser capaz de:

e Organizar o seu pensamento, apontando um resultado possivel a
mistura das cores (O que pensam que vai acontecer?);

e Misturar as tintas de cores primarias duas a duas e em iguais
quantidades, obtendo as trés cores: violeta (juntando azul e magenta,
laranja (juntando amarelo e magenta e verde (juntando amarelo e azul);

e Misturar as trés tintas de cores primarias (magenta, amarelo e azul )e
em iguais quantidades, obtendo a cor castanha;

e Adquirir conhecimento do que acontece quando adicionamos a cor
branca a outra cor (a cor fica mais clara);

e Adquirir conhecimento do que acontece quando adicionamos a cor
preta a outra cor (a cor fica mais escura);

e Assinalar, no registo, a cor que obteve através da tinta que resultou da

experiéncia (Que cor obtiveram?)

Recursos Humanos: 26 criangas, educadora, auxiliar de educagédo e
estagiaria

Recursos Materiais: 3 tintas (magenta, azul e amarelo), 4 pratos de plastico e
4 pincéis para se realizar a experiéncia e o registo da atividade

Descricao da atividade: Ao iniciar esta atividade, expliquei ao grupo o porqué
da sua realizagdo, afirmando que, um dia, durante o estagio, tinha ouvido o Afonso a
comentar um acontecimento/situagdo que tinha observado, na elaboragdo de um
desenho.



Este juntou, inconscientemente, duas cores: o azul e o amarelo, chegando a
conclusao que obteve verde.

Estratégia: Registo Utilizado

O que pensam
que vai
acontecer?

O

O

O

Que cor
obtiveram?

O

O

O

Fig. 1 — Criancgas a realizarem o
registo, apos terem desenvolvido a

experimentacgao




4.7 Atividade significativa: “O Dia da Amizade”

Fig. 1 — Dispositivo pedagégico (Arvore Magica)

Fig. 2 — Leitura do livro “Um amigo”




4.8 Atividade do Projeto de 1.°CEB: “Visita a mercearia”

Figura 1: Alunos na mercearia




Ficha sobre a “Ida a mercearia”

1. Ao chegares a mercearia, observa bem o local onde te encontras.

1.1 Consideras que a mercearia esta organizada? De que forma? Justifica.

1.2 Dos produtos que vés, faz os seguintes registos:

- Produtos que pesam menos do que 1Kg:

- Produtos que pesam 1Kg:

- Produtos que pesam mais do que 1Kg:




1.3 Indica produtos que se vendem nestas categorias.

Unidade Capacidade Peso
1.4 Regista o preco dos seguintes produtos.
Pacote de leite Pacote de 1Kg de magas 1Kg de cebolas

1L

bolachas




4.9 Atividade do Projeto de 1.°CEB: Medidas de massa

Figura 1 e 2: Alunos a realizarem pesagens de diversos materiais: algodao,
feijoes, pregos, agucar e areia

Figura 3: Registo da atividade




4.10 Atividade do Projeto de 1.°CEB: Medidas de comprimento

Figura 1 e 2: Registos da atividade sobre as medidas de comprimento, na qual os alunos
langcaram palpites sobre o comprimento de diversos objetos na sala, distinguindo objetos
com mais de um metro e com menos de um metro




411 Atividade do Projeto de 1.°CEB: Medidas de capacidade

Figuras 1 e 2: Alunos perfazendo determinadas quantidades solicitadas, através da
experiéncia




412 Atividade do Projeto de 1.°CEB: “Jogo das Medidas”

Questdes para as medidas de comprimento

Qual a unidade de medida maior, o metro ou o centimetro?

Um retangulo tem 20 cm de perimetro. Sabendo que tem 7 cm de
comprimento, qual a largura do retangulo?

Qual o comprimento do quadro de giz?

Nesta estante, sera maior a medida da sua altura ou da sua largura?

A porta mede 2 m ou 50 cent?

O lapis mede 12 cm ou 12 mm?

Medidas de massa

1Kg quantos gramas sao?

Sem pesares, consideras que 1kg de morangos tem mais, menos ou igual
quantidade de pecas do que 1Kg de macas?



Os produtos encontram-se divididos em categorias. Quais s&o elas? Da
exemplos de cada um.

Se um pacote de arroz custar 1,50 euros, quanto custardo aproximadamente 6
pacotes?

Medidas de capacidade

Quantas garrafas de 1 litro seréo precisas para encher um garrafdo de 5 litros?

Quantas garrafas de meio litro seréo precisas para encher uma garrafa de 1litro
e meio?

Com copos de 25 cl, quantos seréo precisos para encher 1 litro e meio?

Para encher um garraféo de 6 litros e meio, apenas temos garrafas de 1 litro e
copos de 25 centilitros. Quantas garrafas e copos precisamos?



413 Atividade do Projeto de 1.°CEB: Multiplos e Submultiplos

Mll;f"

Figura 1: Registo, no quadro de giz, sobre os multiplos e submultiplos




4.14 Produto final do Projeto: “As Medidas com o 3.°B”




415 Atividade de Lingua Portuguesa: “O Retrato”



Figura 1: Registo de um trabalho realizado por
um aluno

416 Atividade de Estudo do Meio — Construgcao dos painéis sobre os
sistemas do corpo humano



Figura 1:

Contorno do corpo para a construgéo do painel

Figura 2: Painel do sistema
digestivo construido pelos alunos




Figura 3: Placar de Estudo do Meio, ap6s a
construgéo de todos os sistemas relativos ao corpo humano
estudados

417 Atividade de Estudo do Meio — Os Astros



Figura 1: Maquete, construida pela
estagiaria, sobre a representacédo do

Figura 2: Alunos a observarem o guarda-
chuva das constelagbes

Figura 3: Registos sobre as experiéncias
dos eclipses solar e lunar

418 O Jogo do Corpo Humano
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Figura 1: Jogo do Corpo Humano realizado pelas
estagiarias

4.19 O Livro de Estudo do Meio — Produto Final






4.20 Escolha dos titulos para o livro do Projeto

Titulos sugeridos pelos alunos:

O nosso projeto

A capa com magia

O que sao as medidas

As Medidas com o 3.°B ‘

As medidas que estudamos

A capa da matematica

A capa do Projeto

A capa das medidas



4.21 Construgdo de uma arvore criativa, “As Cores das Medidas”,
realizada no ambito de um projeto langado pela EDP

Titulos sugeridos pelos alunos para a arvore criativa:

O Natal da Capacidade

As cores das Medidas ‘

Figura 1: Organizagéo das garrafas com diferentes
capacidades para a construcao da arvore

Figura 2: Pintura das bolas de jornais




Figura 3: A Arvore, “As Cores das Medidas”,
realizada pelo 3.°B




4.22 Atividade significativa: Construcao de uma coroa de Natal para a
decoracio da sala

Figura 1: Alunos a pintarem molas de madeira

Figura 2: A coroa de Natal




ANEXO V: Instrumentos de avaliagao

5.1 Grelha de avaliagdo do Projeto Ludico (EPE)

O

PAULA
FRASSINETTI

Grelha de avaliag@o de projetos ludicos
Por favor preencha a seguinte grelha de avaliacdo do seu projeto. Procure fazer um texto

claro, refletido, conciso e ilustrado com alguns exemplos vividos da pratica.
Procure caracterizar o projeto em termos das competéncias adquiridas no que diz respeito ao
grupo de criangas

Aprendizagem: Aquisi¢cdo maior ou menor de saberes e competéncias relativas a
problematicas enfrentadas no projeto.

Através da concretizacdo do Projeto Ludico, “O Hospital das Cores”, pretendeu-se que as
criangas aprendessem como € o Hospital e tudo o que o Hospital pode ter. Desta forma, houve
uma aquisi¢do, em quantidade e em qualidade, dos saberes inerentes ao topico do Projeto,
tendo em conta os interesses das criangas: “O que queremos saber?” e “O que queremos
construir na nossa sala?”.

Ao nivel dos saberes, destacam-se alguns inerentes ao Projeto, como: os Consultérios
Médicos com as diferentes Especialidades: a Pediatria, a Ortopedia, o Consultério Dentario, as
Urgéncias, a Sala de Reunides e a Sala de Espera; todos os utensilios existentes nestas areas
(utensilios médicos); a importancia do INEM; como é constituido o Corpo Humano, mais
especificamente o esqueleto e os musculos; a abordagem ao sistema circulatério, respiratério,
digestivo; os cinco sentidos; o poder do cérebro; o nascimento do bebé, entre outros.

Os saberes tiveram sempre suporte cientifico, através de livros, folhetos, filmes, experiéncias
praticas, etc.

No desenrolar do Projeto, varias foram as competéncias adquiridas, tendo sempre em conta a
sua intencionalidade, englobando as areas de conteudos, os respectivos dominios e metas de
aprendizagem. E importante referir que o Projeto ndo s6 se baseou em saberes e
conhecimentos tedricos sobre 0 mesmo, mas também preocupou-se com a aquisigéo e
desenvolvimento de outras competéncias nas criangas, como iremos ver na seguinte descricéo
sucinta, segundo as areas de conteudos.

Saberes e competéncias adquiridos, segundo as areas de conteudos e os seus
dominios:

Formagédo Pessoal e Social

Durante todo o Projeto, as competéncias relativas a esta area de conteudos, estiveram sempre
presentes, quer a nivel pessoal, quer a nivel social.

Ao nivel pessoal, sempre foi proporcionado a crianga o direito de “voz ativa”, permitindo que a
crianca fosse o0 organismo central do Projeto. Em campo, a crianga demonstrou confianga em
experimentar atividades novas, propds ideias e falar num grupo que Ihe é familiar, como em
reunides em grande grupo. Desta forma, a identidade e auto-estima da crianca foram
valorizados.

Ao nivel social, a cooperacao foi outra competéncia observada, quando partilhavam brinquedos
e outros materiais com os colegas, demonstravam comportamentos de apoio e entreajuda, por
iniciativa propria.

Também a este nivel, durante o Projeto foram diversas as atividades de pequeno grupo e
grande grupo, cooperando no desenrolar da atividade e/ou na elaboragao do produto final.

Conhecimento do Mundo
Ao nivel do conhecimento do mundo, as criangas adquiriram conhecimentos/ saberes acerca




do que é o Hospital na realidade e tudo que nele existe.

Dominios de Expressao e Comunicagéo:
Expressao Motora

Expressao Musical

Com a realizacdo deste Projeto, aprenderam-se algumas musicas sobre 0 mesmo, como: a
“Escova, Escova”, “A Ana quer”, “Cabega, Ombros, Joelhos e Pés”, entre outras.

Expressao Plastica

Durante a vivéncia do Projeto, muitas foram as atividades que englobaram Expressao Plastica,
através de diversos meios, como o desenho , a pintura (exemplo: a ambulancia), o recorte
(exemplo: o corpo humano), a colagem.

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Esta competéncia foi visada em todas as atividade, visto que o didlogo esteve sempre presente
em tudo o que se produzia.

As criangas eram livres de se expressarem livremente.

Matematica

Esta area também foi complementada no Projeto, através da simples organizagéo das criangas
por areas (cada area tinha um numero limitado de criangas) e, também, através de uma
atividade direccionada para a memorizagéo de uma sequéncia de objetos relativos ao projeto,
trabalhando os conceitos de “adicéo” e “subtracao”.

Autonomia: Capacidade maior ou menor de as criangas implicadas no projeto gerirem espacos
de autonomia existentes no contexto em que se movem.

Considero que, ao nivel deste parametro, as criangas tinham capacidade de se auto-
organizarem-se, sem ajuda do adulto, como por exemplo, foram elas proprias que definiram o
numero de criangas em cada area do Projeto.

Era a crianga que escolhia as atividades que pretendia realizar e procurava autonomamente os
recursos disponiveis para as levar a cabo.

Em campo, observei que cumpriam as regras que elas proprias tinham definido previamente,
movimentando-se com autonomia e respeito. Sabiam gerir o espago e, também, os conflitos
que podiam advir (Exemplo: uma crianga encontrava-se numa area do Projeto e outra crianga
desejava entrar para essa area. No entanto, como na mesma area encontrava-se ja o limite de
criangas estabelecido, a crianga explicava a outra crianga, que esta deveria procurar outra
area.

Também em cada area, estavam colocados quadros de presengas, nos quais as criangas
teriam de procurar o seu cartdo pessoal e assinalar a sua presenga. Quando desejavam
abandonar a éarea, retiravam o cartéo.

Cooperacgao: Capacidade maior ou menor de trabalhar em grupo e partilhar experiéncias e
saberes.

A cooperacéo foi um dos pontos fortes deste Projeto, na medida em que as criangas
cooperavam com pesquisas e objetos que traziam de casa, como roupas (exemplo: batas de
médico), apresentando-os em grande grupo. Exemplo: no momento do acolhimento, as
criancgas, diariamente, levavam livros sobre o Projeto, solicitando ao adulto para os apresentar
ao grande grupo, de forma a partilhar experiéncias e saberes.

Desenvolviam o trabalho em grupo com sucesso, participando ativamente nas atividades.

Eficacia: Capacidade maior ou menor de, isoladamente ou em grupo, contribuir para que
sejam conseguidos resultados considerados positivos no processo.

Em conversa com a educadora, ambas consideramos que, quer individualmente, quer em
grupo, as criangas conseguiram resultados positivos no processo, quer ao nivel das




aprendizagens, quer ao nivel das construgdes.

As criangas sempre demonstraram empenho nas atividades que realizaram durante o Projeto,
concluindo o que tinha sido estipulado concretizar e procurando fazé-lo com cuidado.

A crianca, a medida que aprendia algo novo sobre o projeto, revelava interesse e gosto por
aprender, usando, no quotidiano, as novas aprendizagens que foi realizando.

Implicagdo: Sentimento de pertenca e responsabilidade maior ou menor que as criangas teréo
em relag&o ao projeto em que trabalham.

Relativamente ao parametro de implicagéo, maior parte das criangcas demonstraram um
sentimento de pertencga e de responsabilidade no Projeto que trabalharam.

Sentiam-se como agentes de pertenga no Projeto, afirmando: “Somos médicos” e “Vamos para
0 nosso Hospital”.

O sentimento de responsabilidade era vivido diariamente e era consequéncia do interesse e do
sentimento de pertenga que tinham pelo Projeto. Tinham responsabilidade quando era
necessario trazer materiais de casa, na realizagédo das atividades, etc.

Negociagao: Capacidade maior ou menor de lidar com situac¢des conflituais surgidas no
decurso do projeto

Houve sempre negociagao, em grande grupo, sobre o que poderiamos realizar e/ou aprender.
Os conflitos que foram surgindo, ensinou-lhes a repensarem e a voltar a fazer. A negociagéo
ensinou-lhes também a gerir o mesmo conflito, algumas vezes, sem a intervengéo do
educador.

Exemplo: Ao decidir, em grande grupo, o que cada crianga iria concretizar, estas faziam as
suas escolhas, negociando entre si.

Procure caracterizar o projecto em termos de critérios de qualidade adquiridas no que
diz respeito a equipa pedagogica

Adequacéo: Capacidade maior ou menor de resposta do projeto as necessidades identificadas
no grupo com que se trabalha.

Como as criangas tiveram sempre “voz ativa” no Projeto, a equipa pedagdgica proporcionava
atividades que procurassem ir de encontro aos interesses e as necessidades das mesmas.
Exemplos: Ao longo do Projeto, existiram sempre reunides, em grande grupo, com o objetivo
de serem as criangas a definir o que iriam construir, quando iriam construir, como iriam
construir e, distribuindo também tarefas entre si.

Também ao longo do Projeto, foi realizada uma reunido com as criangas, respondendo as
perguntas: “O que sabemos?”, “O que queremos saber?” e “O que queremos construir na
nossa sala”.

Logo, podemos afirmar que houve sempre uma adequacéo do Projeto, por parte da equipa
pedagogica, aos interesses e as necessidades identificadas no grupo de criangas em questao.

Eficacia: Qualidade e/ou quantidade de efeitos (previstos ou imprevistos) para os quais o
projeto podera estar a contribuir ao longo do seu processo de desenvolvimento.

Como estagiaria, o Projeto Ludico permitiu um enriquecimento a varios niveis, tendo sido eficaz
nos efeitos que produziu. Ao nivel de conhecimentos cientificos, ao nivel de estratégias
utilizadas e ajustadas ao grupo (tipologia de grupo, organizagéo do tempo), ao nivel da
concretizagao de atividades (recursos materiais, recursos humanos), ao nivel da




intencionalidade educativa, etc.

Relativamente a educadora, a mesma afirmou, em conversa informal, que considerou
pertinente estudar termos cientificos, na medida de transmitir as criancas os conceitos corretos.
Como tal, foi importante a pesquisa e recolha de informagéo em livros.

Flexibilidade: Agilidade maior ou menor revelada pelo projeto em recorrer a diferentes
metodologias que se estejam a revelar mais adequadas as carateristicas do contexto e
problemas que o projeto procura enfrentar.

O parametro da flexibilidade tem de se ter sempre em conta. Por vezes, o que planificamos,
nao se verifica na pratica e, dessa forma, temos de alterar a metodologia que tinhamos
previamente idealizado pér em agéo.

No entanto, no Projeto Ludico vivido na sala, a equipa pedagdgica tentou sempre recorrer e
aplicar as metodologias mais adequadas ao contexto, no qual estava inserida, e,
consequentemente, dar resposta aos problemas, ou seja, considero que a equipa pedagdgica
utilizou sempre as metodologias mais adequadas, mesmo quando n&o as tinha pensado
quando planificou.

Exemplo: Na construgéo do corpo humano, era importante dividir tarefas, cabendo a cada
crianga concretizar uma parte do corpo humano. A estratégia que utilizei foi dividir as criangas
em dois grupos: a parte da cara e a parte do corpo. De seguida, subdivida-se cada grupo
segundo o que gostariam de realizar especificamente.

Negociagao: Capacidade maior ou menor que € encontrada no projeto de identificar e
compatibilizar diferentes interesses e valores presentes na populagéo abrangida pelo projeto.

No meu ponto de vista, penso que a equipa pedagdgica tentou sempre negociar os interesses
de cada elemento constituinte.

Partilha: Capacidade maior ou menor que um projeto revela de proporcionar espagos de
intervencgao pelos quais os diferentes atores nele implicados se sintam responsaveis em
praticas desenvolvidas cooperativamente.

Considero que este parametro foi realizado com éxito, visto que a equipa pedagogica criou e
estabeleceu entre si uma boa relagdo pedagdgica, procurando, sempre, criar e proporcionar,
em conjunto, atividades para as criangas. Toda a equipa pedagoégica contribuia com ideias,
discutindo, em conversas informais, a melhor forma de as desenvolver na pratica. Em campo, a
equipa pedagogica actuava como um s, desenvolvendo praticas cooperativamente.

Logo, todos os ntervenientes tinham um papel ativo, sentindo-se responsaveis em desenvolver
praticas em conjunto.

Pertinéncia: Grau de relevancia que as propostas do projeto assumem para a qualidade de
vida das criancas abrangidas.

Como referi anteriormente noutros paradmetros de avaliagéo do Projeto Ludico, tudo o que foi
aprendido ou concretizado, partiu das ideias das criangas, dos seus interesses e das suas
motivagdes. Como tal, seleccionamos conceitos, aprendizagens, construgdes mais pertinentes
que permitissem um grau de relevancia para a qualidade de vida das criangas abrangidas.

Reflexibilidade: Estimulo maior ou menor que o projeto da a ocorréncia de atividades de auto
e hetero-avaliacdo do processo em curso.

Durante a vivéncia do projeto em questéo, apenas existiram duas avalia¢cdes do processo em
curso: a primeira, realizou-se logo no inicio do estagio, pretendo avaliar o que as criancgas ja
sabiam, o que ainda queriam saber e o que queriam construir; e, a segunda, no ultimo dia de
estagio, realizando uma avaliagdo, juntamente com as criangas, sobre tudo o que foi




concretizado no percurso deste Projeto. Nesta ultima, as criangas deveriam mencionar o que
aprenderam, o que fizeram, o que faltou fazer e o que gostaram mais de aprender e/ou
construir.

Irene Cortesdo/ Paula Pequito




5.2 Grelha de avaliagado do Projeto Ludico em conjunto com as criangas (EPE)

Grelha de Avaliagao do Projeto Ludico “O Hospital das Cores” em conjunto com

as criancas

Data: 12.06.2012
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5.3 Portfélio de Crianga (EPE)

PORTFOLIO REFLEXIVO

Reflexao sobre Portfélio de Crianga

Ao realizar um portfélio de crianca, apercebi-me de que este instrumento de
avaliacao, utilizado em educacao pré-escolar, € dos instrumentos mais ricos, quando
bem elaborado na pratica. Para ser “bem” elaborado, foi importante recorrer a teorias
sobre 0 mesmo, que me ajudassem a compreender a sua fungéo e a sua possivel

organizacao.

Em campo, questionei a minha educadora sobre a realizagédo de portfolio de
crianga, a qual obtive que néo realizava, pois, embora considerasse pertinente a sua
concretizagéo, ndo era um instrumento viavel, visto o niumero de criancas do grupo ser

elevado (26 criangas), sendo o tempo considerado um entrave.

Como foi solicitado, durante a minha pratica, realizei um portfélio de criancga,

escolhendo uma crianga do sexo masculino de entre o grupo de criangas.

A minha escolha demorou algum tempo a ser tomada, pois desejava escolher
uma crian¢ca que constituisse um desafio para mim, na medida de me proporcionar
experiéncias e conhecimentos que contribuissem para a minha formagcao pessoal e
profissional, mas, por outro lado, uma criangca que fosse de facil interagédo e

comunicagao.

Desta forma, considero que o grupo de criangas com que trabalhei, € um “bom”
grupo, pois sdo criangas interessadas, curiosas, questionadoras, logo, tive de observar
muito o grupo, quer as suas conversas, as suas produgdes, etc, para, fazer uma

escolha, de forma consciente.

Também, em conversa com a educadora, pude concluir que a mesma crianga
que seleccionei para realizar o portfolio, foi uma das criangas que a estagiaria do ano
passado escolheu também. No entanto, em grande grupo, questionei as criancas

sobre a realizagao de portfélio de crianga e estas ndo se lembravam de o ter feito.

Essa constatacdo permitiu-me desejar ir mais além e englobar intervenientes
que, considero fundamentais, na elaboracao deste tipo de avaliagéo: a crianga, os pais

€ eu, como estagiaria.



Como iniciei o meu portfélio numa fase ja tardia do meu estagio, tentei criar
uma dindmica com o0s pais da criangca, que consistia na partiha de
trabalhos/atividades/fotografias e outras producgbes, de forma a existir uma estreita
ligagéo entre a casa e a escola. Tal dindmica foi conseguida com éxito, existindo uma
troca de emails entre estagiaria e pais; e o facto dos pais contribuiram
significativamente para o enriquecimento do portfolio do seu filho, enviando fotografias

do mesmo, em espacos diversificados e, retratando, diversas vivéncias da crianga.

Durante a sua elaboragéo, foram varios os momentos, nos quais existiram
conferéncia crianga-adulto, quando a crianga mostrava interesse em escolher e/ou

comentar os seus trabalhos.

Considero que esta foi uma “boa” experiéncia e que teve impactos positivos,
quer para mim, como iniciante nesta pratica, quer para a crianga, que mostrava
entusiasmo na sua realizagdo, através até de afirmacgbes que fazia: “Hoje vamos
trabalhar no meu portfolio? Eu quero!”. Ou até mesmo quando estava a brincar com
outras criancas e dizia-lhes: “Agora vou parar de brincar, porque vou trabalhar no meu

portfélio”.



5.5 Relatério Narrativo (EPE)

Relatério Narrativo

O presente Relatério Narrativo tem como obijetivo realizar um resumo descritivo
do desenvolvimento individual da crianga, do que a crianga é capaz de, segundo as
diferentes Areas de Conteldos e os seus Dominios. Como forma de realizar o
seguinte resumo descritivo, foi importante o recurso a documentos oficiais que

abordam o possivel processo de desenvolvimento de criancas em idade Pré-Escolar.

Conhecimento do Mundo

A area do Conhecimento do Mundo “ abarca o inicio das aprendizagens
das diferentes ciéncias naturais e humanas, no sentido do desenvolvimento de
competéncias essenciais para a estruturagédo de um pensamento cientifico cada
vez mais elaborado, que permita a crianga compreender, interpretar, orientar-se
e integrar-se no mundo que a rodeia.” (Metas de Aprendizagem)

Relativamente a Localizacdo no Espaco € no Tempo, o Afonso utiliza
nogcbes espaciais relativas a partir da sua perspectiva como observador
(exemplos: atras/ a frente, a esquerda/ a direita).

E capaz de localizar elementos dos seus espacos de vivéncia e
movimento (exemplos: sala, escola, casa da bisavd, parque), em relacédo a si
mesmo e/ou outros e associa-os as suas finalidades.

Reconhece, também, uma planta como representacdo de uma realidade
(exemplo: mapa da corrida de formula 1).

A crianga € capaz de identificar elementos conhecidos numa fotografia e
confronta-os com a realidade observada. Descreve, ainda, itinerarios diarios
(exemplo: casa-escola — Num momento do acolhimento, o Afonso contou que,
no caminho de sua casa para a escola, ele e o Pai realizavam uma oragao).

O A. distingue unidades de tempo basicas (dia e noite; manha e tarde,
semana, esta¢des do ano).




Ao nivel do Conhecimento do Ambiente Natural e Social, a crianca é
capaz de identificar-se (nome completo, nome de familiares mais préximos,
localidade onde vive e nacionalidade), reconhecendo as suas carateristicas
individuais. Expressa, desta forma, um conhecimento de si mesma e de
pertenca a um lugar e a um tempo.

O A. identifica informacdes sobre o passado expressas em linguagens
diversas, como em fotografias e imagens.

E também capaz de ordenar acontecimentos, momentos de um relato ou
imagens com sequéncia temporal construindo uma narrativa cronolégica,
mobilizando linguagem oral e outras formas de expressao.

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Considero que o A. mobiliza um conjunto de conhecimentos linguisticos,
salientando-se a capacidade de interagédo verbal, a consciéncia fonologica e a
manifestacdo de comportamentos emergentes de leitura e de escrita.

Ao nivel da consciéncia fonolégica, a crianga € capaz de segmentar
silabicamente as palavras.

Relativamente ao reconhecimento e escrita de palavras: a crianca
identifica palavras, para além de palavras escritas do seu quotidiano; sabe onde
comecga e acaba uma palavra; sabe isolar uma letra; conhece todas as letras
(para além do seu nome); escreve 0 seu nome e outras palavras (mostra um
interesse notavel pela escrita); sabe que a escrita e os desenhos transmitem
informacéao; conhece o sentido direccional da escrita (da esquerda para a direita
e de cima para baixo); distingue letras de numeros; utiliza o desenho ou letras (e
também palavras, formando frases simples); e, identifica e produz letras
maiusculas.

Ao nivel da Linguagem Oral, a crianga é capaz de descrever
acontecimentos, estabelecendo uma ordem logica e coerente e, incluindo as
principais personagens; partilha informagdo oralmente através de frases
coerentes; inicia o dialogo, introduz um tdpico e muda de topico, entre outras
capacidades.




Matematica

Ao nivel da Matematica, é de referir que o A. realiza fichas de 1°Ciclo do
Ensino Basico, sendo a Unica crianga a fazé-lo.

Relativamente a Numeros e Operacdes, a crianga é capaz de reconhecer
sem contagem o numero de objetos de um conjunto, verificando por contagem
esse numero; e utiliza a linguagem “mais ou “menos” para compara dois
numeros.

O A. retrata situagcbdes do seu dia-a-dia, recorrendo a contagem e/ou
representacdo dessa mesma situagdo através de desenhos, esquemas,
expressando e explicando as suas ideias.

Ao nivel de Medida e Geometria, também utiliza expressées como “maior
do que” e “menor do que”, estabelecendo uma comparagéo entre duas variaveis
(“A cama do Pai & maior, porque é o mais comprido de todos da nossa familia” e
“E o Duarte é o mais pequenino de todos, porque tem dois anos e eu tenho 4”.)

Utiliza, ainda, a linguagem do seu dia-a-dia relacionada com o tempo;
ordena temporalmente acontecimentos familiares, ou partes de historias
(exemplo: “No fim de semana, ontem (domingo), fiz um jogo com o meu pai, era
uns puzzles com carros.” — registo no momento do acolhimento, numa segunda-
feira).

Identifica as formas geométricas: quadrado, rectédngulo e circulo.

Expressées

Aa nivel da Expressiio Pldasfica, a crianca representa vivencias individua,
ternas, histérias, paisagens, entre outros, através de varios meios de expressfo
{pintura, desenho, colagem, entre outros meios expressivos).

A crianca também & capaz de descrever e emitir juizes de valor sobre o
gque wE me dif erentes formas visuais (obras de arte, objetos), através de fotografias

E T agens,




O A. identifica alguns elementos da Comunicacdo Visual na observagéo
de formas visuais e utiliza-os nas suas composi¢des plasticas (cores primarias,
mistura de cores, formas geométricas: quadrado, rectangulo e circulo).

Produz, também, plasticamente, de modo livre ou mediado, a
representacéo da figura humana.

Ao nivel de Expressao Plastica, considero que o A. sofreu uma evolucéo
significativa, fazendo uma anadlise comparativa entre produgbes de 2011 e
producdes de 2012. Desta forma, € importante salientar que a criangca emite
juizos sobre os seus trabalhos: “Afinal fiz bem! Pensava que tinha feito um
bocadinho mal” (Registo do desenho da ambulancia do INEM)

Ao nivel da Expressdao Dramatica, o A. interage com outros em
atividades de faz-de-conta, recorrendo também a utilizacdo de vestes, como
facilitadoras e/ou intermediarias em situagbes de comunicagéo verbal e néo
verbal.

O A. exprime-se de forma pessoal estados de espirito (alegre, triste...).

Em relagdo ao dominio de Expressao Musical, o A. canta cangbes
utilizando a meméria, com controlo progressivo da melodia, da estrutura ritmica
e da respiragdo. E capaz de interpretar cangdes de caracter de intensidade
diverso (lento, rapido).

Por ultimo, relativamente ao dominio de Expressdo Motora, a crianga
identifica movimentos basicos locomotores (andar, correr, saltar) e néo-
locomotores (alongar, puxar).

O A. é, também, capaz de produzir expressdes ritmicas a partir de temas
reais, utilizando os elementos da comunicacado expressiva. Participa ainda em
dancgas de grupo.

Realiza percursos que interagem varias destrezas, como saltar sobre
obstaculos, saltar a pés juntos e ao pé-coxinho, contornar mecos, etc.

Mostra também um grande interesse por Jogos Infantis.




Formacao Pessoal e Social

A éarea de Formacgédo Pessoal e Social € uma éarea transversal, mas
integradora e presente em todo o desenrolar do quotidiano. “tendo em vista a
plena insercdo na sociedade como ser autdbnomo livre e solidario” (Orientagbes
Curriculares)

Ao nivel da sua identidade e auto estima, o A. identifica as suas
carateristicas individuais, manifestando um sentimento positivo de identidade e
tendo consciéncia de algumas das suas capacidades e dificuldades. Reconhece
lagcos de pertenca em diferentes grupos (familia e escola), que constituem
elementos da sua identidade cultural e social. Expressa também as suas
emocdes, os seus sentimentos de forma adequada. Demonstra confianga nas
atividades realizadas e em expressar-se num grupo que lhe é familiar.

E auténomo e demonstra empenho nas diversas atividades que realiza,
quer por iniciativa prépria, quer por propostas do educador.

E uma crianca curiosa pelo mundo que a rodeia, formulando questdes sobre o
que observa.

Revela interesse e gosto por aprender, utilizando no quotidiano as novas
aprendizagens que vai realizando.

A nivel social, interage positivamente em pares, em pequeno grupo e em
grande grupo, quer em atividades orientadas pelo adulto, quer em brincadeira
livre (jogos, areas do projeto).

Cria e estabelece uma relagéo pedagogica positiva com os adultos.




Tecnologias de Informagcao e Comunicag¢ao

Embora nao tenha sido uma area muito trabalhada, noto que o A. tem um
interesse pela utilizagdo de um computador, realgando a escrita.

Como pistas futuras, o Afonso poderia realizar atividades em formato
digital, como, por exemplo, a escrita de frases simples num documento Word.

Porto, 15 de Junho de 2012
Relatdrio Narrativo realizado pela estagiaria,

Joana Santos




5.5 Fichas de revisées construidas pelas estagiarias (1.°CEB)

Ficha de Trabalho de Lingua Portuguesa

Nome:

Data:

Lé com atenciio o seguinte texto.

O dia da sereia

Um dia quando o mar estava encapelado e ameacgador, veio uma onda e atirou
para terra uma bela sereia de escamas reluzentes.

Quando recuperou os sentidos, a sereia descobriu que estava deitada em cima de
uma rocha, ndo tendo qualquer forma de regressar ao mar.

Apareceu entdo na praia um jovem pescador que era pobre e triste € que nem
dinheiro tinha para comprar um barco e se aventurar nas aguas.

— Quem és tu e o que fazes aqui?

— Eu sou uma sereia do mar e fui atirada para cima desta rocha por uma onda
grande e feia que tinha inveja da minha beleza. Agora estou aqui presa e se ndo voltar a
agua acabarei por morrer.

- Nao morres, ndo senhor, porque eu vou devolver-te as 4guas de onde vieste.

- Se me puseres depressa dentro de agua, eu virei todas as semanas, num dia
certo, aqui a praia, para trazer-te ouro e prata. Sera essa a recompensa do favor que me
vais fazer.

O jovem pescador ndo pensou duas vezes: pegou na sereia ao colo e langou-a a
agua.

Durante anos, a bela sereia cumpriu o que prometera.

Um dia, o pescador, que ja possuia casas, barcos, automoveis e outros bens que
lhe dariam para viver regaladamente o tempo de varias vidas, interrogou-se: «Sera que
eu venho a praia todas as semanas para receber a minha recompensa ou para ver a
sereia?» Nao tardou a perceber que era a presenca da sereia e a sua beleza que o faziam

percorrer aquele caminho, fizesse chuva ou sol.



(José Jorge Letria, “O dia da sereia” in Lendas do mar, retirado do livro de 3°A grande
Aventura)

Apos teres lido o texto, responde as seguintes perguntas.

1. O que aconteceu quando o mar estava ameacador?

2. O que prometeu a sereia ao pescador?

3. Por que razio ia o pescador todas as semanas a praia?

4. Na tua opinido, o pescador ia a praia todas as semanas para receber a

recompensa ou para ver a sereia? Justifica a resposta.

5. Que outro titulo poderias sugerir para o texto? Justifica a tua escolha.




6. Em quantos paragrafos esta organizado o texto?

7. Qual seria a causa da morte da sereia? Coloca com um X a op¢do correta.

Ficar presa na rocha I:I
O mar estar ameagadorD

O mar estar poluido |:|

Conhecimento Explicito da Lingua

1. Preenche a tabela.

Nomes Género Numero Grau

Sereia

Aguas

Automoveis

Chuvinha

Casarao

2. Coloca a frase no singular ou plural de acordo com cada situagao.

2.1 O jovem pescador ndo pensou duas vezes.

2.2 No6s somos sereias do mar.

3. Coloca a frase no masculino ou feminino de acordo com cada situagao.



3.1 Apareceu um jovem pescador que era pobre e triste.

3.2 A pescadora era muito bondosa e amiga.

4. Utiliza os pronomes pessoais.

4.1 Eu e o pescador fomos caminhar pela praia.

4.2 O pescador e a sereia viveram felizes para sempre.

5. Conjuga o verbo comprar nos diferentes tempos verbais.

Presente Pretérito Pretérito

Perfeito Imperfeito

Futuro

Eu Compro

Tu

Ele/Ela

Comprara

Nos

Vés

Eles/Elas

6. Sublinha cinco verbos e rodeia cinco adjetivos presentes no texto.

7. Lé o excerto. Pontua o texto de forma adequada.

O primeiro dia de escola

Antes de ir lavar os dentes|:| a Inés resolveu passear a mochila com rodas no

corredor |:|nos quartos |:| na cozinha e na sa1a|:|
|:|Est0u bonita |:| av6|:| - perguntou a menina.

|:| Sim, pareces uma borboleta de pijama a puxar uma mochila de sonh0|:|

A menina respondeu I:I

I:I Estou muito contente I:I




Ficha de Trabalho de Estudo do Meio

Nome:

Data:

Grupo I

[E—
1

Identifica os planetas do Sistema Solar.

(\)
1

Explica o movimento de translagdo da Terra.

|98}
1

Todos os dias, o Sol aparece de manha e desaparece no horizonte ao

anoitecer.

a) Como se chama este movimento?

b) O que acontece realmente? E o Sol que gira em torno da Terra?




4-

Completa as frases utilizando as palavras sugeridas.

Bussola vida oeste satélite iluminados planeta astros luminosos este norte sol

a) As estrelas e os planetas s3o alguns dos corpos celestes ou que
existem no espaco.
b) Os corpos emitem luz propria, enquanto 0s
corpos ndo emitem luz propria.
¢) A luz do sol é fundamental para a existéncia de na Terra.
d) Um , como a Terra, ¢ um corpo iluminado.
e) Um planeta que roda em torno de outro planeta, em vez de girar em torno de
uma estrela, tem o nome de natural.
f) Podemos  orientarmo-nos  pelos  astros, de dia, principalmente
pelo
g) Os pontos cardeais sdo: ,sul, este e
h) O Sol nasce a e pde-se a oeste.
1) Também podemos utilizar a para nos orientarmos.
5- Legenda a imagem com o nome dos astros do Sistema Solar.
/
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Grupo I1

1- Preenche o crucigrama:

a) Partes do corpo que cortam e trituram os alimentos.

b) Orgdo onde se forma o bolo alimentar.

¢) O bolo alimentar desce pela faringe e pelo...até chegar ao estdmago.

d) Orgio do corpo Humano onde se forma o quimo.

e) Orgio onde as substancias uteis sdo absorvidas para o sangue e as intteis sio

transformadas em fezes.

a)

c) b)

e)

d)

2- Assinala com X as opcdes verdadeiras que completam as afirmagdes.
Os elementos mais pequenos do corpo Humano sdo...

...0s tecidos ...as c€lulas ...0s Orgaos
Os tecidos formam...

...0s 6rgdos ...as células ...0s sistemas
Os sistemas sdo formados por varios...

...0SS0S ...0rgaos ...membros.



3- Ordena as etapas da digestao.

|:| No intestino grosso, as substancias intteis sdo transformadas em fezes e explusas para o

exterior.
|:| Na boca forma-se o bolo alimentar.

I:I J& no estdbmago, com a intervencdo do suco gastrico, o bolo alimentar € transformado

em quimo.
I:I Os alimentos s@o mastigados na boca.
|:| O bolo alimentar passa pela faringe e pelo eso6fago.

I:I No intestino delgado, o quimo mistura-se com os outros liquidos e transforma-se em

quilo.

4- Legenda a imagem.

Grupo III

1- Completa as frases.

O sistema respiratorio € composto pelas e pelos . A sua

fungdo ¢ levar o -aos pulmdes e expulsar o dioxido de carbono.

O ar entra pelas ou pela

Ao passar pelo ,0 ar ¢ filtrado e aquecido. Depois passa




pela ,pela faringe, pela e pelos bronquios até

chegar aos

2- Legenda a imagem.

Grupo IV

1- Qual € o principal 6rgdo do sistema circulatorio?

2- Qual ¢ a fungdo do sistema circulatdrio?

3- Relaciona corretamente.

Vasos sanguineos que
Artérias transportam o sangue de
todas as partes do corpo ao

coragdo. de

Veias Vasos sanguineos que
existem no interior dos

orgdos. Sao finos como o
cabelo. os éregdos.

Capilares Vasos sanguineos que

transportam o sangue do

coracdo até a todas as partes

do corpo.racdoat




Grupo V

1- Complete o texto com as palavras seguintes.

urindrio filtrar urina bexiga uretra

Os rins sdo orgdo que fazem parte do sistema . Uma das suas
funcdes ¢ o sangue, retendo a agua e substancias tdxicas que vao dar
origem a , que depois ¢ armazenada na e

posteriormente € expulsa do corpo para o exterior pela

2- Assinala com X a op¢ao correta.

Quais os orgaos que fazem parte do sistema excretor?

Pele e rins. I:I

Pulmdes e suor. I:I
Intestino delgado e pele. I:I

3- Legenda a figura.




HiERERERE

Grupo VI

1- Assinala com X as opg¢des corretas.
Todos os seres vivos podem-se reproduzir, dando origem a seres semelhantes.
A reproducdo representa a continuidade da espécie.
E o sistema respiratorio que esta encarregue da reprodugio.
Os 6rgdos sexuais masculinos e femininos sdo semelhantes.

Os sistemas reprodutores tém como fung¢do produzir células sexuais que, juntas, podem

formar um novo ser semelhante.

2- Liga correctamente as frases através de setas

Os testiculos Células sexuais
. Que se chamam 6vulos.
produzem masculinas
- - Que se chamam
Os ovarios produzem Células sexuais 3
- espermatozdides.
femininas

2.2 O que ¢ a fecundag@o?

3- Faz a legenda do sistema reprodutor masculino e feminino.







