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Resumo

De forma a contribuir para a partilha de experiéncias
no ambito da avaliacio dos estagios profissionalizan-
tes, e promovendo o desenvolvimento de estratégias
inovadoras para os cursos de ensino, pretende-se com
este artigo abordar a visio do aluno-estagiario sobre a
sua pratica e o seu processo formativo em geral. A
apresentacdo de registos de algumas reflexdes retira-
das dos portfdlios reflexivos, construidos pelos alu-
nos, reveste-se de importancia, nio s para os mais
diversos cursos de ensino mas, igualmente, como um
exemplo para os profissionais que pretendem reflectir
sobre a sua pratica. Assim, desenvolvemos, inicial-
mente, uma abordagem tedrica relativa a importancia
da reflexdo na pratica pedagdgica do Educador de
Infancia, neste caso em particular, do estagiario fina-
lista. Neste contexto, procedemos a uma selec¢io das
reflexdes mais significativas desenvolvidas por um
grupo de alunas ao longo do estagio profissionalizante
do curso em Educa¢io de Infancia no ano lectivo de
2006/07. Neste artigo pretendemos suscitar uma
reflexdo sobre as praticas educativas junto dos profis-
sionais de educagao.

Introdugio

O processo formativo dos alunos do estagio profissiona-
lizante do curso em Educagio de Infancia da Escola
Superior de Educagdo de Paula Frassinetti (ESEPF),
tem vindo a ser objecto de uma constante preocupacao.

Dois aspectos, entre outros, sio trabalhados de forma
particular: a qualidade do processo supervisivo, nomea-
damente no que diz respeito ao papel do supervisor ins-
titucional (da instituicio de formacdo inicial) e os
instrumentos de avaliagio utilizados. Quanto ao pri-
meiro aspecto, a Escola tem vindo a primar por um racio
de exceléncia entre professores e alunos, ja que cada
supervisor de estagio da ESEPF dd um atendimento
personalizado a cerca de sete estagiarios em média. Este
atendimento concretiza-se através de um apoio presen-
cial com visitas semanais as institui¢des cooperantes e
ainda com uma vertente a distancia através de um Sis-
tema de Gestdo de Aprendizagem na Internet (Pinheiro,
2005).

Quanto aos instrumentos de avaliagio utilizados, a
ESEPF promove a utilizagio dos portfdlios reflexivos
como instrumento construtor do saber por parte dos
alunos e revelador das suas competéncias pessoais e pro-
fissionais.

O portfolio representa um instrumento fundamental
no percurso de desenvolvimento pessoal e profissional
dos formandos, de documentacao das praticas reflexivas,
de suporte das reflexdes que acontecem antes, durante e
depois da ac¢do, quer ao nivel da reflexdo entre pares,
quer mesmo no processo de auto-reflexdo

Foi no ano lectivo de 2003/04 que este foi implementado,
substituindo o tradicional dossier de estagio. A constru¢io
de um portfolio reflexivo passou a fazer parte do processo
formativo e avaliativo de todos os alunos finalistas do
curso em Educacio de Infancia, conforme a investigacio
desenvolvida por Ivone Neves (2005), sendo claramente
determinante o papel do supervisor institucional.

De forma a contribuir para a partilha de experiéncias no
ambito da avaliacao dos estagios profissionalizantes, e
promovendo o desenvolvimento de estratégias inovado-
ras para os cursos de ensino, pretende-se, com este
artigo, abordar a visio do aluno-estagiario sobre a sua
pratica.
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Assim, desenvolvemos, inicialmente, uma abordagem
tedrica a importancia da reflexdo na pratica pedagogica
do Educador de Infancia, neste caso em particular, do
estagidrio finalista. Neste contexto, procedemos a uma
seleccdo das reflexdes mais significativas desenvolvidas
por um grupo de quatro alunas finalistas do curso em
Educacdo de Infancia durante a realizagio do seu estagio
profissionalizante.

O educador reflexivo

O desejo de compreender o que acontece a sua volta, leva
o ser humano a usar a sua inata capacidade de reflectir.
Podemos, assim, entender a pr;itica reflexiva como o
questionamento da realidade em que estd inserida.

Em Educagio de Infancia, a reflexdo consiste numa
accao que leva a reestruturagio de praticas educativas
para o melhor atendimento e desenvolvimento global da
crianca.

Reflexdo sobre a acgio

Reflexdo para a acgdio

0 ciclo da reflexdo-accao (Adaptado de Artrichter et al. (1993, citado em Nunes,
2000)

Durante o percurso formativo das estagidrias finalistas,
as conquistas e possiveis problemas que possam surgir,
reflectidos  de
realidade /ambiente educativo em que se inserem, ten-
tando proporcionar aprendizagens significativas para
cada elemento do grupo. O portfolio reflexivo vai-se

devem  ser acordo com a

tornando num «didrio pessoal>, que acompanha os alu-
nos durante o estagio, ajudando-os a reflectir sobre
estratégias, situacdes, contextos e metodologias.

E através do confronto entre o que pensamos e o que
colocamos em pratica que ocorrem as reestruturacdes
das praticas pedagdgicas do profissional educativo. Com
base nessas reflexdes, o profissional, em conjunto com
os seus colegas, encontra solugdes para as questdes, tor-
nando-se assim um ser questionador mas simultanea-
mente um agente activo e¢ implementador de mudanca.
A reflexdo ndo passa somente pelo «diario pessoal>, mas
também, pela partilha de angustias, ¢ interrogacdes que
surgem com os parceiros educativos. No estagio final,
este facto ndo s6 acontece com a supervisora institucio-
nal ou educadora cooperante, mas também com colegas
estagiarias finalistas, criancas, pais e comunidade em
geral.

A construcio do portfolio reflexivo serve assim para
estimular a pratica reflexiva do profissional, contri-
buindo para uma construcio continua de novos saberes,
fazendo com que se alterem ou reestruturem possiveis
praticas. Para que estas alteraces sejam implementadas
no dia a dia das criancas, o educador devera recorrer a
observagao para melhor conhecimento dos interesses e
necessidades da crianca e do grupo. Por vezes, o educa-
dor ndo passa de um observador superficial, originando
desta forma o registo de dados nao viaveis ¢ alterando a
informacdo. Sendo assim, o educador deve ter o cuidado
de registar toda a informacio pertinente para uma
intervencdo adequada. Com os dados recolhidos através
da observacio, o educador, como pratico reflexivo, avalia
as conquistas ¢ aprendizagens das criangas. Contudo
ndo deve descurar de auto-avaliar-se, assim como avaliar
as intencdes pedagdgicas por ele definidas. E através
desta reflexdo que o educador vai adequando diaria-
mente as suas praticas tornando-as cada vez mais perti-
nentes, reestruturando-as  periodicamente  nas
planificacdes a médio e a longo prazo.



Neste sentido a utilizacdo de portfolios na formacio de
futuros professores pode vir a constituir «(...) um exercicio
continuado e critico de construgdo de conhecimento acerca do pro-
prio conhecimento, dos saberes especificos da sua profissionalidade e,
sobretudo, sobre si proprios enquanto pessoas em desenvolvimento»
(S4 — Chaves, 2000: p.20).

Com o intuito de enriquecer a sua interven¢io educa-
tiva, centrando-a no desenvolvimento global e harmo-
nioso da crianga, o educador devera ser um profissional
com espirito critico, reflectindo individual e colectiva-
mente, tendo em conta varias perspectivas — pais,
comunidade educativa e meio envolvente.

O papel do supervisor institucional

O profissional reflexivo actua, reflectindo, levantando
hipéteses, experimentando e corrigindo através do dia-
logo que estabelece com a realidade ¢ com os outros. Mas
neste processo de desenvolvimento do profissional refle-
xivo € necessario os futuros profissionais de educagio
serem ajudados e apoiados, cabendo aos formadores a
funcdo de «(..) ajudar os futuros professores a interiorizarem,
durante a formagao inicial, a disposicdo e a capacidade de estudarem
a maneira como ensinam e de melhorar com o tempo, responsabili-
zando-se pelo seu prdprio desenvolvimento profissional> (Zeichner,
1993: p.17).

O supervisor numa escola reflexiva tem um papel
essencialmente formativo. A sua ac¢ao deve focalizar-
-se na permanente interaccao entre o pensamento € a
ac¢do, procurando ajudar e incentivar os formandos
nessa atitude.

Um dos aspectos mais relevantes no cendrio reflexivo,
apontado por Schén (2000), prende-se, justamente, com
o facto de o supervisor dever modelar a sua intervencio as
necessidades e potenciais de um aluno especifico, com um
nivel, também ele especifico, de desenvolvimento.

O supervisor deve para isso, estabelecer prioridades na
sua ac¢do sobre determinados aspectos e ndo outros.
Esta individualizacao da ac¢io e acompanhamento pro-
ximo do supervisor junto do formando, enquadra-se
num perfil de formador denominado de <«coach~
(Schén, citado em Alarcio, 2003), por semelhanga com
os treinadores desportivos.

Considera-se portanto que a fungio do supervisor junto
dos formandos deve ser a de estimular e apoiar através
do confronto com problemas reais; suscitar o levanta-
mento de hipdteses; a experimentacio e a verificacio, de
modo a sistematizarem o conhecimento que emerge da
interac¢do entre a ac¢ao € 0 pensamento.

Através destes niveis diferenciados de interac¢iao do
supervisor com o formando, as mudangas que possam
advir, fruto do dialogo ¢ do questionamento, podem
suscitar o desenvolvimento pessoal e profissional dos
alunos.

As praticas reflexivas

Schén (2000) salienta que o didlogo e a dimensio afec-
tiva sdo duas condi¢des essenciais para um ensino pra-
tico reflexivo.

Supervisor e formando devem procurar estabelecer um
dialogo de palavras e de accdes, até porque quando «o did-
logo funciona bem, ele toma a forma de reflexdo—na—acdo reci-
proca» (Schon, 2000: p. 128).

Dewey, por seu lado, refere que as ac¢oes dos professo-
res reflexivos sdo planeadas de acordo com as finalidades
que delinearam, vai permitir saberem quem sao, traba-
lhando assim a sua identidade (citado em Zeichner,
1993). Podemos afirmar que se as praticas reflexivas dos
professores tiverem uma intencionalidade, as suas
implica¢des na construgio do conhecimento e identi-
dade profissional serdo muito mais eficazes.
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Ser professor reflexivo significa ser um profissional que
reflecte sobre o que ¢, e o que realiza, o que sabe e o que
ainda procura, encontrando-se em permanente aten¢do
as situagoes e contextos em que interage.

Assim, o educador deve estar atento as diversas culturas
dos seus alunos, criando pontes entre a escola e os con-
textos familiares e sociais.

Os portfolios — que avaliacao?

Relativamente a este aspecto importa reflectir sobre o
tipo de avaliacdo que subjaz a elaboragio dos portfolios.
«(...) As perspectivas construtivistas da aprendizagem e os enfoques
da avaliagdo mais qualitativos sdo centrais para o uso dos portfo-
lios.» (Klemowski, 2004: p.149).

A perspectiva apresentada por este autor, recusa um
paradigma de avalia¢dao quantitativo, onde os resultados
sdo preferidos a uma avaliacio formativa, que inclui um
processo de auto — avaliagdo e de reconstrugio de sabe-
res ¢ aprendizagens do proprio formando, onde o feed-
back do formador e colegas ¢ significativo para o
progresso do aluno (Neves, 2005).

O paradigma conceptual que suporta a utilizagao dos
portfolios esta de acordo com as teorias da aprendiza-
gem apresentadas por Dewey (2002), Vygotsky
(2000), ¢ Bruner (2000), em que sustenta que a apren-
dizagem tem como grande suporte a interac¢do social.
Segundo estas teorias o desenvolvimento das capacida-
des dos individuos ¢ promovido através de trocas
reciprocas que estabelecemos com os outros e das expe-
riéncias significativas que suscitam o dialogo, a reflexdo
e a partilha.

Na sequéncia dos pressupostos que fundamentam a uti-
lizacdo de portfdlios como instrumento formativo e ava-
liativo do percurso dos alunos, destacamos de seguida, a
titulo de exemplo, alguns excertos de reflexdes retiradas

dos portfélios reflexivos que foram sendo construidos,
ao longo do estagio profissionalizante, por um grupo de
estagiarias finalistas do curso em Educa¢do de Infancia.
Os registos que aqui se apresentam devem por isso ser
entendidos como exemplos de situacdes particulares,
inseridos em determinados contextos, que espelham as
caracteristicas e especificidades de quem os elabora e
dos actores envolvidos. Por seu lado, destacam algumas
das dimensoes essenciais da pedagogia da infancia a que
um educador de infancia deve estar atento.

Mais do que evidenciar progressos ou mudangas, estes
registos mostram, claramente, que um profissional de
educag¢do deve estar atento, ser um bom observador, ser
critico e analitico da sua intervencio e dos contextos
onde interage.

Nio ¢ assim, nossa intencio avaliar qualquer pratica,
nem qualquer realidade educativa, mas sim partilhar a
importancia e as vantagens da reflexdo da ac¢io educa-
tiva nos profissionais da educacao.

Reflectindo sobre...
A organizacio e gestio do tempo e das rotinas

«Pela manha, no acolhimento, a rotina é organizada com o grupo,
dando assim a este momento seguranga para que as actividades
decorram da melhor forma.»

Marta Marques

«A rotina ¢ educativa porque ¢ intencionalmente planeada pelo
Educador e porque é do conhecimento das criangas, que sabem o que
podem_fazer nos vdrios momentos e prever a sua sucessdo, tendo a
liberdade de propor modificagdes.

O conhecimento da rotina é, de facto, visivel quando as criangas pergun-
tam «Ndo vamos para as dreas?» ou « Quando vamos para o recreio?

Claudia Oliveira



«Na época de Natal, na Pdscoa, Dia do Pai e da Mae, existe sempre
a euforia das lembrangas que sdo feitas com dedicagdo e carinho
pelas criangas. Sao fases de trabalho um pouco complicadas. A rea-
lizagdo destas lembrangas ocupa grande parte do tempo da rotina do
grupo, havendo necessidade de compreenso face ao ritmo de cada
uma, existindo a necessidade de as comecar a «elaborar» com a
devida antecedéncia.»

Rute Pinho

«Sendo o tempo organizado em funcdo das necessidades das criangas,
a meu ver, seria mais proveitoso adequar o acolhimento ds suas pre-
disposicoes.»

Vera Santos

A organizacdo do espaco e dos materiais

«Esta actividade foi interessante tanto para as criangas como para
mim, pois tive a oportunidade de perceber melhor as necessidades
deste grupo. Foi real¢ada a necessidade de que o material utilizado,
ou a utilizar, pode e deve ser flexivel, indo ao encontro das necessi-
dades e interesses das criangas.

Rute Pinho

«Quando surgiu o projecto da sala, o grupo sentiu a necessidade de
criar wma nova drea, para tal existiu um momento de reflexdo sobre
o espaco disponivel, pois a sala jd se encontrava com pouco espao
(..). No decorrer desta alteracdo as crianas quiseram ajudar os
adultos na organizagdo da drea, propondo materiais para a mesma,
escolheram as cores da drea, entre outros aspectos. As criangas foram
construtoras ¢ descobridoras de solugdes para a construgdo de um
espago que elas iriam usufruir no futuro.»

Marta Marques

«A drea da biblioteca é, por muitas vezes, solicitada pelo grupo. Para
muitas criangas esta drea € um espago agraddvel onde podem ver
livros sozinhas, com os amigos ou com um adulto. E, de facto, uma

drea que se encontra bem posicionada na sala, com luz natural,
livros de temas variados e com algumas almofadas de apoio  leitura.
Nesta drea também encontrarmos uma caixa com instrumentos
musicais, muito apreciados por todo o grupo.
As criangas gostam de cantar, tocar instrumentos, inventar can-
¢des, movimentarem-se ao ritmo da melodia, dangar e ouvir misi-
cas. Faria mais sentido situar esta drea funto das dreas mais
barulhentas como a da casinha, dos jogos, das construcdes e, de certa
maneira, afastada da drea da biblioteca que se entende como um
espaco calmo, de alguma concentragdo, de siléncio, um lugar rela-
xante e confortdvel.»

Cl4udia Oliveira

«A organizacdo de uma sala demonstra muitas vezes o tipo de tra-
balho que nela se realiza, ou modelo em que nela se trabalha. Pre-
tendo, assim, que a sala se transforme num espago onde o
conhecimento através da accdo seja uma prioridade, que as dreas de
interesse contemplem materiais apropriados aos interesses e necessi-
dades e organizados de forma a incentivar a autonomia da crianga
no processo de escolha, brincadeira e arrumagdo.»

Vera Santos

A organiza¢io do grupo

<A divisdo do grupo para a realizagdo da sessdo de movimento foi
um aspecto que, desde cedo, se considerou importante por em prd-
tica. Neste caso existe assim uma sessdo para o grupo de trés anos e
outro para o grupo de quatro e cinco anos. A possibilidade de orga-
nizagdo do grupo vai proporcionar adequagdo das actividades de
acordo com as caracteristicas das criancas.»

Claudia Oliveira

«As criangas, por rotina, antes das refeicoes e da sesta vdo d casa de
banho, mas o facto de irem todas ao mesmo tempo ndo facilita o con-
trole do adulto no processo da higiene (descarregar a dgua, lavar as
mdos, etc.). As criangas tém sempre a tendéncia, quando o grupo ¢
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grande, e ainda por cima num espaco pequeno, de brincar e muitas
vezes causam conflitos (quem vai primeiro).
Mais tarde, no momento destinado a higiene foi visivel a sua evolu-
gdo. As criangas jd ndo vdo todas ao mesmo tempo, apenas duas ou
trés de cada vez, ndo causando qualquer distirbio, facilitando o
ritmo da crianga.»

Claudia Oliveira

«As criangas jd sabem que a planificagdo se pode realizar em
pequeno e grande grupo. Sabem que nem sempre se pode efectuar da
mesma forma, porque a organizagdo do tempo é também fundamen-
tal. (...) As proprias criangas sabem que nem sempre ¢ possivel tra-
balharem todas em conjunto, que é necessdrio dividir tarefas, para
que tudo corra da melhor forma, para que todos participem em tra-
balho de equipa.»

Rute Pinho

«Apesar do grupo ser bastante heterogéneo, as actividades em grande
grupo sdo planificadas de forma a proporcionar momentos de apren-
dizagem para todas as criangas, como por exemplo, a actividade ins-
trumental em que o grupo de trés anos e quatros anos recentes
apenas deveria ser capazes de identificar o instrumento através do
som enquanto que o grupo de quatro e cinco anos deveria identificar,
através do som, o instrumento em falta.»

Claudia Oliveira

As interaccoes

<A interacgdo entre criangas acontece ao longo do dia em variadissi-
mas situacoes, desde o chegar de um ldpis, o apertar a bata do colega,
a hora de arrumar, a partilha de brinquedos, entre outras.

Nestas situagoes verifico uma grande solidariedade entre todo o
grupo, pois ajudam-se mutuamente, criando momentos, por vezes,
de didlogo constante.»

Marta Marques

«O fantocheiro ¢ sem duvida uma peca fundamental na drea da
biblioteca (...) A contribuicdo do grupo de criangas na sua constru-
¢do foi fundamental, jd que permitiu que compreendessem a sua uti-
lidade e o seu significado (...) As criangas valorizam o seu trabalho e
comegam a usufruir deste para momentos de aprendizagem e de
interacdo.»

Claudia Oliveira

A observacio

«Quanto & amostragem de acontecimentos, utilizei este registo de
uma_forma quase inconsciente. Fiquei muito contente, quando me
apercebi que o estava a por em prdtica era, pois, mais um passo para
tentar alcancar a «meta» que estabelecera. (..) Num certo dia,
estava eu a escrever um registo de incidentes criticos, sobre um com-
portamento que observara na Area da Casinha. No momento, con-
sequi fazer o registo fotogrdfico de vdrios momentos/etapas do
comportamento de duas criangas. Deste modo, apercebi-me de que
poderia utilizar um formato de amostragem de acontecimentos, per-
cepcionando melhor, como utilizd-lo na pratica.»

Rute Pinho

«Trabalhar com um grupo de criangas de 3/4/5 anos requer alguma
atengdo, dai servir-me de instrumentos de observagdo para conseguir
adequar as propostas de actividades ao grupo, tentando definir com-
peténcias, em que seja possivel a participagdo de todos. (..) Por
vezes, ao alargar as oportunidades educativas, ao favorecer uma
aprendizagem cooperada em que a crianca se desenvolve e aprende,
contribuimos para o desenvolvimento e aprendizagem das outras
criangas.»

Claudia Oliveira



A individualiza¢io da aprendizagem

«Pretendo assim durante este proximo periodo que a crianga seja
cada vez mais um elemento activo na planificacdo do seu dia, que
sefa um ser competente para escolher o caminho por onde vai come-
¢ar a adquirir todas as competéncias definidas no plano curricular,
tendo em conta a sua idade (...). Pretendo que a crianga seja auto-
-organizadora das suas actividades didrias tendo um leque de expe-
riéncias abrangentes para o seu conhecimento (..)>

Vera Santos

«Apds uma visita ao Planetdrio com o grupo (...) algumas criangas
comegaram a colocar uma série de questdes: Como sdo os foguetdes?
Como se chamam os senhores que andam no foguetdo? E o que ves-
tem para poderem andar ld> O interesse surgiu e com ele a necessi-
dade de saber mais (..). O grupo comecou logo a ter uma chuva de
ideias.»

Marta Marques

«O trabalho de projecto, neste caso, <O Supermercado», ¢ uma

forma de ensino e aprendizagem. A partir do momento em que o tra-
balho de sala tem como base num projecto do agrado do grupo, ¢ pos-

sivel ao adulto incentivar as crianas a interagirem com pessods,

objectos e com o meio envolvente.(...) Nesta fase, as criangas parti-

Iham informagbes, ideias e experiéncias que conhecem. O adulto fun-

ciona como uma_fonte de conselhos e sugestdes durante as discussoes

sobre o projecto, relacionam o que é novo com algo que jd conhecem. »

Claudia Oliveira

«Uma das criangas durante a realizacdo de uma das prendas per-
guntava: — « Mas porque € que ndo posso fazer um desenho em vez
de pintar um azulejo?>

Olhei para a crianga e vi que a vontade desta era fazer um simples
desenho e porque ndo deixd-la fazer> Nao terd tanto valor como um
azulejo? Eu nem pensei duas vezes e dei prioridade de imediato a
vontade desta crianga.

Marta Marques

«Por vezes, o facto de falarem constantemente, em certos momentos,
poderd ser um comportamento dito «ndo oportuno». Quando se estd
a realizar uma actividade ¢ a crianca estd constantemente a falar
fora do contexto, poderemos, em vez de a punir, chamd-la a atengdo
dizendo-lhe, por exemplo: «Falta sé um bocadinho, para terminar-
mos esta actividade e irmos para o recreio. Quando formos para o
recreio, podias contar todas as tuas novidades, pode ser? E assim até
te posso contar as minhas! O que achas? Boa ideia?«

Rute Pinho

«Em determinadas fases do desenvolvimento, algumas criangas
necessitam de um apoio reforgado dos adultos. Apds um periodo de
observagdo, verifiquei que a crianga I, durante o acolhimento, tinha
dificuldade na interaccdo com o grupo, mostrando inibicao em par-
tilhar as suas opinides e novidades. Ficando preocupada com esta,
comecei a realizar um trabalho individual.
De forma a conquistar a confianga desta crianga comecei a elogid-la
como estratégia inicial, estas estratégias serdo reformuladas con-
soante a evolugdo da mesma.»

Marta Marques

«Muitas vezes questiono-me... serd que s6 na drea da expressdo plds-
tica ¢ que se «trabalha»> Na biblioteca a ler um livro fomentando o
gosto pela leitura, discriminando imagens e competéncias linguisti-
cas, 0t 10s jogos a fazer um puzzle, ou nas construges a seriar blo-
cos ndo se «trabalha»?»

Vera Santos

A crianga construtora de saberes

«(..) realizagdo /construcdo da Enciclopédia do Mar (..) Varias foram
as descobertas, mas uma das mais relevantes foi descobrirmos que a raia
tinha fendas branquiais como o tubardo, pois este era «admirado» por
todo o grupo. A Crianga E disse: <A raia tem fendas branquiais como
o tubardo e ¢ prima do tubardo! Ndo é, Rute?!!l>. Com esta afirma-
¢do, verifiquei que as criangas sabem, foram descobrindo que existem
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vdrias espécies e que entre «elas», existem espécies com caracteristicas
idénticas que as tornam «primas», como os crustdceos, os moluscos, os
mamiferos... vdrias foram as aprendizagens!>

Rute Pinho

«Todos estes <passos» que se tém dado no Projecto, quer em grupo ou
individualmente, assim como o entusiasmo e dedicagdo que as criangas
tém demonstrado, contribusram positivamente para um melhor desen-
volvimento do meu empenho e intervencdo. Contribuiram, igual
mente, para o desenvolvimento das criangas (...). O facto de gostar da
temdtica que o grupo escolheu para explorar em conjunto e a confianca
e incentivos dados pelas criangas, sdo também factores importantes
para o desenvolvimento de todo o Projecto.
Espero que o desenrolar deste trabalho confunto continue com a
mesma dindmica, para que o desenvolvimento do mesmo, continue a
ser gratificante para todos podendo, desta forma, realizar um trabalho
importante e enriquecedor para a aquisiio de novas aprendizagens
que conduzam ao pleno desenvolvimento do grupo, que € o que mais
ambiciono.»

Rute Pinho

<A cooperagdo do grupo na planificagdo de actividades ou profectos
promove a tomada de decisdes, proporciona o didlogo e interacgdes, no
seio do grupo, quer crianga-crianga e crianga-adulto. Comegam a com-
preender o que se estd a passar no momento e a definir estratégias pos-
stveis para por em prdtica. Com a aplicagdo destas a crianca vai
aprender a detectar erros e possiveis solugdes. »

Claudia Oliveira

«Esta_forma de verbalizar a imaginagao das criangas, foi de encontro
as leituras, a pesquisa efectuada, verificando-se que a pesquisa tem sido
muito importante para este grupo de criangas, jd que elas conseguen
«interrelacionar» a realidade com o imagindrio, contribuindo para a
assimilagdo e a acomodagdo dos novos conceitos. <

Rute Pinho

«O projecto nasceu de uma visita ao Planetdrio (..); logo de sequida
surgiu um problema: onde e como iriamos procurar as respostas ds nos-

sas perguntas? O grupo facilmente encontrou solugdes desde pedir aos
pais, ir a Internet e ir d mediateca da instituigdo, organizando-se em
pequenos grupos.

Nesta fase o grupo mostrou ter capacidade de organizagdo, perspicdcia
¢ criatividade nos meios para atingir as respostas. »

Marta Marques

<A elaboragdo da teia para o registo das decisoes tomadas é uma tarefa
importante. Desta_forma a crianga percebe que tudo o que diz, tem
valor e que vai ser itil para a construgdo do conhecimento do grupo.
Sente-se valorizada e é uma forma de a estimular para possiveis didlo-
g0s e decisdes ou até mesmo discussoes.»

Claudia Oliveira

O envolvimento parental

«As criangas queriam saber como se vestiam os astronautas, e como
se chamavam os planetas (...) Uma crianga pediu a sua mde para
ajudar a realizar um dossier sobre estas duas questdes para que os
seus colegas pudessem apreender com o seu livro.»

Marta Marques

«(...) 0 apoio dos Pais foi importantissimo, ndo sé para a construgdo
da Enciclopédia, mas também pela atencdo dada ds criangas, ao tra-
balho que realiza com os colegas e educadores... Acaba por ser um
trabalho rico, divulgando, ao longo do ano lectivo, a realizagdo do
Projecto Liidico.»

Rute Pinho

«A elaboragdo do projecto com aproveitamento de material recicld-
vel é também uma possibilidade da participagao dos pais e comuni-
dade na elaboragdo/constru¢do do mini — projecto da sala,
proporcionando-lhes o conhecimento do trabalho que se realiza e de
participarem em algo que ¢ do interesse dos seus filhos.»

Claudia Oliveira



O trabalho de equipa

«Diariamente sdo discutidas as accdes que os adultos tomam com as
criangas para que, em conjunto, se planeiem estratégias de acgdo e de
melhoramento.

Com estas reunides, aprendi a partilhar, a reflectir sobre o meu tra-
balho e a ouvir a opinido dos outros membros da equipa usufruindo
de um processo de aprendizagem continuas.

Marta Marques

O portfolio e a descoberta de solu¢des

«No inicio do segundo semestre comecei a preparar o grupo para ter
uma postura ainda mais critica, uma postura de avaliagdo face ao
que era planificado. Deste modo, comecei a implementar a Assem-
bleia Semanal. (...). As criancas tém vindo a demonstrar um pro-
gressivo grau de responsabilidade face a necessidade de planificar a
sua rotina, os seus momentos/actividades, assim como um entu-
siasmo pelo momento da Assembleia. (...) Este é um momento que
promove o didlogo/comunicagdo e desenvolve o vocabuldrio face a
novas palavras/conceitos — como «Diciondrio». Promove também
a auto e hetero-avaliagdo, o trabalho em equipa e individual ¢ a
linguagem escrita. Neste dltimo aspecto, na folha de registo da
Assembleia, as criangas registam, desenhando, aquilo que acharam
mais importante ¢ o que pretendem fazer na semana seguinte —
planificagdo. »

Rute Pinho

Consideracoes finais

Com a construgdo dos portfolios as estagidrias finalistas
chegaram a conclusao que através da sua elaboracdo
constatam a evolucdo e aprendizagens das criancas e
suas proprias conquistas. Com estas, conseguiu-se dar

resposta aos interesses dos grupos e alcancar metas, que
sem a elaboracio destes ndo seria possivel. O portfolio
reflexivo desenvolvido durante o estagio profissionali-
zante foi, sem duvida, um «documento» que valorizou
todo o trabalho ao longo do ano lectivo, contribuindo
para que vao construindo e assumindo uma identidade
reflexiva.

As alunas, ao longo do seu percurso, foram fazendo con-
quistas... ganhando competéncias pessoais e profissio-
nais que elas evidenciaram da seguinte forma:

«Afinal de contas, todos os grupos sdo heterogéneos, no entanto, cada
um com as suas diferengas especificas.»»Fago um balanco positivo,
pois penso que ultrapassei as minhas expectativas.»

«Concluo que o esforco e dedicacdo valeram a pena e aprendi que
um sonho se pode tornar realidade, basta acreditarmos que somos
capazes.»

De futuro, penso estar preparada para estar com o grupo sozinha,
sem medos e ansiedades, foi uma vitdria vencida.»

«O apoio que sempre me foi dado pela supervisora e educadora coo-
perante, foi muito importante para o meu desenvolvimento pessoal,
pois os meus «medos> rapidamente se «absorviam> na palavra
«desafio».»

«O adulto funciona como uma fonte de conselhos e sugestoes
durante as discussoes sobre o profecto, relacionam o que ¢ novo com
algo que jd conhecem.»

«Foi para mim «muito valioso» este estdgio final, adorei a_forma
como fui recebida, acarinhada... a_forma como crescemos juntos.»

Acreditamos que este instrumento continuara a servir
para melhorar as praticas dos estagiarios. O portfélio
espelha variadas dimensoes da pedagogia; ¢ um instru-
mento que, ndo ¢ s6 a mera descri¢ao de uma interven-
¢do mas uma reflexdo que vai sendo progressivamente
aferida, construida e melhorada. Permite assim, uma
visdo diferente e mais profunda da crianca, levando a
uma interven¢io mais ajustada e individualizada.
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Cronica

Teses de Doutoramento

Titulo: Formacio em Contexto: Um Estudo de Caso no
Ambito da Pedagogia da Infancia

Autora: Maria Clara de Faria Guedes Vaz Craveiro

Defesa da tese: Outubro 2007

Local: Universidade do Minho/I. E. C.

Orientadora: Professora Doutora Julia Oliveira-Formosinho
Resumo:Esta investigacio procura elucidar o processo que foi
levado a cabo de desenvolvimento profissional de um grupo de
educadores de infancia inserido no desenvolvimento organiza-
cional do contexto de trabalho, tendo em vista a finalidade de
promover a qualidade da educacio das criancas. Neste quadro, a
investigacdo possibilitou identificar a pedagogia da infancia
como elemento central a ser considerado na formagdo em con-
texto dos educadores de infancia experientes, bem como, de alu-
nas de formagio inicial em circunstancia de supervisio da prética
pedagdgica. A investigacdo possibilitou, ainda, identificar a peda-
gogia da infancia como elemento de sustentabilidade dos proces-
sos de mudanca. A pesquisa, também, permitiu confirmar a
importancia da utilizacio de instrumentos de avaliacio e desen-
volvimento da qualidade como ponto de partida, monitorizagio

e chegada das mudangas e da transformacio das praticas.
Teses de Mestrado

Titulo: O Desenvolvimento de Competéncias Praticas no
Contexto Tedrico do Profissional Reflexivo — Um Estudo de
Caso

Autora: Maria Ivone Couto Monforte das Neves Almeida
Defesa da tese: Novembro 2006

Local: Universidade do Minho/1. E. C.

Orientadora: Professora Doutora Julia Oliveira- Formosinho
Resumo: Esta investigacio ¢ um estudo de caso que decorreu
em duas instituicdes de educacio de infancia, na linha da
investigacdo — ac¢do, junto de um grupo de seis alunas finalis-
tas da licenciatura em Educacio de Infincia a realizar o seu

estagio profissionalizante.

Este estudo teve como objectivos: — descobrir como evoluem as
competéncias praticas das alunas finalistas, ao longo do estagio
profissionalizante e -perceber de que forma as competéncias pra-
ticas, reveladas pelas alunas finalistas, se enquadram no referencial
tedrico do profissional reflexivo. Através de uma dinimica entre a
teoria ¢ a pratica, a investigadora procurou desencadear uma per-
manente reflexdo sobre as préticas, integrando momentos de for-
maclo profissional e pessoal, com momentos de interrogacio

sobre as concepcdes tedricas assumidas pelas alunas.
Projectos de Pos-Graduagao

Titulo: A (in)disciplina na sala de aula: a perspectiva dos pro-
fessores de diferentes dreas disciplinares

Autor: Alice do Carmo Oca Correia

Orientador: Maria Isabel Cunha

Palavras-chave: (in)disciplina: Indisciplina na sala de aula
Resumo: Neste estudo, através da andlise dos resultados a que
houve acesso, concluiu-se que os professores vivenciam episo-
dios de alguma conturbacio do espaco da aula, nas escolas
analisadas, e que a questdo da indisciplina na sala de aula e nas
nossas escolas é um assunto complexo, que requer a determi-
nacio de todos, para construir o equilibrio necessario na rela-
¢lo entre professores e alunos e destes com a escola e a

aprendizagem.

Titulo: O efeito da terapia psicomotora no esquema corporal
da crianca

Autor: Ana David Macedo

Orientador: Rosa Maria Lima

Palavras-chave: terapia psicomotora; ensino pré-escolar e
basico

Resumo: Este estudo real¢a a criagio de um espago para Psi-
comotricidade quer no Ensino Pré-Escolar quer no primeiro
ciclo do Ensino Basico.

Titulo: Priticas pedagdgicas dos professores do 1° ciclo do
ensino basico face a criangas com hiperactividade

Autor: Ana Isabel Gongalves dos Reis
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Orientador: Maria Isabel Cunha

Palavras-chave: Hiperactividade; Educacio inclusiva; DHDA
Resumo: Este estudo debruca-se sobre as praticas pedagdgicas e
a sua influéncia no desempenho escolar da crianca hiperactiva.

Titulo: A Discalculia numa escola inclusiva — actividades de
intervengao.

Autor: Ana Maria Azevedo Neves

Orientador: Helena Serra

Palavras-chave: Discalculia; Discalctilicos

Resumo: Neste estudo conclui-se que a melhor maneira de
atender um aluno com Dificuldades de Aprendizagem, em
particular o aluno com discalculia, € na sala de aula, com uma
diferenciacio curricular que atenda as suas caracterfsticas e
necessidades.

Titulo: Relacdes de sociabilidade entre adolescentes com
NEE e seus pares

Autor: Célia Carlota Rodrigues Pereira Marques Ribeiro
Orientador: Maria Isabel Cunha

Palavras-chave: Relacoes de sociabilidade; NEE

Resumo: Este estudo debruca-se sobre a forma de implemen-
tar e fortalecer verdadeiras relacdes de sociabilidade entre
adolescentes com NEE e os seus pares, cnriqucccndo/sc,

assim, a personalidade e a vida de cada um e de todos.

Titulo: Perspectivas dos professores face a inclusdo da crianca
com paralisia cerebral

Autor: Célia Cristina Oliveira Santos Cerqueira Alves
Orientador: Maria dos Reis

Palavras-chave: Paralisia cerebral; Inclusao

Resumo: Neste estudo concluiu-se que um trabalho conjunto
da equipa multidisciplinar e da familia, 0 mais precocemente
possivel, potencia as capacidades emergentes na crianca com
paralisia cerebral, melhorando a sua qualidade de vida.

Titulo: DHDA: uma proposta de intervencio
Autor: Celina Martins Nobre

Orientador: Maria Isabel Cunha

Palavras-chave: DHDA; Distarbio hiperactivo; Défice de
atengao

Resumo: Este estudo debruga-se sobre as modificagdes/adap-
tacdes das escolas face as criancas com disttrbio hiperactivo e
de défice de atencio.

Titulo: A inclusio de uma crianca com sindrome do X fragil
— um estudo de caso

Autor: Fernanda Maria Fernandes Cunha

Orientador: Maria dos Reis

Palavras-chave: Sindrome do X fragil: X fragil

Resumo: Neste estudo conclui-se que hd indicios claros de
que a escola tenta, tanto quanto lhe é possivel, responder as
necessidades especificas da crianca estudada, adaptando-se as
novas circunstancias em prol da felicidade e do sucesso do

aluno em questao.

Titulo: Hiperactividade: que resposta educativa?

Autor: Helena Luisa Machado Teixeira de Sousa
Orientador: Maria Isabel Cunha

Palavras-chave: Hiperactividade; actividade docente
Resumo: Este estudo debruca-se sobre comportamentos com
DHDA que implicam que os professores tenham um conhe-

cimento aprofundado da especificidade da problematica

Titulo: Atendimento escolar da crianga hiperactiva

Autor: Isabel Maria da Cunha Mota Neves

Orientador: Maria Isabel Cunha

Palavras-chave: Crianca Hiperactiva ; DHDA; Hiperactivi-
dade

Resumo: Neste estudo conclui-se que embora se considere
importante que se conhecam as causas que estdo na génese da
hipercatividade de forma a tornar o diagndstico mais preciso e
rigoroso e até para possibilitar a adopcio de medidas preventi-
vas, julga-se que os agentes educativos, ndo deveriam preocu-
par-se excessivamente com as causas, Uma vez que, como se

verifica, s3o ainda muito pouco precisas e de dificil determina-



¢ao. Devem-se antes debrucar, com todo o rigor, na redu¢io do

impacto que esta desordem implica na vida das criangas.

Titulo: A hiperactividade em contexto escolar

Autor: Isabel Sofia Braga de Melo ¢ Castro

Orientador: Maria Isabel Cunha

Palavras-chave: Hiperactividade; Hiperactividade em con-
texto escolar

Resumo: Este trabalho de investigacio assume-se como um
esforco de aprofundamento de um grave problema actual: a
hiperactividade em contexto escolar.

Titulo: A importincia da formacio dos professores para a
inclusdo da crianca com deficiéncia mental no ensino regular
Autor: Maria da Concei¢ao Marcos Guerra

Orientador: Carlos Afonso

Palavras-chave: Formagio dos professores; Inclusao; Defi-
ciéncia mental

Resumo: Neste estudo clarificam-se alguns conceitos sobre
Deficiéncia Mental, Inclusio e Formacio de Professores e
questiona-se a realidade das escolas, no plano da inclusdo

Titulo: Avaliacio da produgio e do conhecimento fonoldgico
— provas e subprovas para a determinacio de um perfil
Autor: Maria Goreti da Silva Torres

Orientador: Rosa Lima

Palavras-chave: Avaliagio da producio e do conhecimento
fonoldgico; Producio e conhecimento fonoldgico

Resumo: Este trabalho teve por principal intuito dar a conhe-
cer duas das trés partes fundamentais que compdem um ins-
trumento de avaliacio das capacidades linguisticas das
criancas com vista a promogio de actividades direccionadas
para o desenvolvimento destas capacidades na crianca.

Titulo: Importancia dos curriculos funcionais na transicao
para a vida activa dos jovens com trissomia 21

Autor: Maria José Vale Pires

Orientador: Carlos Afonso

Palavras-Chave: Transi¢do para a vida activa: Trissomia 2I:
Curriculos funcionais

Resumo: Com este estudo foi possivel aprofundar o conheci-
mento sobre a crianca com Trissomia 21, com o objectivo de
compreender as suas necessidades, de forma a planificar,
intervir e avaliar, de acordo com as suas caracteristicas e com

as suas expectativas relativamente ao futuro.

Titulo: Contributo da neurdbica para o processo de desenvol-
vimento e aprendizagem em contexto escolar

Autor: Ménica Alexandra Fernandes de Almeida Pinho
Orientador: Rosa Maria Lima

Palavras-chave: Neurdbica; Exercitagio cerebral

Resumo: Neste projecto é apresentada uma proposta de utili-
zacdo do programa de Neurcdbica, de Lawrence C. Katz
(2003) em contexto escolar.

Titulo: Avaliacio fonoldgica infantil. Provas e subprovas para
a determinagio de um perfil

Autor: Ménica Isabel Monteiro Queiroz

Orientador: Rosa Maria Lima

Palavras-chave: Avaliacao fonoldgica infantil; Conhecimento
fonoldgico

Resumo: Este estudo realca a importancia do conhecimento e
analise dos desvios a norma da lingua padrio, diagnosticados

nos alunos

Titulo: A expressdo plastica como estratégia de despiste e
orienta¢do vocacional de um aluno portador de paralisia cere-
bral

Autor: Patricia Susana Gomes Guedes

Orientador: Maria dos Reis

Palavras-chave: Paralisia cerebral; Formagiao vocacional;
Expressdo plastica

Resumo: Neste estudo comprova-se que o encaminhamento
para uma formacdo profissional na darea vocacional das
Expressoes Pldsticas potencia a realizacdo do aluno com para-

lisia cerebral.
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Titulo: As representagoes sociais dos professores face a inte-
gracio de alunos com trissomia 21 — As diferencas entre o 1.°
e 0 2.2 ciclo do ensino basico

Autor: Pedro Miguel da Silva Marques

Orientador: Carlos Afonso

Palavras-chave: Representacdes sociais dos professores ; Alu-
Nnos com trissomia 21

Resumo: O presente estudo tem como objectivo compreen-
der as diferencas entre 0 1.° ¢ 0 2.° Ciclo do Ensino Bdsico nas
representacdes sociais dos professores face a integracio de
alunos com trissomia 2I.

Titulo: A sobredotagio e a inteligéncia emocional

Autor: Rute Clara Pacheco Bastos Fernandes

Orientador: Helena Serra

Palavras-chave: Sobredotacio; Criangas Sobredotadas
Resumo: Este estudo debruca-se sobre a sobredotacio, pro-
blematica complexa que tem vindo a levantar bastante inte-
resse na actualidade, mas também muitas incertezas, questdes
e discordancia de convicces.

Titulo: A atitude da Escola face as dificuldades de aprendizagem
Autor: Sandra Maria Ferreira Gomes

Orientador: Helena Serra

Palavras-chave: Escola; Dificuldades de aprendizagem
Resumo: Este estudo aponta para as dificuldades de aprendi-
zagem no sentido de serem objecto de interven¢do da Educa-
cdo Especial.

Titulo: Da problemadtica da dislexia as perspectivas dos pro-
fessores do ensino regular

Autor: Sénia Paula Ventura Teixeira

Orientador: Helena Serra

Palavras-chave: Dislexia; dificuldades especificas de aprendi-
zagem

Resumo: Neste estudo aborda-se a questdo da adequacio da
resposta educativa junto das criancas com dificuldades especi-

ficas de aprendizagem.

Titulo: Sindrome Alcodlico Fetal: Em que medida a tipologia
com criangas com SAF se acentua na auséncia de estimulacio
em tempo util

Autor: TAnia Catarina Gomes Pinto de Brito

Orientador: Maria dos Reis

Palavras-chave: Sindrome Alcodlico Fetal; Mulheres Alcooli-
cas

Resumo: Este estudo debruca-se sobre o Sindrome Alcodlico
Fetal que se torna cada vez mais importante dado que a taxa
de mulheres alcodlicas em Portugal é elevada, e cada vez mais
surgem criancas com esta patologia.

Titulo: Potencializacio de Interac¢io entre alunos com defi-
ciéncia mental e sobredotacio

Autor: Zélia Maria Monteiro Gongalves

Orientador: Ana Maria Paula

Palavras-chave: Deficiéncia Mental; Sobredotacao

Resumo: Neste estudo conclui-se que atendendo as caracte-
risticas da situacdo de risco em que vivem grande parte das
criancas do nosso pais ¢ urgente nio s6 o alargamento da rede
publica do Ministério da Educacio, mas também a criagio de
programas compensatorios de qualidade, de forma a que as
criancas em desvantagem ndo venham a ser futuros clientes do

insucesso CSCOIQI'.



