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Resumo

Até agora, a Filosofia tem sido mantida distante da
crianca e, dependendo da abordagem pedagdgica ¢
antropoldgica que fizermos, ela deveria mesmo estar
afastada. O problema nio ¢é nada simples: para alguns, a
racionalidade necessaria a elabora¢io do pensamento
filosofico ainda ndo estaria presente (pelo menos nas
primeiras fases da infancia), enquanto que, para outros,
a capacidade de indaga¢io, questionamento e perplexi-
dade, (que constitui a ferramenta principal da Filosofia)
se mostra com toda a espontaneidade precisamente na
crianga.

Nas ultimas décadas, o programa de Filosofia para
Criangas, proposto pelo norte-americano Matthew Lip-
man e hoje atraindo o interesse da UNESCO e da
UNICEF, tem mostrado a possibilidade e a necessidade
de tal pratica.

Partindo do pressuposto, que nenhum acto pedagdgico
pode ser concebido sem uma finalidade ética (muito
menos na Filosofia), um programa de Filosofia para
Criancas ndo pode ser desprovido de eticidade. Para Lip-
man, o proprio desenvolvimento de uma Comunidade
de Investigacdo, criada no ambito do seu método de filo-
sofar com as criancas, € uma proposta ética, promotora
da capacidade de cooperacio e interlocu¢io tolerante
entre os membros desta comunidade. E mesmo fora do
contexto das ideias lipmanianas, a interdisciplinaridade,
que hoje se reconhece como indispensavel, permite
estabelecer pontes entre Etica ¢ Filosofia, ja natural-
mente existentes.

Neste contexto, a nossa proposta consiste em evidenciar
a possibilidade de contemplar, no 1° Ciclo, uma meto-
dologia “filoséfica”.

Palavras-chave: Filosofia para Criangas; Comunidade de Inves-
tigacdo; Cidadania; Espirito Critico e Criativo.

1. Filosofia para Criangas: o que ¢?

“As criangas pequenas e a filosofia sdo aliados naturais, pois ambos
comegam com o assombro” Matthew Lipman

Em primeiro lugar, partimos da premissa que o ser
humano ¢ um ser integral, concordando com a visdo
pedagdgica dos grandes classicos da Educagio, tais como
Comenius, Rousseau e Pestalozzi. Por tal, ndo poderfa-
mos dissociar jamais a Filosofia de outras areas do
conhecimento, encurralando-a apenas num jogo de
l6gica formal, mas fazé-la sempre interdisciplinar, vol-
tada para a formacao ética e geradora de atitudes con-
cretas. A crianga € capaz do acto de filosofar. Tal como
Comenius, achamos que «ndo ¢ necessdrio introduzir
nada no homem a partir do exterior, mas apenas fazer
germinar e desenvolver as coisas das quais ele contém o
gérmen e fazer-lhe ver qual a sua natureza. Por isso,
Pitdgoras preocupava-se em dizer que era t3o natural ao
Homem saber tudo sobre o todo que, se fossem apre-
sentadas com cuidado a um menino de sete anos todas
as questdes de toda a filosofia, com certeza responderia
a todas com seguranca-» (Comenius, 1999:118).

Assim, qualquer testemunho de Filosofia para Criangas
deverd basear-se numa concepg¢io optimista de que o ser
humano jd traz em si as potencialidades de reflexao critica
e aplicagio pratica das virtudes morais, bastando desen-
volvé-las a luz de uma orientagio pedagdgica adequada.
Esse pressuposto anula tanto a possibilidade de doutrina-
¢do — pois ndo se pretende impor algo de fora, mas antes
extrair algo de dentro — no que toca ao relativismo, por-
que esse ndo ¢ natural entre as criangas, o que poderia evi-
denciar a natureza imanente de certas verdades moratis.
A orientagio pedagdgica da nossa proposta ndo lanca a
crianca numa esfera distante, dado que, «o filésofo ndo se
afasta de modo algum da realidade quotidiana, mas sim
das interpretacdes e valoracdes quotidianas do mundo~

(Lauand, 1988:68).
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Presentemente, impde-se um grande desafio aos educa-
dores: a formacdo de pessoas com as habilidades neces-
sarias para transformar informacio em conhecimento e
conhecimento em acc¢des consequentes. A velocidade
com que sdo produzidas ¢ transmitidas as informacdes
exige uma forma mais elaborada de apreensao, possibili-
tando, assim, relaciona-las ¢ delas extrair tudo aquilo
que esta implicito. Para além disto, os individuos desta
sociedade em rapida transformagio terdo éxito e serdo
actuantes na medida em que conseguirem interagir com
0 meio em que vivem.

Neste sentido, uma vez mais, a Educacio tem papel de
destaque na formacao deste novo individuo. A simples
transmissdo de informacdes produzidas ao longo da
Historia jd ndo basta. Cabe a Educagio, aqui e agora, ofe-
recer Os instrumentos necessarios para que, a partir do
que ja foi construido, os educandos possam “encontrar”
novos conhecimentos, desenvolver as suas potencialida-
des criativas, enfrentar novos desafios, articular as infor-
macdes e retirar as suas proprias conclusdes.

Logo, ¢ necessario uma aprendizagem melhorada, isto é,
o aluno deve aprender a pensar melhor e a pensar por si
mesmo. Quando a Filosofia ¢ ensinada através do dia-
logo investigativo, como é proposto no Programa de
Filosofia para Criangas e, especialmente, quando os
estudantes ainda sdo criancas, a tendéncia é que estes se
tornem mais criticos, mais criativos e mais sensiveis ao
contexto em que vivem.

Assim, os objectivos primordiais/essenciais a desenvol-
ver s3o0: uma maior autonomia de pensamento, uma pet-
cepcdo ética mais apurada, o respeito por pensamentos
diferentes do seu, o respeito pela opinido de outras pes-
soas, a capacidade de fundamentar os seus argumentos.
No fundo, pretende-se contribuir para uma cidadania
responsavel.

2. Filosofia para Criangas: para que serve?

As criancas colocam, para si proprias, questdes que exi-
gem ndo so um esforco explicativo sobre aspectos rele-
vantes da realidade, mas, também, um esforco de
constituicdo de sentidos desta realidade e da sua situa-
cio perante ela. Os sentidos vao alimentando “esta rela-
¢20” com a realidade e com a vida. A atitude filosofica
nasce de experiéncias significativas, ou seja, o pensa-
mento é envolvido de caracteristicas cognitivas e tam-
bém emocionais.

As referéncias concretas da realidade sio, deste modo,
significativas e, neste sentido, constituem uma necessi-
dade: as pessoas em geral e as criancas em particular
podem participar deste esforco de constitui¢ao do signi-
ficado ou podem recebé-lo ja “pronto”.

O mundo actual, no qual a crianca tem a missio ¢ a
necessidade de aprender a viver, esta repleto de conflitos
de ordem politica, ideoldgica. cultural! E, naturalmente,
questionando-os que podemos ultrapassa-los. Neste
sentido, a Escola surge como o meio mais responsabili-
zado pela promocio dessa consciéncia civica.

Ora, a Filosofia para Criancas serve para iniciar as crian-
cas na procura de uma constituicio auténoma e com-
participada dos sentidos. Serve, antes de mais, para
auxilid-las a tornarem-se cidaddos capazes de oferecer
uma contribuicio pessoal e enriquecedora na constru-
cao continuada das necessarias referéncias orientadoras
da vida humana. Serve para pensar, reflectir e criticar
todas as questdes que dizem respeito a constitui¢ao dos
sentidos... Isto significa, portanto, o inicio do proprio
processo do filosofar, antes mesmo de conseguir o
acesso a producio daqueles que sdo reconhecidos, pela
qualidade das suas reflexdes, como os grandes filésofos.

O pensar é um dos recursos humanos imprescindiveis,
tanto para a producio de explica¢des, quanto para a
constituicio dos sentidos. Exercitd-lo, na busca da cons-
trucdo de significados, ao seu proprio aperfeicoamento.



E tal aperfeicoamento ocorrerd se o exercicio do pensar
merecer a devida atencio e especiais cuidados por parte
dos educadores e dos proprios educandos.

Um verdadeiro Programa de Filosofia para Criancas
deve oferece indicacdes para uma fundamentacio ted-
rica consistente, uma metodologia adequada ¢ materiais
de apoio a serem utilizados por educandos e educadores.
O aspecto central da metodologia do Programa consiste
na realizagdo do didlogo investigativo que transforma os
grupos de educandos em pequenas comunidades de
investigacao. Nelas, os participantes expdem as suas
ideias, escutam-se uns aos outros, questionam-se
mutuamente, comparam pontos de vista, complemen-
tando-os e eventualmente, corrigindo-os. Trata-se de
um verdadeiro processo de cooperagio intelectual, afec-
tiva e criativa.

Como acima defendemos, a Filosofia para Criangas
serve, também, para preparar os educandos para o exer-
cicio de uma cidadania responsavel. A participacio pro-
dutiva numa pequena comunidade de investigacio exige
comportamentos ¢ atitudes de cooperacdo, respeito
mutuo, interesse por objectivos comuns e avaliagio cri-
tica, que sdo, entre outros, elementos fundamentais para
uma postura democratica na sociedade. A ocupagio dos
espacos da cidadania exige, por parte dos participantes,
a consciéncia desses comportamentos e atitudes. Estes
podem decorrer ou ser reforcados quando se aprende
desde cedo a respeitar os pontos de vista dos outros; a
entender que o seu ponto de vista tem o mesmo valor e
peso do dos outros; a respeitar a vez dos outros e a exi-
gir respeito pela propria vez; a respeitar regras previa-
mente combinadas; a entender que as regras podem ser
discutidas e modificadas, mas que sdo necessarias para a
vida em comunidade; a reconhecer que todos somos
iguais; e, finalmente, quando sabemos que todos somos
igualmente dignos de respeito.

Estes elementos éticos (tdo necessarios as relagdes
sociais) ¢ o dominio dos mesmos, s6 sdo possiveis, no

seu exercicio pratico/concreto quando acompanhados
da atencio intelectual que os examina cuidadosamente.
Tudo o que é feito € pensado e repensado critica e cria-
tivamente e daqui decorre a possibilidade de pesar/pon-
derar justificacdes, motivos e possiveis consequéncias.
Quando se pondera, ha responsabilidade. Realizar este
exercicio, nas pequenas comunidades de investigacio,
contribui, sem davida, para que cada crianca alcance a
consciéncia de si, se sinta como um ser humano integral,
que, «<com a ajuda do Outro, pode ¢ deve envolver-se na
edificacdo de um mundo melhor e se compreenda como
um ser aberto a si ¢ a Natureza» (Gongalves, 2006: 108).
Portanto, perspectivamos a possibilidade de uma Filoso-
fia para Criangas porque, antes de mais, esta contribui
para a construcao de uma cidadania responsavel.

Sdo intimeros os sentidos atribuidos a palavra cidadania.
O envolvimento e comprometimento com ac¢des colec-
tivas, fundadas na constru¢do da identidade e na amplia-
¢ao dos direitos bésicos, constituem um desafio. O acesso
as manifestacdes da arte e da cultura, o acesso as inova-
¢des tecnoldgicas, entre outros, tém alcancado resulta-
dos bastante significativos. No entanto, ¢ preciso
considerar que as ac¢des devem ser fundamentadas num
exercicio de reflexdo capaz de estabelecer relacoes entre
o individuo ¢ o mundo e alicercadas em raizes profundas
dispersas na multiplicidade de informagdes. O contacto
com essas raizes faz-se pela Filosofia.

O Programa de Filosofia para Criancas propde o envolvi-
mento de alunos, de forma reflexiva, com temas compro-
vadamente formativos do
necessdrios a todas as pessoas, particularmente enquanto
cidadas. Estes temas dizem respeito aos valores (especial-
mente os morais), a convivéncia social racional, a impor-
tancia do bem pensar e do pensar auténomo.

Um Projecto de Filosofia para Criangas ¢ uma das
accdes que torna vidvel a concretizacao de uma proposta
educacional voltada para a cidadania séria. Numa pos-
tura filosdfica, o conceito de cidadania nio se limita a

substrato humanfstico
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reivindicacio de direitos e cumprimento de deveres,
mas entende-se o cidaddo como aquele que tem pensa-
mento critico, criterioso, ético e estético. Neste sentido,
a implantacio de um Programa de Filosofia para Crian-
cas contempla o conceito de cidadania numa perspectiva
mais ampla, uma vez que permite a aproximagio das
criancas ao pensamento reflexivo, global e sistematico,
proprios do filosofar. Tal possibilita o reconhecimento
de valores e conhecimentos da humanidade, a analise
critica dos mesmos e a busca de formas alternativas para
propor solugées. Ora, a reflexdo transforma-se em accao
concreta na constru¢do efectiva da cidadania. Esta
metodologia, fundamentada na investigacao dialdgica, a
par do uso de um material estruturado, permite o uso de
estratégias de intervencdo educativa intencionais
visando a promogido das habilidades cognitivas, instru-
mentos necessarios ao “pensar melhor”. O desenvolvi-
mento destas habilidades contribui para a formacio de
cidaddos capazes de equacionar problemas e encontrar
solucdes criativas e éticas, nos diferentes contextos em
que vivem.

Esta proposta de Filosofia para Criancas constitui-se
como um dos alicerces para uma proposta educacional
que atenda aos anseios de uma sociedade inter/pluri/
multicultural sujeita a transformagdes econdmicas e
sociais constantes. Um dos grandes desafios pedagdgi-
cos actuais é a conquista da autonomia intelectual, tanto
pessoal quanto colectiva, de educadores e educandos.
A melhoria da qualidade de ensino passa pela necessi-
dade de formacao global, nio s6 de educandos, mas tam-
bém dos educadores. Neste sentido, o exercicio do
filosofar d4 a oportunidade a Educadores e Educandos,
juntos numa Comunidade de Investigacio, de pensarem
autonomamente sobre as suas vidas e praticas,
ampliando o universo cultural através do didlogo inves-
tigativo.

Desta forma, a implantagio do Programa de Filosofia
para Criangas, contempla aqui trés dimensoes da cida-

dania: a) a cidadania enquanto procura sistematizada
dos significados e referéncias da comunidade, através do
processo do filosofar; b) a cidadania enquanto esfor¢o
educativo que desenvolve um pensar critico, criativo e
sensivel ao contexto, através do desenvolvimento das
condi¢des cognitivas e ¢) a cidadania enquanto constru-
¢2o de um paradigma de conhecimento alicercado no
didlogo e na investigacdo, mediante a formacio de uma
Comunidade de Investigacio que envolva educadores ¢
educandos.

3. Filosofia para Criancas: qual o método?

Neste paradigma educacional, ndo cabe a Escola ensinar
o produto das investigacdes, mas antes ensinar o proce-
dimento investigativo. A meta ¢ desenvolver as habilida-
des cognitivas dentro de um contexto significativo ¢ nio
de forma fragmentada ¢ automatizada. O dialogo ¢ a
reflexao cumprem um papel fundamental neste con-
texto. E o didlogo que, por um lado, motiva o exercicio
de um pensar criterioso, criativo, autocorrigido, sensivel
ao contexto. Por outro lado, a reflexdo e o didlogo ensi-
nam conjuntamente o exercicio da cidadania enquanto
respeito ao outro, as opinides divergentes, a diversidade
cultural.

Ao pretender tornar os temas filosoficos presentes em
textos narrativos (novelas filosoficas), aproximamos as
discussdes filosoficas do quotidiano das criangas, mas
também as aproximamos do processo educacional do filo-
sofar, o que implica uma procura de meios para transfor-
mar as salas de aula em pequenas comunidades de
investigagio. O conceito de comunidade de investigacdo
de Matthew Lipman envolve a necessidade de um espago
educacional onde os participantes se sintam membros de
uma comunidade, onde possam debater ideias conjunta-
mente, construir sobre as ideias dos outros, pensar com



autonomia explorando alguns pressupostos e trazer
ainda para as suas vidas a percepcdo do que ¢ descobrir,
inventar, analisar e criticar colectivamente.

4. Filosofia para Criancas: de que forma
no 1° ciclo?

Se considerarmos, tal como Piaget, que uma Escola activa
assenta na ideia de que as matérias a serem ensinadas a
crianca nao devem ser impostas de fora, mas redescober-
tas pela crianca através de uma verdadeira investigagio e
de uma actividade espontanea, supde-se que qualquer
tipo de actividade a realizar ndo podera limitar-se a uma
mera receptividade. No que toca a educagio moral activa,
concordamos, consequentemente, que a crianca possa,
também af, fazer experiéncias morais dado que ¢, sobre-
tudo, na Escola que deve fazé-lo.

Por isso, a nossa proposta de reflexdo filoséfica com as crian-

¢as ¢ o respectivo estimulo ético devem necessariamente

resultar numa ac¢do concreta, seja pela produgio de textos
ou pela producio de quadros, cancdes, teatro, etc.

Neste contexto, a accao concreta deve respeitar alguns

pressupostos/objectivos para a redescoberta ou a verda-

deira investigacdo, que resultam da natural indagacdo e

perplexidade, a saber:

- Despertar o espirito critico e criativo, estimulando o
debate e o raciocinio;

- Aumentar o horizonte social e cultural das criancas;

- Associar o trabalho cultural com o aspecto ético;

- Proporcionar a participagio activa de todos os alunos,
estimulando um ambiente democratico na escola;

- Trazer elementos das diferentes Areas (Expressdes,
Lingua, Matematica, Estudo do Meio), como incenti-
vos culturais e também como estimulos a producio dos
alunos.

Se tentarmos seguir estes objectivos ou outros que
impliquem a mesma dinamica, talvez se conclua que o
trabalho em equipa em liberdade (tantas vezes enalte-
cido por muitos), sob orientacio do professor, revele, as
dificuldades de cooperacio de alguns grupos, a falta de
habito de discutir para a realizacio de algo, a tendéncia
de muitas das nossas criangas (e de muitos adultos) para
o egocentrismo. Se olharmos para muitas das nossas
salas de aula, estes comportamentos anteriormente des-
critos serdo reconhecidos. Mas, se a fungio l6gica apare-
cer, isto é, a andlise pragmatica do sentido nos e dos
discursos, a Escola activa renascera.

O verdadeiro sentido da Filosofia ¢ 0 mesmo que a Escola
até hoje pretendeu (apesar de nem sempre o conseguir)
alcancar — desenvolver competéncias para “pensar”.

4.1. Uma questdo de “Tempo”

Ao contrario do que acontece se tomarmos por exemplo
as outras dreas curriculares, n3o nos parece proveitoso
definir um tempo adequado semanalmente para a sua
pratica. Na realidade, o contexto e 0 momento podem
revelar-se mais ou menos adequados para qualquer pra-
tica. O mesmo se passa com a Filosofia, até porque esta
deve ser entendida como uma drea, por exceléncia, inter-
disciplinar. Nos primeiros anos do 1° ciclo, defende-se que
se deve trabalhar a Filosofia em blocos de 40 minutos,
visto que a capacidade de concentra¢io e atencio da
crianca ¢ muito reduzida. Para os tltimos anos, acredita-
se que a crianca jd desenvolveu uma maior capacidade de
aten¢io e os blocos de 80 minutos podem aplicar-se.
Logicamente, que este “tempo” definido tem de ter em
conta as caracteristicas do grupo ¢ a especificidade das
criancas com que trabalhamos. Eventualmente, deverdo
ser tomados em atencao aspectos como a parte do dia
(manha ou tarde) ou o quotidiano das criancas, pois tém
forte influéncia no que se refere ao delimitar do tempo.
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4.2. Uma questdo de “Espaco”

O espaco ocupa um lugar de destaque na pratica da Filo-
sofia para Criancas. A necessidade de todos se poderem
ver e ocupar a mesma posicao leva-nos a considerar que
adisposicdo em circulo é 0 modo mais adequado. Assim
sendo, até mesmo o professor se encontra N0 grupo
como mais um elemento, sem ocupar uma posicio de
destaque relativamente ao grupo de criancas. Desta
forma, € possivel criar uma relagao visual mais forte e
potencializar uma aproximagio afectiva entre os mem-
bros do grupo, de modo a permitir uma reflexao mais
aberta e espontanea.

4.3. Uma questdo de “Regras”

A necessidade de esclarecer e precisar as regras ¢ essen-
cial para um bom funcionamento da pratica filosofica.
Dever-se-a proporcionar um ambiente verdadeira-
mente democratico, em que estejam implicitos princi-
pios como: escutar o outro, respeitar a sua opinido,
intervir adequadamente, respeitar as diferencas dos
outros € a sua liberdade, fundamentar as nossas opi-
nides, manifestar cooperaco, solidariedade e o “saber”
estar em grupo.

Cada grupo devera delimitar as suas necessidades e ins-
tituir as suas proprias regras, que serdo definidas pela
especificidade do grupo. No entanto, defende-se que
cada regra s6 devera ser implementada apds uma avalia-
clo criteriosa, por parte das criancas.

4.4. Tragos gerais da pratica de Filosofia
para Criangas

Das variadas sugestdes que podemos encontrar para a
pratica de Filosofia para Criangas, surge como mais ade-

quada a “tipica” sugestdo de uma aula em cinco passos.
Na realidade, esta sugestao nao é mais do que uma pro-
posta que o professor devera analisar e adequar ao grupo
em questao.

4.4.1. Actividade Prévia ao trabalho textual

4.4.2. Apresentacdo (leitura) de um texto

4.4.3. Problematiza¢io do texto

4.4.4. Discussio filoséfica

4.45. Actividade posterior a discussio (avaliacio)

4.4.1. Actividade Prévia ao trabalho textual

E através de histérias onde predomine o dialogo que se
devem iniciar os trabalhos filoséficos. Assim sendo,
mesmo a diversidade que podemos encontrar na sala de
aula ndo ird privilegiar um aluno em relagio ao outro,
visto que se encontram ambos no mesmo ponto de par-
tida. As actividades prévias a que nos referimos surgem
com o intuito de predispor emocional ¢ intelectual o
grupo de criangas para o trabalho colectivo e, conse-
quentemente, proporcionar a oportunidade de traba-
lhar questdes psicopedagdgicas que exijam algum
tratamento prévio. Essencialmente, este momento pro-
picia um exercicio que permite um trabalho cognitivo
em que seja evidenciado o raciocinio, o questionamento
e a investigacao.

4.4.2. Apresentacdo (leitura) de um texto

Naturalmente que Lipman nos presenteou com uma
variedade de historias adequadas a quase todas as faixas
etarias, de modo a que o professor se possa guiar mais
facilmente. Mas, nem sempre as podemos trabalhar (no
nosso caso, pelo facto de, em Portugal, a Filosofia para
Criangas ainda ndo ter a énfase suficiente para encon-
trarmos as historias de Lipman com facilidade). Surge,



entdo, a necessidade de adequar determinados contos
infantis para atingir as finalidades a que nos propomos.
Recorremos (tendo em conta o projecto que ja estava
a ser desenvolvido com a turma) ao conto “A Fada
Oriana” de Sophia de Mello Breyner. E de realcar a
necessidade de utilizar variadas técnicas de leitura (por
exemplo, desde a leitura dialogada, a dramatizacdes....)
Foi este 0 nosso ponto de partida para a discussdo filo-
sofica...

4.4.3. Problematizacio do texto

Ap6s a exploracio do texto lido, foram as proprias crian-
cas a delimitar os temas ou ideias que consideraram
mais significativos para constituirem objecto de refle-
xdo. Foram as criangas os principais autores e actores
desta sessdo. Foram, também, os seus interesses o ponto
de partida para um didlogo enriquecedor em grande
grupo. Apds este momento, as criangas questionaram-se
e colocaram questdes que mais tarde teriam de funda-
mentar perante o grupo. E obvio que o seu background
experiencial e o seu quotidiano “apareciam” nessas mes-
mas questdes. A nossa tarefa, a partir daqui, foi exigir
que a construcdo das questdes formuladas fosse o mais
correcta possivel. Posteriormente, escrevemos todas
essas questoes no quadro (identificando o nome do
aluno que a sugeriu) e, deste modo, partinos para o debate
— discussdo filosofica. Neste momento, mais uma vez, o
papel do professor é fulcral, pois é necessdria a sua
orientacio na formulacdo correcta das perguntas ¢ das
respostas que vao surgindo. Naturalmente, verificamos
que no inicio as questdes colocadas eram bastantes sim-
ples, mas, a medida que o debate se foi desenvolvendo,
estas praticas discursivas/filosoficas revelaram-se mais
complexas e pertinentes.

4.4.4. Discussio filoséfica

Considerando que a discussdo filosofica ocupou dois
tercos do tempo dedicado a intervencio e todo o res-
tante tempo nas outras ctapas referidas, este foi, sem
duvida, o momento essencial de toda esta intervencio,
sendo em torno desta etapa que se desenvolveu a
maioria do trabalho no grupo. Aqui, o didlogo ocupa
lugar de realce, porque s6 o didlogo pode proporcionar
uma verdadeira intersec¢io entre os alunos, uma autén-
tica partilha de experiéncias e saberes em constante
questionamento. As criangas conversaram entre si, ¢
nos, facilitamos essa comunicagio, fazendo prevalecer a
questdo filosofica definida pelos mesmos. Natural-
mente, que o nosso objectivo serd ndo ocupar este papel
para que as proprias criangas o assumanm.

Esta aula em particular abordou trés conceitos que se
prendiam com a auto-imagem, a coragem ¢ a beleza.
Uma vez divididos em pequenos grupos, cada grupo de
alunos centrava-se numa questio em particular, em
torno da qual surgiram vdrias questdes, posteriormente
levadas ao grande grupo e que se revelaram extrema-
mente pertinentes. Relativamente a auto-imagem, ou
seja, ao reflexo que a Fada Oriana via de si mesma no rio,
os alunos colocaram questdes inquietadoras: “Se virmos
o nosso reflexo na dgua, serd que nos estamos ver a nds
mesmos?”, “Sera que nds SOMOS O que Vemos o o que 0s
outros vém?”, “Sera que, quando nos vemos ao espelho,
ele nos mostra nds proprios?”, “Serd que os outros nos
vém da mesma forma que nds nos vemos?”. Relativa-
mente ao conceito de beleza, surgiram igualmente ques-
toes interessantes: “O que ¢, na realidade, a beleza?”,
“Ha vérias belezas numa so pessoa?”, “Serd a beleza exte-
rior mais importante que a beleza interior?”, “A beleza
implica vaidade?”, “O que ¢ belo para mim sera para os
outros?”. No que se¢ refere a coragem vdrias questdes
foram colocadas: “O que ¢ a coragem?”, “Ser corajoso
implica ser forte?”, “Para termos coragem ¢ preciso ter
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um bom coracio?”, * De que forma a coragem serve para
ultrapassar os medos?”. Estas questdes foram colocadas
em grande grupo e permitiram uma reflexdo bastante
enriquecedora para todos os alunos.

4.45. Actividade posterior a discusso (avaliagio)

Como forma de avaliar os resultados obtidos com esta
aula de Filosofia para Criancas, propusemos uma refle-
X0 escrita aos discentes implicados, acerca da aula em
questdo e da sua opinido sobre a pratica da Filosofia.
Desta forma, pudemos observar a pertinéncia e a neces-
sidade da pratica filoséfica no 1° Ciclo do Ensino Biésico,
nomeadamente num 3° ano de escolaridade.

Na realidade, estas reflexdes ultrapassaram as expectativas
quanto a pertinéncia da aula em si e a propria visao, tio
proxima da realidade, dos discentes. O verdadeiro objec-
tivo desta aula foi atingido. As préprias reflexdes sobre a
aula revelaram-se auténticos pensamentos filosoficos,
repletos de questionamento: © Porque é que a Filosofia ¢
importante? Para que serve a Filosofia? Porque é que exis-
tem tantas perguntas sem resposta acerca da historia da
Fada Oriana? Para que € que servia o novelo de 13; deveria
ter outra causa mais especial? Eu acho que a Filosofia ¢
muito importante e apesar de ser calma e silenciosa, é
também divertida e as perguntas imensas sem resposta
levam-nos a mais perguntas sem resposta. Como se
inventou a Filosofia e para qué?”. A promocao de capaci-
dades essenciais foram constantes e os proprios discentes
aperceberam-se delas e da sua pertinéncia no decorrer da
aula: “(..)a aula fez com que eu soubesse esperar,(..)™:
“..s30 para pensar ¢ reflectir.”; “..eu gosto de pensar para
ter ideias,(..)™ “(...) a Filosofia ¢ pensar, ajudar e desco-
brir”; * (...) enfrentarmos os nossos medos.”; * (...) impor-
tante para nos concentrarmos. Pensa-se, estd-se atento e
também € preciso responder para se perceber bem” e “a
filosofia é precisa para a vida.”.

Tal como foi referido anteriormente, a Filosofia faz
sentido em si pela perspectiva interdisciplinar, reve-
lando-se pertinente para todas as outras dreas curricu-
lares. Os proprios discentes aperceberam-se dessa
necessidade referindo que: “a Filosofia é importante
para as Ciéncias, porque para Ciéncias ¢ preciso pen-
sar ¢ Filosofia ¢ pensar” e, ainda, “(...) Filosofia ¢ pen-
sar na Matematica e no Estudo do Meio e em muitas
coisas...”. Alids, tal pode observar-se em aulas posterio-
res, em que os proprio alunos demonstravam necessi-
dade de reflectir acerca de algumas questdes que os
inquietavam e das quais surgiram verdadeiros momen-
tos enriquecedores para o grande grupo. Referimo-nos
a uma aula de Estudo do Meio em que se abordava o
sistema reprodutor, tema a propdsito do qual os alunos
se questionaram acerca do nascimento, da deficiéncia,
do aborto, das doencas sexualmente transmissiveis e
até do proprio amor.

A Formacio Civica e o papel do homem como cidaddo
activo e consciente exige uma reflexdo profunda acerca
do seu papel na sociedade e a convivéncia harmoniosa
com o Qutro. Os discentes reafirmaram este facto, real-
cando-o pela sua pertinéncia: “a Filosofia ¢ feita com o
comentario de todos (...) ¢ ajudar e descobrir™; “a Filo-
sofia é muito importante para mim porque eu quero
aprender com os outros; “(...) a beleza é quando nos ves-
timos com roupas bonitas, mas também ha a beleza inte-
rior, que € quando nds temos a bondade no nosso
coragao.”

Consideracoes Finais

Que ninguém, por ser jovem, tarde em filosofar, nem, quando idoso,
abandone a filosofia; pois ndo hd ninguém que ndo tenha idade ou
que esteja fora da idade para aquilo que constitui a saiide da alma.
E aquele que diz que ndo ¢ ainda tempo de filosofar ou que jd passou



o tempo para tal, assemelha-se dquele que diz, falando da felicidade,
que a sua hora ainda ndo chegou ou que jd passou.
Por isso, devem filosofar tanto o jovem como o ancido...

EPICURO

O espanto, fonte de interroga¢io, ¢ natural em todos os
seres humanos, tal como a perplexidade perante alguns
fenémenos que o rodeiam. O confronto constante do ser
humano com o mundo englobante dos outros ndo deixam
de lhe provocar uma profunda admiracio. Ora, o espanto
e a consequente interroga¢ao Nao sio apanagio de um
qualquer sdbio ou daquele que € considerado como o
construtor de um sistema filosofico. O levantar questdes
acontece em todos nds e em todas as idades...

Portanto, vamos comecar pelo inicio! Vamos provocar as
criancas desde logo, no sentido de elas poderem alcancar
“solucdes” para as suas questoes... O modo como aborda-
mos as questdes/interrogacdes que as criancas colocam, o
nivel de profundidade que exigimos, a valorizacio do
pensar por si mesmo, as sugestdes oferecidas, numa pala-
vra, 0 modo como se aprendem ou se apropriam os con-
teudos deve ser sempre um modo recriador para que, na
verdade, o acto de ensinar/educar seja coerente permi-
tindo a sua interioriza¢gio na captagio da profunda uni-
dade sempre associada a realidade. Praticar isto — esta
forma de ensinar e educar — €, portanto, um estilo pro-
prio. Reflectir constantemente implica, assim, a tomada
de consciéncia do conjunto de circunstincias e da teia de
relacdes em que o ser humano vive, das quais faz parte, e
a partir das quais adquire consciéncia.
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