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Hino do povo Tremembé

Autoria: Criacdo coletiva dos cursistas do Magistério Indigena
Tremembé Superior

Somos indios que lutam pela terra
Com trabalho, forca e unido
Preservando o meio ambiente
Pois é dele que tiramos nosso pao

Foi lutando que conquistamos
Aliancas e parceiros pra lutar

E lutando que conquistaremos
Nosso territorio demarcar

Quantas vezes fomos oprimidos
Sem poder a cultura demonstrar
Na escola diferenciada
Preparamos nosso povo pra lutar

Construimos 0 nosso magistério
O ensino em nivel superior

Com a forca das nossas liderancas
Que nos déo confianca e amor

Nessa luta seguimos todos juntos
Sempre dentro de nossas tradicdes
Em memoria dos antepassados
Preparando as futuras gerac6es

Com a forca dos nossos encantados
Nessa luta vamos seguir com fé
Somos indios da aldeia de Almofala
Para sempre somos povo Tremembé.

ADRIANA ANTERO LEITE
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RESUMO

O presente estudo tem como tema a Pratica Pedagogica Alfabetizadora bilingue numa
escola indigena: um estudo de caso na Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e
Médio Maria Venancio. A pesquisa de abordagem do tipo etnogréafico teve como foco
central a pratica pedagogica realizada no contexto da escola diferenciada e insere-se na
linha de pesquisa de Inovacdo Pedagdgica. Localizada no interior do estado do Ceard,
em Itarema, na praia de Almofala, a escola pesquisada € considerada vitdria da luta do
povo Tremembé que ressurgiu no cenario nacional apos os direitos conquistados com a
Constituicdo Federal de 1988. Inicialmente a investigagdo visava observar o ensino
bilingue no ambito da sala de aula. Porém, o mesmo néo foi encontrado no universo
escolhido para a pesquisa. Mesmo assim, a escola diferencia-se das escolas
convencionais, rompendo com a infra-estrutura padrao, tendo uma organizacdo docente
e social unicas, onde a figura do cacique é fundamental tanto para os assuntos politicos,
sociais, quanto pedagogicos. O Projeto Politico Pedagogico fundamenta-se em suas
tradicGes e praticas culturais e suas normas de conduta sdo os valores do povo
Tremembé. Durante a observacdo participante, constatdmos que o papel da escola vai
muito além da sala de aula. A escola diferenciada é lugar de reinvencdo da identidade
indigena e resgate das praticas culturais que se sobrepfem ao modelo fabril,
configurando uma ruptura do paradigma atual.

Palavras- chave: Préatica pedagogica. Praticas culturais. Escola diferenciada. Inovacgao
pedagbgica.
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ABSTRACT

The present study has as its theme the Bilingual Literacy Teaching Practice in an Indian
school: a case study in Differentiated Primary and Middle School Maria Venancio. The
survey of the ethnographic approach had as its central focus the teaching practice
carried out in the context of a differentiated school and is part of the research for
Educational Innovation. Located in the state of Ceard, in Itarema on the beach of
Almofala, the school is considered a victory in the fight of the Tremembe people who
resurfaced on the national scene after the rights won with the Federal Constitution of
1988. Initially the research was aimed to observe bilingual learning within the
classroom. However, the same was not found for the chosen research universe. Even so,
the school differs from conventional schools, breaking with the standard infrastructure
and having a unique academic and social organization, where the figure of the cacique
is as essential for the political and social subjects, as for educational subjects. The
Political Pedagogical Project is based on traditions and cultural practices and their rules
of conduct are the values of the Tremembe people. During participant observation, we
found that the school's role goes far beyond the classroom. The differentiated school is a
place of reinvention of indigenous identity and redemption of cultural practices, rather
than the factory model, constituting a breach of the current paradigm.

Keywords: Pedagogical practice. Cultural practices. Differentiated school. Pedagogical
innovation.
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RESUMEN

El presente estudio tiene como tema la ensefianza préactica de la alfabetizacion bilingue
en una escuela indigina: un caso de estudio en la Escuela Diferenciada de educacion
primaria y secundaria Maria Venancio. La encuesta del enfoque etnogréafico tuvo como
foco central la practica pedagogica llevada a cabo en el contexto de la escuela
diferenciada y es parte de la basqueda de una linea de Innovacion pedagogica. Ubicado
en el estado de Ceard, en Itarema, en la playa de Almofala, la escuela en cuestion es una
victoria en la lucha de la gente Tremembé, que resurgieron en la escena nacional
después de que tuvieron los derechos conquistados con la Constitucion Federal de 1988.
Para empezar, la investigacion queria observar el aprendizaje bilinglie en la clase. Sin
embargo, la misma no se ha encontrado para el universo de investigacion elegido. Aun
asi, la escuela se diferencia de las escuelas convencionales, rompiendo con la
infraestructura estandar ,que tiene una organizacion académica y social Unica, donde es
esencial la figura del cacique, tanto para la vida politica, social, como para las
cuestiones pedagogicas. El Proyecto Politico Pedagogico se basa en las tradiciones y
practicas culturales y sus reglas de conducta son los valores de las personas Tremembe.
Durante la observacion participante, encontramos que el papel de la escuela va més alla
de las clases. La escuela diferenciada es un lugar de reinvencion de la identidad
indigena y el rescate de las practicas culturales, en lugar del modelo tradicional, lo que
constituye una violacion del paradigma actual.

Palabras clave: La practica pedagogica. Las practicas culturales. Escuela Diferenciada.
La innovacion pedagdgica.
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RESUME

Ce présent travail a pour théme la Pratique Pédagogique d’Alphabétisation bilingue
dans une école indigéne: une étude de cas dans 1’Ecole Différenciée d’Enseignement
Primaire ¢ Moyen Maria Venancio. Cette recherche, de type ethnographique, s’est
intéressée a la pratique pédagogique réalisée dans le cadre de 1’éducation différenciée et
s’insere dans la ligne de recherche de I’Innovation Pédagogique. Située dans I’intérieur
de I’Etat du Ceard, a Itarema, prés de la plage d° Almofala, 1’école observée est
considérée comme le résultat de la lutte du peuple Tremembé qui a ressurgi sur la scéne
nationale grace aux nouveaux droits reconnus par la Constitution fédérale de 1988.
Initialement, I’investigation visait a observer I’enseignement bilingue dans le contexte
de la salle de classe. Cependant, méme si celui-ci faisait défaut dans le lieu choisi pour
la recherche, cette école se difféerenciait des institutions scolaires conventionnelles, en
rompant avec I’infra-structure classique, par le fait d’avoir une organisation enseignante
et sociale singulicres, dans laquelle la figure du cacique s’avere fondamentale tant sur
les plans politique, social que pédagogique. Le Projet Politique Pédagogique se base sur
les traditions et pratiques culturelles ainsi que sur les normes de conduites qui
constituent les valeurs du peuple Tremembé¢. Durant 1’observation participante, nous
avons constaté que le role de 1’école va bien au-dela de la salle de classe. En effet,
I’école différenciée constitue un lieu de réinvention de 1’identité indigéne et de
réhabilitation des pratiques culturelles qui se superposent au modéle standard, attestant
ainsi une rupture avec le paradigme pédagogique actuel.

Mots-clé: Pratique pédagogique. Pratiques culturelles. Ecole différenciée. Innovation
pédagogique.



Xiv



XV

SUMARIO
EPTGRAFE . ...ttt [
AGRADECIMENTOS ...t ii
DEDICATORIA ..ottt v
RESUMO . ...ttt vii
AB ST R A CT et iX
RESUMEN L. Xi
RESUME . ...ttt Xiii
LISTA DE ILUSTRAQOES ....................................................................................... xvii
LISTA DE SIGLAS. ...ttt sttt ne e XiX
[N EI0] 516 107:Y0 IO 1
PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO .....oovevireeeeeeeeee e 7
Capitulo 1 — OS POVOS INAIJENAS.......cveireeieiieiiee et st se e sre e sreesre e re e sreenae s 7
1.1, INdi0S: QUEM SHO? ...t tee ettt 7
1.2. Os povos indigenas do Estado do Ceara ..........ccooveereinenennieneneieeeseens 9
1.3. O POVO TremMeMDE ........oviiiiiiiieere e 11
Capitulo 2 — A educacdo escolar INAIgENA ..........ccccvveieeieeiie i 13
2.1. Elementos Historicos e Organizacao da Escola no Brasil ......................... 13
2.2. A Educacdo Escolar indigena ..........ccccceeveevveiieeie i 20
2.3. A caminho de uma Educacéo escolar especifica e diferenciada ............... 26
2.4. 0 enSiN0 DIIINGUE .....coiiiiiiieee e 32
Capitulo 3 — INOVAGA0 PedagOUICA .......cuviueeerieieiieiieieese e 39
3.1. A Educacéo Escolar, o Paradigma Fabril e a Inovacdo Pedagdgica. ....... 39
3.2. Mudanca, INnovacao PedagigiCa ..........ccceeverueeiieeieiiesie et 44
3.3. Praticas Pedagdgicas Inovadoras e Educacdo Indigena .............ccccoveneenee. 50

PARTE Il - ENQUADRAMENTO EMPIRICO
Capitulo 4 — Definigdes MetodoIOgICaS ..........cevvrieriereriirerieeee s 55
4.1. Fundamentagio metodolOgiCa ..........ccvvverierieiiiiiieiee e, 55

4.2. 0 CAMPO 08 PESUUISA ....vervevirieeiieiieiesie sttt sttt see bbb 64



XVi

4.3. A organizacgdo do povo Tremembe e da Escola Diferenciada .............c.cccvenen. 66
4.4. Questdes e 0hjetivos da PESQUISA ........ccverveiieiiereeie e se e 67
Capitulo 5 — O Estudo no Campo (Os Achados da pesquiSa) .........cccevvvrveveriereseseereareenenn, 69
5.1. A escola indigena como [0CUS da PESQUISA .......cvrvervrerierienieisesie e 69
5.2. O cOtidIan0 0da ESCOIA .......eeveeiiiieieie i 71
5.3. As entrevistas € 0S SUJeitos eNtreVIStatos .........ccvevververeeieesie s 73
Capitulo 6 — Analise e interpretacao de dados ..........ccceeiverieiiieie e 75
6.1. O Projeto Politico Pedagogico e a Escola Diferenciada ...........ccccccevvevveiieannnns 75
6.2. A préatica pedagdgica alfabetizadora ...........cccooeeiiiiiiiiieic e, 80
6.3. A Escola Maria VVenancio e a inovagdo pedagoigiCa .........cccevvevrereeeneneeneerennen, 93
Capitulo 7 — CONCIUSAD ......oviieieieiesieee ettt ens 101
8. RETEIBINCIAS ...ttt 105
9. Apéndices

. Diario de Campo

Entrevista com professora Aurineide
Entrevista com professor Getulio
Conversa com o cacique Jodo Venancio
Discurso do cacique

moow»

10. Anexos



XVii

LISTA DE ILUSTRACOES

Foto 1: Vista parcial da Escola Indigena Tremembé, Almofala em 1999.
Foto 2: Vista da sala de aula.

Foto 3: A Escola Maria Venancio ap0s sua inauguracdo em 23 de fevereiro de 2006.
Foto 4 : Desenho do esqueleto da pesca do curral.

Foto n° 5 — Didlogo com as criancas.

Foto n° 6 — Primeira entrevista com o Cacique Jodo Venancio em 2011.
Foto n® 7 — Professor Getulio conversa com os alunos sobre a organizacao.
Foto n° 8 - tatuagem

Foto n° 9 — pintura corporal

Foto n°® 10- desenho

Quadro 1 — Programacao do dia. Elaborado pela Escola Maria Venancio.
Foto n® 11 — Cumprimentando o cacique

Foto n°® 12 — Entrevista com o cacique Jodo Venancio em 07/09/2013

Foto n° 13 — Formacdo do circulo na frente da Igreja.

Foto n° 14 — Leitura das faixas

Fotos n° 15, 16 e 17 — Sequéncia do batizado indigena.



XViii



Xix
LISTA DE SIGLAS

CEC - Conselho Estadual do Estado do Ceara - CEC

CEPEMA - Fundacéo Cultural Educacional Popular em Defesa do Meio Ambiente
CITA - Conselho Indigena Tremembé de Almofala

CF — Constituicéo Federal

CREDE - Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagao

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

FUNAI — Fundacio Nacional do indio

FUNASA - Fundacdo Nacional de Saude

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

INCRA - Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB — Lei de Diretrizes e Bases

MEC - Ministério da Educacéo e Cultura

MITS — Magistério Indigena Tremembé Superior

PAIC - Programa Alfabetizagéo na Idade Certa

PNE - Plano Nacional de Educacéo

PNLD - Programa Nacional do livro didatico

PPP - Projeto Politico Pedagogico

RCNEI - Referencial Curricular Nacional das Escolas Indigenas

SEDUC - Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara

SIASI - Sistema de Informacdo e Atencdo a Saude Indigena

SPI — Servico de Protecéo do indio

SPILTN - Servico de Protecdo ao indio e Localizacio de Trabalhadores Nacionais
Tl - Terra Indigena

UVA — Universidade Estadual VVale do Acarau



INTRODUCAO

A presente dissertacdo é uma investigacédo realizada como requisito do Mestrado
em Ciéncias da Educacdo, na area de Inovacao Pedagdgica, e aborda o seguinte tema: A
pratica alfabetizadora bilingue numa escola indigena: um estudo de caso na Escola
Diferenciada Maria Venancio.

Em minha trajetéria académica, durante os ciclos preparatorios de acesso ao
mestrado, estudei, refleti e avaliei iniciativas escolares em que a inovacdo pedagdgica
poderia estar presente. Iniciei uma reflexdo pessoal sobre o assunto. Encontrei em
minha historia familiar os primeiros elementos que me inquietaram e me conduziram a
maiores reflexdes sobre a educacéo escolar indigena.

Na década de 50 meus avos maternos migraram da Regido Norte, precisamente
do Estado do Amazonas, para a Regido Nordeste, especificamente para a capital do
Estado do Ceard, Fortaleza. As histdrias dos povos indigenas que habitavam aquela
regido e que foram contadas pela minha avé materna, Cecy, permitiram que durante a
infancia e juventude conhecesse um pouco sobre os primeiros habitantes. Infelizmente
minha avé ndo conseguiu afirmar sua origem indigena, pois ainda crianca perdeu 0s
pais, dos quais ela nem sequer sabe que tipo de doenca 0s vitimou.

Na minha trajetéria profissional, supervisora escolar da Rede Publica Municipal
atualmente exercendo a funcdo de Diretora, e professora contratada da Universidade
Estadual Vale do Acarad-UVA, ndo consegui, dentro do meu universo de trabalho,
conhecer nenhuma experiéncia educacional exitosa que trouxesse consigo marcas
inovadoras.

A escolha do objeto a ser investigado provocou em mim inimeras inquietacdes
qgue cessaram no momento em que fui convidada pela UVA para ministrar uma
disciplina de Educacdo Indigena. Desse momento em diante, iniciei minha pesquisa
para conhecer melhor o assunto e elaborar o material com o qual iria trabalhar a
disciplina. A medida que me aprofundava no tema, percebia que tracos inovadores se
configuravam, levando-me a decidir investigar a educagéo escolar indigena.

Tais discussdes me conduziram a prévia investigacdo, oportunidade em que
encontrei no contexto da escola indigena elementos que me levaram a um primeiro

questionamento: A escola indigena pode ser considerada uma escola inovadora? Os



metodos adotados na pratica pedagogica alfabetizadora bilingue constituem
inovagio?

Para responder a tais questdes, iniciei uma breve pesquisa sobre os povos
indigenas no Brasil.

Cinco séculos depois que as caravelas portuguesas aportaram no
litoral brasileiro, dando inicio as levas sucessivas de europeus que
chegaram, invadindo as terras ocupadas pelos indios e provocando a
extincdo de muitos grupos, dizimados pelas armas de fogo ou pelas
muitas doencas que os colonos trouxeram, os indios ainda sobrevivem
(LARAIA, 2004, p. 261).

Vi que os povos indigenas, embora sejam poucas etnias, fazem parte da
realidade brasileira e lutam atualmente por seus direitos. Sobrevivem e, ao contrario de
previsdes anteriores, estdo se multiplicando.

Embora a maior concentracdo seja na Regido Norte e Centro-Oeste do pais, nas
demais regibes encontramos também a presenca indigena.

O Nordeste brasileiro foi a primeira regido de contato e, portanto, a que passou
por processo de expulsdo e exterminio mais rapido. Mesmo assim, ainda ha forte
presenca indigena, seja nos tracos fisicos dos habitantes ou nos costumes.

Segundo Laraia (2004, p. 265), “No Estado do Ceara restam apenas 4.675
hectares de terras indigena, partilhados por dois grupos bastante integrados, Tapera e
Tremembé (...)”. Como resido e trabalho no Estado do Ceard, decidi dar énfase ao meu
estado.

Iniciei a busca do universo da pesquisa mantendo contato com a equipe de
educacdo indigena da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara — SEDUC, que me
apontou muitas possibilidades.

Constatei entdo que, dentre outros povos indigenas, 0s Tremembé organizam-se
politicamente através do CITA - Conselho Indigena Tremembé, de Almofala. Conforme
consulta & Fundacdo Nacional do indio — FUNAI, eles disputam na Justica Federal a
posse da terra que pertencia ao antigo aldeamento, conforme registro da terra datado do
século XIX. Em 1992, o Estado brasileiro delimitou uma area de 4.900 hectares, que foi
invadida, em parte, por posseiros e por empresas. Sendo assim, a etnia ja estd com boa
parte da sua terra delimitada e identificada oficialmente, em fase de demarcagéo, o que
contribui para a manutencao das tradi¢des culturais, tendo em vista a seguranga que a

posse da terra traz.



Por se tratar de um povo organizado em sua luta, conseguiu por meio de parceria
com a Universidade Federal do Ceara, em 2006, aprovado pelo Ministério da Educacédo
e Cultura em 2008, a implantacdo do Magistério Indigena Tremembé Superior— MITS,
sendo a primeira Licenciatura Intercultural do Nordeste e a primeira no Brasil a formar
em nivel superior. Assim, 36 professores indios Tremembé de Almofala concluiram em
6 de margo de 2013 o curso que denominaram “Magistério pé no chao”.

A partir de uma matriz especifica e intercultural o curso teve duracdo de 4.000
horas de aulas e foi ministrado integralmente nas aldeias Tremembé, em etapas mensais
e itinerantes. Durante a pesquisa tive oportunidade de acompanhar o que denominei de
“amadurecimento profissional” dos professores indios, pois iniciei minha observacéao
quando ainda cursavam o MITS.

Em relacdo a lingua nativa, o que resta sdo algumas palavras do Torém. Estas
palavras todos conhecem e sabem o significado, porém, com a contribuicdo de
linguistas, antropdlogos e os estudos do MITS a etnia luta para reconstrui-la.

Durante os primeiros séculos apds o descobrimento, os povos indigenas foram
submetidos a uma educacdo escolar cujo objetivo era catequiza-los e fazer com que
esquecessem sua cultura, incorporando a cultura europeia.

O presente estudo estd estruturado em duas partes; a primeira de abordagem
tedrica encontra-se subdividida em trés capitulos; a segunda parte compde-se da
fundamentacdo metodoldgica, da pesquisa propriamente dita e subdivide-se em trés
capitulos.

O capitulo | trata dos povos indigenas, quem sdo esses povos e onde vivem. A
abordagem resgata a dimensdo historica destes povos, primeiros habitantes do Brasil, do
Estado do Ceard e relata a histéria do povo Tremembé, sujeitos pesquisados. Com
fundamento em Fausto (1992), Funari e Pifion (2011), Bergamaschi (2008), Teixeira
(2004), outros autores e documentos, revisei a literatura existente sobre 0s povos
indigenas, do descobrimento, em 1500, aos dias atuais.

O capitulo 11 aborda os aspectos referentes a educacdo escolar diferenciada.
Com o apoio de Romanelli (2007), Ghiraldelli Junior (1994), Saviani (1999), Macena
(2007), Hofmann (2008), Silva (2001), e outros autores, a legislagdo brasileira e
especialmente o Referencial Curricular Nacional das Escolas Indigenas — RCNEI
(1998), tracei a trajetoria da educacdo escolar indigena que tem suas primeiras
manifestacbes com o0s padres jesuitas, e avanga através dos anos, ora citada na

legislacdo brasileira, ora esquecida, mas ressurge com forga total por meio de dez



artigos da Constituicdo Federal de 1988 e que sdo fortalecidos ainda mais pela Lei de
Diretrizes e Bases n° 9.394/1996. A partir destes marcos legais inicia-se uma trajetoria
rumo a educacdo escolar especifica e diferenciada, onde o ensino na lingua nativa é
permitido, podendoser utilizada como lingua de instrucdo, e a escola é “consagrada”™ &
cultura e as tradicdes, podendo para este fim utilizar processos proprios de
aprendizagem.

Para tratar da inovacdo pedagdgica dediquei o capitulo Ill. Iniciei-o tragando
um paralelo entre a educacdo escolar, o paradigma fabril e a inovacdo pedagogica. O
objetivo do capitulo é descrever a educacao escolar, dos oficios manuais a educagéo
moderna, fruto da revolucdo industrial. Manacorda (2010) traz excelente contribuicdo
ao tratar do advento da industria e da substituicdo da aprendizagem corporativa.

Ao adentrar a educacdo moderna, o paradigma fabril emerge com forca total
dominando o cenario da educacdo escolar. Os autores Toffler (2001), Fino (2001, 2008,
2011), Kuhn (2009), Enguita (2004), Gimeno Sacristan (2007) conduzem a excelentes
reflexdes sobre o modelo fabril e a necessidade de ruptura deste modelo diante dos
desafios que emergem da contemporaneidade. Mas é em Fino (2007, 2011), Sousa
(2000), Maher (2006), Kahn & Azevedo (2004) que encontrei 0s elementos necessarios
a ruptura do paradigma fabril e o0 advento da inovacdo pedagdgica, constatando que a
escola diferenciada caminha rumo a esta ruptura por meio de préaticas pedagogicas
fundamentadas em suas praticas culturais.

Na segunda parte do trabalho, o capitulo IV descreve a metodologia e 0s
procedimentos utilizados durante a pesquisa. Optei pela investigacdo qualitativa do tipo
etnogréfico e o estudo de caso por se concentrar num caso em particular, ou seja, em
uma determinada escola. Nas pesquisas em educac¢do entendi que somente a etnografia é
capaz de realizar uma observacdo fiel da realidade, especialmente diante do objeto a ser
investigado, a préatica pedagogica diferenciada e a inovacdo pedagodgica. Segundo
Bogdan & Biklen (1994, p. 47) “somente adentrando o ambiente ¢ possivel elucidar as
questdes educativas”.

Para recolha de dados decidi pela observagdo participante, o diario de campo, as
entrevistas, a analise documental, as fotografias, os gestos, os olhares e o discurso,
todos estes elementos fundamentais para a compreensdo do processo sob o ponto de

vista do sujeito pesquisado. Assim, encontrei apoio em Bogdan & Biklen (1994),

! A escola é tida como elemento de preservagéo da cultura.



Macedo (2006), Fino (2003, 2010, 2011), André (2001, 2003), Sousa (2000) entre
outros autores.

Ainda no capitulo IV, ja com dados colhidos no campo através da observagdo
participante, descrevi o campo da pesquisa, relatei a histdria da criacdo da escola,
descrevi a estrutura fisica, a organizacdo do povo Tremembé e a escola diferenciada e
esclareci as questdes e objetivos da pesquisa.

Quando chego ao capitulo V, denominado Estudo do campo, descrevo a partir
deste ponto e com fundamento nas informac6es obtidas por meio dos instrumentos de
recolha de dados e da observagdo participante, o locus da pesquisa, o cotidiano da
escola, as entrevistas e 0s sujeitos entrevistados.

Chega entdo o capitulo VI, momento da Anélise e Triangulagdo dos dados,
oportunidade em que surgem as categorias a serem analisadas a luz dos autores
estudados e dos atores participantes da pesquisa. Lembrando sempre que € na pratica
cultural que minha dissertacdo ganha vida, construo minha analise encontrando
fundamento na etnografia, nas minhas observaces, a luz da realidade que encontrei e
vivenciei. Porém, ndo deixo de lado as contribuicdes dos autores os quais iluminam
minhas analises sobre o Projeto Politico Pedagogico e a escola diferenciada; a pratica
pedagdgica alfabetizadora; a Escola Maria VVenancio e a inovacéo pedagogica.

Portanto, este estudo trouxe significativas respostas sobre a educacgdo escolar
indigena, suas conquistas, suas caracteristicas especificas e diferenciadas que se

configuram como terreno fértil a pratica da inovacao pedagdgica.






1. POVOS INDIGENAS
1.1. Quem sdo?

Em 1500, quando Cabral e a tripulacdo aportaram no Brasil, encontraram aqui
povos nativos aos quais chamaram de “indios”. Tal termo, de acordo com Funari
(2011), foi usado para nomear os povos que habitavam o “Novo Mundo” 2quando
Cristovao Colombo pensou ter chegado ao Continente Asiatico. Mesmo depois de 0s
europeus perceberem que se tratava de um novo continente, a América, continuaram
usando o vocabulo “indio” para se referirem aos habitantes dessas terras. Sendo assim,
0S povos que aqui viviam naquela ocasido receberam uma denominagdo muito genérica.
N&o se reconheceram e nem se respeitaram os elementos de formacéo histdrica, cultural
e étnica de cada nacdo indigena.

Segundo Fausto (1992, p. 382), a populacdo india encontrada era homogénea
“[...] em termos culturais e linguisticos [...]”, distribuida pela faixa litoranea ¢ bacia do
Parana-Paraguai. Essa populacdo subdividia-se em dois blocos. Ao sul, os Guaranis, que
ocupavam a bacia do Parana-Paraguai e a costa litoranea, desde a lagoa dos Patos até
Cananeia, atual Estado de S&o Paulo. Os tupis habitavam o litoral de Iguape até a costa
do Ceara.

Este continuum tupi-guarani s6 era interrompido em alguns pontos do
litoral: préximo ao estuario do Prata pelos Charrua, na foz do rio
Paraiba pelos Goitaca, pelos Aimoré no sul da Bahia e norte do

Espirito Santo e pelos Tremembé na faixa entre o Ceara e Maranhdo
(FAUSTO, 1992, p.382).

Informam Funari & Pifion (2011, p.55) que “As pesquisas arqueoldgicas
mostram que, no final do primeiro milénio a.C, todo o Brasil j& era ocupado pelos
indigenas”. Eram povos em bases empiricas. Apesar das incertezas, o que se sabe pelas
crbnicas escritas aquela época, é que eram populagbes numerosissimas e que esse
namero foi reduzido drasticamente ap6s o primeiro século da colonizacao.

No Brasil, assim como em todo Continente Americano, diferem as formas de
definicdo de quem ¢ indio. Apds alguns séculos, a palavra “indio” passou a ser utilizada

de modo genérico, as vezes de maneira pejorativa, outras com orgulho por alguns.

2 Pedro Martir de Angleria cunhou a expressio Novo Mundo (De orbe novo) numa carta de novembro de
1492, na qual se referia a primeira viagem de Colombo a América.


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Pedro_M%C3%A1rtir_de_Angleria&action=edit&redlink=1

Os indios geralmente sdo agrupados de acordo com a afinidade linguistica. 1sso
também ndo quer dizer que as afinidades linguisticas determinem parentesco ou
amizade. Segundo estatisticas, no ano 2000, menos de 1% da populacdo brasileira se
definiu como india, totalizando 734 mil, ou seja, apenas 0,4% do contingente nacional.

Com dados mais recentes, Bergamaschi (2008) informa que os povos indigenas
estdo distribuidos em 612 terras indigenas no territério brasileiro e sdo 734.127
individuos segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE.

Em 2010, o Sistema de Informacdo e Atencdo a Saude Indigena — Siasi °
apresenta um total de 600.518 indigenas cadastrados, distribuidos em 4.774 aldeias
dentro ou fora dos limites de 615 terras indigenas, correspondendo a 448 municipios em
24 estados brasileiros. Observa-se que ndo h& nimeros precisos, 0 que é compreensivel,
pois ainda existem povos na Amazonia que nao foram contactados.

Para Teixeira (2004), os primeiros contatos aconteceram na costa leste brasileira,
local onde se iniciou a dizimagdo. Nessa época, trés povos viviam na regido litoranea e
conseguiram bravamente manter suas linguas, culturas e tradi¢des: em Pernambuco, o
povo fulnid que fala a lingua yaté; em Minas Gerais, 0s maxakalis; e em Santa Catarina,
os xoklengs.

Apesar de serem superiores em nudmero, eram milhdes de indios para um
quantitativo menor de europeus que, com a tecnologia das armas de fogo, da roda e dos
cavalos, superaram a forma primitiva de luta. Outra grande ameaga veio com a “guerra
bacteriologica” (FUNARI, 2011, p.23). As doengas existentes na Europa, Asia e Africa
vieram com 0s invasores e atacaram as populacfes nativas que ndo tinham defesas
imunolégicas. Além disso, os indios brigavam muito entre si e alguns se aliavam aos
conquistadores com a finalidade de se manterem na superioridade. Calcula-se também
que, durante os dois primeiros séculos da colonizacdo, os bandeirantes aprisionaram
cerca de 350 mil indios para trabalhos escravos nas usinas de cana-de-agucar.

Tendo sido expulsos do leste, os povos indigenas e a maior parte das linguas
encontram-se nas Regides Norte e Oeste do Pais. E verdade que, segundo a autora, no

Sul e Sudeste, ha indios falantes do guarani, mas estes sdo casos de migragdes recentes.

® Sistema da Fundacfo Nacional de Sadde do Ministério da Salde. Dados disponiveis no endereco
eletr6nico do Ministério da Salde,
http://www.funasa.gov.br/internet/desai/sistemaSiasiDemografialndigena.asp



A época do Descobrimento, a lingua mais falada era o tupinamba, que foi aquela
utilizada para o contato entre indios e brancos. Na verdade, sua lingua era o tupi antigo
ou mesmo chamada tupinamba.

Em 1575, foram feitos os primeiros registros do tupinamba e eram traducfes de
oracdes como a Ave-Maria e o0 Pai-Nosso. Muitos jesuitas se tornaram bilingues em
portugués e tupinamba, “escreveram catecismo e até fizeram descricdo gramatical da
lingua, mas parece que ndo se preocuparam em alfabetizar os indios na lingua indigena”
(TEIXEIRA, 2004, p. 298). Uma gramatica tupi chegou a ser organizada pelos padres
Anchieta e Luis Figueira (HOFMANN, 2008).

Com o tempo a lingua tupi também incorporou palavras do portugués e foi
denominada pelos jesuitas como “lingua geral dos povos” ou “lingua brasilica”. E
possivel que essa lingua ndo tenha se fixado como lingua brasileira, porque, em 03 de
maio de 1757, por ordem real, seu uso e ensino foram proibidos.

O nheengatu, espécie de esperanto baseado na cultura tupi, segundo Hofmann
(2008), resistiu como lingua oficial brasileira até o final do século XIX. Apds sua
proibicdo, o portugués foi se impondo como lingua oficial. O tupinamba ou tupi antigo
ndo é mais falado no Brasil, mas ha dados que permitem aos linguistas classificarem
essa lingua na familia linguistica do tupi-guarani.

A familia do tupi-guarani tem 17 outras linguas no Brasil. “Além dessa familia
que agrupa varias linguas, ha outras familias entre as linguas indigenas”. As linguas s&o
agrupadas em blocos ainda maiores a que chamamos troncos. O tronco tupi é o maior,
seguido pelo tronco macro-jé.

Foi ainda no século XVI, porém, que os povos indigenas comecaram a perder

suas linguas, costumes e tradicdo cultural. E quando tem inicio a catequese do indio.

1.2. Os povos indigenas do Estado do Ceara

O Estado do Ceara tem origem fortemente ligada aos povos indigenas. O proprio
nome “Siara” ou mesmo "Ciara”, em tupi significa “canto da jandaia"*, como entendem
alguns.

Ancestralmente habitavam no Ceara indios dos troncos tupi; tapeba, tabajara,

potiguara entre outros, e tronco jé; Kariri,, juca, kanindé, tremembé entre outros.

* Jandaia é um tipo de psitacideo, da mesma familia do papagaio.
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Segundo Cordeiro (1989), viviam no Ceara em torno de 22 povos indigenas e todos
possuiam idioma praprio.

Antes da chegada dos portugueses, estes povos j& negociavam com 0S
estrangeiros produtos os produtos locais. A partir de 1603, os portugueses tentaram
permanecer no Ceara, mas, com a resisténcia dos nativos e as dificuldades ocasionadas
pela seca, ndo obtiveram sucesso. Apenas com a saida dos holandeses e o
enfraquecimento dos povos indigenas, em 1654, comecaram a colonizar o territério.

Na segunda metade do século XVI, a Capitania do Ceara foi doada ao portugués
Antonio Cardoso Barros, o qual ndo se interessou por coloniza-la. Os portugueses em
contato com os indios potyguara, no entanto, conseguiram estabelecer um ponto de
apoio para seguir em jornada rumo ao Maranhdo. Assim, ocorreu em 1603 a primeira
tentativa de colonizacdo portuguesa, com Pero Coelho de Sousa, que abandonou o
Ceara ap06s uma grande seca.

Os padres jesuitas Francisco Pinto e Luis Figueira também chegaram ao Ceara
com o intuito de evangelizar os indios. Com a morte de Francisco Pinto no mesmo ano,
o Padre Figueira voltou a Pernambuco em 1608.

Em 1637, o territorio foi tomado pelos holandeses, que permaneceram até 1644,
quando foram expulsos pelos povos indigenas. De 1644 até 1649, as etnias existentes
encarregaram-se da administracdo e 0s europeus SO retornaram apds contatos e
negociacgoes.

No retorno dos portugueses a colonizacdo, cerca de 1654, o papel dos padres
jesuitas foi determinante, criando aldeamentos fortemente militarizados, onde os
indigenas permaneciam para serem catequizados e aculturados.

Por tratar-se de um territorio muito extenso, a dificuldade em coloniza-lo era
muito grande. Sendo assim, o Brasil estaria constantemente sujeito a invasfes de
estrangeiros. Uma das formas que a Coroa Portuguesa encontrou para incentivar a
colonizacdo no Brasil foi a doagdo de sesmarias. Este tipo de povoamento trouxe
vantagens aos mais pobres e menores custos ao Estado. Por meio dessas terras doadas, o
territorio foi-se expandindo e os criadores de gado foram se fixando e agregando terras
ao seu patrimdnio. Nesse movimento de expansdo, as terras habitadas pelos povos
indigenas foram sendo tomadas e alguns povos massacrados.

Atualmente, de acordo com dados da Fundacdo Nacional do indio-FUNAI, o
Estado tem em sua populacdo 11.726 indigenas, distribuidos, principalmente, nos

Municipios de Varjota, Poranga, Maracanal, Aquiraz, Crateds, Trairi, Itarema,
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Pacatuba, Vicosa do Ceard e Caucaia. Os dados da FUNAI divergem daqueles do
IBGE, que estima em aproximadamente 21.015 pessoas em 2006. Ainda segundo a
FUNAI, os povos indigenas existentes no Ceard sdo kalabaga, canindé, potiguara,
tremembé, pitaguary, tabajara e tapeba.

Por tratar-se do povo com maior concentracao, 44,2% da populacéo indigena do
Estado, o povo tremembé se destaca na luta por seus direitos, fato que nos chamou a

atencdo, razdo pela qual € o publico-alvo desta dissertacéo.

1.3. O Povo Tremembé

Nos séculos XVI e XVII, o povo tremembé ocupava a faixa litoranea que vai do
atual Ceard ao Maranhdo. Em alguns relatos, esse povo é citado também como
trammambeés ou tarammambés. Os dados da FUNAI de 2006 confirmam a existéncia de
5.183 indios tremembé, sendo considerado o povo indigena mais populoso do Estado.

Os Tremembé vivem no Estado do Ceara, nos Municipios de Itarema, Acaral e
Itapipoca. Em Itarema, vivem na costa litoranea, Distrito de Almofala, bem como no
interior numa area conhecida como Corrego Jodo Pereira.

Na regido de Acaral, varias sesmarias foram doadas nos limites das terras
habitadas pelo povo tremembé. De acordo com Valle (1993), as doagdes ocorreram
entre os anos de 1724 a 1744. As terras foram doadas a padres seculares para servirem a
criacdo de gado.

A missdo Nossa Senhora da Conceicdo dos Tramambeés, composta de religiosos
e alguns leigos, se consolidou como irmandade, possuiu extensas terras com criacdo de
gado. Em 1766 tornou-se uma freguesia de indios e terminou por ser rebatizada.
Recebeu um nome de origem arabe-portuguesa: Almofala.

Enquanto Acaral se desenvolvia economicamente pela abundéncia de sal, o
criatério de gado e as charqueadas, Almofala ndo era alvo de grandes mudangas até o
século X1X. Sua atividade principal era o cultivo da mandioca, feijdo, milho e caju.

Em 1897, havia em Almofala apenas a igreja, com algumas casas ao seu redor.
O fato mais marcante ocorrido na localidade foi uma duna que soterrou a igreja por 40
anos. Alguns moradores mudaram-se depois disso. A povoacdo de Almofala passou a

ser uma populacéo indigena.
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Em 1941, quando a duna voltou a se deslocar, a Igreja de Nossa Senhora da
Conceicéo® reapareceu e 0s devotos se juntaram para retirar a areia definitivamente.
Dois anos depois, se realizou a missa que marcou o reinicio do funcionamento do
templo. Segundo Carvalho (s/d, p.9),

De meados do século XIX ao longo do século XX, os Tremembé

b3

foram tratados como “caboclos”, “remanescentes” ou “descendentes”
de indios. Contudo como os Tremembé mantém uma danca especifica,
0 torem, eles passaram a ter sua identidade cada vez mais destacada.

Na década de 1990, os Tremembé passaram a receber atencdo governamental
nas areas de saude e educacdo. A FUNAI, o Governo Estadual e os municipios, além de
organizacfes ndo governamentais e entidades civis, procuram suprir as necessidades
desse povo, atendendo a legislagdo em vigor.

Atualmente a terra indigena tremembé de Almofala estd identificada e
delimitada. Estima-se que vivam 2113 indios nesta area de 4.900 ha®.

Para Valle (1993), embora os tremembé ndo tenham mantido sua lingua nativa, é
possivel encontrar um rico universo cultural. O autor cita a danga do torém como um

exemplo de manutengdo dessa cultura ancestral.

® A Igreja de Nossa Senhora da Conceicao foi tombada pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional -IPHAN — Pro-memoria em 1984.
® Dados da Fundacao Nacional do indio, 2011.
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2. A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

2.1. Elementos Histdricos e Organizacédo da Escola no Brasil

Se cada sociedade considerada em determinado momento histérico do
seu desenvolvimento impde um tipo de educacdo, é necessario que
conhecamos esta sociedade e seu momento histérico se queremos
desnudar o seu sistema de educacdo. Especialmente quando é preciso
reverter o processo em que se esta mergulhado (RODRIGUES, 2001,
p.78).

Nas comunidades primitivas, os homens trabalhavam coletivamente para
assegurar o sustento do grupo, ou seja, apropriavam-se da natureza para satisfazer suas
necessidades existenciais e, assim fazendo, se educavam. “Agindo sobre a natureza,
coletando frutos, cacando, pescando, cultivando a terra, apascentando animais e se
relacionando uns com os outros, eles se educavam e educavam as novas geragdes”
(SAVIANI, 1999, p.14).

A acdo educativa, no contexto das sociedades primitivas, era exercida pelo
préprio ambiente e coincidia com a vida, com as relac6es e acles vitais desenvolvidas
pela comunidade. Consoante informa Saviani (1999), os adultos educavam de forma
indireta, por meio de vigilancia discreta, protegendo e orientando as criangas.

Com a fixacdo do homem a terra, surgem a propriedade privada e a divisdo em
classes sociais. Os proprietarios da terra continuam a depender do trabalho para a
sobrevivéncia, porém nao do proprio trabalho, mas do labor alheio. Como ndo mais
necessitam trabalhar, passam a dispor de tempo livre, de dcio. Para atender a esses é
criada a escola.

Na Idade Média, a producdo destinava-se a atender as necessidades de consumo
imediato. Caso ocorresse excesso de produtos, estes poderiam ser usados para troca.
Somente com o desenvolvimento da economia, foi se tornando comum o excedente,
impulsionando o surgimento da sociedade capitalista. ~ Aquela época, poucos
dominavam a escrita, que sé teve disseminacdo apds 1526, impulsionada pela Reforma
Protestante.

Na Epoca Moderna, com a exigéncia da disseminacdo dos codigos formais,
houve a exigéncia de que a populagdo tivesse dominio de cultura intelectual, cujos
componentes elementares eram a leitura e a escrita, 0 que impulsionou a organizacao da
escola e a necessidade de sua expansdo. O Brasil é “descoberto” no momento em que

haviam acontecido as transformacdes citadas.
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As primeiras atividades escolares no Brasil tém inicio com 0s missionarios
jesuitas. Os padres organizaram, nas coldnias portuguesas, escolas, nas quais
trabalhavam na catequese dos nativos e na educacgéo intelectual dos filhos dos colonos,
ao mesmo tempo em que contribuiam para expansao da Igreja Catolica, profundamente
abalada pela Reforma Protestante.

Na visdo de Romanelli (2007), a Companhia de Jesus importou da Metrdpole
sua organizacdo social e seu conteudo cultural. Era natural que a sociedade colonial
quisesse imitar os habitos dos nobres portugueses. Isso favoreceu a acdo educativa dos
jesuitas.

Na sociedade patriarcal, a mulher e o primogénito ndo tinham acesso a escola.
Essa era destinada aos ndo primogénitos, que recebiam uma educagdo muito elementar e
eram preparados para assumir os clas, os negocios e a familia. Assim, a educacdo
escolar destinava-se a um grupo muito restrito de pessoas que pertenciam a classe
dominante.

Para a autora, a educacédo escolar ministrada pelos padres jesuitas era totalmente
fora da realidade da sociedade colonial. Como enfatizava a cultura geral, sem
preocupar-se em preparar e qualificar para o trabalho, ndo havia como contribuir para
modificagOes estruturais na vida socioecondmica brasileira. A base econdmica era a
agricultura e o trabalho era escravo. Sendo assim, a méo de obra ndo exigia preparo nem
qualificacéo.

De modo geral, a educacdo servia aos 0Cios0s, 0S quais precisavam ocupar-se
com uma educacao capaz de “[...] dar brilho a inteligéncia” (ROMANELLI, 2007, p.
34). Era esse o tipo de pessoa quem a educacao escolar jesuitica servia.

Na verdade, a a¢do educativa jesuitica tinha como objetivo maior o recrutamento
de fiéis e a expansdo da Igreja Catolica. Se a catequese podia ser considerada o principal
e grande objetivo, este gradativamente cedeu posi¢do a educacdo da elite.

Com a criagdo das escolas elementares e das missdes no interior das
comunidades indigenas, 0s jesuitas asseguravam a conversdo dos indios. O trabalho de
catequese era intenso. Os filhos de colonos eram educados junto com 0s curumins, o
que garantia a evangelizacdo de ambos.

Para Romanelli, os padres jesuitas ministraram

[...] educacdo elementar para a populacdo india e branca em geral
(salvo as mulheres), educacdo média para os homens da classe
dominante, parte da qual continuou nos colégios preparando-se para 0
ingresso na classe sacerdotal, e educacdo superior religiosa s para
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esta Ultima. A parte da populacdo escolar que ndo seguia a carreira
eclesiastica encaminhava-se para a Europa, a fim de completar os
estudos, principalmente na Universidade de Coimbra, de onde deviam
voltar os letrados (IBID, p.35).

ApoOs a expulsdo dos jesuitas, passaram-se 13 longos anos até que fossem
tomadas as providencias para que outras iniciativas escolares comegassem a surgir. O
Estado assumiu os encargos e 0s professores passaram a ser leigos.

Com a chegada da Familia Real Portuguesa, em 1808, e sua presenca até o ano
de 1820, algumas mudancas ocorreram. Foram criados 0S primeiros cursos superiores,
dos quais se destacaram a Academia Real da Marinha e Academia Real Militar, cujos
objetivos eram formar engenheiros civis e preparar militares. Na Bahia quanto no Rio
de Janeiro, fundaram-se as primeiras faculdades de Medicina.

Em 1820, criaram-se no Rio de Janeiro a Real Academia de Desenho, Pintura,
Escultura e Arquitetura Civil, o Museu Real do Jardim Botanico, a Biblioteca Publica e
a Impressdo Régia. Sendo assim, nesse periodo, ocorreu uma grande preocupagdo com o
ensino superior e os demais niveis de ensino foram abandonados, deixando claro o
objetivo de a educacdo escolar servir aqueles da aristocracia.

Alguns anos apos a Independéncia do Brasil (1822), o Ato Adicional de 1834
“conferiu as provincias o direito de legislar sobre a instru¢do publica e estabelecimentos
proprios a promové-la, excluindo, porém, de sua competéncia as Faculdades de
Medicina e Direito e as Academias entdo existentes e outros quaisquer estabelecimentos
que, no futuro, fossem criados por lei geral” (BRASIL, 1834).

Consoante informa Romanelli (2007, p. 40), a fim de atender ao previsto em Lei,
as provincias passaram a promover a educacdo priméaria e secundaria, porém, por falta
de recursos, o ensino secundario ficou nas maos da iniciativa privada e o ensino
primario abandonado, “[...] com pouquissimas escolas, sobrevivendo a custa do
sacrificio de alguns mestres-escola, que, destituidos de habilitacdo para o exercicio de
qualquer profissdo rendosa, se viam na contingéncia de ensinar”. O fato de o ensino
secundario ficar em maos da iniciativa particular acentuou a caracteristica elitista, ja que
apenas as familias abastadas podiam arcar com seus custos.

A primeira Constituicdo da Republica (1891) por meio do artigo 35, itens 3° e 4°,
designa a Unido “[...] criar instituigdes de ensino superior e secundario nos Estados” e
“[...] prover a instrugdo secundaria no Distrito Federal”. Cabia, portanto, ao Estado

prover a educacdo primaria. Ainda na visdo de Romanelli (2007, p. 41),
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Era, portanto, a consagracdo do sistema dual de ensino, que se vinha
mantendo desde o Império. Era também uma forma de oficializacdo
da distancia que se mostrava, na prética, entre a educacdo da classe
dominante (escolas secundarias académicas e escolas superiores) e a
educacdo do povo (escola primaria e escola profissional). Refletia essa
situacdo uma dualidade que era o proprio retrato da organizagédo social
brasileira.

Esta circunstancia de dualidade do sistema educacional brasileiro refletia a
prépria sociedade da época que ndo exigia mudancas nas atividades escolares, pois o
indice de urbanizacdo e industrializacdo era muito pequeno.

A educacdo formal, académica, voltada para os interesses aristocraticos atendia
perfeitamente as necessidades daqueles que dela se utilizavam. Essa situacao perdurou
até meados da década de 1930, quando a urbanizacdo é impulsionada e aumenta a
demanda por educacéo escolar.

A Primeira Republica, que perdurou até 1930, tentou varias reformas em busca
de solucdes para os problemas de maior gravidade. Alguns ideais comegaram a ganhar
simpatizantes, o que culminou com o surgimento de duas vertentes de pensamento que
conviveram na época.

Na perspectiva de Ghiraldelli Jr. (1994, p.15), “A evolugdo das ideias
pedagdgicas na Primeira Republica (1889-1930) pode ser representada pela conjuncao
de dois movimentos ideoldgicos desenvolvidos pelos intelectuais das classes
dominantes do pais.” Esses movimentos sdo o “entusiasmo pela educa¢dao” ¢ o
“otimismo pedagdgico”.

A primeira corrente tinha o quantitativo como meta e pretendia expandir a rede
escolar e alfabetizar o povo. A segunda insistia na melhoria das condicGes didaticas e
pedagdgicas da rede escolar. O otimismo visava ao carater qualitativo e veio depois do
entusiasmo que se espraiou até meados dos anos 1920, quando iniciou 0 movimento do
otimismo pedagdgico.

Inseridas nessas vertentes, trés correntes pedagodgicas convivem no mesmo
periodo -a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Libertaria. Cada
uma representava os anseios de diferentes setores sociais, poréem todas tiveram de
enfrentar ou assimilar os preceitos de uma heranca pedagogica da Pedagogia Jesuitica,
gue nasceu no Brasil colbnia, atravessou todo o periodo Imperial, chegando até a
Republica.

Na rede publica de ensino, as escolas eram deploraveis e as poucas que haviam

atendiam apenas as classes mais favorecidas.
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Entre 1930 e 1937, o Brasil viveu um dos momentos politicos mais radicais, em
que conviveram quatro diferentes pensamentos sobre a educacgéo brasileira.

Os liberais eram o grupo dos intelectuais da Pedagogia Nova que, em 1932,
publicaram o “Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova”, em que propunham
mudancas pedagogicas e reformulacdo das politicas educacionais. Em oposicao direta
aos liberais, existiam, em linhas gerais, os catdlicos que se opuseram ao “Manifesto”, e
eram defensores da Pedagogia Tradicional. No centro da disputa, situava-se o Governo
que, a época, tinha como ministro da Educacdo e Saude Publica (MESP) Francisco
Campos (1931), de posicao neutra entre liberais e catdlicos que p6s em pratica politica
educacional prépria. Por meio do Decreto-Lei n°. 19.890, de 18/04/1931, conhecido
como Reforma Francisco Campos, entre outras medidas, instituiu a fungéo de inspetor
escolar, criou o Conselho Nacional de Educacdo e organizou o ensino secundario e
comercial. Ainda no mesmo periodo, a quarta forca social se expressou pela Alianca
Nacional Libertadora (ANL) composta das classes populares.

A mediagdo de ideias entre liberais e catdlicos culminou com a Assembleia
Nacional Constituinte. Talvez a mais progressista Carta Constitucional em matéria
educacional, a Constituicdo de 1934 soube refletir o clima de debates da época.

A constituicdo de 1934 incumbiu a Uniéo de fixar o Plano Nacional de
Educacdo, compreensivo do ensino de todos 0s graus e ramos, comuns
e especializados, e coordenar e fiscalizar a sua execugdo em todo
territorio do pais. Colocou a Carta Magna que 0 ensino primario
deveria ser obrigatério e totalmente gratuito. Além disso, instituiu a
tendéncia a gratuidade para o ensino secundario e superior. A
Constituicdo ainda tornou obrigatério o concurso publico para o
provimento de cargos no magistério, determinou como incumbéncia
do Estado a fiscalizacdo e a regulamentacgdo das institui¢des de ensino
publico e particular, determinou dotacGes orcamentarias para 0 ensino
nas zonas rurais e, finalmente, fixou que a Unido deveria reservar no
minimo 10% do orgamento anual para a educacéo, e os Estados 20%
(GHIRALDELLI JR, 1994, p.45).

Ao contrario da Carta Magna de 1934, a de 1937 é imposta pelo Estado Novo,
em que o Governo ndo considera a educacdo publica, tendo-a apenas como subsidiaria,
conforme artigos abaixo:

Artigo 125- a educagdo integral da prole é o primeiro dever e o direito
natural dos pais. “O estado ndo serd estranho a esse dever,
colaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para facilitar a sua
execucao de suprir as deficiéncias e lacunas da educagao particular”.

Artigo 130- o ensino primario é obrigatorio e gratuito. A gratuidade,
porém, ndo exclui dever de solidariedade dos menos para com 0s mais
necessitados; assim, por ocasido da matricula, serd exigida aos que
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ndo alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de
recursos, uma contribuicdo modica e mensal para a caixa escolar.

Deste modo, o Estado Novo situava-se em posicdo de espectador da educacao,
demonstrando com isso ndo ter o0 menor desejo ou intencdo de investir em educacgao
publica.

Ainda no Estado Novo, a crescente urbanizacdo e a expansdo do parque
industrial exigem mdo de obra técnica, o que levou o Governo a fornecer ensino
profissionalizante as classes menos favorecidas. Constata-se que a Carta de 1937
oficializa o dualismo educacional’, ou seja, ensino secundério publico, destinado as
“elites condutoras” e ensino profissionalizante as classes populares. Sem evasdo, o
caminho escolar das classes populares vai do priméario aos diversos cursos do ensino
profissionalizante.

Em 1945, termina o Estado Novo, com a deposicao de Getulio Vargas. Nos anos
seguintes (1945 a 1947), o movimento popular no Brasil cresce e com ele a preocupacgéo
com a escola publica.

Com a Constituicdo Federal de 1946, a Unido fixa “as diretrizes ¢ bases da
educagdo nacional”. O ministro da Educagdo ¢ Saude, Clementi Mariani, constituiu
comissdo de educadores, com a finalidade de elaborar um projeto de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. A comisséo € integrada por varios educadores de variadas
tendéncias escolanovistas, entre eles, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho. Apoés seis
anos de idas e vindas, o projeto volta a ser discutido em 1957. Véarios embates entre
defensores da escola publica e adeptos da escola privada sdo travados, dando inicio a
uma intensiva campanha pela escola publica.

A LDB, Lei n° 4024/61, frustra as expectativas dos setores mais progressistas,
garantindo igualdade de tratamento por parte do Poder Publico as escolas publicas e as
particulares. “A Lei que ficou treze anos no Congresso, € que inicialmente destinava-se
a um pais pouco urbanizado, acabou sendo aprovada para um Brasil industrializado...”
(GHIRALDELLI JR., 1994, p.117).

Com o golpe de 1964, o Brasil passou a viver sob forte ditadura militar. As
mudancas de ensino acontecem com a Reforma Universitaria e a institucionalizagdo do

ensino profissionalizante de 2° grau, com as leis 5.540/68 e 5.692/71, respectivamente.

’ Segundo o préprio ministro Gustavo Capanema o ensino secundario destinava-se “a preparacio das
individualidades condutoras, isto €, dos homens que deverdo assumir as responsabilidades maiores dentro
da sociedade e da nagdo, dos homens portadores de concepges e atitudes espirituais que é preciso
infundir nas massas, que é preciso tornar habituais entre 0 povo” (GHIRALDELLI JR., 1994, p.86).
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A Lei de Reforma do Ensino Superior, n°. 5.540/68, surge intensamente
influenciada pela Pedagogia Tecnicista e reestrutura o ensino superior, criando a
matricula por disciplinas e instituindo o curso parcelado. A Reforma Universitéria
coincide com o ano do Ato Institucional n°®, que repercute na populacéo,
especialmente no magistério e setor universitario. Em decorréncia do AI5, pode-se
mencionar a repressdo aos movimentos estudantis, restricbes a liberdade académica,
aposentadoria compulséria de professores, entre outras situacfes. Deste modo, o
regime ditatorial, no Brasil, dissolve ou enfraguece 0s movimentos que iniciam na
universidade. Com o Parecer 252/69, o Curso de Pedagogia é reformulado e organizado,
mais & base da formacdo de técnicos e de habilitacdes profissionais, fragmentando o
trabalho na escola.

A LDB n°. 5.692/71, centrada nas ideias tecnicistas da racionalidade, eficiéncia e
produtividade, ganha pulso com o ensino profissionalizante, pois vé na educacgéo escolar
a preparacdo da méo de obra necessaria ao mercado de trabalho.

E facil constatar que, nos anos de 1930 a 1937, correspondentes ao Estado
Novo®, ap6s a revolucdo de 1964 até a redemocratizacdo do Pais, a grande preocupacao
dos dirigentes da educacédo escolar é preparar mao de obra qualificada para o mercado
de trabalho. Ressaltamos que os periodos foram de forte ditadura, no Pais, e a educagédo
esta explicitamente a servigo da classe dominante e subordinada a produg&o.

Nas décadas de 1980 / 90, o acesso a escola € ampliado, em atencdo ao principio
da democratizacdo de oportunidades, porém, ndo sdo suficientes os esforcos para
garantia da qualidade do ensino e resposta as expectativas da populagdo usuaria do
ensino pablico. Ainda na década de 1980, com a redemocratizacdo do Pais e a elei¢do
da Assembleia Nacional Constituinte, novos debates acerca da educacdo escolar
brasileira comecam a surgir. Diferentes grupos de pensadores e profissionais da
educacdo voltam suas preocupacdes para recuperar a funcdo social da escola, em
sentido amplo. A educacéo escolar havia perdido a verdadeira finalidade: de transmitir

o saber sistematizado acumulado historicamente.

® Normas de natureza constitucional expedidas entre 1964 e 1969 pelos governos militares que se
sucederam apds a deposicdo de Jodo Goulart em 31 de margo de 1964. Ao todo foram promulgados 17
atos institucionais, que, regulamentados por 104 atos complementares, conferiram alto grau de
centralizagdo a administracdo e a politica do Pais. O Ato Institucional n°5 foi expedido em 13/12/1968.

% 0 Estado Novo é a denominacéo que se deu ao periodo em que Getulio Vargas governou o Brasil, de
1937 a 1945. Este periodo ficou marcado, no campo politico, por um governo ditatorial.
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Em outros termos, a escola tem uma funcdo especificamente
educativa, propriamente pedagégica, ligada a questdo do
conhecimento; é preciso, pois, resgatar a importancia da escola e
reorganizar o trabalho educativo, levando em conta o problema do
saber sistematizado, a partir do qual se define a especificidade da
educacdo escolar (SAVIANI, 2005, p.98).

Saviani (2005) entende que, ao submeter, a educacdo escolar, as regras do
mercado, a escola afasta para segundo plano a verdadeira funcéo e traduz a contradicao
da sociedade capitalista: marcada pelas relagdes de producédo, baseadas na propriedade
privada, portanto, na oposigéo de classes. Ainda de acordo com o autor, a expansao da
escola significa que o saber deixa de ser propriedade privada de alguns e passa a ser
socializado. O fendmeno entra em contradicdo com os interesses das classes
dominantes, dai a tentativa de desvalorizar e desvirtuar a escola em sua especificidade.

Embora a proposta para a LDB n° 9.394/96 tenha sido elaborada pela
comunidade educacional, ansiosa por atender a maioria da populacdo, na defesa da
escola publica, prevalece outro projeto implementado pelo senador Darcy Ribeiro, que
atende as reivindicacdes dos empresarios da educacdo. A proposta da comunidade
educacional é mais uma vez derrotada pela classe dominante, consequentemente, pela
escola particular.

Apesar das lutas de alguns educadores, a escola de hoje continua, de um modo
geral, com os ideais da Escola Tradicional de séculos atras, pautada no proposito de
preparar 0 aluno apenas para o trabalho ou para ingresso na universidade, que também

tem, como fim altimo, a admissdo ao mercado de trabalho.
2.2. A educacdo escolar indigena

Nos primeiros tempos de colonizagdo, as discussbes versavam sobre a
humanidade dos povos indigenas, muitas vezes considerada duvidosa. Ndo existiam
preocupaces sobre a salde e muito menos sobre a educacdo desses povos. As primeiras
manifestacdes escolares indigenas sdo marcadas pela presenca do colonizador portugués
e decorrem da necessidade de dominacéo econdmica, na qual a evangelizacdo também
era indispensavel.

Os missionarios religiosos foram o0s principais encarregados por alfabetizar e
catequizar, e o faziam mediante repressdo. Além de se dedicarem & educacgdo escolar
desses povos, foram pioneiros em tratar da saude destes, a qual era constantemente

abalada pelo contato com doencas trazidas pelos europeus, para as quais os indigenas
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ndo possuiam defesas. Os jesuitas organizaram nos aldeamentos suas escolas, onde
predominavam suas praticas religiosas e pedagogicas.

Noticia Macena (2007), que as iniciativas escolares organizadas pelos jesuitas
foram o ponto de partida de outras praticas pedagogicas indigenistas que se refletem até
os dias atuais. A pedagogia jesuitica, além dos ensinamentos cristdos, pretendia educar e
civilizar, atendendo a triade intelectualidade, religido e civilidade. Os jesuitas tinham
por objetivo formar o homem perfeito e encontraram na inocéncia do indigena um
campo fértil.

O Plano Geral de Estudos da Companhia de Jesus, denominado Ratio
Studiorum, datado de 1599, consistia num conjunto de regras, normas e préaticas
pedagogicas baseadas na unidade de método, da matéria e do professor. Os missionarios
jesuitas, porém, encontraram como empecilho a variedade linguistica dos povos que
almejavam catequizar. Assim, com a finalidade de entender os indios, para entdo
seguirem rumo ao objetivo maior, 0s jesuitas buscaram aprender suas linguas.

As dificuldades na aprendizagem das linguas indigenas foram inimeras. Os
primeiros resultados foram as traducGes de oracOes, textos biblicos e os catecismos.
Posteriormente vieram as gramaticas e dicionarios de linguas indigenas, especialmente
0 tupi. Os jesuitas tentaram criar uma lingua geral, que seria comum, 0 que viria a
facilitar a comunicacdo. Para os missionarios, a grande variedade do nimero de linguas
impossibilitava o trabalho de catequese, pois tornava a comunicacgdo e as relacdes de
confianca quase impossiveis de estabelecer.

Em 1755, ocorreram as primeiras determinacOes legais que visavam a
regulamentar a educacdo para os povos indigenas: o Alvara de 07 de junho de 1755 ou
Diretorio dos Indios. O Alvara so se tornou plblico em 1757 e até esta data todas as
iniciativas educacionais partiram dos padres jesuitas.

O Diretério proibiu o uso das linguas indigenas e estabeleceu a lingua
portuguesa de uso obrigatoério. Proibiu inclusive o uso da lingua geral, que havia sido
criada pelos missionarios com suporte numa adaptacdo de varias linguas indigenas e
que favorecia a comunicacéo, facilitando o trabalho missionério. Criou escolas onde as
criangas deveriam ser estimuladas & assimilacdo da cultura ocidental. De acordo com
Macena (2007, p. 42), “[...] escolas publicas foram criadas pelo Diretorio para ensinar
as criancas indigenas o idioma portugués e outras faculdades tipicamente ocidentais, € 0

2

ensino da doutrina crista deveria atuar como coadjuvante [...]”.
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O documento criou a figura do Diretor, que tinha como foco principal fazer
cumprir em cada povoagao o que determinava o Diretorio.

[...] serd& um dos principais cuidados dos Diretores, estabelecer nas
suas respectivas PovoacGes 0 uso da Lingua Portuguesa, ndo
consentindo por modo algum, que os Meninos, e as Meninas, que
pertencerem as Escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes de
instrucdo nesta matéria, usem da lingua propria das suas Nagdes, ou
da chamada geral; mas unicamente da Portuguesa, na forma, que Sua
Majestade tem recomendado em repetidas ordens, que até agora se
ndo observaram com total ruina Espiritual, e Temporal do Estado
(DIRETORIO DOS iNDIOS, 1755, art. 6°).

Podemos constatar que, até 1759, a educacdo escolar do Brasil coube aos
jesuitas. Nesse ano, com as reformas pombalinas, eles foram definitivamente expulsos
do Pais e de todas as colbnias portuguesas. A expulsdo dos jesuitas significou a saida
dos professores da Col6nia e os indios perderam seu Gnico protetor.

Durante o século XIX, vérias cartas régias chegaram ao Brasil regulamentando
as guerras e a escravizacdo do indio. Os colonos tinham liberdade de estabelecer
benfeitorias em terras originalmente ocupadas pelos indigenas. O Diretorio foi revogado
apenas em 1798 e nada o substituiu.

Cunha (1992) remete-se a 1845, quando o Decreto n° 426 definiu o Regulamento
das Misses. Esse dispositivo tratava de diretrizes gerais e do retorno dos missionarios
ao Brasil, que deveriam se empenhar na catequese e civilizacdo dos indios.

Os missionarios que chegaram ao Brasil ap6s o Decreto, colocaram em prética o
trabalho para o qual foram designados, e, seguindo o exemplo anterior dos missionarios
jesuitas, fundaram aldeamentos que eram entendidos como indispensaveis para alcancar
0s objetivos da catequese de civilizacdo.

O trabalho dos missionarios em muito se assemelhava ao dos padres jesuitas,
porém ndo desfrutaram da mesma autonomia dada aos da Companhia de Jesus e
permitiam a presenca de ndo indios nos aldeamentos, pois acreditavam que a
convivéncia dos indios com outros cristdos facilitava o trabalho da catequese.

O Regulamento das Missfes, além do trabalho de catequese e civilizagado, “[...]
propunha a criagdo de oficinas de artes mecanicas e o estimulo a agricultura nos
aldeamentos indigenas, bem como o treinamento militar e o alistamento dos indios em
companhias especiais, como as de navegagdo” (BRASIL, 2007, p. 12).

Em 1870, algumas provincias encontraram dificuldades de manter os
aldeamentos e, em razéo disso, decidiram investir em internatos. No caso do Recife, o

investimento foi feito em orfanatos para as criangas indigenas. Esses tinham por
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objetivo formar intérpretes linguisticos e culturais, que auxiliariam o trabalho dos
missiondrios. Pretendiam oferecer a instru¢do primaria elementar “[...] mas também
ensino para o desempenho de funcOes identificadas com o desenvolvimento das
provincias e com 0s processos de assimilagdo dos povos indigenas” (BRASIL, 2007, p.
13).

De modo geral, de 1808, quando a Familia Real Portuguesa chegou ao Brasil,
até o ano da Proclamacdo da Republica (1889), a instrucdo popular foi considerada
instrumento de progresso e, sendo assim, o0 investimento em alunos e escolas refletia a
preocupacdo do Estado com o progresso. De tal modo, alguns debates surgiram sobre a
educacdo escolar priméria e o atendimento aos excluidos - indios, negros e mulheres.
Embora as politicas do Governo tenham feito referéncia aos indios, isto nada significou.
Na pratica, as missdes religiosas continuaram intervindo e atendendo os indigenas.

Na primeira década da RepuUblica, os missionarios religiosos fundaram alguns
internatos para meninos e meninas indias. Além do ensino elementar, ministraram o
ensino de oficios que atendessem as demandas locais. Nos anos seguintes,

[...] o Estado sistematizard uma politica indigenista com a clara
intencdo de mudar a imagem do Brasil perante a sociedade nacional e
mundial. Orgdos governamentais sio criados com as funcdes de
prestar assisténcia aos indios e protegé-los contra atos de exploragdo e
opressdo e de gerir as relagbes entre 0s povos indigenas, 0s ndo indios
e 0s demais 6rgdos do governo (BRASIL, 2007, p.13).

Em 1910, aconteceu a fundacdo do Servico de Protecdo ao indio e Localizagdo
de Trabalhadores Nacionais (SPILTN).

O positivismo, corrente filoséfico politica a que estiveram filiados os
militares e intelectuais que levaram & Proclamacdo da Republica,
idealizou o lugar do indio na Nacdo Brasileira e definiu as normas
administrativas pelas quais esse deveria ser tratado (OLIVEIRA,
2004, p.65).

Encontrando fundamento na ideologia positivista e assimilacionista, possuia o
intuito de “pacificar os povos indigenas ainda resistentes”, ensinar e alfabetizar em
portugués para sua gradativa integracao a sociedade nacional (HOFMANN, 2008, p.78).
Assim, a educacdo escolar indigena é expressa como fundamental para a sobrevivéncia
dos povos indigenas e, 0s ensinamentos Vvistos como indispensaveis para que
adquirissem conhecimentos, a fim de atuarem como produtores de bens, consumidores
da producéo e reserva da mao de obra.

Com a Revolugdo de 1930, Getulio Vargas organizou uma nova Constituig&o,

promulgada em 1934. A Carta afirma que é responsabilidade da Unido a integracdo dos
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silvicolas a unidade nacional e explicita no art. 129: “Sera respeitada a posse de terras
dos silvicolas que nelas se achem permanentemente localizados, sendo-lhes, no entanto,
vedado aliena-las”. Esse artigo também foi mantido na Constituicdo de 1937.

Na década de 1940, as frentes expansionistas incentivam o0 movimento
migratério em dire¢do a areas ainda desabitadas do Pais, encurralando “as populagdes
indigenas que sdo empurradas, expulsas e exterminadas nestes contatos” (ID. IBID).

Na Constituicdo Federal de 1946, apesar de terem acontecido amplas discussdes
relativas as questdes indigenas, permaneceu a ideia da “incorporacao dos silvicolas a
comunhao nacional” (art. 5) e, no artigo 216, manteve-se 0 respeito a posse da terra.

Em 1956, chega ao Brasil o Summer Institute of Linguistics, com técnicas e
métodos diferentes daqueles ja praticados na educacdo escolar dos indios. Mesmo
adotando diferentes formas de desenvolver o trabalho educativo, seu projeto tinha como
objetivo, ndo diferentemente das missdes tradicionais, “a conversdo dos gentios e a
salvacgdo de suas almas” (AZEVEDO & SILVA, 1995, p.151).

Ap0s o golpe militar de 1964, outra Constitui¢do foi outorgada, precisamente em
1967. Essa Ultima acentua com bastante veeméncia que as terras indigenas sao
patrimoénio da Unido e, portanto, a posse limita-se ao usufruto, tanto das terras quanto
dos recursos naturais. Permanece ainda a ideia de integrar os silvicolas a comunh&o
nacional, o que se repete em 1969 com o Ato Adicional n° 1.

O SPI foi extinto no final da década de 1960 e em seu lugar nasce a Fundacéo
Nacional do Indio — FUNAI, criada para assumir, dentre outras responsabilidades, a
defesa das comunidades indigenas, despertar o interesse da sociedade pelas questdes
indigenas, preservar, gerir e fiscalizar suas terras, protegendo-as de acles predatorias,
posseiros, madeireiros etc., e tudo 0 que possa vir a comprometer e pér em risco 0s
povos indigenas.

Com o golpe militar (1964) aumentaram as expansfes dentro do territério
nacional com vistas ao progresso. Nesse periodo (1964-1985), destacamos a construgdo
da Transamazonica'® que significou um avanco do genocidio em diversas areas

indigenas que ainda ndo haviam sido violadas.

19 A Rodovia Transamazonica (BR-230), projetada durante o governo do presidente Emilio Garrastazu
Médici (1969 a 1974) sendo uma das chamadas "obras farabnicas" devido as suas propor¢des gigantescas,
realizadas pelo regime militar, seria a terceira maior rodovia do Brasil, com 4.977 km de comprimento,
ligando Cabedelo, na Paraiba, a Benjamin Constant, no Amazonas, cortando sete estados brasileiros;
Paraiba, Cear4, Piaui, Maranhdo, Tocantins, Pard e Amazonas. Nasce na cidade de Cabedelo, na Paraiba,
e deveria seguir até Benjamin Constant, porém, a obra foi interrompida em Labrea, no Amazonas,
totalizando 4223 Km.. ( Thomaz Favaro, de Rurépolis, Para) Revista Veja, set. 2009.
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Foi, porem, da década de 1970 em diante que a educagdo escolar indigena
passou a ser discutida, numa iniciativa marcada pela presenca de grupos sociais de ndo
indios que buscavam “um modelo de escola mais respeitoso a diversidade e aos direitos
coletivos (...)” (MATOS & MONTE, 2006, p. 72). Apos esse momento da historia, o
movimento indigena passa a integrar a sociedade civil, que buscava sua reorganizacao
em momento pos-ditadura militar. VVarias comunidades e povos indigenas voltam a se
organizar e reagir ao processo integracionista ao qual foram submetidos durante séculos.

Neste ambito de lutas por direitos humanos e sociais, a “escola indigena”
comeca a deixar 0 campo da imaginacéo e tomar formato real.

Assim, na década de 1980, com a Constituicdo Federal de 1988, a questdo
indigena é tratada e referendada em dez artigos. O artigo 231 explicita:

S0 reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes,
linguas, crencas e tradigBes, e os direitos originarios sobre as terras
que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las,
proteger e fazer respeitar todos os seus bens (BRASIL, 1988).

E no artigo 210, porém, que a CF assegura aos povos indigenas o direito a
educacao escolar, reconhecendo os valores culturais e artisticos e garantindo o direito de
os indigenas utilizarem a lingua nativa e os proprios processos de aprendizagem.

Em 1991, configura-se nova politica publica para a educacdo escolar indigena. A
FUNAI é substituida e o Ministério da Educacdo passa a coordenar as acdes da
“educagdo indigena”, que comeca a figurar nos documentos oficiais, como a Lei de
Diretrizes de Bases, em 1996; o Plano Nacional de Educacdo, em 1998; e Referéncial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, também em 1998. A Lei de Diretrizes e
Bases, n°® 9394/96, ratifica a educacdo escolar indigena bilingue e intercultural
explicitada na CF e garante, nos artigos 78 e 79, programas apropriados a Educacdo
Indigena, bem como apoio financeiro da Uniéo.

O artigo 78 determina que o Sistema de Ensino da Unido desenvolva
sistemas integrados de ensino e pesquisa para a oferta de educagdo
escolar bilinglie e intercultural aos povos indigenas, respaldando,
implicitamente a criagdo de um subsistema de ensino voltado
exclusivamente para a educacdo indigena, que podera estruturar-se de
forma completamente diferenciada dos sistemas de ensino dirigidos as
populacdes ndo indias (FERREIRA, 2007, p.2).

Ao admitir o bilinguismo, como no caso da educagéo escolar indigena, a LDB da
um grande passo rumo ao reconhecimento de outros “contextos linguisticos de

minorias” (CAVALCANTI, 1999, p. 387), ignorados durante séculos, e acena com a
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possibilidade de, gradativamente, corrigirem-se distor¢cdes impostas por um curriculo
fundamentado nos interesses da classe dominante.

Segundo Cavalcanti, o quadro monolingue predomina no Brasil, ignorando as
comunidades indigenas, as comunidades de imigrantes e as “comunidades falantes de
variedades desprestigiadas do portugués” (ID. IBID., p.387). E acrescenta ainda que

No Brasil ndo se pode ignorar os contextos bilinglies de minorias, uma
vez que no mapa do pais pode-se localizar em uma pincelada néo
exaustiva: i; comunidades indigenas em quase todo o territdrio,
principalmente, nas regiGes norte e centro-oeste; ii: comunidades
imigrantes (...) iii; comunidades de brasileiros descendentes de
imigrantes e de brasileiros ndo descendentes de imigrantes em regido
de fronteira, em sua grande maioria, com paises hispano-falantes (...)
contemplam alguma variedade de baixo prestigio do portugués ou de
outra lingua lado a lado com a variedade do portugués convencionado
como padrdo (ID. IBID., p. 388).

No contexto indigena brasileiro, muito se perdeu da lingua nativa de cada etnia.
A legislagdo reconhece que, historicamente a escola imp0s valores alheios aos povos
indigenas e abre as possibilidades necessarias ao recobro do patriménio cultural
indigena.

Os direitos constitucionais citados anteriormente, embora sejam conquistas reais,
sdo constantemente violados nas escolas indigenas, que, em sua maioria, trabalham
utilizando programas e projetos elaborados por técnicos e 6rgdos ndo indios. Tal
trabalho s6 pode ser desenvolvido por profissionais comprometidos com cada povo,
com conhecimento de Antropologia, particularizando a Antropologia Cultural. Somente
deste modo 0s organismos sociais e governamentais podem contribuir com os povos

indigenas, auxiliando-os em seu resgate histarico.

2.3. A caminho de uma educacdo escolar especifica e diferenciada

Quando a escola foi implantada em area indigena, as linguas, a
tradicdo oral, o saber e a arte dos povos indigenas foram
discriminados e excluidos de sala de aula. A fungdo da escola era
fazer com que os indios desaprendessem as suas culturas e deixassem
de serem indios (FREIRE, 2004, p. 23).

A primeira fase da educacao escolar indigena no Brasil estd intimamente ligada
a historia da Igreja. Até a expulsdo definitiva dos jesuitas ocorrida em 1759, estes
missionarios eram 0s responsaveis, em linhas gerais, pelas iniciativas escolares na

Coldnia, atendendo também, aos filhos de colonos.
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A educagao escolar para os indios tinha como objetivo “negar a diversidade dos
indios, ou seja, aniquilar suas culturas e incorporar mao de obra indigena a sociedade
nacional” (FERREIRA, 2001, p.72). Além disso, o ensino do portugués era obrigatorio
e visto como meio de catequizacéo.

Para Fernandes (2001), em consequéncia da invasdo do europeu, 0S POvVOS
indigenas se desorganizaram social e politicamente, surgindo relagdes de submissdo e
dominacdo, criando desigualdades sociais.

Em 1845, a atuacdo das miss@es de civilizacdo e catequese foi regularizada pelo
Governo Imperial. Denominada Regulamento das Missdes, essa norma reintroduz
missiondrios no Brasil para se responsabilizarem pela catequese e civilizagdo dos indios.

Nos internatos instalados pelos padres salesianos na Regido do Amazonas, 0 uso
do portugués era obrigatorio. “Criancas eram separadas das familias e,
fundamentalmente, investia-se na capacitacdo profissional dos indios, como forma de
produzir mao de obra barata para a populagdo ndo india circunvizinha” (ID. IBID., p.
73). Tanto os jesuitas como os salesianos ao instalarem suas missdes, o faziam com
objetivos catequéticos e ambos impunham os valores da ideologia catolica.

Podemos constatar que, apés a década de 1970 a educacdo escolar indigena
comeca a ser discutida de modo mais amplo. Emerge a necessidade de uma educacéo
diferenciada, especifica, capaz de superar conflitos e contradi¢cbes, mediante uma
educacdo de qualitativa. Na verdade a globalizacdo e os processos de descolonizacdo de
paises gque ainda viviam sob o julgo de outros levantam discussGes em torno de direitos
humanos, trazendo a tona 0 movimento dos povos indigenas em busca de autonomia.
Em consequéncia criam-se organizacdes civis compostas por pesquisadores ndo indios,
antropdlogos, linguistas, indigenistas e missionarios leigos. Algumas dessas entidades
de apoio estavam ligadas a igreja Catdlica ou Luterana enquanto outras eram laicas,
todas desenvolvendo iniciativas em torno da defesa e da diversidade cultural e
linguistica dos povos indigenas.

Os proprios povos indios procuraram articular-se e uniram-se para defender seus
direitos e projetos, criando organizacgdes e associa¢fes indigenas, o que culminou, em
1980, com a criacdo da Unido das NacOes Indigenas e suas regionais. Os indios
acreditaram que, ao se apropriarem e direcionarem a educagdo escolar as suas
demandas, pode esta tornar-se um canal de fortalecimento das importantes culturas e

tradigdes, contribuindo para a conquista da cidadania.
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Como resultado das pressdes exercidas pelas organizacdes civis e pelos proprios
povos indigenas, algumas mudancas foram asseguradas na Constituicdo Federal de
1988. Alguns artigos especificos regulamentam os direitos diferenciados dos povos
indigenas. O artigo 210 em seu paragrafo segundo assegura: “§ 2° - O ensino
fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (BRASIL, 1988).

Além do artigo citado, o capitulo VIII do documento é dedicado aos indios. O
fato de a Constituicdo reconhecer, porém, que a sociedade indigena possui organizagédo
social, costumes, linguas, crencas e tradicGes especificas aos indios, ndo trouxe
mudancas imediatas.

No inicio, vieram os projetos de alfabetizacdo. Em seguida, as proprias entidades
encarregaram-se de formar professores indios, para formulacdo de propostas
curriculares capazes de atender as diferentes necessidades de cada povo. E quando as
organizacgdes indigenas passam a reivindicar a legalizacdo das atividades educacionais
desenvolvidas por professores indios e o reconhecimento de suas escolas junto ao
Sistema Publico. As acdes desenvolvidas na educacdo escolar para os povos indigenas
devem atender as reivindicacOes destes, que precisam contar com projetos diferenciados
e dirigidos por sua comunidade.

A Lei de Diretrizes e Bases, n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 reitera 0s
direitos ja assegurados na Constituicdo de 1988 e, em seu artigo 32, afirma: “8 3° O
ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (BRASIL, 1996). A Lei ainda trata das escolas indigenas em mais dois
artigos. Nos artigos 78 e 79 define:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagéo
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com 0s seguintes
objetivos:

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo
de suas memorias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades
étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacgBes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nado indias.

Art. 79. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de
ensino no provimento da educacdo intercultural as comunidades
indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.
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8§ 10 Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 20 Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos
Nacionais de Educacdo, terdo os seguintes objetivos:

| — fortalecer as préticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

I — manter programas de formacdo de pessoal especializado,
destinado a educacéo escolar nas comunidades indigenas;

111 — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo
os contetidos culturais correspondentes as respectivas comunidades;
IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico
e diferenciado (BRASIL, 1996).

Sendo assim, e dando continuidade as formulagdes curriculares e aos preceitos
da diferenca e da especificidade, elabora-se o Referéncial Curricular Nacional para a
Escola Indigena —-RCNEL.

O documento, publicado pelo Ministério da Educacgdo e Cultura - MEC, do ano
de 1998, estd prioritariamente voltado para os professores indigenas e técnicos de
secretarias que desenvolvem trabalhos em torno desta teméatica. O RCNEI tem funcéo
formativa e foi elaborado com base em experiéncias concretas na tematica indigena. Ele
é composto de documentos e de estudos desenvolvidos por profissionais indigenistas,
antropdlogos, historiadores, educadores entre tantos outros interessados no assunto.

A assessoria ao governo, prestada por indios e ndo indios ligados ao movimento
indigena, na definicdo de politicas publicas por uma educacdo diferenciada foi
constante. Documentos oficiais elaborados nesse periodo trazem a assinatura, as
ideias, os textos e o fruto da experiéncia e do trabalho dessas pessoas e das
organizacOes que elas representam. A agenda histérica do movimento inscreve-
se, portanto, na legislacdo e nas politicas publicas do pais. Se isso foi buscado
como objetivo politico e meio pratico de consolidacdo efetiva dos direitos
educacionais, linguisticos e culturais das populagdes indigenas, a incorporacéo
pelo Estado da agenda dos movimentos sociais traz, em si, novas conjuncdes e
novas contradi¢des (SILVA, 2000, p. 10).

Os povos indigenas possuem tradicdes socioculturais préprias, com
caracteristicas étnicas especificas a cada grupo. A multietnicidade, pluralidade e
diversidade étnica existente na Nacdo brasileira, bem como a variedade e a
originalidade, sdo universos culturais muito préprios de cada grupo. Ndo sdo apenas as
diferengas da lingua, mas também o modo de viver e de pensar; sdo valores,
conhecimentos e concepcdes especificas. Assim, a educacdo indigena se apresenta com
principios proprios, dentre os quais:

* uma visdo de sociedade que transcende as relagGes entre humanos e
admite diversos “seres” e forgas da natureza com os quais estabelecem
relaces de cooperacdo e intercambio a fim de adquirir — e assegurar —
determinadas qualidades;
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* valores e procedimentos proprios de sociedades originalmente orais,
menos marcadas por profundas desigualdades internas, mais
articuladas pela obrigacdo da reciprocidade entre 0s grupos que as
integram;

* nogbes proprias, culturalmente formuladas (portanto variaveis de
uma sociedade indigena a outra) da pessoa humana e dos seus
atributos, capacidades e qualidades;

*formacdo de criangas e jovens como processo integrado; apesar de
suas inOmeras particularidades, uma caracteristica comum as
sociedades indigenas € que cada experiéncia cognitiva e afetiva
carrega multiplos significados — econdmicos, sociais, técnicos, rituais,
cosmologicos (RCNEI, 1998, p. 23).

Fundamentada nos principios ora expostos, a escola indigena se caracteriza
como comunitaria, intercultural, bilingue, especifica e diferenciada. Afirma-se
comunitaria, pois é conduzida pela prépria comunidade indigena, especialmente no que
diz respeito aos seus projetos, concepcdes e principios.

A escola indigena caracteriza-se como intercultural, ao reconhecer e manter a
diversidade cultural e linguistica, estabelecendo intercdmbio sociocultural, linguistico e
histérico com outras sociedades. Com relacdo a lingua, é bilingue ou multilingue, pois
as tradi¢des culturais se manifestam muitas vezes por meio da lingua. Mesmo 0s povos
indigenas que falam o portugués ainda usam a lingua de seus ancestrais como forma de
manter a tradi¢do. Identifica-se como especifica e diferenciada “[...] porque concebida e
planejada como reflexo das aspiracdes particulares de cada povo indigena e com
autonomia em relacdo a determinados aspectos que regem o funcionamento e orientacédo
da escola ndo-indigena” (ID. IBID., p. 25).

Na segunda parte do RCNEI, estdo as orienta¢cdes pedagodgicas necessarias as
reflexdes que irdo subsidiar a formulacdo do curriculo de cada escola, capaz de atender
a expectativa de cada povo. Estdo contidos também, os objetivos e a escolha dos
conteddos, os sistemas de avaliacdo, a organizacdo dos alunos, 0s niveis de ensino, o
tempo, 0 espaco, as escolhas e decisdes que exigem planejamento, registro e avaliagéo.

Na elaboracdo do RCNEI, os professores indios tiveram participacdo
fundamental. Ao pensarem 0s objetivos da educacédo escolar indigena, representantes de
varias etnias do Pais destacaram pontos norteadores na elaboragdo de um curriculo
adequado. A educacdo escolar indigena deve orientar-se por alguns propositos:

« Contribuir para que se efetive o projeto de autonomia dos povos
indigenas, a partir de seus projetos histdricos, desenvolvendo novas
estratégias de sobrevivéncia fisica, linguistica e cultural, no contato
coma economia de mercado. Professor Gersem dos Santos, professor
Baniwa, AM.
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« Desenvolver em seus alunos e professores a capacidade de discutir
0s pontos polémicos da vida da sociedade envolvente e oferecer para a
comunidade indigena a possibilidade de criticas e conhecimento de
problemas. Walmir, professor Kaingang, RS.

« Ser um instrumento para a interlocucdo entre os saberes da sociedade
indigena e a aquisi¢do de outros conhecimentos: pontilhdo de dois
caminhos, lado a lado, de conhecimentos indigenas e conhecimentos
ndo-indigenas. Darlene, professora Bakairi, MT.

* Ser um centro de producdo e divulgacdo dos conhecimentos
indigenas para a sociedade envolvente. Fausto, professor Macuxi, RR
( RCNEI, 1998, p.58).

Os objetivos gerais citados ora mencionados complementados por objetivos
didaticos, os quais definem o que é essencial e necessario no curriculo, séo norteadores
do trabalho do professor em sala de aula.

Na constituicdo do RCNEI, a atuacdo, formagdo e profissionalizacdo dos
professores indigenas também sdo apontadas. Alguns professores tém vasto
conhecimento da cultura do seu povo, mas conhece muito pouco a Lingua Portuguesa, a
Matematica, as Ciéncias, enfim, as diferentes areas do conhecimento. Estas séo
imprescindiveis para garantir o desenvolvimento de uma educacdo intercultural.

Em 10 de novembro de 1999, a Resolugdo n° 03/99 da Camara de Educacéo
Basica do MEC, fixa as Diretrizes para o funcionamento das escolas indigenas e da
outras providéncias. Composta de 14 artigos, reafirma o direito a educacao diferenciada,
com a participacdo da comunidade e dos proprios professores indios.

Estabelecer, no ambito da educagdo bésica, a estrutura e o
funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condigdo
de escolas com normas e ordenamento juridico proprios, e fixando as
diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilinglie, visando a
valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e
manutencao de sua diversidade étnica (BRASIL, 1999, Art. 1°).

A Resolucdo avanca no que diz respeito a formacdo dos professores indios,
reconhecendo as recomendagdes do RCNEI. Destaca, entdo, trés artigos:

Art. 6° A formacdo dos professores das escolas indigena sera
especifica, orientar-se-a pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e sera
desenvolvida no ambito das instituicbes formadoras de professores.
Paragrafo Unico. Serd garantida aos professores indigenas a sua
formag&o em servico e, quando for o caso, concomitantemente com a
sua propria escolarizacao.

Art. 7° Os cursos de formacao de professores indigenas dardo énfase a
constituicdo de competéncias referénciadas em conhecimentos,
valores, habilidades, e atitudes, na elaboracdo, no desenvolvimento e
na avaliacdo de curriculos e programas proprios, na producdo de
material didatico e na utilizacdo de metodologias adequadas de ensino
e pesquisa.
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Art. 8° A atividade docente na escola indigena sera exercida
prioritariamente por professores indigenas oriundos da respectiva
etnia (BRASIL, 1999).

E o Plano Nacional de Educagio - PNE, promulgado em janeiro de 2001, porém,
que preveé a sistematizacdo e a universalizacdo de ofertas a educacao escolar indigena e
0s programas educacionais proprios em todas as séries do ensino fundamental. O Plano
detalna em um capitulo a educacdo escolar indigena. Primeiramente, faz uma
retrospectiva historica da educacdo escolar indigena e, em seguida, exple as diretrizes
gerais, para depois delinear os objetivos e metas. Reafirma o apoio financeiro do MEC
ao Estado para elaboracéo especifica de programas, producéao e publicacdo de materiais,
incluindo aqueles realizados pelos professores indigenas. O PNE prevé ainda o
reconhecimento do magistério indigena como carreira e como formacao, inclusive de
nivel superior.

A formacdo de professores para as escolas indigenas deve capacita-los a
elaboracdo de curriculos e programas especificos para estas escolas, para 0 ensino
bilingue, observando as metodologias e o ensino de uma segunda lingua e o
estabelecimento do sistema ortografico de ambas. Para tanto, as questdes culturais da
etnia devem ser privilegiadas.

Na decodificacdo de Grupioni (2004), o que mais nos interessa sdo as metas
previstas no PNE. O Plano explicita as medidas a serem tomadas e fixa prazos que
variam de um a dez anos, desde metas como a cria¢do da categoria de escola indigena
até a formacdo dos professores indios e aparelhamento das escolas. Para o autor, tais
metas se processam de forma desigual nas 1400 escolas indigenas distribuidas pelo Pais.

As metas para educacdo escolar indigena estabelecidas no PNE de 2001 sédo
reforcadas no PNE de 2011. Esse ultimo, até a data de elaboracdo deste trabalho, ainda

se encontrava em tramitagao.
2.4 . O ensino bilingue

Cavalcanti (1999), enxerga o fato de que grande parte das pesquisas e dos
estudos sobre a educacdo escolar em contextos bilingues resume-se aquelas
desenvolvidas pelos programas de pos-graduacdo em Linguistica Aplicada. Isso nédo
quer dizer que ndo existam pesquisas em outras areas que abordem a tematica bilingue,
porém as publicacGes estdo mais voltadas para os aspectos linguisticos. O autor assevera

que, no Brasil, se conserva o mito de monolinguismo ao serem ignoradas as “nacoes
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indigenas, as comunidades imigrantes e as comunidades falantes de variedades
desprestigiadas do Portugués” (CAVALCANTI, 1999, p. 387).

A expressdo educacdo bilingue, geralmente, é associada a situa¢es em que o
aprendente que possui sua lingua materna escolhe a segunda lingua, geralmente de
prestigio internacional, e passa a ser instruido nessa lingua em uma escola especializada.

Neste trabalho, entendemos o conceito de bilinguismo como Paviani (2008): a
convivéncia de duas linguas em um mesmo contexto social.

No caso especifico do Brasil, observamos a presenca dos indios, portugueses e
dos africanos, os quais, juntos, fixaram as raizes da grande arvore genealdgica, cujos
frutos sdo o povo brasileiro. Além disso, mais de cinco milhGes de pessoas € o nimero
estimado de imigrantes europeus integrados a populacao brasileira.

O Brasil € um pais onde se falam muitas linguas. Embora o Portugués
seja a lingua oficial, ha pelo menos 200 outras linguas que sdo faladas
por familias brasileiras, de forma regular, como uma segunda lingua,
gue se fala em casa, ou as vezes, até como primeira lingua
(TEIXEIRA, 2001, p. 291).

N&o sabemos ao certo quanto tempo é necessario para que uma lingua, longe de
seu contexto social de origem, seja alvo de variagdes e constitua diferencas.

Ao se aprofundar ainda mais na questdo, Cavalcanti (1999) classifica, nos
contextos bilingues de minorias, as comunidades bidialetais oriundas das camadas
sociais mais pobres da populacdo e que estdo imersas na escola publica brasileira. Sdo
essas as comunidades que falam variedades linguisticas consideradas desprestigiadas ou
erradas, quando analisadas tendo como parametro de comparagao o portugués-padréo.

No panorama sociolinguistico brasileiro, boa parte dos contextos bilingues, seja
de comunidades imigrantes, de fronteira, ou indigenas, assemelham-se umas as outras
em um aspecto: a tradi¢éo oral.

As populagBes indigenas sdo consideradas sociedades agrafas e, portanto, no
ambito da oralidade, a lingua esta socialmente constituida, 0 que ndo acontece com
relacdo a escrita. A distincdo entre o oral e o0 escrito € o que torna o bilinguismo na
escola indigena um fator importante.

Para Monte (1994), a dicotomia entre a fala e a escrita tende a reforgar a
aquisicdo do desenvolvimento da fala, deixando aquelas ligadas a escrita em segundo
lugar. A autora acrescenta ainda que, em seu modo de entender, o lugar do oral esta
sendo ocupado preferéncialmente pelas linguas indigenas, como lingua materna ou

primeira lingua. O lugar da escrita pela Lingua Portuguesa, na maioria dos casos, é o de
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segunda lingua destes falantes. Deste modo, o bilinguismo acontece de duas formas: uso
exclusivo da lingua indigena no decorrer dos primeiros anos de escolarizagdo, com o
acompanhamento da Lingua Portuguesa na forma oral e, posteriormente, a transi¢do
para a segunda lingua, falada no Brasil, ocorrendo a partir do 2° ou 3° ano, como aquela
a ser utilizada nos conteudos curriculares. A lingua indigena é mantida, entdo, apenas
como lingua de instrug&o oral.

Se a escola pode contribuir para o desaparecimento de uma lingua indigena,
também é possivel reaviva-la. Deste modo, a escola deverd exercer o papel de
revitalizadora da lingua indigena, utilizando-a para instrugdo oral do curriculo. “Chama-
se de “lingua de instru¢do” a lingua utilizada na sala de aula para introduzir conceitos,
dar esclarecimentos e explicagdes” (RCNEI, 1998, p. 19).

A utilizacdo da lingua, no contexto escolar, contribuird para fortalecer seu uso,
conferindo-lhe outra funcdo: seu emprego em sala de aula. Posterior a aquisicdo da
lingua para instrucdo oral, cabe a escola, lugar ideal para esse processo, incentivar seu
uso como lingua escrita. Assim, ao mesmo tempo em que fortalece sua competéncia
oral, deve desenvolver a competéncia escrita na lingua indigena. Neste caso, a lingua
indigena deve ser trabalhada como primeira lingua nas comunidades indigenas
bilingues.

A inclusédo da lingua indigena no curriculo, seja como lingua de instrucdo oral
ou como disciplina especifica, tem por objetivos, segundo o Referéncial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas,

a) Possibilitar que os alunos indigenas usufruam dos direitos
linguisticos que lhes sdo assegurados, como cidaddos brasileiros pela
Constituicdo;

b) Atribuir prestigio as linguas indigenas, o que contribui para que
seus falantes desenvolvam atitudes positivas em relacdo a elas,
diminuindo, assim, os riscos de perdas linguisticas e garantindo a
manutencao da rica diversidade linguistica do pais;

c) Favorecer o desenvolvimento das linguas indigenas no nivel oral e
escrito (ID. IBID., p.120).

E importante destacar que o ensino bilingue nas escolas indigenas, tendo a
lingua materna™ como principal, ndo anula a importancia da aprendizagem da Lingua
Portuguesa.

Toda a legislacdo do Pais (Constituicdo, regulamentos, leis, documentos,

contratos, titulos, registros e estatutos) é escrita em Lingua Portuguesa. Como cidadaos

1 Utilizamos neste trabalho a dicgdo lingua materna para nos referir a lingua utilizada pela etnia.
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brasileiros, os indigenas devem ser capazes de aprender e usar esse cddigo, a fim de
também compreender e interpretar tais documentos, ter acesso as informagdes, ao uso
da tecnologia e ao envolvimento com a sociedade, inclusive compreendendo as relagdes
socioecondmicas e entendendo

[...] as normas do mercado de consumo, as rela¢Ges de trabalho, as
regras de escoamento de producdo e as negocia¢Ges de forma geral,
diminuindo dessa maneira, o desequilibrio que se verifica, nessas
situacOes, pelo pouco dominio da lingua oficial (ID. IBID., p. 121).

Para os povos indigenas, esta claro que o aprendizado do portugués é
necessario para que possam defender e exercer sua cidadania, tendo acesso a outras
sociedades.

O uso da escrita da lingua indigena, porém, se justifica pela necessidade de que
possam, por meio dela, garantir seu acervo cultural e sua tradi¢do. A producéo de textos
em Lingua Portuguesa é outro fator que se torna importante pela contribuicdo que as
sociedades indigenas podem dar a outras sociedades.

Quando os alunos chegam a escola, ja trazem consigo o conhecimento de sua
primeira lingua seja ela qual for. Mesmo nas sociedades indigenas que perderam sua
lingua nativa™, algumas palavras estdo sendo recuperadas e estimuladas ao uso. A
lingua escrita indigena constitui grande valor para manter a tradicdo cultural dos povos
que a utilizam. Além de ser “instrumento de defesa e um meio de garantir a manutencgao
do acervo cultural indigena (...), ela ajuda os alunos que a tém como primeira lingua a
aprenderem a ler e a escrever com mais facilidade, dando-lhes mais seguranga” (ID.
IBID., p. 126).

Consoante depoimentos de alguns professores indigenas transcritos no RCNEI
(p. 127), fica evidente que o processo de alfabetizacdo realizado na lingua materna do
aluno ¢ o que apresenta melhores resultados. “Optar pela alfabetizacdo em uma lingua
que o aluno ndo domina desestimula e favorece a evasdo escolar” (ID. IBID., p. 127).

A citacdo remete-nos aos estudos de Vygotsky (2008, p. 133), quando este
ensina que

O ensino tem que ser organizado de forma que a leitura e a escrita se
tornem necessarios as criangas (...) € a escrita deve ter significado para
as criangas, uma necessidade intrinseca deve ser despertada nelas e a
escrita deve ser incorporada a uma tarefa necessaria e relevante para a
vida.

12 Usamos neste ensaio a expressio lingua nativa como sindnimo de lingua materna.
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Acrescentamos as palavras de Vygotsky o fato de as sociedades indigenas serem
agrafas, e a elaboracdo da escrita das linguas indigenas ser feita inicialmente pelos
professores indigenas, posteriormente pelos alunos e demais membros da comunidade
que a utiliza.

A aquisicdo do processo da lecto escrita torna-se mais facil a medida que as
criangas convivam em contextos em que a escrita é utilizada e valorizada. Em se
tratando das linguas indigenas, esse processo se tornaré eficiente no momento em que as
funcBes sociais da leitura e escrita na lingua materna forem criadas.

Com base em tudo o que foi exposto até aqui, destaca-se a pratica pedagodgica a
ser utilizada pelo professor, haja vista a relevancia do seu trabalho fundamentado em
trés pontos: “o uso da lingua materna, a orientagdo recebida pelos poucos velhos
existentes ¢ o uso da escrita” (MILHOMEM, 2008, p. 101). Na realidade, tera que
aprender ele mesmo a elaborar a lingua escrita.

Sendo assim, a elaboracdo do alfabeto e da ortografia para as linguas indigenas
deve ser, em nossa visdo, 0 ponto mais relevante na formacdo dos professores
indigenas.

De acordo com o RCNEI (1998), trés questfes merecem destaque. Em primeiro
lugar, ndo existe ainda um sistema de escrita proposto para a lingua indigena e tenciona-
se que tal sistema seja criado. O segundo ponto diz respeito ao fato de que existe uma
ortografia ja em uso para a lingua de um determinado povo indigena, mas ela é
considerada problematica pelos membros da comunidade, e 0 grupo acha que ela deve
ser revista e modificada. Em terceiro lugar, existem diferentes escritas propostas para
uma mesma lingua, geralmente estabelecidas por variados agentes que atuam ou ja
atuaram junto ao povo indigena.

Em face do exposto, recai sobre o professor a responsabilidade de discutir e
decidir tais questdes com base em suas culturas. Para tanto, é imprescindivel que a
formacdo especifica docente se realize em paralelo a sua atuacdo na escola e privilegie
“sua necessidade de informacgao e conhecimentos relativos aos varios campos € aspectos
da cultura dominante” (MONSERRAT, 1994, p. 13), tornando-se capaz de estabelecer
relacbes com outras sociedades; cubra também o seu papel de alfabetizador na lingua
materna “sem esquecer, porém que também aqui eles [os professores] terdo de operar a
sintese entre métodos e procedimentos requeridos pelo processo de ensino e

aprendizagem” (ID. IBID.).
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O bilinguismo ndo se pode limitar somente aos primeiros anos de escola,
tampouco a apenas uma lingua de instrucdo oral. Com efeito, o papel do professor é o
de um “interlocutor cultural” (MONSERRAT, 1994).

Embora seja proposta do movimento indigena, o ensino bilingue no Ceara
acontece, como experiéncia contingencial e assistematica, somente no Municipio de
Monsenhor Tabosa, numa acao isolada que ndo se constitui como pesquisa cientifica e,
portanto, de abordagem empirica.
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3. INOVACAO PEDAGOGICA
3.1. A educacdo escolar, o paradigma fabril e a inovacdo pedagogica

No periodo medieval a educacéo escolar era totalmente restrita aos ensinamentos
da igreja catdlica, ou seja, desta emergem os modelos educativos e sua organizacao. A
escola era exclusiva das elites e monastérios.

Nos anos que vieram ap0s o primeiro milénio surgem 0s mestres e as
universidades e nascem as corporacdes de artes e oficios e as comunas. Comecga a
desenvolver-se uma burguesia urbana. Surgem novos modos de producdo e em
consequéncia disso ha necessidade de um processo de formacao, uma especialidade.

Tanto nos oficios mais manuais quanto naqueles mais intelectuais, é
exigida uma formacdo que pode parecer mais proxima da escolar,
embora continue a se distinguir da escola pelo fato de néo se realizar
em um ‘lugar destinado a adolescentes’ mas no trabalho, pela
convivéncia de adultos e adolescentes (grifo do autor)
(MANACORDA, 2010, p.199).

Com a ciéncia incrementando os modos de producao, trabalho e ciéncias tendem
a aproximar-se. Nesse contexto a educagdo moderna comega a surgir. Ainda segundo
Manacorda (2010, p.303), “Fabrica e escola nascem juntas: as leis que criam a escola de
Estado vém juntas com as leis que suprimem a aprendizagem corporativa (e também a
ordem dos jesuitas)”.

E na segunda metade do século XVIII com a introdugio da maquina a vapor que
se desenvolve o trabalho fabril e as corporacBGes de artes e oficios, assim como a
aprendizagem manual deixa de ser a Unica forma de instrucédo popular.

Com o advento da industrializacdo, emerge a necessidade de médo de obra,
indispensavel ao funcionamento da fabrica. “A solugdo era um sistema educacional que,
em sua propria estrutura, simulasse esse mundo” (TOFFLER, 2001, p.322).

Na visdo de Toffler (2001, p.321), esta “era mecéanica” chegou exigindo certo
tipo de formacdo e individuos com aptiddes que os valores tradicionais do trabalho
educativo realizado pelas familias eram incapazes de transmitir. A resposta veio através
da educacdo escolar, capaz de adaptar as crian¢as a um novo mundo, novos valores,
outros comportamentos. “A vida no interior da escola tornou-se assim um espelho
antecipatorio, uma apresentacdo perfeita da sociedade industrial”. Os horarios, a
disciplina, os contetidos previamente organizados, todos 0s equipamentos necessarios a

reproducéo da cultura industrial.
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Fino (2001) afirma que este é o objetivo da escola publica, aquela que emergiu
da modernidade em resposta aos anseios da sociedade industrial. E esclarece que,
juntamente com Sousa, essa escola da modernidade foi sendo estruturada para que 0s
alunos,

[...] ao entrarem na escola, [passassem] imediatamente a “respirar”
uma atmosfera carregada de elementos e de significacbes que se
revelaram ser muito mais importantes e decisivos que as meras
orientagdes inscritas no brevissimo curriculo “oficial” da escola
publica. Assim, a escola publica nasceu equipada ja com elementos
representativos da cultura industrial (SOUSA & FINO, 2008, p.3).

E foi a esse 0 modelo de escola, cujo objetivo € a educacdo em massa, que se
agregaram outras equivocadas vises, como, por exemplo, a de que a escola prepara
para vida, pois o conhecimento est dentro dela. Tais elementos foram se estruturando e
formando o que Fino (2011, p.47) denominou de “cultura escolar tradicional”. Esta se
entranhou no nucleo da escola, nos docentes que dela fazem parte e naqueles que ainda
estdo em fase de formagéo.

Enguita (2004) acrescenta que a funcdo da educacdo é a reproducdo da estrutura
social, seja nas sociedades primitivas como ja o foi, ou na pré-industrial. E afirma
referindo-se a industrializacéo,

[...] foi seu surgimento, com a consequente separagdo dos locais de
trabalho e residéncia, da atividade trabalhista e da vida doméstica, da
empresa da aprendizagem, etc., que criou a necessidade tanto de novas
instituicGes encarregadas da custodia das criangas, como novas formas
de socializagdo e de capacitagdo para o trabalho (ENGUITA, 2004,
p.28).

A escola surgiu para cumprir esse papel, estruturando-se como um “cenario
adaptativo” onde “A sala de aula ¢ a primeira bancada de trabalho do futuro trabalhador,
e o professor, seu primeiro capataz - embora ambos suavizados, em versdo ad usum

13 ‘“

delphini®“ (ID. IBID., p.30). E é essa mesma escola que em si prépria seleciona,

exclui, organiza, de acordo com as necessidades do trabalho organizado.

" Designacao dada as edicdes de autores classicos que o duque de Montasieur mandou fazer com intuito
didactico, “para uso do delfim”, o principe herdeiro. Estas edi¢des eram censuradas, omitindo os passos
licenciosos ou que pudessem constituir atentados ao pudor. Hoje aplica-se o termo a qualquer edicéo que,
por ter fins didacticos especificos, procede a uma correcgdo ou censura arbitréria do original. Aconteceu
isso com Os Lusiadas, de Luis de Camdes, desde a edi¢do de Abilio César Borges, que suprimiu muitos
versos, a de Otoniel Mota, que omite estrofes inteiras. Hoje pode-se utilizar também a expressdo quando
“adaptamos” algum texto para uso pessoal ou privado.
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Escolas estruturadas para atender as demandas da sociedade industrial e na viséo
de Fino (2011, p.46), capazes de produzirem o que essa sociedade almejava: “[...] baixo
custo, paz social e homens adaptados as exigéncias de um modelo novo de produgdo”.

Até meados do século XX esta escola que preparava a mao de obra e organizava
a divisdo social do trabalho sobreviveu. Com o avango tecnoldgico, a rapidez das
informagdes, o uso das tecnologias nos mais diversos setores econdmicos, a sociedade
passa a exigir reformas imediatas. A escola deixa de ser o Unico centro de distribuicdo
do conhecimento iniciando assim um processo de busca a adaptacdo em sua estrutura,
de modo a atender a nova demanda desse novo mundo. “Num mundo assim, os
atributos mais valiosos da era industrial se tornam prejuizo” (TOFFLER, 2001, p.323).

Assim, a educacao e mais precisamente a escola, que durante séculos ocupou o
papel central no que diz respeito a transmissao dos saberes necessarios a evolucdo da
humanidade, agora se vé forcada a adaptar-se ao ritmo das mudancas ou se tornara parte
de uma historia de fracasso. Sobre esse assunto Fino (2001, p.3) posiciona-se dizendo
que talvez a escola no futuro se torne desnecesséria, pois ja € incapaz de atender aos
anseios da sociedade do presente, sendo necessario imaginar-se no futuro.

Segundo Gimeno Sacristan (2007), o processo de globalizacdo, enquanto
condi¢do do mundo, e a educacdo como um projeto que tem por objetivo servir a
sociedade, devem se reorientar para atender os novos desafios que emergem. A fim de
atender tais necessidades a educacdo depara-se com as rupturas que deverdo acontecer
no ndcleo da escola: o rompimento do modelo fabril de educacdo. Tais mudancas sao
defendidas pelo autor, tendo em vista 0s impactos que esta recebe por forgas integradas
ao processo de globalizacao.

De acordo com Huberman (1973, p. 18), as mudancas em educacdo podem
emergir a partir de motivacdes criadoras, ou seja, da necessidade de “[...] mudar os
costumes, de reduzir a distancia entre os objetivos dos sistemas e as praticas em vigor,
de redefinir os problemas e de criar novos métodos para resolvé-los”. Esse tipo de
mudanca surge a partir da iniciativa e motivacdo do proprio grupo ou individuo. Como
uma resposta inata a um dado problema. O importante é que se compreenda que nem
toda mudanga traz renovacao.

O autor afirma também que as crises podem ser favoraveis as mudancas. Ele cita
momentos de descontentamento, greves, conflitos, como alguns dos diferentes tipos de

elementos que podem gerar crises.
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Do ponto de vista de Kuhn (2009, p. 107) “[...] as crises sdo uma pré-condi¢édo
necessaria para a emergéncia de novas teorias [...]”. Mas, uma mudanga de paradigma
ndo se limita a mera interpretacdo de dados, tais mudancas sé&o fundamentais no
desenvolvimento cientifico que implicam em romper com modelos explicativos

anteriores. E segue afirmando que,

Quando, pela primeira vez no desenvolvimento de uma ciéncia da
natureza, um individuo ou um grupo produz uma sintese capaz de
atrair a maioria dos praticantes de ciéncia da geracdo seguinte, as
escolas mais antigas comegam a desaparecer gradualmente. Seu
desaparecimento é em parte causado pela conversdo de seus adeptos
ao novo paradigma (KUHN, 2009, p. 39).

E continua esclarecendo que “No seu uso estabelecido, um paradigma € um modelo ou
padrao aceito” (ID. IBID., p. 43). Quando se considera um paradigma correto, ndo ha
necessidade de questiona-lo ou justificar o uso de cada conceito ou principio. A escola e
seu modelo fabril, até hd bem pouco tempo ndo era questionada. Mas, quando um
paradigma emergente de uma teoria deixa de funcionar efetivamente, os cientistas
mudam de comportamento e a pesquisa muda. Enquanto o paradigma foi bem sucedido,
ele solucionou e resolveu problemas. Sendo assim, mudar de paradigma é abandonar a
teoria que o definiu e imediatamente aceitar outra.
Para Fernandes (2000, p.31),

O paradigma emergente, também designado por p6s-moderno, descré
da objectividade e universalidade da ciéncia, propde outro modelo de
racionalidade e usa uma pluralidade de fontes e métodos para aceder
ao conhecimento.

Segundo a autora, o conceito de modernidade relaciona-se ao iluminismo e a era
moderna. Acreditava-se que 0s ensinamentos da gestdo cientifica beneficiariam o
funcionamento das institui¢fes sociais, ajudando-as a progredir. No entanto, a realidade
da modernidade trouxe sucessivas crises, aumentou as desigualdades, a qualidade de
vida ficou comprometida, surgiram graves problemas ambientais, a violéncia, a
opressdo. Tais acontecimentos abalaram a crenca de a modernidade trazer como
referéncia a Idade das Luzes, “slogan” sustentado pelo ideal da idade moderna.

A pressdo sobre o sistema educativo, exercido pelas mudancas, resultado da
transicdo vivida pela modernidade, exige transformacdo em resposta as necessidades
decorrentes desses novos tempos.

[...] a mudancga origina novas concepgdes de educacdo e formacao (...)
e altera o conceito de escola, uma organizacao dinamica, portadora de
sentido e ndo um espaco fisico, despersonalizado e tutelado a distancia
pelo poder central (FERNANDES, 2000, p.33).
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Vaérios discursos emergem de modo a influenciar as mudancas que deverao
ocorrer também na profissdo docente, no curriculo e, sobretudo, na escola, de modo
sistémico, atingindo assim outras areas da educag&o.

Diante de todo esse conjunto de mudancas, a autora destaca as dimensdes em
relacdo as quais “[...] se torna necessario ter uma ac¢do concertada para que projetos
inovadores, e em particular os de inovacdo curricular, possam conduzir a uma efetiva
democratizagéo da escola e do sistema educativo” (FERNANDES, 2000, p.34).

Algumas questdes tém sido alvos de estudos e investigacdo a fim de tracar
objetivos que conduzam a inovacao exigida pela transicdo para a pds-modernidade.
(grifo nosso) Dentre os questionamentos estdo a participacdo dos professores nas
tomadas de decisdes, parcerias educativas com a comunidade escolar e 0s movimentos
sociais, a valorizacdo do projeto educativo da escola, o desenvolvimento de politicas de
diferenciacdo, valorizando a diversidade cultural, a promoc¢do de culturas reflexivas,
colaborativas e criticas que estimulem o desenvolvimento pessoal e profissional.

Gimeno Sacristan (2007, p.193) afirma que,

As inovacgdes ndo se instalam no vazio, mas se ligam a realidades
concretas, cujas condicdes facilitam ou entorpecem o poder fazer
certas coisas, fazé-los de forma diferente e em um ritmo ou outro.
(grifo nosso)

Os maiores desafios da inovacdo no campo educativo, na visdo de Fernandes
(2000), estdo no curriculo e na formacgdo docente. Mas acreditamos que, apesar de todos
0s projetos de inovacdo curricular, o curriculo continua pronto e fechado, ignorando as
caracteristicas da diversidade cultural e social que se imp&em no atual contexto.

Reflete-se também, no plano politico, na definigdo do papel da escola,
pois reduzir o curriculo aos objetivos minimos pode levar a restringir
a accdo educativa da escola, deixando esta de se preocupar com 0
desenvolvimento da capacidade de iniciativa, da criatividade, sentido
de solidariedade e de responsabilidade e capacidade critica e de
avaliagdo (FERNANDES, 2000, p.44).

Diante disso, a escola para cumprir o seu papel educativo, precisa refletir a
cultura, as tradi¢des e os sentimentos, traduzindo o contexto daqueles a quem atende.
Tais mudancas sdo condi¢des fundamentais para sua sobrevivéncia.

Na visdo de Sousa (2000, p.3), se entendemos o curriculo como uma forma
estabelecida para transmissdo de cultura de uma sociedade as geracdes futuras, é natural
que nos perguntemos que tipo de cultura, “[...] Existira ela de forma unitaria e

homogénea? Constituira ela um conjunto estatico de valores e conhecimentos?”
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Ao falar em cultura e valorizacdo da diversidade cultural, Sousa (2000) ressalta a
necessidade da observacdo e investigacéo nas diferentes culturas para que a partir dai se
consiga construir novos conhecimentos curriculares. Assim, esses conhecimentos
devem emergir da inovacdo pedagogica que devera estar presente em diferentes escolas,
de diferentes culturas.

Fino (2011) ao constatar que a cultura escolar tradicional baseada no “ modelo
fabril”, esta presente no cerne da escola e é com fundamento nessa cultura que
professores e alunos vém sendo educados, coloca-nos a necessidade de que a escola
precisa atender a realidade que se apresenta na atual sociedade. Para tanto, € necessaria
a ruptura dessa cultura fabril, ou seja, uma mudanca nos elementos que estruturam essa
cultura. A inovagdo pedagdgica s6 poderd vir a se instalar com a mudancga da viséo de
que a escola atende uma sociedade homogénea. As inovagdes curriculares deverdo

naturalmente suceder a inovacdo pedagogica.

3.2.Mudanca e Inovacdo pedagdgica

Inovacgdo ndo significa exatamente melhorias. Huberman (1973) afirma que o
fato de inovar esté intrinsecamente ligado ao ato de mudar. Porém, na educacao escolar,
algumas mudancas podem trazer melhorias ou nao em diferentes aspectos como
infraestrutura e isso ndo ser determinante do ponto de vista pedagdgico. Algumas
escolas acreditam que ao adquirir artefatos tecnoldgicos estdo automaticamente
inovando pedagogicamente. “As inovacdes sO podem ser avaliadas em fungdo dos
objetivos [...]”. O ato de equipar a escola com instrumentos, sejam tecnoldgicos ou nao,
por si sO ndo se configuram inovacao pedagdgica.

A mudanca favoravel, aquela que pode vir a ser considerada inovacao deve
surgir a partir de questdes claras e dar respostas aos objetivos estabelecidos. Se assim
ndo fosse, o simples fato de lan¢ar um novo manual escolar ou outros métodos de testes,
sem duavidas consideradas mudancas, seria inovacao.

As mudancas ocorridas na sociedade pressionam a escola, impulsionando-a a
realizar reformas em sua organizacdo. No entanto, por tratar-se de um sistema
extremamente burocratico, a escola tende a esquivar-se das iniciativas que lhe sdo
propostas € mantém rotinas padronizadas. A esse respeito Fernandes (2000, p.57)

exemplifica com “(...) grandes grupos de estudantes fazendo actividades semelhantes ao
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mesmo tempo, uniformizando préaticas e procedimentos que em principio deveriam ser
diversificados”.

Se retorndssemos ao passado perceberiamos que muitas foram as tendéncias
pedagdgicas que conviveram e ainda convivem na educacgdo escolar brasileira. Cada
uma delas, de alguma forma, tinha como objetivo provocar mudancas.

A Pedagogia Jesuitica originou as primeiras iniciativas escolares no pais. Seus
principios pedagdgicos mais elementares, como obediéncia e meritocracia,
influenciaram outras tendéncias educacionais que vieram posteriormente. Algumas
tentativas de mudancas ocorreram com as Aulas Régias e o Ensino Mutuo: ambas
aconteceram em casos isolados e ndo conseguiram estabelecer-se. A primeira encontrou
sua maior dificuldade na falta de mestres e a segunda, na opinido de Aranha (1989), foi
um método copiado e importado, uma tentativa inutil, um verdadeiro fracasso.

Tendo sua origem em meados do século XIX, a Pedagogia Tradicional tinha por
objetivo a consolidacéo da classe burguesa.

Segundo Ghiraldelli Jr (1994, p.21),

A Pedagogia Tradicional brasileira muito deve a esses principios do
jesuitismo, mas ndo é correto afirmar identidade entre Pedagogia
Tradicional e Pedagogia Jesuitica. A Pedagogia Tradicional comp0s-

se, na verdade, das teorias pedag6gicas modernas americanas e
alemds, com substrato comum no herbartismo.

No entendimento de Saviani (2008, p.5), ela é erigida para transformar suditos
em cidaddos e sendo assim, “[...] a causa da marginalidade ¢ identificada com a
ignorancia [...]” vindo a escola a assumir a posi¢do de antidoto para esse mal. A escola
organizava-se em classes, cada uma com um professor que transmitia ligdes e passava
exercicios. O conhecimento estava centrado no professor.

N&do tendo conseguido obter éxito contra a marginalidade, pois nem todos
ingressavam na escola, alguns ndo eram bem sucedidos e outros bem sucedidos nem
sempre se identificavam a sociedade da época, surgiram as criticas a Escola Tradicional,
0 que impulsionou um movimento de reforma.

Na Pedagogia Nova “[...] a marginalidade deixa de ser vista predominantemente
sob o angulo da ignoréancia, isto é, o ndo dominio de conhecimentos. O marginalizado ja
ndo é propriamente o ignorante, mas o rejeitado.” Tais preocupacbes fazem surgir,
inclusive, pesquisas e experiéncias com criangas “anormais”. “Forja-se, entdo, uma
pedagogia que advoga um tratamento diferencial a partir da “descoberta” das diferencas

individuais”. (ID. IBID., p. 8)
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O escolanovismo destaca que cada individuo é singular, Unico e sendo assim, a
marginalidade n&o encontra explicacdo apenas em diferencas de raca, sexo, cor, credo
ou classe, mas também em apropriacdo do conhecimento, acesso ao saber e

desenvolvimento cognitivo. Para Saviani (ID. IBID., p.8),

Compreende-se entdo, que essa maneira de entender a educagdo, por
referéncia a pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questdo
psicoldgica do intelecto para o sentimento; do aspecto I6gico para o
psicologico; dos conteldos cognitivos para 0s métodos e processos
pedagdgicos; do professor para o aluno; do esfor¢o para o interesse;
da disciplina para espontaneidade; do diretivismo para o néo
diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de
inspiracdo filoséfica centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia
de inspiracdo experimental baseada principalmente nas contribuicdes
da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria
pedagdgica que considera que o importante ndao é aprender, mas
aprender a aprender.

Diante de caracteristicas tdo diferentes, a Pedagogia Nova suscitaria grande
reformulacdo na organizacgdo escolar, seriam necessarias mudancas tanto do ponto de
vista das relacbes humanas, como do ponto de vista de infraestrutura. Esse tipo de
escola descrito pelo autor ndo conseguiu se estabelecer por duas razdes: primeiro pelo
seu alto custo e em segundo lugar porque o ideal escolanovista provocou a
despreocupacéo dos educadores com a transmisséo dos conhecimentos 0 que rebaixou o
nivel do ensino.

Ao enfatizar a preocupacdo com a qualidade do ensino, Saviani (2008, p.9)
afirma que a Pedagogia Nova,

[...] deslocou o eixo de preocupagdo do ambito politico para 0 &mbito
técnico-pedagdgico, cumprindo ao mesmo tempo uma dupla fungéo:
manter a expansao da escola em limites suportaveis pelos interesses
dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a esses
interesses.

Com a tentativa de reforma frustrada, a Pedagogia Nova tornou-se ineficaz.
Surge mais uma tentativa de mudanca: a Pedagogia Tecnicista, centrada nas ideias da
racionalidade, eficiéncia e produtividade, pretende organizar o processo educativo a fim
de torna-lo objetivo e operacional. O elemento principal é a organizagdo racional dos
meios, professor e aluno ocupam um papel secundario e s&o meros executores de planos
previamente organizados por especialistas nos conteddos. Para a Pedagogia Tecnicista,
marginalidade é identificada como incompeténcia, ou seja, com o sujeito improdutivo e

ineficiente. A escola cumprira seu papel formando sujeitos eficientes.
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De qualquer modo, entendemos que as diferentes concepcbes que
fundamentaram cada uma das Pedagogias foram impulsionadas por tentativas de
mudancas e transformacgdes no seio da sociedade, porém, especialmente no caso da
Pedagogia Nova, em vez de resolver o problema, agravou a questdo da marginalidade
reforcando os interesses da classe dominante.

Percebemos que tais mudancas, impostas pelo sistema educativo e que se
refletem sobre a escola, ndo constituem inovacdo pedagdgica. Concordando com Fino
(2011), vimos que estas carregam consigo as marcas do paradigma fabril: a educacao
massificada. Com fortes caracteristicas como o trabalho sincronizado, repetitivo, o
controle do relégio, ruidos de maquinas, o modelo fabril surgiu e atendeu a demanda de
uma sociedade que precisava desse tipo de formacgdo. Porém, criou raizes dentro das
escolas, insistindo em permanecer atendendo a uma sociedade extinta, abrindo um fosso
cultural, cada vez maior, entre escola e sociedade.

Para Fino (2010, p. 1), “A inovagdo pedagogica sO se pode colocar em termos
de mudanca e de transformag&o. Transformacéao da escola e dos seus pressupostos fabris
[...]”. E diz “[...] a inovacdo pedagdgica implica descontinuidade com as praticas
pedagdgicas tradicionais e consiste na actualizacdo, a nivel macro, de uma visdo critica
sobre a organiza¢ao ¢ o funcionamento dos sistemas educativos [...]” (FINO, 2010,
p.13).

A inovacdo pedagogica carrega consigo a vontade de mudar. Isso significa dizer
que inovar em educacdo nos remete a uma ruptura paradigmatica; pressuple alterar a
pratica. Em outras palavras, inovagdo pedagdgica ¢ mudanca na cultura escolar. E
redefinicdo do papel de aprendizes e professores embasados numa cultura diferente da
cultura escolar tradicional. Se a expectativa do aluno mudou é necessario que a escola
reestruture sua pratica e a formagéo de seus professores.

Para Gimeno Sacristan (2007, p.15), “Educar para a vida é educar para um
mundo em que nada nos ¢ estranho”. Assim, em torno do contexto atual, a educacao ¢
impulsionada a rever suas metas e seus conteddos. O neoliberalismo, as novas
tecnologias da comunicacdo e o mundo da informacdo, sdo fendmenos entrelacados a
globalizacdo e que resultam em mudancgas do modo de producéo, dos postos de trabalho
alterando relagdes culturais e sociais assim como o modo de ver e lidar com o
conhecimento.

O autor ainda acrescenta que a educacdo no mundo globalizado deve ser

interdisciplinar e superar o Obvio. Deve ir além das aparéncias dos fendmenos.
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Somente assim a educagdo escolar sera capaz de cumprir com sua fungdo social,
acrescentando que a aprendizagem deve provocar reflexdes sobre o qué se aprende e
para 0 qué se aprende.

As afirmacgdes de Gimeno Sacristan (2007) nos conduzem, mais uma vez, ao
pensamento de Fino (2011, p.48) quando diz:

Quem ndo gostaria de se transformar num mago pds-industrial, com
sabedoria e poder para tocar as escolas com a sua varinha mégica e
proporcionar as novas geracbes uma nova instituicdo de
aprendizagem, tdo perfeita quanto as escolas ja foram instituicGes de
ensino? (grifo nosso)

O destaque dado pelos autores a aprendizagem encontra apoio na Teoria de
Vygotsky (2008). Este afirma que o homem aprende em interacdo com o outro e com 0
meio que o cerca. E sendo o conhecimento uma construcdo social, € por meio das
constantes trocas que o homem aprende e se desenvolve. S&o as relagfes sociais que
possibilitam a mediagdo necessaria a apropria¢do do conhecimento.

Transforma-se a sociedade, as interacGes também mudam e o0s interesses da
sociedade fabril ndo mais estdo presentes na sociedade contemporanea. Fino (2011)
permite-nos entdo concluir que ndo nos serve mais haver instituicdes de ensino e sim,
instituicOes de aprendizagem.

Fernandes (2000) enxerga que os debates da sociedade da informagéo colocam
em evidéncia a importdncia que o conhecimento e a informacdo assumiram,
conseguindo atingir pontos que se sobrepdem a uma economia fundamentada na
producdo de bens materiais. A transicdo para a era atual desloca o centro da vida em
sociedade, abandonando um sistema fabril para um sistema centrado na informacao,
sendo a producdo e a gestdo da informacdo o ponto que se torna cada vez mais
importante.

A enorme sofisticagdo da tecnologia contribuiu fundamentalmente para a
globalizacdo da informacdo e da comunicacdo, produzindo meios de difuséo,
modificando o comportamento social ao diversificar as formas de comunicacdo.

Canério (2006) antecipa questdes acerca da regulacdo econémica mundial e o
surgimento de uma sociedade mundo. Para o autor, a globalizagdo traduz-se como
conjunto de mudancas no plano politico, econdmico, que transformam a sociedade e
implicam em importantes alteragcdes no campo da educacdo. E afirma, “Esta em causa a
criagdo de uma nova ordem que altera e torna obsoletos os sistemas educativos

concebidos num quadro estritamente nacional” (CANARIO, 2006, p.30).
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A evolucdo tecnologica, conforme Fernandes (2000, p.28) destaca, permite ligar
as pessoas em redes interativas, unindo continentes e levando a informagdo no momento
em que acontecem aos lugares mais longinquos. No entanto, o fato de permitir facil
acesso e uma grande autonomia individual, pode também trazer inseguranca e soliddo
“perante uma rede complexa e desconhecida”. Levando-Se em conta as questdes
socioeconémicas e caso ndo sejam tomadas medidas no campo educativo, 0 avango
tecnoldgico e a rapidez das informacgdes e comunicacdes podem provocar “efeitos
contraditorios”, como aumentar as chances e oportunidades de alguns, mas por outro
lado, ao exigir novas aptiddes e competéncias, gerar problemas sociais e exclusao
daqueles que ndo tém o mesmo acesso de outros.

Convém esclarecermos que a inovacao pedagogica ndo € sindbnima de inovagdo
tecnoldgica. Porém, ndo podemos deixar de admitir que as mudancas provocadas pelo
uso da tecnologia tém exigido dos profissionais da educacdo novas tomadas de decisdes
na tentativa de inovar pedagogicamente suas praticas a fim de conquistar a atencdo do
aluno e deste modo contribuir para a aprendizagem destes.

Sobre esse fato Fino (2007, p. 39) assegura que

A tecnologia so seréd ferramenta de inovagdo pedagodgica a partir do
momento em que permita fazer coisas diferentes, quando abrir portas
para territorios inesperados, que podem muito bem ndo ter nada que
ver, sequer, com o curriculo ou com a escola. E, sobretudo, noutras
mdos que ndo nas dos técnicos que se escondem por detrds das
plataformas e-learning.

E indiscutivel que as novas tecnologias da informacdo e comunicacdo estio
partilhando do cotidiano dos individuos, provocando mudancas na sociedade e nas
relagcbes interpessoais, embora 0 acesso a esses avangos ainda seja limitado a
determinado grupos.

Para Gimeno Sacristan (2007), os individuos sdo partes de sociedades distintas e
participam de forma desigual, sendo assim, ndo ha influéncia reciproca entre os que
dispdem de maior ou menor poder. A luta e a participacdo € desigual entre as diferentes
culturas. Ainda segundo o autor, “Todos os nés sdo da mesma rede, mas, nem por iSso
cada um deixa de ser o que é e ter o peso que tem.” (GIMENO SACRISTAN, 2007,
p.26).
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3.3. Praticas pedagogicas inovadoras e educacéo indigena

Mesmo com todo o avango tecnoldgico vivido pela modernidade, o ensino ndo
perdeu sua finalidade. O processo ainda acontece de forma intencional, entre alunos e
professores onde a comunicacdo verbal dialética favorece a reciprocidade da acdo.
Assim, ensino e aprendizagem caminham juntos, relacionando-se com dependéncia e
incapazes de sobreviverem separadamente.

O ensino cobre entdo dois campos de praticas: o da gestdo da
informacdo, da estruturacdo do saber pelo professor e o da sua
apropriacdo pelo aluno, do dominio da didactica; e o campo do
tratamento e da transformacdo da informacdo em saber pela pratica
relacional e pela accdo do professor, que é do dominio da pedagogia
(ALTET, 2000, p.14).

Deste modo, em sala de aula o professor desempenha um duplo papel: uma
funcdo didatica ao estruturar e gerir os contetidos e outra funcdo pedagdgica ao interagir
com os alunos e organizar a aula.

Entende-se assim, que ensino e aprendizagem coexistem numa relacdo de
constantes trocas e doagdes, num processo ciclico, didatico e pedagogico. Didatico do
ponto de vista das condicdes internas de aprendizagem e pedagdgico ao levar em conta
as condicdes externas, organizadas pelo professor e as vivéncias do aluno.

Tais processos nos conduzem a afirmagdo de que o método ndo é o eixo
fundamental da préatica pedagogica. As técnicas, metodologias e processos de ensino
centram-se nos estudos da didatica. Sendo assim, s6 é possivel entender a formacéao de
professor com conhecimentos didaticos e conhecimentos pedagdgicos. Deste modo,
capazes de construir situacdes que resultem em processos de ensino e aprendizagem.

A maior parte dos professores indios ndo tem formacdo no magistério, entendido
aqui como formacdo didatica e pedagdgica para o exercicio da docéncia. Conhecem
bem suas culturas, embora tenham conhecimentos insuficientes nas areas do
conhecimento e alguns tenham conhecimento da Lingua Portuguesa, de modo, muitas
vezes, bastante precério.

A educacdo escolar indigena surgiu como proposta intercultural, especifica,
diferenciada, bilingue/multilingue, comunitéaria, o que pressupde que os envolvidos
(professores, alunos e demais membros da comunidade escolar) pertengam a sociedade
indigena envolvida, somente deste modo o0s principios pré-estabelecidos podem se

realizar.
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O Censo demografico de 2010 registra 896.900 pessoas que se autodeclararam
indios mesmo que sejam ndo mais que 78.900 os que residam em terras indigenas.
Outro dado igualmente importante é que pela primeira vez as etnias indigenas foram
investigadas e chegam a 305, falantes ainda de 274 linguas.

O primeiro Censo Escolar indigena, realizado em 1999, foi publicado somente
em 2001 e identificou que o Brasil possuia 93.097 alunos sendo 74.931 alunos no
ensino fundamental distribuidos em 1.392 escolas onde atuavam 3.998 professores. O
Censo de 2005 apresentou 2.323 escolas indigenas com 164.018 alunos. Em 2006 esse
numero subiu para 174.255 alunos matriculados nos diferentes niveis e modalidades
distribuidos em 2422 escolas.

O Censo Escolar realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —INEP reportou, no ano de 2010, que a
educacdo indigena apresentou 246.793 matriculas na educacdo basica, demonstrando
um crescimento de 7,3% com relagcdo ao ano anterior. O Censo destaca a oferta do
ensino médio de 45,2% e aumento da oferta do ensino fundamental em 6,3%, com
énfase nos anos finais. Sdo 2.765 escolas indigenas. Em termos quantitativos
representam apenas 0,5% do total de alunos matriculados na educacao basica.

Nos altimos 10 anos, 9100 professores indios de diferentes estados brasileiros
foram ou estdo sendo formados no Magistério Superior Indigena. A maioria deles ndo
dominava conhecimentos da lingua portuguesa e das demais areas do conhecimento
escolar, mas tem total conhecimento da sua cultura e tradicdes. Os professores ndo
indios, apesar de possuirem formacdo no magistério, ndo conhecem as culturas e
tradicdes em suas diferengas e especificidades. Tal fato compromete e distorce o
objetivo do desenvolvimento de uma educacéo intercultural.

Nas sociedades indigenas ensinar e aprender estdo incorporados ao cotidiano: no
trabalho, no divertimento, em casa, em qualquer lugar. Para eles o ensino se da em toda
parte ou espago na comunidade. A escola ¢ mais um desses espacos. “O processo
ensino/aprendizagem, na educacdo indigena, ¢ uma empreitada social” (MAHER, 2006,
p.18). A sobrevivéncia do grupo, a relevancia, o bem estar comunitério e a cooperagao
sdo os fatores que determinam a utilidade do conhecimento. No modelo indigena ha
pouca instrucao, a aprendizagem “ passa pela demonstragado e erro” (ID.IBID., p.19).

A educacdo escolar indigena, especifica e diferenciada relaciona-se aos
processos escolares e, embora ndo possa ser confundida com a educacdo indigena, ha

particularidades que se misturam com a educacéo escolar. E importante que ao observé-
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la, a especificidade seja ressaltada pois algumas situa¢des variam muito dependendo da
etnia.

Do ponto de vista de Kahn & Azevedo (2004, p.62), a complexidade da criacéo
de uma escola indigena vai muito além da imaginagdo, ¢ um “Trunfo sobre 0 modelo
tradicional”. Nao ha um modelo ou padrio a ser seguido em sua concepg¢ao. Esta sendo
construida pela comunidade que dela iré se servir, com professores que em grande parte
ainda ndo possuem formacdo no magistério, mas tém vontade e enfrentam o desafio.

Um dos grandes apoios para a especificidade dessa escola é o espaco

gue se criou para a invencdo de um modelo. Cada povo envolvido no
processo de inventar e construir seu proprio modelo tem que,
obrigatoriamente, refletir sobre seus projetos de futuro. O grande
trunfo da escola indigena é justamente ndo ter uma institucionalidade
em si.

E essa liberdade de construcdo d& a escola indigena real possibilidade de ruptura
com o modelo fabril, capaz de buscar no passado a inovacgao pedagdgica do futuro. Tal
ruptura fica explicitada quando contraria a visao de Toffler (2001, p. 321) ao se referir a
necessidade de criar-se um modelo superindustrializado “[...] devemos buscar nossos
objetivos e métodos no futuro, e ndo no passado”.

Outro grande desafio é a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico, documento
necessario ao reconhecimento da escola. Embora os principios e fundamentos gerais da
Educacdo Escolar Indigena estejam explicitados no Referéncial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas - RCNEI, o documento integra os Pardmetros Curriculares
Nacionais. Sua elaboracdo foi prevista a fim de atender a Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/96 que estabelece a diferenciacdo da escola indigena e pretende auxiliar o
trabalho educativo diario.

O RCNEI contribui com a construgdo dos curriculos das escolas indigenas e
sendo assim, serve de referéncia para elaboracdo do Projeto Politico Pedag6gico — PPP
que € construido em cada uma das escolas indigenas que atende a diferentes etnias. Ndo
h& um documento Unico que possa atender a povos tdo iguais em suas diferencas e tdo
diferentes em suas especificidades.

E importante ressaltar que a escola indigena que se deseja é aquela capaz de
preparar seus alunos para o desafio da contemporaneidade sem deixar de lado seus
elementos culturais. Por esta razdo as diferencas de orientacGes pedagdgicas permeardo

0s Projetos Politicos Pedagodgicos e, portanto, seriam necessarios varios estudos em
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diferentes comunidades indigenas para ser possivel descortinar tais praticas pedagogicas
tdo especificas. Sendo assim, as préaticas pedagdgicas sdo praticas culturais.

Tendo em vista tantas especificidades, somente a pesquisa do tipo etnografico
sera capaz de possibilitar nosso encontro com uma pratica pedagogica inovadora tendo
como referéncia os elementos que configuram os conceitos envolvidos.

A inovacédo envolve obrigatoriamente as praticas. Portanto a inovacéo
pedagdgica ndo deve ser procurada nas reformas de ensino, ou nas
alteracdes curriculares ou programaticas, ainda que ambas, reformas e
alteragdes, possam facilitar, ou mesmo sugerir mudangas qualitativas
nas praticas pedagdgicas. (FINO, 2008, p.2)

Diante do exposto relembramos que nossa investigacdo de carater etnogréafico
acontece na Escola Diferenciada Maria Venancio, a qual se orienta pedagogicamente de
acordo com a especificidade das tradi¢Ges culturais do Povo Tremembé. Sendo assim,
emancipa-se da cultura escolar fabril, pois se fundamenta em cultura escolar prépria,
que embora se utilize das Tecnologias da Informagéo e Comunicacgdo para contato com

0 contexto social atual, mantém suas raizes na histéria social e cultural de seu povo.
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4 — DEFINICOES METODOLOGICAS

4.1. Fundamentagdo Metodologica

“Fazer a etnografia ¢ como tentar ler (no sentido de “construir uma
leitura de”) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses,
incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito
ndo com 0s sinais convencionais do som, mas com exemplos
transitorios de comportamento modelado” (GEERTZ, 2011, p.7).

Para o estudo empirico do objeto desta investigacdo foi necessario que
iniciassemos nossa trajetoria levantando referéncias de carater epistemologico. Isto
implicou numa busca intensa por obras de referéncia que fundamentassem nosso objeto.

Do aprofundamento nas referéncias encontradas veio 0 conhecimento
epistemoldgico do objeto e as confirmacdes das op¢des de pesquisa feitas no Projeto de
Dissertacdo que deram origem a este trabalho. Passamos aqui a esclarecer os requisitos
que fundamentam nossa escolha metodoldgica.

O universo de pesquisa foi a Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e
Médio Maria Venancio. A escola esta localizada na Praia de Almofala, municipio de
Itarema, no Estado do Ceard. Denomina-se diferenciada porque atende a comunidade
indigena Tremembé, embora abra suas portas para outros moradores das redondezas.
Sendo nosso objeto de estudo uma escola que serve ao povo indigena, organizado
socialmente de modo particular, a op¢do pela investigacdo qualitativa na perspectiva da
etnopesquisa tornou-se imprescindivel para compreensdo do contexto. A etnopesquisa
procura compreender 0s sujeitos envoltos numa realidade sociocultural.

Segundo Bogdan & Biklen (1994, p.47), a investigagdo qualitativa possui
algumas caracteristicas bem proprias. “Na investigacdo qualitativa a fonte de dados é o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal.” E imprescindivel
adentrar o ambiente para ser possivel “[...] elucidar as questfes educativas”. Os registros
e 0s materiais recolhidos sdo analisados a luz do entendimento do investigador. H& a
necessidade de frequentar o campo de estudo para compreender as a¢cdes no contexto
em que acontecem.

Para os autores, a investigacdo qualitativa é também uma investigacdo bastante
descritiva. A coleta de dados inclui documentos, transcri¢Ges de entrevistas, fotografias,
notas de campo entre tantos outros instrumentos que devem ser analisados com riqueza

de detalhes. “Ao recolher dados descritivos, os investigadores qualitativos abordam o
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mundo de forma minuciosa” (ID. IBID., p.49). Tudo o que é coletado é analisado. Nada
é descartado.

Outra forte caracteristica da investigagdo qualitativa € que o investigador
interessa-se mais pelo processo do que pelo produto.

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva. Nao recolhem dados ou provas com o objetivo de
confirmar ou infirmar hipGteses construidas previamente; ao invés
disso as abstraccOes sdo construidas & medida que os dados
particulares que foram recolhidos se vdo agrupando (ID. IBID., p.50).

Sendo assim, o investigador qualitativo busca compreender seu sujeito do
proprio ponto de vista deste. Compreende 0s sujeitos envoltos em seu proprio ambiente
sociocultural. Preocupa-se em descortinar a realidade apresentando assim fundamentos
na fenomenologia.

“Para a fenomenologia, a realidade é o compreendido, 0 interpretado e o
comunicado. N&o havendo uma sO realidade, mas tantas quantas forem suas
interpretagdes € comunicagdes, a realidade é perspectival” (MACEDO, 2006, p. 15),
possui um carater provisorio, imutavel e por essa razdo opde-se ao absolutismo e a
verdade do positivismo.

Da pesquisa fenomenoldgica, os acontecimentos ndo podem ser
considerados como fechados em si, como realidades objetivas.
Fazendo parte de sua propria temporalidade, a realidade é uma
construcdo precéria, provisoria, fenoménica, como percepcdo de
fendmenos pela consciéncia (ID. IBID. p. 18).

Bogdan & Biklen (1994, p. 54) afirmam que os fenomenologistas acreditam que
temos a disposicdo diversas formas de interpretacdo em funcdo das trocas de
experiéncias. A realidade é construida socialmente através da interacdo. Acreditam
ainda que compreender as pessoas sob 0 ponto de vista delas mesmas ¢ o modo que
menos distorce a realidade. “Deste modo, a realidade so6 se da a conhecer aos humanos
da forma como ¢é percebida.” E a subjetividade do pensamento. Cada individuo percebe
sua realidade de modo subjetivo. Interpreta-a de acordo com suas experiéncias as quais
atribui maior ou menor significado.

Percebemos com clareza a subjetividade do pensamento do povo indigena, que
atribui significado a coisas muito prdprias de sua cultura e tradi¢des. Seus valores séo
outros. Embora tenham sofrido intervengdes e tenham interagido com outras culturas,
principalmente dos colonizadores, procuram manter pontos de vista proprios , buscando

fortalecer os lagcos que possam conduzi-los a conquista de seu lugar na sociedade.
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Compreender esse modo de ser e de agir dos Tremembé e o significado da escola
diferenciada, conduziu-nos ainda mais a buscar na abordagem fenomenol6gica nossa
fundamentacéo.

Na fenomenologia, a descricdo ou discurso sdo fundamentais para
compreendermos o0 processo do ponto de vista do sujeito pesquisado. O pesquisador
fenomenolo6gico esta sempre interrogando e buscando esclarecer o discurso. Nesse
processo, 0 esclarecer esta na abertura e na participacdo do sujeito, na relacdo de
confianca. Sendo assim, o0 modo fenomenolédgico de pesquisar nos permite superar o
formalismo e conhecer as realidades (MACEDO, 2006).

Se a construcdo do ser se d& nas intera¢cdes do individuo com os elementos
socioculturais que o cercam, compreender o discurso significa conhecer a sociedade em
seu entorno, em seu cotidiano. Sendo assim, é imprescindivel adentrar o universo da
pesquisa, conhecé-lo, observa-lo.

Assim, partimos para pesquisar com olhar critico-fenomenol6gico. Buscdmos
conhecer a realidade social e o contexto local da escola indigena. Aproximamo-nos do
objeto de pesquisa para investigar a pratica pedagdgica do professor e do aluno indios e
buscar nessa préatica os elementos estruturantes da inovacao pedagdgica.

De acordo com Fino (2010, p. 5),

A inovacdo pedagdgica passa por uma mudanca de atitude do
professor, que presta muito maior atencdo a criagcdo dos contextos de
aprendizagem para 0s seus alunos do que aquela que é
tradicionalmente comum, centrada neles, e na actividade deles, o
essencial dos processos.

Descobrimos na etnografia a nossa resposta e fundamentos para a escolha do
método mais apropriado ao nosso objetivo. André (2003) caracteriza a pesquisa na area
da educacdo como estudos do tipo etnogréfico, pois faz uso de técnicas que sao
associadas a etnografia, como a observacéo participante, o diario de campo, a entrevista
e a analise documental.

Nos estudos do tipo etnografico destacam-se ainda o papel da teoria na
construcdo de categorias, 0 respeito a relativizacdo e o estranhamento, 0 apoio em
observacao planejada e em registros e instrumentos bem elaborados. Acreditamos e
concordamos com Sousa (2000, p. 4) quando esta afirma que “A etnografia podera, em
minha opinido, ter esse papel decisivo na aproximagdo e comunicagdo da escola, ou

melhor dito, das varias escolas, com as “mentes culturais” das diversas comunidades.”



58

Para Fino (2011, p.4)

[...] & etnografia compete fornecer os meios para sondar, questionar,
descrever e compreender as praticas pedagogicas, enquanto préaticas
culturais fundadas na intersubjetividade dos que aprendem e dos que
facilitam a aprendizagem, no seio de uma instituicdo especifica — a
escola — ,ou no seio da propria sociedade, além de implicar, também, o
debate epistemolégico sobre a validade do conhecimento obtido pelo
seu intermédio.

Observar o dia-a-dia da comunidade escolar indigena, compreender o modo de
viver, o cotidiano da comunidade, a cultura, a relacdo historica e social, 0
funcionamento da escola envolto nas tradi¢Ges pertinentes a cada situagdo, a fungéo
social da escola indigena do ponto de vista de seus professores e alunos, tudo so6 foi
possivel no mergulho ao campo, através do olhar. A etnografia tem suas raizes na
antropologia e na sociologia qualitativa.

Para André (2003) é importante ndo esquecer a centralidade do conceito de
cultura, que vai muito mais além do modo de viver, pensar, sentir e agir. O estudo
etnografico deve buscar apreender e descrever os significados culturais dos sujeitos ou
aspectos da cultura. E continua, acrescentando que “[...] permite reconstruir os
processos ¢ as relagdes que configuram a experiéncia escolar diaria” (ANDRE, 2003, p.
41).

Fino (2003) recomenda a adocdo da metodologia etnografica quando, entre
outras observacdes, 0s dados sdo recolhidos de fontes diversas, sendo a observacao e a
conversacao informal situacbes de grande importancia. Além disso, continua Fino
(2003, p. 4) “[...] se estuda apenas um grupo restrito de pessoas [...]”, como é o caso de
nossa investigacao.

A etnografia permite que olhemos o outro e possamos entendé-los a partir da
vivéncia no interior do grupo. Percebemos entdo que deveriamos optar pela observacao
participante. Deste modo, utilizdmos anotacdes e registros da realidade, oportunidade
em que construimos um diario de campo com o qual validaremos nossa pesquisa.

Assim, a etnografia consiste numa “descri¢ao profunda”. Quando se
examina a cultura com base nesta perspectiva, o etnografo depara-se
com uma série de interpretacdes da vida, interpretacbes do senso
comum, que se torna dificil separar umas das outras. Os objetivos do
etnografo sdo os de apreender os significados que os membros da
cultura ttm como dados adquiridos e, posteriormente, apresentar o
novo significado as pessoas exteriores a cultura. O etndgrafo
preocupa-se essencialmente com as representacbes (BOGDAN &
BIKLEN, 1994, p.59).
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Ainda em defesa da etnografia, Macedo (2006, p. 37) afirma que “Tal
perspectiva de pesquisa deve emergir, sem concessdes, do mundo cultural, tecido no
amago das indexalidades dos espacos ocupados: os lugares, os contextos.” Sendo assim,
no trabalho de campo é que encontraremos as respostas as nossas indagacoes.

Para Bogdan & Biklen (1994, p. 113),

O trabalho de campo refere-se ao estar dentro do sujeito (...) ndo como
alguém que faz uma pequena paragem ao passar, mas como quem vai
fazer uma visita; ndo como uma pessoa que sabe tudo, mas como
alguém que quer aprender; ndo como uma pessoa que quer ser como o
sujeito, mas como alguém que procura saber o que é ser como ele.

Concordamos com Macedo (2006) quando ele afirma entender que “[...] o
trabalho de campo implica na confrontacdo pessoal com o desconhecido, o confuso o
obscuro, o contraditdrio, o assincronismo, além dos sustos com o inusitado sempre em
devir”. Seguimos entdo em busca desse confronto.

Entendemos que tendo nosso objeto de estudo outra forma de organizacéo
social, isso nos requererd tempo a fim de estabelecermos e mantermos uma relacdo de
confianca para adentrarmos em seu cotidiano. Passamos entdo a cumprir as trés etapas
da investigagdo conforme sugeridas por Ludke & André (1986, p. 15): “Exploragdo,
decisdo e descoberta.”

IniciAmos nossa exploracdo, selecionando e definindo os problemas e a escolha
do local onde desenvolveriamos nosso trabalho. Nesse momento realizamos nossas
primeiras observacdes e coletdmos nossos primeiros apontamentos. Segundo Ludke &
André (ID. IBID, p. 16), “Essas primeiras indagag¢des orientam o processo de coleta de
informacdo e permitem a formulacdo de uma série de hipdteses que podem ser
modificadas & medida que novos dados vao sendo coletados.” Tal fato veio a acontecer,
pois, a medida que nos inseriamos no campo, percebemos que a préatica bilingue ndo
ocorria. Isso ndo impediu que deslocassemos nossa observacdo deixando de lado o
bilinguismo e passassemos a observar os aspectos que caracterizam a educacdo indigena
como diferenciada e especifica, buscando indicios de inovacao pedagdgica.

A escola nos foi apontada como sendo aquela que melhor estava a discutir a
educacéo escolar indigena e valorizar a formacao dos professores indios.

Assim, adentramos ao campo pela primeira vez em novembro de 2010 quando
conhecemos e nos apresentamos ao Cacique Tremembé, Sr. Jodo Venancio. Nesse
primeiro momento colhemos alguns materiais os quais foram fundamentais para a

exploracdo e decisdo resultando no Projeto de Pesquisa que apresentdmos na
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Universidade da Madeira em Funchal no inicio de margo de 2011 e que foi aprovado,
dando origem a este trabalho de dissertacéo.

Dispostos a viver essa “aventura pensada”, conforme dito por May (apud
Macedo, 2006), participAmos do meio educacional e das situacbes de sala de aula,
ambiente da pratica pedagogica.

O nosso objetivo era observarmos a pratica pedagogica alfabetizadora bilingue
no contexto da escola indigena. Nesse sentido, o professor indio, seria nosso maior
informante. Pretendiamos perceber se a educacéo escolar indigena possuia uma préatica
pedagdgica diferenciada e especifica, conforme discutimos na revisdo bibliografica
deste trabalho, analisando, porém, se tais préaticas constituiam inovacao pedagdgica.

Segundo Ludke & André (1986, p. 18), o Estudo de Caso possui caracteristicas
especificas. Concentra o estudo num caso particular, o qual deve ser significativo e
representativo. Mesmo que o investigador tenha partido de pressupostos tedricos, deve
estar atento a novas descobertas de onde possam surgir elementos importantes. “Os
estudos de caso enfatizam a “ interpretacdo em contexto”.” Devem ser levados em conta
a situacdo, o contexto real, as acdes, todo tipo de manifestacdo que possa explicar o
objeto. “Buscam retratar a realidade de forma completa e profunda, usando uma
variedade de fontes de informacg&o.” Os dados devem ser coletados e registrados com
rigor. Face ao exposto, decidimo-nos pelo Estudo de Caso.

Definidos o foco da investigacdo e o espaco-temporal passaremos a especificar a
observacao que precisa ser sistematica. No periodo de abril de 2011 a janeiro de 2012,
excetuando-se 0 més de julho, considerado férias escolares, realizdvamos nossas visitas
a escola. A cada més, sempre na segunda semana, permaneciamos por trés dias
consecutivos. Geralmente as tercas, quartas e quintas feiras. Conseguimos assim,
estabelecer um elo de confianca entre pesquisador e pesquisados, 0 que nos permitiu
alcancar os objetivos da investigacéo.

Deste modo, para Macedo (2006), o envolvimento do pesquisador ndo é apenas
desejavel, é essencial. Porém, os atores a serem pesquisados precisam se envolver e se
interessar pela propria pesquisa, participando dela.

A principio, quando escreviamos nosso Projeto, optdmos pela observagdo
participante periférica, pois, com fundamentos na historia das sociedades indigenas,
sabiamos que apenas 0s membros pertencentes a etnia sdo aceitos como parte integrante
do grupo social. Tal op¢do confirmou-se & medida que aumentdvamos nossa frequéncia

no campo e conheciamos melhor o povo Tremembé.
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Para Neto (1994, p. 59), “A técnica de observacéo participante se realiza através
do contato direto do pesquisador com o fenbmeno observado para obter informacoes
sobre a realidade dos atores sociais em seu proprio contexto.” Essa técnica permite-nos
captar do contexto, através da observacdo, situacOes reais que as palavras ndo podem
dizer por si so.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), um estudo de observagéo participante baseia-
se em notas de campo descritivas, detalhadas, extensivas e precisas. Todos os dados
coletados s@o considerados notas de campo. Nada pode ser ignorado. As notas de campo
sdo indispensaveis a observacao participante.

Assim, o diario de campo nos possibilitou registros de situagdes que em geral
seriam descartadas ou passariam despercebidas. E um instrumento de grande valor no
campo da investigacdo em educacdo. Sua construcdo nos leva a uma tomada de
consciéncia ao elaborarmos e construirmos nosso objeto.

Como instrumento reflexivo, o diario de campo é “[...] utilizado como forma de
conhecer o vivido dos atores pesquisados, quando a problemética da pesquisa aponta
para a apreensdo dos significados que os atores sociais ddo a situacdo vivida”
(MACEDO, 2006, p. 134).

A entrevista desempenha ao lado da observacdo e do diario de campo outro
instrumento fundamental. Ela permite criar situacfes de interacdo entre pesquisador e
pesquisado. N&o tendo um modelo rigido a ser seguido, o dialogo acaba por fluir
naturalmente e as informacGes serdo dadas com clareza e naturalidade. Para Ludke &
André (1986, p. 35), as entrevistas menos estruturadas, ou seja, mais livres, sdo aquelas
mais adequadas a pesquisa em educacdo. Assim, utilizamos em nossa pesquisa a
entrevista semi-estruturada. Ainda em conformidade com as autoras “[...] a entrevista
semi-estruturada se desenrola a partir de um esquema basico, porém nao aplicado
rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessdrias adaptacdes”. E
continuam, afirmando que “Ao lado do respeito pela cultura e pelos valores do
entrevistado, o entrevistador tem que desenvolver uma grande capacidade de ouvir
atentamente e de estimular o fluxo natural de informagdes por parte do entrevistado.”

Ao tecer uma relacdo de confianca, dando especial atencdo ao universo de
valores e o respeito a cultura, nossas entrevistas foram realizadas “buscando o
significado social pela narrativa provocada” (MACEDO, 2006, p. 102).

Por tratar-se de um instrumental flexivel e aberto, a entrevista utiliza a

linguagem como mediacdo entre a realidade e quem a descreve. Ndo s&o apenas
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palavras, ha gestos, expressoes, olhares, tudo indispensavel a compreenséo do objeto. O
autor ainda acrescenta que “A Linguagem revela, veicula e cria representacdes nas quais
formas e significagdes estdo inseridas no contexto social de sua produgdo e de seu uso”
(ID. IBID., p. 104).

Sabemos que as entrevistas e conversas informais realizadas em nosso trabalho
de campo foram um recurso metodoldgico valoroso, indispensavel a compreensdo da
educacdo escolar na sociedade indigena e da prética pedagogica bilingue ai ocorrida.
Entrevistdmos 02 (duas) professoras indias, ambas alfabetizadoras, regentes das turmas
de 1° e 2° anos. As duas concluiram o Magistério Indigena no més de dezembro de 2011
e ja esperam o inicio da turma para o Ensino Superior. Ouvimos também, em momentos
distintos e registrados no diario de campo, todos os alunos do 2° ano. Por sentirmos a
necessidade de verificar a visdo da sociedade do entorno a respeito da escola indigena,
entrevistamos 01 (um) posseiro morador das redondezas da escola, e 02 (dois) gestores.
Estes ultimos entrevistados foram a coordenadora pedagdgica que assina também como
diretora e o cacique que, além de gerir as aldeias de sua etnia, dirige a escola, opinando
em todos os aspectos.

Assim, as entrevistas, as observacdes realizadas e registradas no diario de campo
se transformaram em instrumentais de reflex&o para a interpretacdo dos dados.

Sendo nossa investigacdo realizada numa sociedade minoritéria, ignorada
durante séculos e que busca se reafirmar perante 0 mundo, encontramos nas palavras de
Macedo (ID. IBID., p. 114) a fundamentacdo necessaria a nossa tomada de decisao,
quando diz que,

Na pratica da histéria de vida, atores ignorados e/ou excluidos
econdmica e culturalmente adquirem a dignidade e o sentido de
finalidade, ao rememorar a propria vida, contribuindo pela valorizagdo
da “linha de vida” para a formacdo de outras geracdes (grifo do autor).

Vimos que a analise documental “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem dos dados qualitativos, seja complementando  informacgdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (LUDKE &
ANDRE, 1986, p. 38). Assim, realizamos exploracio de documentos fontes do objeto
pesquisado e buscamos o registro das informagdes retiradas dessas fontes. Encontramos
no Projeto Politico Pedagogico da Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio
Maria Venancio e na analise de documentos legais, como a Constituicdo Federal, a Lei

n° 9394/96, o Estatuto do Indio, o Referencial Curricular Nacional para Escolas
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Indigenas, o Plano Nacional de Educacdo e os pareceres do Conselho de Educacdo, 0s
fundamentos da escola diferenciada.

Tomando como ponto de partida as questfes que motivaram nossa pesquisa e as
orientacdes da etnopesquisa, verificamos que nossos dados coletados eram suficientes
para analise e interpretacdo que nos permitissem a construcdo do nosso objeto.

Feita a decisdo do objeto, locus, instrumentos, passamos a analise e a
interpretagdo dos dados. Foi a partir desse momento em que, fundamentados na
fenomenologia, fizemos a reducdo, ou seja, a selecdo das partes essenciais daquelas
menos essenciais naguele momento. Conforme Macedo (2006, p. 203),

Consiste em refletir sobre as partes da experiéncia que nos parece
possuir  significados cognitivos, afetivos e conotativos e,
sistematicamente, imaginar cada parte como estando presente ou nao
na experiéncia. Neste processo de filtragem contextualizada e
encarnada, o pesquisador se capa em ‘reduzir’ a descri¢do para chegar
a consciéncia da experiéncia.

Ainda segundo o autor, para realizacdo do trabalho de reducdo, precisamos de
refletir sobre cada uma das experiéncias e de seus significados, fossem afetivos,
cognitivos ou conotativos, colocando-nos ora como observador ora como participante
da experiéncia.

Utilizdmos assim as entrevistas, as quais se confrontaram com o coletado no
diéario de campo, refletindo criticamente sobre cada um dos pontos que nos conduziram
as respostas a questdes da pesquisa.

A reducdo nos aponta para o que a fenomenologia denomina unidades dos
significados. A esse respeito, Macedo diz que

No comeco essas unidades devem ser tomadas exatamente como
propostas pelos sujeitos que estdo descrevendo os fenbmenos e
utilizando seus etnométodos. Posteriormente o pesquisador transforma
essas expressdes em expressdes proprias do discurso que sustenta o
gue ele esta buscando (ID. IBID., p. 137).

Chegamos assim a sintese das unidades significativas, que nos permitiu a
interpretacdo dos dados: “(...) emerge aos poucos o momento de reagrupar as
informagdes em nogOes subsungoras — as denominadas categorias analiticas”, o que
possibilitou a partir da relagdo teorico-analitica com tudo o que foi coletado, a

organizacéo e a sintese do nosso trabalho.
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4.2. O Campo da pesquisa

A Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Maria Venancio esta
localizada na Praia de Almofala, distrito de Itarema, interior do Estado do Ceara. Fica a
222 Km de Fortaleza, capital do estado. Por tratar-se de um trabalho que visa observar
a prética do professor alfabetizador e seus alunos, escolhemos para seu desenvolvimento
a sala de aula do 2° ano do ensino fundamental.

A escola faz parte da Rede Estadual de Ensino e, como toda escola indigena,
recebe a denominacdo diferenciada. Inaugurada em 1991, a Escola Maria Venancio
atende ao povo indigena Tremembé, mas ndo fecha as suas portas as criangas das
redondezas que nela queiram matricular-se.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (2010), a escola surgiu para atender as
criancas indias que eram discriminadas noutras escolas. As criancas terminavam por
abandonar as aulas e seus pais sentiam-se impotentes diante de tal situacao.

Foi entdo que a india Raimunda Marques do Nascimento, filha do Cacique,
resolveu criar a Escola Alegria do Mar, onde ela mesma foi a primeira professora. A
escola tinha como objetivo ensinar as criancas a ler e escrever, respeitando e dando
continuidade as tradi¢des culturais do povo Tremembé. Essa escola simples funcionava
na casa do cacique. As criangas sentavam-se em troncos de coqueiros e escreviam em
cadernos que recebiam de doacdes de pessoas que vinham visitar a aldeia. Um dos
aspectos que mais chamava atencdo € que todos os dias as 17 horas, a professora levava
as criancas para dancar o Torém na beira do mar.

Nessa época, cada pai de aluno contribuia com um cruzeiro. Porém as
dificuldades foram surgindo e Raimunda suspendeu as aulas. Algum tempo depois a
Igreja Evangélica de Maringa resolveu apoiar a escola e assumir o pagamento da
professora. A partir dai o nimero de alunos cresceu e mais professores vieram para
ajudar como voluntérios.

Com a morte da mae do cacique, Sra. Maria Venanca, a escola mudou de
nome para homenagea-la.

Somente em 1999 o Conselho Indigena Tremembé de Almofala — CITA™
celebrou convénio com a Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara — SEDUC para

pagamento dos professores indigenas.

O Conselho Indigena Tremembé de Almofala organizou-se na década de 1990 com o objetivo de
organizar a tradicdo e a luta pela demarcacéo da terra.
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A escola era um saldo construido pela comunidade, todo coberto de palha.
Funcionavam 04 (quatro) salas de aulas divididas por cadeiras. O fogdo era de lenha.
Havia apenas um banheiro que foi construido pela Fundacdo Nacional de Salde —

FUNASA. Trabalhavam 04 (quatro) professores e 01 (uma) merendeira.
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Foto 1: Vista parcial da Escola Indigena Tremembé, Almofala em 1999.
Fonte: acervo da escola

Foto 2: Vista da sala de aula.

Ap0s anos de luta, a escola é construida em 2005 e inaugurada em 2006. Todos
os professores que lecionam na escola foram indicados pela propria comunidade. A
maioria deles passou muito tempo trabalhando com voluntario.
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No ano de 2009, a fundadora Raimunda Marques do Nascimento faleceu

Foto 3

4.3. A organizacao do Povo Tremembé e a Escola Diferenciada

Os indios Tremembé representam o grupo indigena mais populoso do Ceara. De
acordo com dados da Fundacdo Nacional do Indio —FUNAI, sdo 5.183 indios
distribuidos nos municipios de Itarema, Acaral e Itapipoca. Na praia de Almofala a
Terra Indigena encontra-se sobre a administracdo da FUNAI em processo de
identificacdo desde 1992.

Cada povo indigena organiza-se social, politica e economicamente com aspectos
bastante particulares. De modo geral, a base € uma familia extensa que se articula em
torno de um patriarca. Porém, diante das dificuldades histéricas observadas ¢ muito
dificil afirmar com clareza a organizacéo deste povo.

Segundo Valle (2005), no Ceara a posicdo de chefia e lideranca dos aldeamentos
era dos denominados capitdo dos indios adquirindo a nomenclatura de cacique a partir
da década de 1980.

O cacique de Almofala chama-se Francisco Marques do Nascimento ou Jo&o
Venanca Tremembé, Nangué na lingua indigena. Segundo ele mesmo, o cacique é uma
espécie de Prefeito. Organiza a dindmica do aldeamento, intervém nas brigas, dirige as
liderancas, representa os Tremembé fora do aldeamento, enfim, decide. Existe apenas

um cacique para todo o povo Tremembé que se espalha por onze localidades da regié&o.
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O pajé Luiz Caboclo é primo do cacique. Ele se compara a um doutor na medicina ndo
convencional. E o curandeiro.

Por ser a autoridade perante seu povo, o cacique Tremembé é também a
autoridade da escola. Nada € realizado a revelia dele. Embora ndo tenha a formacéo
necessaria para exercer a funcdo, o faz de fato e de direito, de acordo com as tradi¢bes
indigenas. Ninguém entra ou sai da escola sem que ele autorize.

O prédio tem 06 (seis) salas de aulas, sendo 04 (quatro) fechadas e duas abertas,
cozinha, refeitorio, almoxarifado, dispensa, sala de informatica, biblioteca, sala da
direcdo, secretaria, sala de reunido, sala de informatica com 08 (oito) computadores
ligados a internet e 05 (cinco) banheiros para alunos, 01 (um) patio coberto com palha
de carnadba e muita area livre.

Teoricamente a escola tem como diretora a professora india Aurineide
Tremembé™. Além dela a escola tem no seu quadro de professores 10 (dez) docentes,
sendo 5 (cinco) do ensino fundamental (séries iniciais) e Educacdo de Jovens e Adultos-
EJA e 5 (cinco) das séries finais do ensino fundamental e do ensino médio. A escola
ndo possui secretario escolar e essa fungdo é exercida também pela diretora.

A escola funciona nos turnos manhd, tarde e noite. Pela manhd atende 54
(cinquenta e quatro) alunos distribuidos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. A tarde
sdo 32 (trinta e dois ) alunos cursando entre 0 6° e 9° anos e a noite sdo 20 (vinte) alunos
do ensino médio, totalizando 106 (cento e seis) alunos.

O ensino médio tem sua organizacdo muito diferente das demais escolas
estaduais. Funciona de 8 as 17 horas em apenas uma semana por més. Destes alunos, 03
(trés) estdo no nivel que eles denominam avancgado, 09 (nove) em nivel intermediério e
08 (oito) em nivel inicial. Segundo a diretora Aurineide, essa organizacdo do ensino
médio ja causou varios conflitos entre a escola e os técnicos da SEDUC. Porém, a
escola defende-se afirmando que s6 é possivel manter esse nivel de ensino com esta

organizacao.

4.4. Questodes e objetivos da pesquisa

Ao percorrer nossa trajetéria no campo da pesquisa constatamos que o estudo
etnogréfico nos levou a mudangas em parte de nossos objetivos. Partimos tendo um

projeto de pesquisa que “acreditava” encontrar uma pratica pedagogica alfabetizadora

15 Os indios costumam identificar-se usando a etnia como sobrenome.
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bilingue. O objetivo havia sido tracado fundamentado na revisdo bibliogréfica realizada
a época da construgdo do projeto, que apontava para tal pratica “inovadora” nas escolas
indigenas. Porém, as constatacdes advindas do campo nos conduziram a manter nossos
objetivos iniciais isolando a categoria do ensino bilingue. Diante disso, reafirmamos as
questdes a seguir:
* Os pressupostos e 0os métodos pedagogicos na Escola Diferenciada Maria Venancio
séo inovadores?
* A prética pedagogica do professor alfabetizador e dos alunos alfabetizandos pode ser
considerada uma pratica inovadora?
* Qual a relacdo existente entre a pratica pedagdgica de professores e alunos da escola
indigena e a inovacdo pedagdgica?

Diante das questfes nos propomos a investigar os seguintes objetivos:
* Analisar os pressupostos e métodos pedagogicos utilizados na Escola Diferenciada
Maria Venancio;
* Revisar a literatura existente sobre a educacéo escolar indigena no Brasil;
* Revisar a literatura existente sobre a inovacdo pedagogica;
* Verificar a pratica pedagogica alfabetizadora de professor e aluno indio;
* Investigar a escola diferenciada como escola de praticas inovadoras;
* Constatar a inovacdo pedagdgica nas préaticas pedagdgicas do professor alfabetizador

e seus alunos alfabetizandos.
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5.0 ESTUDO DO CAMPO

A partir deste ponto passo a escrever este trabalho em primeira pessoa do
singular. Entendi que aqui, neste ponto do trabalho, onde comegam a ser descritos 0s
dados recolhidos no campo, as entrevistas, as anotacdes do diario de campo, enfim, a
observacgdo participante, tem inicio a pesquisa etnogréafica e, portanto, algo vivido e

experimentado de forma individual, singular e desta mesma forma serd interpretada.

5.1. A escola indigena como locus da pesquisa

No momento em que decidi desenvolver uma pesquisa sobre o tema, passei a
buscar informacBes sobre as escolas indigenas, oportunidade proporcionada quando
estive na Secretaria de Educacdo do Estado-SEDUC. Como ja disse anteriormente,
nessa visita, obtive muitas informac6es verbais que me davam noticias superficiais do
funcionamento das escolas. A técnica em educacdo que me atendeu falou sobre a escola
do povo Tremembé, afirmando que a SEDUC intervinha muito pouco nos trabalhos
daquela escola. Esse fato foi decisivo para minha escolha.

Depois de conseguir o numero do telefone publico, iniciei minha tentativa de
contato com o Cacique, pois somente com sua autorizacdo poderia entrar na
comunidade. Sem conseguir contato telefonico, segui a Praia de Almofala, aonde
cheguei quatro horas depois. Nessa primeira viagem ndo fui recebida na escola.
Estavam em atividades internas e eu ndo tinha autorizacdo do cacique o qual estava
viajando. Aproveitei a viagem para visitar a cidade e conhecer um pouco de sua historia.

Apds autorizacdo do Cacique, entrei pela primeira vez na escola indigena em
novembro de 2010. O chefe do povo Tremembé estava 14 e me recebeu com muita
alegria. Nesse dia a escola estava em festa. Comemoravam o encerramento de um Curso
de Agroecologia ministrado pela Fundagdo CEPEMA a 30 jovens indios. O cacique
discursou: “Estamos aqui. Cada dia mais vivos. Lutando pela nossa terra. Tentando
recuperar nossa historia, nossas tradi¢des, nossa cultura (informagéo verbal).”

Quando perguntei ao cacique sobre a lingua nativa ele respondeu: “ Eu costumo dizer
que nossa lingua néo foi perdida, foi tomada. Mas estamos tentando recuperar através
dos nossos professores indios. Temos que construir a escrita. E um longo trabalho

(informagao verbal).”
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Depois do discurso, os jovens indios dancaram o Torém. Em seguida fui
convidada a conhecer a estrutura fisica da escola. Esta foi construida em forma de semi-
circulo. Bem no centro localiza-se 0 mastro onde os alunos dangam diariamente o
Torém. Erguida em tijolo aparente, coberta com palha trangada, uma arquitetura rustica,
mistura alvenaria e madeira, a escola possui um ar bucolico que em nada lembra o
modelo tradicional. Apenas uma cantina de madeira erguida no centro do péatio destoa
do restante da arquitetura.

Na porta de algumas salas estdo grafadas ao estilo portugués palavras do Torém
como pegaropé, brandim-pote, sara mussara, jandé.

A escola é rodeada por uma cerca de madeira apenas para impedir que 0s
animais soltos, entrem. Logo na entrada uma réplica de uma antiga habitacdo, feita de
taipa para que as criancas lembrem suas raizes. Respira-se liberdade. Localiza-se a cerca
de 300 metros do mar. O contexto real me deu a sensacdo de estar no caminho certo e
permitiu que reafirmasse minha intencdo de pesquisa.

Apresentei-me formalmente ao Cacique e expliquei o objetivo da minha
investigacdo. Falamos um pouco da Universidade da Madeira, do tipo de pesquisa e do
foco na turma de alfabetizacdo. Logo em seguida fui apresentada a professora do 2° ano,
professora Liduina Tremembé com quem conversei alguns minutos. Nesse momento
senti que o trabalho de conquista levaria algum tempo, mas estava determinada.

Apdbs a construcdo e aprovacdo do projeto junto a Universidade da Madeira,
retornei ao campo para iniciar a pesquisa. Voltei em abril de 2011. Dessa vez fiquei
hospedada na Casa das Irmés Franciscanas Hospitaleiras do Imaculado Coracdo, ordem
religiosa fundada em Portugal, com sede em 14 paises e onde, coincidentemente tenho
uma tia consagrada e que reside em Italia. As irmds sao responsaveis pela Igreja de N.
Sra. da Conceicdo de Almofala. Tal coincidéncia facilitou meu trabalho, pois em
Almofala ndo existem hotéis e seria impossivel ir e voltar a Fortaleza no mesmo dia.

Da Casa Paroquial a Escola Indigena ndo era grande a distancia. Porém o
caminho tinha que ser feito a pé, na areia frouxa da praia e sob o sol escaldante. Eu
procurava andar de chapéu e caprichar no protetor solar.

Ao chegar a escola segui direto para a casa do Cacique e comuniquei minha
presenca. Em seguida fui para a sala do 2° ano, pois havia sido apresentada na visita

anterior e sendo assim a professora Liduina me esperava.
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5.2. O cotidiano da escola

A professora Liduina estava a porta da sala e me recebeu. As criangas brincavam
no patio, corriam de um lado para outro, gritavam, sorriam. Eram 7h30 da manha. Ela
ficou ali parada esperando que as criangas terminassem a brincadeira. Sentei e fiquei
observando a brincadeira. Vendo minha apreenséo a professora disse:

“ N&o temos sirene. Nao tocamos sino. Esperamos e quando eles terminam a brincadeira
entram na sala (informacéo verbal)”.

Mal terminou de falar, o énibus chegou trazendo o restante das criancas que se
juntaram as demais. Veio entdo uma por uma falar com a professora, colocaram suas
coisas nas carteiras e seguiram para o patio.

O fato lembrou- me Toffler (2001, p.321) quando este discorre sobre a educacao
em massa, a qual deveria preparar o homem para industrializagéo,

O problema era desordenadamente complexo: como pré-adaptar as
criangas para 0 mundo novo — um mundo de repetitiva labuta dentro
de quatro paredes, fumaca, barulho, maquinas, condi¢cdes de vida
compactas, disciplina coletiva, um mundo em que o tempo devia ser
regulado nédo pelo ciclo do Sol e da Lua, mas pelo apito da fabrica e
pelo reldgio de ponto.

Estando no patio, dois dos alunos tomaram chocalhos e ficaram no centro da
roda. Passaram entdo a cantar e dancar o Torém, ritual sagrado do povo Tremembé. Os
indios formam um circulo, dois ficam ao centro dando inicio as can¢des que sao
acompanhadas pelos demais.

“Por meio da musica e da coreografia, o Torém ritualiza as relacbes dos
ancestrais com 0s animais e as plantas, tendo se tornado o simbolo politico da afirmac¢édo
étnica dos Tremembé contemporaneos” (Oliveira Junior, 1998).

Terminada a danca, os alunos seguiram para suas respectivas salas e a professora
deu inicio a aula. Liduina estava falando sobre a Semana Santa. Perguntava qual o
significado do periodo e as criancas respondiam de acordo com os ensinamentos do
catolicismo. Depois ela pediu que desenhassem.

Os alunos ndo usam fardamento. Trajam-se com bermudas, usam chinelos, 0s
professores também se vestem descontraidamente. Parecem estar em casa. E como se

nao trabalhassem. Os ambientes se confundem.
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Quando comecaram a desenhar as criangas sentaram-se no chdo. Na verdade
durante quase todo o tempo que estiveram na sala de aula, ficaram sentadas no ch&o. Tal
atitude pareceu-me comum e entdo perguntei a professora que respondeu:

“Se eles estdo aqui para aprender algo, tanto faz sentados no chao ou na carteira. 1sso
ndo faz diferenca. O importante é que aprendam, ndo acha? (informacgao verbal)”.
Preferi ndo responder. Acostumada a escola tradicional tive a impressdo que a
professora ndo sabia o0 que estava fazendo. Achei que ela estava sendo relapsa com a
aprendizagem dos seus alunos. Sem disciplina era impossivel obter sucesso em uma sala
de alfabetizacéo.

Dei-me conta nesse momento que eu estava considerando o fato dos alunos
sentarem no chdo como um ato indisciplinar. Mas eles estavam ali a vontade, e estavam
aprendendo! Descobri que meus conceitos e valores estavam permeados pelo modelo
tradicional.

Depois de muito refletir lembrei que estava desenvolvendo uma etnografia. Nao
era sob o meu ponto de vista que deveria ver meu objeto, e sim, sob 0 ponto de vista do
meu observado.

Chegava a hora do lanche e entdo fui convidada a acompanhar a professora e 0s
alunos. A merenda era tapioca. Passei entdo a observar o cardépio e vi que na maioria
dos dias os lanches sdo comidas tipicas indigenas. Ap6s o lanche as criancas foram
brincar e as professoras ficaram conversando proximo ao patio externo.

A primeira impressdo que tive foi que ndo havia pressa. Que o tempo ndo era
para aquelas professoras algo de fundamental. Lembrei entdo quando me contavam
historias sobre os povos indigenas e diziam de forma preconceituosa que o indio era
preguicoso. Esse pensamento causou-me repulsa, mas permitiu que eu percebesse que 0
tempo do indio é diferente do tempo na sociedade em que vivo. E como se vivéssemos
sempre com pressa e dispostos a passar por cima de tudo. Eles ndo. Respeitam o tempo
de si e o tempo do outro. Sdo valores adquiridos por ensinamentos que passam de pai
para filho. Geracgdo ap0s geracao.

As aulas do turno da manh& tém inicio normalmente as 8 horas, recreio as 10
horas e terminam as 11h30. Esta rotina é alterada quando recebem visitas ou o dnibus
atrasa. As criangas que moram na vizinhanga chegam a pé logo cedo. Aquelas das
aldeias mais distantes como Saquinho, Lameirdo, Curral do peixe, Upanan e Sitio
Urubu chegam de 6nibus ou em uma caminhonete aberta, chamada pau de arara, muito

comum nessa regiao.
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No turno da tarde funciona o ensino fundamental, séries terminais e a noite a
Educacéo de Jovens e Adultos. O ensino médio uma semana por més.

Pela manh& funciona o infantil e o ensino fundamental do 1° ao 5° ano. A
Educacao infantil e o 1° ano dividem a mesma sala e professora. As demais séries
possuem salas individuais.

A escola é mantida pela Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara e assistida
pelo CREDE 3. O programa nacional do livro didatico — PNLD financiado com
recursos do MEC, garante o livro didatico a todas as séries. Além disto, a SEDUC
também capacita a professora do 2° ano para uso dos livros didaticos adotados pelo
Programa Alfabetizacdo na Idade Certa — PAIC.

Durante o periodo em que estive pesquisando, a escola ndo fazia uso dos livros
do PNLD, mas a professora do 2° ano utilizava tanto a rotina como os livros do PAIC.
Uma vez por més, geralmente na primeira segunda- feira, a professora reunia-se com
outros professores para formacao continuada, oportunidade em que ja trazia o horario e
a metodologia a ser utilizada em sala de aula.

5.3. As entrevistas e 0s sujeitos entrevistados

No decorrer da pesquisa estive atenta a cada detalhe e embora mantendo o foco
sobre 0 2° ano, docente e discentes, observei que a pratica pedagdgica se desenvolve
atenta aos fatores externos. Sendo assim, ndo poderia ignorar o papel fundamental do
cacique Tremembé, da Diretora Aurineide, das professoras Gilsa e Neide, também
alfabetizadoras, do coordenador do MIT professor Getdlio, da manipuladora de
alimento D. In4cia, da aluna Vitdria do 6° ano da tarde.

A educacdo escolar indigena engloba a educacdo indigena, suas tradi¢Ges, sua
cultura, a luta pela terra, pela liberdade e pelo direito de ser diferente. Deste modo, a
subjetividade de cada crianca € respeitada, suas experiéncias, seus conhecimentos
prévios, constituindo-se assim em uma cadeia de conhecimentos que envolvem toda a

comunidade.

'® Atuando diretamente com cada escola e sendo responsavel pela aplicagdo maioria das acBes
desenvolvidas pela Seduc esta o Orgéo de Execucio Regional, as chamadas Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educag@o (Crede’s). Divididas em 20 coordenadorias, os Crede’s sdo responsaveis
pelas escolas estaduais de todo o Ceara e, com seus nucleos, age diretamente com os professores,
coordenadores e demais atores da educagdo do estado em atividades nas unidades de ensino.
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Por se tratarem de criancas ainda em processo de alfabetizacdo, optei por
entrevista-los aos poucos, cotidianamente, em momentos de descontracdo e por vezes
no meio das atividades e, ou brincadeiras. No inicio do ano eram 11 alunos. Destes, 4
mudaram-se para outras aldeias e pude contar com o apoio de 7 criancas ao longo do
trabalho.

O mesmo procedimento utilizado com as criangas foi feito com a professora
Liduina. A cada visita conversivamos muito e todas essas falas foram organizadas me
permitindo construir varias entrevistas em diferentes situacdes.

A presenca do Cacique era cotidiana. Respeitado como lider maior do Povo
Tremembé, também direcionava os assuntos da escola. Enquanto Aurineide esteve de
licenca de maternidade era ele quem orientava as atividades escolares. Entrevista-lo foi
fundamental a pesquisa.

Quando Aurineide retornou da licenca de maternidade e reassumiu sua funcéo de
Diretora, pude contar com o0 apoio dela em cada visita que fazia. Sua simpatia e
disponibilidade eram constantes. Estava sempre disposta a conversar e responder as
minhas perguntas. Embora tenhamos conversado muitas vezes, organizei sua entrevista
e concentrei a maior parte das perguntas em um unico momento. No dia em que a
entrevistei tive a certeza de ter escolhido o local e 0s sujeitos certos a pesquisa.

Cada vez que ia a Almofala, por causa da distancia, tinha que ficar mais de um
dia. Isto permitiu que eu conhecesse bem o local, seus moradores, 0 que me trouxe a
necessidade de ouvir outras opinides sobre o Povo Tremembé e a escola indigena.
Assim, tive conversas informais com dois moradores do entorno, um deles posseiro,
morador expulso pela demarcagdo e por isso contra a permanéncia dos indios. Outra,
uma catequista que nao vé problemas na demarcacéo da terra.

Além desses sujeitos citados e entrevistados, a convivéncia com as criangas, as
professoras, as freiras, os moradores, deram-me a possibilidade de descobrir na pesquisa

etnogréfica o Gnico modo de construir minha pesquisa.
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6. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

“Sempre que fazemos analises somos, usualmente, parte do didlogo acerca do tdpico
que estamos a considerar. Por isso, podemos analisar e codificar 0 nosso topico de
varias formas diferentes.” (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.232)

Durante os anos de 2010, 2011, 2012 e 2013 estive envolvida com minha
pesquisa na Escola Diferenciada Maria Venancio. No ano de 2010 visitei a escola por
duas vezes, na primeira ndao fui recebida, pois ndo havia combinado, mas na segunda
pude entrar na escola, conhecer o cacique Jodo Venéancio, a professora Liduina,
observar a estrutura fisica da escola e confirmar minha intencéo de pesquisa.

No decorrer do ano de 2011, realizei minha observagdo em sala de aula entre o0s
meses de abril a dezembro, oportunidade em que escrevi meu diario de campo (apéndice
A), realizei anotacdes, fiz entrevistas, fotografei, enfim, recolhi os dados necessarios a
dissertacdo. Nao me dando por satisfeita estive na Escola Maria Venancio nos meses de
junho de 2012 e por fim em setembro de 2013. Em 2012 meu objetivo foi o de visitar a
escola, rever as irmds, e observar o amadurecimento dos professores apds a formacéo do
MIT. Em 2013 eu precisava voltar para verificar de perto o trabalho pedagdgico
realizado que culmina com a Marcha da Liberdade. Com os dados recolhidos inicio meu
trabalho de andlise, oportunidade em que trago as impressdes de professores, alunos,
comunidade sobre a escola diferenciada e a minha propria visao enquanto pesquisadora.
Por tratar-se de uma pesquisa etnografica, busco nas falas e observagdes 0s argumentos
necessarios a triangulacdo dos dados recolhidos, sem deixar de lado os autores de
referéncia, mas lembrando que é na pratica cultural que minha dissertacdo se constroi,

portanto, fundamenta-se empiricamente.

6.1. O Projeto Politico Pedagdgico e a Escola Diferenciada

O projeto politico pedagdgico da escola (anexo 1) foi elaborado por exigéncia do
Conselho Estadual do Estado do Ceard - CEC que somente credencia 0s
estabelecimentos escolares mediante apresentacdo do documento. Sendo assim, o
documento foi elaborado para cumprir com a burocracia necessaria as escolas, inclusive

as diferenciadas. Normalmente em anexo ao PPP das escolas segue o Regimento
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Escolar. No caso da Escola Diferenciada Maria Venancio, ndo ha Regimento, pois o que
rege as ordens e a organizacgdo da escola sdo as tradi¢des culturais do Povo Tremembé.

Em anélise ao PPP ndo encontrei qualquer fundamentacéo tedrica como é o caso
de outros Projetos Pedagdgicos das escolas fabris. Porém, leio e releio o PPP da Escola
Diferenciada Maria Venancio e descubro que foi construido com fundamento nos
valores daquele povo.

Tudo que trabalhamos na nossa escola é voltado para o fortalecimento
da AUTONOMIA e principalmente para a luta pela
RECONQUISTA do nosso territorio tradicional, pois a escola nasceu
da LUTA e se volta para LUTA (anexo 1).

Palavras como Autonomia, reconquista, luta, cooperacdo, sdo as que
fundamentam a préatica pedagdgica da escola. Eles ndo precisam dos autores tradicionais
para dar significado e dizer como devem trabalhar. Precisam das tradi¢Ges orais, das
liderancas, dos idosos, do cacique, do pajé, das criancas, dos encantados®’, da terra.

E desnecessario colocar no papel o que s6 podemos encontrar em
nossas tradi¢des. NOs até podemos escrever um novo PPP agora que
estamos concluindo o MIT, mas mesmo assim, ndo encontrariamos
autores que pudessem fundamentar nossa pratica. Nossa préatica se
fundamenta pelas nossas tradi¢des e nossa cultura. (Coordenadora
Aurineide, apéndice B)

E verdade que a boa parte das escolas tradicionais possui Projetos Pedagdgicos

bem parecidos, com fundamentos e principios socioldgicos e filosoficos retirados de
algum autor e que a maioria dos membros da comunidade escolar sequer fez a leitura.

No caso da Escola Maria Venancio, a comunidade escolar ndo vé a necessidade
de colocar no papel o que somente as geracGes passadas e futuras sdo capazes de
“ensinar”. Tenho visto em minha trajetoria profissional projetos politicos pedagogicos
bem escritos e organizados, porém jogados no fundo de uma gaveta, sem nenhum
objetivo ou finalidade cumprida.

Realmente se a CF 1988 em seu art. 210 “Assegura as comunidades indigenas,
no Ensino Fundamental regular, o uso de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem (...)”, a escola diferenciada como instrumento de perpetuacdo da cultura e
das tradicGes deve organizar-se em torno dos préprios valores, e construir sua escola
com fundamento em sua diferenca e especificidade.

Kahn & Azevedo (2004) destacam que o Projeto Politico Pedagogico é o ponto
de partida de qualquer escola para elaboracao do curriculo, e 0 mesmo ocorre na escola

indigena. Porém, cada etnia pode optar por uma escola voltada para suas especificidades

"' 0 modo como o povo Tremembé se refere aos antepassados.
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étnicas, ou ndo. O problema sera o reconhecimento legal do curriculo pelos 6rgaos
competentes.

O trabalho com os conteudos da base nacional comum, os obrigatdrios pelo
MEC, era desenvolvido sem deixar de lado as especificidades do povo Tremembé.
Sobre isso ao ser indagada a professora Liduina (2011) respondeu-me:

Muito facil, basta ligar uma coisa com a outra, trabalhar os contetdos

“obrigatorios” mais sempre relaciona-los com a realidade local, ndo
importa que seja 0 portugués, a matematica, a geografia, a ciéncia, ...
0 interessante é que vocé trabalhe a base comum sempre iniciando
pela historia local ( apéndice A)

De fato, durante as aulas que assisti, a professora utilizava o livro didatico do
PAIC'® mas fazia a abordagem dos contelidos partindo das praticas locais, da vivéncia,
do conhecimento prévio das criancas. Tal pratica pode ser observada conforme

referéncia a seguir:

12/04/2011 — Primeira observacdo em sala de aula

Assunto: Quaresma, Semana Santa, Pesca de Curral

A manhd tem inicio com a danca do Torém. As criancas formam um circulo,
duas se posicionam no centro, cada uma delas pega um maraca e recitam versos que 0s
demais respondem. A danca dura aproximadamente 15 minutos. Logo em seguida
dirigem-se para a sala e sentam-se ao chdo. A professora comeca a falar sobre o periodo
da quaresma e Semana Santa de acordo com 0s ensinamentos catélicos. Depois falam
do peixe, alimento muito consumido neste periodo e entdo a professora comeca a falar
sobre a pesca de curral. O Curral € uma armadilha de pegar peixe e foi utilizada pelos
Tremembé durante muito tempo.

A professora incentiva a participacdo dos alunos e faz perguntas. Alguém ja viu
a pesca de curral? As criancas falam todas ao mesmo tempo sobre suas experiéncias

com o Curral. A professora mostra um desenho da pesca de curral para ficar mais claro.

'® O Programa Alfabetizacio na Idade Certa — PAIC é uma politica ptblica do Governo do Estado do
Ceara por meio da Secretaria de Educacdo do Estado — SEDUC e tem por objetivo geral alfabetizar todos
os alunos das redes municipais até o segundo ano do ensino fundamental. Através do PAIC o governo do
Estado vem se comprometendo com os municipios, oferecendo, dentre outras acles, apoio a gestdo
municipal, formagdo continuada para os professores da educacdo infantil ao 2° ano do ensino
fundamental, livros de literatura infantil para as salas de aula, e materiais didaticos para professores e
alunos. Para saber mais http://www.idadecerta.seduc.ce.gov.br/index.php/historico/historia


http://www.idadecerta.seduc.ce.gov.br/index.php/historico/historia
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Foto 4 : Desenho do esqueleto da pesca do curral

Uma das criangas pergunta por que a pesca de curral ndo é mais comum como
antigamente. A professora entéo fala sobre a escassez do peixe no mar, das dificuldades

da pesca artesanal competir com os grandes barcos pesqueiros.

13/04/2011 — Segunda observagdo em sala de aula
Assunto: Unidade 7 — matriz de sala 1 (anexo 2)

Hoje as criangas ndo dancaram o Torém. A dancga pode acontecer em qualquer
dia da semana, dias de visitas ou festas. Depende da inspiracdo de professores e alunos.
A aula tem inicio com a musica “ O meu galinho”. Em seguida as criangas fazem as
atividades referentes a licdo. Os icones séo feitos um a um conforme a rotina do PAIC.
(anexo 3) pg 28 livro Caderno de orienta¢Ges didaticas do professor) A professora segue
a risca as orientacbes. O primeiro icone € o DO-re-mi. Este icone tem por recurso
pedagogico a musica. A musica é utilizada como forma de facilitar a aprendizagem. A
masica deve ser cantada com bastante expressividade. Posteriormente a professora faz o
trabalho da estrutura do texto, estrofe, verso, rima. Chega 0 momento da interpretag&o.
Em seguida vem o icone Escrevendo do Meu jeito. Como a construcdo da escrita € um
processo continuo, nesse momento as criangas escrevem de acordo com as hipéteses de
cada uma delas. Os animais estudados s&o o boi, tartaruga, pato e cavalo. Vem o icone
Aprendendo com as frases cujo objetivo é a construcdo de frases. A frase configura um
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enunciado de sentido completo o que traz significado. Segue-se com o icone Jogando
com as fichas, cujo objetivo € o aprendizado seméantico e ortografico das palavras. As
fichas tém figuras e nomes. Nesta ligdo séo usados os animais.

A rotina seguida hoje foi aquela determinada para as segundas feiras. A
professora explicou que estava com o contetdo em atraso, embora nao utilize o livro do
PAIC diariamente como determina a SEDUC.

Chega a hora do lanche e da brincadeira. As criangas brincam de bola durante
algum tempo, mas logo retornam para a sala de aula.

A sala é aberta, ndo tem portas. As criancas podem entrar ou sair quando
querem. Mesmo assim, permanecem na sala sem que sejam obrigadas. As criangas
sentam-se no chéo, a professora e eu fiz 0 mesmo.

Liduina comeca a falar sobre a Fauna Tremembé; Ela contou que os Tremembé
cacavam muito e que a caca era dividida entre todos. Que ndo precisavam sair do
aldeamento porque tinham toda a caca ali. “Hoje ndo € mais necessario cagar. Criamos
galinhas, porcos, vacas, cabras, bodes... 0 peixe a gente vai buscar no mar”.

As criangas muito curiosas perguntavam pelos animais selvagens e a professora
respondia que na regido dos Tremembé ndo havia estes animais.

O que tinha muito era tartaruga. Elas estdo em extingdo, mas o Projeto
Tamar instalou-se aqui para ajuda-las.’® Na pesca de curral elas eram
pegas sem querer e terminavam morrendo. Hoje 0 TAMAR cuida
delas. E um trabalho bonito. (apéndice A)

O transporte chegou e as criancas foram se despedir da professora. Algumas
seguem a pé, outras moram em aldeias mais distantes e vao de transporte.

Ao analisar as aulas descritas, confirmo os aspectos culturais e os valores do
povo indigena presentes em todos 0s momentos. Desde a danga do ritual sagrado, ao
relacionamento professor aluno, as historias repassadas por meio da tradicdo oral, a
preocupacdo com o meio ambiente, a liberdade de sentar no chéo, de sair e entrar em
sala de aula de acordo com a necessidade, de andar descalco, de néo ter fardamento...

Percebo com clareza que 0 mais importante, o que vem em primeiro lugar séo os
valores. Sobre isto, em entrevista, o professor Getalio Tremembé (2011) afirma:

A escola Tremembé trabalha muito o senso critico do aluno
principalmente no que diz respeito a sua AUTONOMIA de afirmar
que é Tremembé, que ele conhece a sua verdadeira histdria, pois 0s
alunos precisam ter consciéncia da LUTA que enfrentamos,

90 Projeto Tamar esté4 localizado na Praia de Almofala — Ce e sua principal missdo é a pesquisa,
conservacao e manejo das cinco espécies de tartarugas marinhas que ocorrem no Brasil, todas ameagadas
de extincéo.
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principalmente a luta pela TERRA, ser conhecedor de como 0 nosso
TERRITORIO foi invadido pelos europeus para hoje vivermos
imprensados por cercas de arames farpados, entdo, quando se tem
conhecimento de tudo isso que relatei aqui, passa-se a desenvolver o
senso critico dentro de cada um e aumenta a certeza que as criangas
sd0 0 FUTURO da luta do povo Tremembé.

Diante das palavras de Getdlio constato que a Autonomia € talvez a maior e
grande preocupagio da escola diferenciada. E por meio desta que o povo Tremembé
pode assegurar suas tradi¢cbes e sua cultura. Quanto menos a sociedade fabril se
envolver, quanto mais a autonomia estara garantida.

E o professor acrescenta que de todas as formas a escola diferenciada pode
assegurar e contribuir para uma maior autonomia do seu aluno especialmente quando
aborda a tematica da histéria do povo Tremembé e, deste modo, mexe com 0s
sentimentos dos alunos, principalmente quando se fala na arvore genealdgica de cada
um, é ai que cada aluno se redescobre Tremembé e aflora o sentimento de pertenca ao

Povo.

6.2. A Prética Pedagdgica Alfabetizadora

Quando montei o projeto que deu origem a presente pesquisa, optei por
investigar a pratica pedagogica alfabetizadora, conforme consta no titulo desta
dissertacdo. Realmente acreditei que encontraria uma pratica alfabetizadora bilingue.
Porém, deparei-me com criangas sendo alfabetizadas em lingua portuguesa, tendo em
vista que o povo Tremembé ainda desenvolve estudos em busca da reconstrucdo da
lingua nativa. De qualquer modo, o fato ndo tirou o “encanto” da investigacdo, pois

encontrei em outros aspectos 0s elementos necessarios a constru¢do do trabalho.

14/04/2011 — terceira observacdo em sala de aula
Assunto: Unidade 7 — matriz de sala 1 (anexo 4)

Tema: Meu amigo bicho

A aula tem inicio aproximadamente as 8 horas. Ndo héa rigidez no horario. A
professora sempre recebe as criangas no patio e entram em sala juntos. Ela inicia com o
uso do livro do PAIC , pagina 10 no icone Conhecendo diferentes textos, cujo objetivo o
proprio titulo ja esclarece. O texto lido € a Declaragdo Universal dos Direitos dos
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Animais. Primeiro a professora |Ié o texto, depois todos leem juntos. Entdo passam a
falar sobre o direito dos animais e da liberdade dos passaros. “O homem s6 deve matar
para comer” diz a professora.

Depois de explorar bastante o texto, respondem as questdes do livro e passam ao
icone Aprendendo com as frases. Nessa ocasido a professora explora aspectos como a
segmentacdo das palavras, letra inicial e letra final, significados, silabas. Chega o
momento da realizacdo das atividades do livro e as criangas sentam-se em duplas. As
duplas ndo sdo sempre as mesmas, as criancas variam de par. A professora ndo
determina o par e nem proibe que sentem no chao.

Quando questionada por mim sobre as duplas e o fato de sentarem-se no chao a
professora responde: “Elas gostam de sentar no chdo. Algum problema? O que é que
tem? Entdo me pergunta: “Faz diferenca onde estdo sentados ou importa a
aprendizagem?”

Com relacdo aos pares, a Teoria de Vygotsky (2008) traz a importancia sécio
cultural do aluno no processo de aprendizagem e a interagdo entre o conhecimento e o
aprendiz, mediada pelo professor ou por outro individuo mais experiente. Isto me faz
concluir que a crianga procura seu par inconscientemente, porém senta-se com um
colega mais experiente.

Apos o recreio as criancas retornam a sala e chega a hora da matematica. Estdo
aprendendo continhas simples de adicdo e subtracdo. Elas usam sementes para o
trabalho. Conforme realizam as continhas, anotam no caderno. Primeiro no concreto e
depois no papel. Tal atitude recorda-me a Teoria de Piaget (1974) e o estagio de
desenvolvimento Pré-operatério. Ndo que eu esteja sempre buscando uma teoria para
justificar o trabalho da professora, mas como pedagoga 0s autores vém a minha
memoria instantaneamente.

Depois que a aula termina e as criangas vdo embora vou até a casa do Cacique e

0 aviso que retorno em maio. Ele diz: “Pode voltar sim. VVamos esperar!”

19/05/2011- quarta visita de observagdo em sala de aula
Assunto: Livro n® 2 do PAIC, unidade 10

Tema: Costumes do nosso povo

Quando chego a escola as criangas ja dancam o Torém. Em seguida vdo para

sala de aula e sentam-se em duplas. Pedi a professora um tempo para conversar com as
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criancas e ela prefere que seja no dia seguinte.

A professora abandona o livro didatico para utilizar os elementos da propria
cultura e tradicdes dos Tremembé. Ela copia no quadro negro os versos da Farinhada
(anexo 5), extraido do livro de textos do povo Tremembg,

O povo de antigamente
Quando ia farinhar
Juntava seus mutirdo (sic)
Para seu dia trocar

Assim colhia sua safra
Sem nada poder pagar

Hoje tudo é diferente do povo do antepassado
Quando se bota a mandioca

As raspadeiras de lado

Um prenseiro e um forneiro

Pode inventar dinheiro

Para pagar seu salario

Agora meus companheiros

Todos me preste atencéo

Préa falar em farinhada tenho pouco de razdo
Sou filho de agricultor

Tenho delicado amor

Por toda essa nagao.

O texto é sobre um costume antigo, a Farinhada. Trata-se de uma poesia de que
ela faz a leitura com entonacdo adequada, fala sobre a estrutura, versos e estrofes. Em
seguida as criangas copiam em seus cadernos.

Comecam entdo a falar sobre o costume e a conversa fica muito animada.
Depois a professora pede que as criancas sublinhem as palavras que contém digrafos,
escrevam essas palavras e a partir delas formem novas palavras. Verifico que as
criangas ja leem e escrevem palavras, frases e pequenos textos.

Quando terminam a atividade do caderno sentam-se no chdo e voltam a
conversar sobre a farinhada. A professora fala do agricultor que planta a mandioca e

espera uma boa chuva...e continua,

A colheita chega depois de mais ou menos 18 meses. S80 necessarias
pelo menos nove pessoas para trabalhar na transformacdo da
mandioca . Primeiro se transforma em manipueira, da manipueira vem
a goma, da goma vem a borra que serve de alimento. O que sobra
serve de alimento para os animais e a maniva para novo plantio. Nada
se perde. Tudo isso faz parte da nossa cultura. ( Liduina, 2011)

Pude perceber que os elementos que fazem parte da cultura e dos costumes séo

0s assuntos mais abordados. A partir deles é que a professora consegue uma maior



83

participacdo dos alunos que por meio do conhecimento prévio encontram elementos
para melhor compreenséo do assunto.
O fato nos remete a Fino (2010, p. 7) quando afirma sua,

[...] conviccdo de que as metodologias de investigacdo qualitativa sdo
as mais adequadas a compreensdo dos fenémenos que se desenvolvem
no interior das escolas, e que a etnografia, numa perspectiva critica,
seria a mais adequada a sondagem das dindmicas de natureza social e
cultural que as perpassam, com 0 objectivo ultimo de as transformar.

Minhas observacfes me conduzem a constatacdo que até nas pequenas coisas
que ocorrem dentro e fora da sala de aula, a valorizacdo da cultura e o orgulho indio esta
presente. Assim, o modelo de escola tradicional, fabril, d& lugar a escola diferenciada.

Na entrada da escola foi construida uma réplica de uma casa de taipa, modelo de
habitacdo dos antepassados. Durante o recreio é onde as criangas mais brincam. Depois
voltam para a sala e a professora pergunta aos alunos se alguém sabe fazer tapioca® ou
bolo de grude. A aluna Kauana (2011) explica:

Pega a goma e molha, mas ndo pode molhar muito sendo empapa.
Depois passa na peneira. Dai coloca a panela no fogo e quando estiver
bem quente joga um punhado de goma. Espera um pouco e vira.
Depois passa manteiga, mas é melhor com leite de coco. Ndo tem
coisa melhor que tapioca com café.

Quanto a receita do bolo de grude, ninguém soube dizer. A professora entdo

pediu que pesquisassem e trouxessem no dia seguinte.

20/05/2011- quinta visita de observacdo em sala de aula
Assunto: Bolo de Grude®

Tema: Costumes do nosso povo

A aula comeca com a professora perguntando sobre a receita do grude. Ninguém
trouxe. Mas a professora copia na lousa a receita que usa. Depois que todos copiam a
receita em seus cadernos a professora inicia o trabalho de interpretacdo do texto, tipo de
texto, para que serve. As criangas criam frases usando palavras do texto e entéo verifico

que todas estdo alfabetizadas.

20 Em algumas regides a tapioca recebe o nome de beiju.
21 O bolo de grude é feito a base de goma, leite, coco ralado, aglicar, sal e manteiga. E um bolo tipico do
Nordeste brasileiro e é de origem indigena.
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Conforme combinado no dia anterior, a professora me deixa a s6s com as

criancas. Iniciamos entdo uma conversa. Estdo presentes 7 criangas, 3 meninas e 4

meninos.

Foto n° 5 — Didlogo com as criangas
Inicio a conversa perguntando se elas gostam da escola, 0 que gostam, se sdo
felizes...

O primeiro a responder é Nazareno:

“Eu gosto de vir pra escola, eu brinco e aprendo muita coisa. A ler e escrever, a
desenhar, a dancgar o torém, a fazer colar, pintura. A professora é boa e deixa a gente
brincar e brinca também”.

“Eu moro longe — diz Patricia — mas quando eu lembro das brincadeiras d& vontade.
Aqui eu posso andar descalca e ninguém manga de mim( diz isso referindo-se a escola
anterior) A merenda é boa e a gente aprende as coisas do nosso povo”.

Kauana diz:

As vezes eu tenho preguica, mas eu gosto muito da escola. A gente
brinca e aprende. As vezes a gente vai até a praia catar conchinha e
ver os barcos chegando com peixe. Quando tem festa a gente pode
ficar até a hora que acaba. Eu gosto de ser india. Eu sei fazer colar e
pintar muito bem. A nossa professora conta muitas historias do tempo
passado. O que eu mais gosto é do tempo da farinhada e do caju. A
gente fica até tarddo, as vezes até o sol raiar.
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Mais uma vez percebo pela fala das criancas que os elementos que compdem a
cultura estdo em primeiro lugar, tanto para professores quanto para os alunos. E € sobre
estes aspectos que a préatica pedagdgica se desenvolve. O fato remete-me ao pensamento
de Vygotsky (2008, p.94), quando diz que “O ponto de partida dessa discussdo € o fato
de que o aprendizado das criangas comeca muito antes de elas frequentarem a escola.
Qualquer situagdo de aprendizado com a qual a crianca se defronta na escola tem
sempre uma histéria prévia.” E s80 esses conhecimentos prévios que tém significado
para as criancas: a cultura e a tradicdo. Isto se confirma na fala de Alessandro:

Eu moro bem pertinho e venho de pés mesmo. (sic) Quando crescer
VOu Ser 0 cacique e por isso tenho que saber tudo do nosso povo. Ja sei
cantar o Torém, tocar 0 maracd, recitar uns versos. Eu vou para
farinhada e ja bebi mocoror6®. Quase que fico zonzo. Eu gosto muito
das historias dos antepassados. Indio senta no chdo e anda de pé
descalco. Ajudo meu pai a dar comida para os porcos, galinhas e
plantar o rogado.

Constato mais uma vez a presenca e a valorizacdo dos elementos culturais
permeando a fala da crianca. Quando chega a vez de Francisco falar...:

“Eu gosto de vir para escola aprender as coisas que todo menino aprende e aprender as
coisas dos indios”.

Quando pergunto sobre o significado do Torém, me surpreendo com a resposta
de Nazareno:

“O Torém € o ritual sagrado do Tremembé. A gente canta e danca agradecendo a mae
natureza pelas coisas que a gente come e usa.”

Realmente o Torém é um ritual sagrado e tem um importante significado para
este povo, tanto como manifestacdo folclérica quanto da espiritualidade. A danca
acontece quase diariamente no inicio das aulas. Mas € nas festas que o Torém adquire
status de forte elemento de afirmacéo identitaria do povo Tremembé.

O transporte chega e as criangas vao-se embora. A professora pergunta se fiquei
satisfeita com a conversa e eu repondo que gostei muito. Me despeco para retornar no
més seguinte. Desta vez ndo vi o cacique. Ele viaja muito a convite de universidades,

ONG, entre outras entidades. A luta pela terra é sem descanso.

22 Bebida tradicional dos Tremembé feita & base de caju fermentado. Retira-se a castanha e espreme o
caju. Apds a fermentacdo a bebida adquire teor alcodlico. Muita apreciada durante os meses de setembro
e outubro.
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06/06/2011- sexta visita de observacdo em sala de aula
Assunto: Livro do PAIC, unidade 10 pagina 136 (anexo 6)
Tema: Jogo da Velha

Eu ainda ndo havia observado as criancas na sala de informatica. A escola tem
um laboratorio bem equipado, inclusive com internet. As criangas ficam livres no uso
do computador. As meninas sentam-se em par e usam um aplicativo para fazer
desenhos. Os meninos procuram sites de jogos. Os alunos ficam a vontade, a professora
que pouco utiliza a ferramenta, observa, mas ndo intervém.

O contexto de liberdade no uso do computador me faz lembrar Papert (2008, p.
135) quando diz: “Se as criangas realmente desejam aprender algo e tém a oportunidade
de aprender com o uso, elas fazem-no mesmo quando o ensino ¢ fraco.”
Quando as criancas mostram suas descobertas, fico surpresa e concordo com a
afirmacéo do autor.

Na hora do recreio as criancas largam os computadores e correm para brincar. A

professora comeca a recitar uma parlenda:
“Boca de forno, forno, tirando o bolo, bolo, jacaranda, da, onde eu mandar... e se ndo
for? Apanha...reméo, reméo, quem me trouxer primeiro o chinelo do Nazareno”. A este
comando as criancas correm. A professora fica recitando e mudando os comandos. Ela
pede folha de cajueiro, folha de capim santo, erva cidreira, e assim as criancas
aprendem os nomes das plantas e suas propriedades. Para estas pessoas a mae natureza
fornece tudo o que precisamos e por isso devemos cuidar muito bem dela.

De volta & sala de aula as criancas sdo orientadas a abrirem o livro na pagina 136
no icone Conhecendo Diferentes Textos. O texto de hoje é instrucional ensina como
jogar o “jogo da velha”. Apds a leitura coletiva as criangas jogam em duplas e depois
fazem o icone Aprendendo com as frases.

As criangas logo terminam as atividades e chega a Hora do Conto. A professora
Ié o texto Sdo Jodo, pagina 151 (anexo 7). Chega o final da aula e as atividades
referentes ao texto ficam para amanha.

Observei que a professora continua trabalhando textos instrucionais. Em minha
ultima visita se falou muito sobre a farinhada e como se faz tapioca e bolo de grude. Ela
usa as palavras do texto e faz variagdes como: separacdo de silabas, listas, cruzadinhas e

frases. Ela segue a linha de trabalha de uma boa professora alfabetizadora, porém
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valoriza primeiramente os elementos culturais, a realidade da comunidade e as criangas.
H& uma grande preocupacdo em se manter as tradi¢des e a liberdade.

Tenho encontrado muita facilidade em desenvolver meu trabalho. Apesar de néo
gostarem muito de serem fotografados, ndo se importam com minha presenca. A
comunidade recebe muitas visitas de pesquisadores, turistas, curiosos, entdo, quando
fago minhas anotagdes n&o causo constrangimento algum. Na verdade, do ponto de vista

deles, quanto mais se fizerem conhecer, mais suas tradi¢des culturais seréo preservadas.

07/06/2011- sétima visita de observacdo em sala de aula
Assunto: Livro do PAIC n° 2 — pagina 151
Tema: S&o Joédo

A aula tem inicio com a releitura do texto de ontem, S&o Jodo. A professora e as
criangas estdo se preparando para 0 més das Festas Juninas. A maioria delas é catdlica e
entdo as Festas seguem o padrdo cristdo catolico. Embora ndo seja uma festa de grande
dimensdo para o povo Tremembé, como é o caso do Dia do indio e do Dia da
Independéncia do Brasil, a data € comemorada com comidas tipicas e dancas.

Hoje a palavra chave da licdo € CANJICA. A professora brinca com a palavra,
busca trazer a tona os conhecimentos prévios das criangas. Faz a analise estrutural da
palavra, silaba e colhe informacg6es sobre o significado. Entdo comeca a falar sobre o
milho, principal ingrediente da Canjica e muito plantado na regido. Liduina entdo diz:
“O milho deve ser plantado no periodo chuvoso e é possivel a colheita entre marco e
junho. Por isso muitas comidas tipicas das Festas Juninas usam o milho na receita. Em
época de seca a gente ndo consegue colher o milho. Eles secam antes de brotar.”

A maioria das criancas vai para o rocado com os pais e sabe plantar, colher e
debulhar. O fato ndo pode e nem deve ser encarado como exploracdo do trabalho
infantil. Muito pelo contrério. As criangas indias ndo sofrem castigos fisicos e
obedecem aos pais que tem sua autoridade conquistada e garantida pela admiracdo dos
filhos. A educacdo indigena acredita no trabalho como acdo educativa e as criangas sao
estimuladas a aprender como mais um mecanismo de preservagao cultural.

Quando cheguei em 08 de agosto Almofala estava em festa. Os festejos da
padroeira Nossa Senhora da Conceigdo de Almofala é realizado anualmente. A novena

tem inicio no dia 07 e vai até 15 de agosto, dia da padroeira. Todos os dias a missa é
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celebrada e em seguida se realiza a quermesse. Sdo barracas de comidas tipicas,
artesanato, brincadeiras, jogos, entre outras.

Vou para a escola e ndo encontro Liduina que foi visitar um aluno do turno da
noite, um idoso, que estava doente. Porém as criangas estavam na escola e a professora

Gilsa levou-os para sua sala. Peco licenca a professora e fico para observar a aula.

08/08/2011- oitava visita de observacdo em sala de aula
Assunto: Livro: Histdrias que os Tremembés contam - pagina 47 (anexo 8)

Tema: O lobisomem

Quando cheguei ja estava quase na hora do recreio. Como a professora estava
com alunos de diferentes faixas etarias, resolveu ler a historia do Lobisomem. Apos a
leitura as criancas saem para a merenda e depois vdo brincar. O livro cujo texto foi
extraido é uma coletanea escrita pelos alunos da Escola Tremembé de Mangue Alto e
foi publicado com o apoio da SEDUC.

Terminado o recreio as criancas voltam para sala de aula para desenharem,
interpretando o texto. Percebo que gostam de desenhar e o fazem com muito capricho.
Nazareno me presenteia com o seu desenho (anexo 9). Fico feliz.

Descanso o restante do dia e somente no final da tarde vou ajudar Irma Antonia
na busca por flores para enfeitar o altar. Como a igreja € tombada pelo patriménio
historico, ndo se pode fixar nenhuma decoracdo. Em todas as missas sdo necessarias
flores naturais para fazer os arranjos. ApGs a novena, segue-se a missa e depois a
quermesse.

09/08/2011- nona visita de observacdo em sala de aula
Assunto: Livro: Historias que os Tremembés contam - pagina 47

Tema: O lobisomem

O assunto do més sdo as lendas do folclore brasileiro. Ontem a professora Gilsa
contou a historia do Lobisomem, a qual foi escrita por um aluno. O povo Tremembé
tem muitas historias e lendas e € facil perceber que gostam muito de conta-las.

De acordo com o livro do PAIC, estdo estudando a unidade 11, Tema: Histdria
do nosso povo. A professora entdo me explica que esta utilizando o livro do PAIC em
dias alternados e nos demais dias as lendas dos Tremembé. Mas hoje ela vai para o

PAIC, unidade 11, livro 3, pagina 20, matriz de sala 5 (anexo 10), a lenda do Saci-
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Pereré. As criancas ja estudaram outros personagens do folclore e a licdo de hoje faz
alusdo aos estudos anteriores. Ela trabalha a letra do texto, anélise estrutural, palavras e
as caracteristicas dos personagens. Em seguida fazem as atividades icone por icone.

Durante as observacdes da aula de hoje nada me chamou a atencédo, a ndo ser o
esforco da professora em chamar a atencéo das criancgas para a relacdo fonema/grafema.

Desta vez eu estava acompanhada de uma amiga e seguimos para a Escola do
campo Francisco Aradjo Barros onde ela pesquisava sua dissertacdo. Primeiro uma
carona até a pista e depois um pau de arara até o assentamento. Eu ja havia andado de
pau de arara em curtas distancias, mas 25 km em estrada carrocal! A volta foi pior.
Conseguimos carona de moto. A noite precisei tomar um relaxante muscular. Doia tudo.

Quando parei para refletir sobre meu dia, pensei que as irmés quando precisam
visitar doentes, levar a eucaristia, ou mesmo dar avisos, deslocam-se nas garupas das
motos. Ou moto ou pau de arara! E um povo que batalha e vive nessa luta diaria, sem
reclamar.

Antes de dormir as irmas receberam uma visita, a catequista Silvana, a qual me
informou que as opinides dos moradores da regido sobre os indios sdo divergentes. Nos
primeiros dias da pesquisa quando entrevistei o Sr. Jodozito e este falou muito mal dos
indios, chamando-os de preguicosos e interesseiros, Silvana me disse que
provavelmente este deve ter sido prejudicado pela demarcacdo da TI. Por outro lado, o
fato de ser Tl impede a especulacdo imobiliaria e o progresso ndo chega em Almofala
gue se mantém quase a mesma do século passado. Para uns isso é bom: paz e sossego.
Outros, especialmente comerciantes e posseiros: atraso de vida.

Quanto a mim, sou da opinido que Almofala se preserva gracas a Tl. O melhor
daqui é a paz, as praias limpas, o ar puro...ainda se pode criar galinhas no quintal, sentar
na calcada para bater papo com vizinhos, sair a pé durante a noite, ver a lua e as

estrelas...

10/08/2011- décima visita de observacdo em sala de aula
Assunto: Livro: Textos do povo Tremembé - pagina 26

Tema: A cobra de leite

Quando o 6nibus chega ja estou na escola. A professora vai receber as criangas.
Fala com cada uma, passa a mao na cabeca, abraca. E grande a afinidade entre eles.

Algumas criancas ja chegam a escola descalcas. E melhor por causa da areia da praia.
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Enquanto as criancas brincam, Liduina me chama para um café. E diz:

Eles séo parte de nos. S&o eles que manterdo viva a nossa histéria e a
vida do nosso povo. Todo nosso esforco é para que eles estudem a
cultura do outro e a nossa cultura e que possam se formar para voltar e
trabalhar para nossa historia ndo morrer. Precisamos de advogados,
médicos, dentistas, enfermeiros, professores... de todos o0s
profissionais que ndo queiram sair daqui, mas viver aqui e ajudar o
povo deles.

A leitura de hoje é sobre uma historia do folclore Tremembé. A cobra de leite.
Depois de contada, lida e relida a historia, comegam os comentarios. Cada uma das
criancas quer dizer algo. Nazareno afirma que seu bisavd viu a historia acontecer de
verdade. Infelizmente ndo vive mais para confirmar.

A professora pede que desenhem a sequéncia dos fatos acontecidos na histéria. E
olha para mim dizendo que os desenhos ajudam a dar sentido e compreenséo ao texto.
N&o é uma acdo feita mecanicamente. A arte deve estar sempre presente nas atividades
pedagdgicas.

Com relacdo a disciplina, percebo que as criancas ndo brigam entre si. A
professora é sempre serena e nunca altera a voz. Quando uma crianca esti mais agitada
ela pede que va beber &gua, lavar o rosto e andar um pouco. Ela diz:

“Somos todos parentes, da mesma familia e por isso ndo temos problema em conviver.”

Percebo que as atividades pedagdgicas privilegiam mais o desenho, a pintura, a
colagem. A expressao oral, a fala, os exercicios que envolvem a desenvoltura da
oratdria ndo sdo tdo valorizados no cotidiano. Na verdade gostam de cantar, dancar,
pintar, brincar, mas todos séo leitores.

Os meninos e as meninas dificilmente brincam juntos, o que mostra uma
tendéncia natural da idade. Sejam indios ou néo.

Como em uma escola tradicional, a professora usa o diario de classe onde
registra a frequéncia, os contetudos e as notas, conforme exigéncia da SEDUC e do
MEC. Ha certa insatisfacdo entre eles com relacdo a esta interferéncia. Querem total
autonomia como preconiza a lei. Percebo entdo que existe uma autonomia vigiada. Mas
existe sim. Acredito que o MITS deu aos professores mais segurangas nas tomadas de
decisoes, especialmente na reelaboracdo das praticas escolares.

Quando me despeco combino meu retorno para setembro, o que ndo foi possivel.
Chego entdo em outubro e fico por dois dias.

Chegando a escola sou apresentada a coordenadora Aurineide. Explico sobre

meu trabalho e ela demonstra bastante interesse em me ajudar.
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17/10/2011- décima primeira visita de observacdo em sala de aula
Assunto: Livro: PAIC, unidade 3 - pégina 96 (Anexo 11)

Tema: Preserve a natureza, preserve a vida

A professora pega um cartaz que contem a letra do texto e faz a leitura. Depois
todos leem em coro. Em seguida faz o trabalho de interpretacdo questionando o titulo, o
tipo de texto. Depois passam a realizar os exercicios. Observo que a essa altura do ano
apenas uma das criancas ndo 1é com a mesma desenvoltura das demais.

Aurineide vai até a sala de aula e explica que precisa sair para resolver assuntos
da escola.

Na hora do lanche converso com Liduina um pouco mais. Pergunto a ela o que a
escola tem de diferenciada mesmo, de Tremembé. “O que vocés acham a cara de
VOCEs?”

“Primeiro lugar vem a familia Tremembé. Todos aqui somos parentes. A escola é a
continuidade da casa. Mas a escola ¢ a escola. A casa ¢ a casa.”

Entendi que Liduina quis deixar claro que as relac6es familiares se estendem até
a escola, mas a escola € a extensdo, a continuidade.

Na escola de vocés as criancas se relacionam com indiferenca. Aqui se
estabelecem vinculos familiares porque somos a familia Tremembé.
Temos 0s mesmos anseios e vontades. Pensamos a escola do mesmo
jeito. Tudo para a valorizacdo da nossa cultura, o torém, nossas
brincadeiras, a luta pela terra. Tudo isso vem em primeiro lugar. E
importante para a gente conhecer vocés de fora também e saber que a
sua escola (refere-se a mim) é realmente diferente da nossa (as escolas
fabris). Entdo vejo que estamos no caminho certo.

Quando estamos conversando e falo da escola que trabalho em Fortaleza,
Liduina compara com a escola indigena e percebe que séo grandes as diferencas. Sendo
assim conclui que: “A escola diferenciada tem que ser diferente mesmo.”

Quando voltei no dia seguinte ndo havia aula. O transporte que traz as criangas
para escola pertence a Prefeitura Municipal de Itarema e, como a escola pertence ao
Governo Estadual, do ponto de vista da prefeitura € uma cortesia que agora deixa de
existir. Professores, pais e as técnicas da CREDE 3 seguiram para a porta da Prefeitura,
mas voltaram sem nenhuma decisdo. O problema foi encaminhado a SEDUC. Resolvi

retornar a Fortaleza.
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Em 07 de novembro cheguei a escola e ndo havia movimento. Fui entrando e
encontrei a coordenadora Aurineide que me explicou que o INCRA? estava visitando
alguns posseiros e sendo assim, o ambiente estava tenso. As aulas estavam suspensas
durante a semana. Combinei uma entrevista para o dia seguinte.

Quando cheguei por volta das 8 horas do dia 08 de novembro, Aurineide estava
organizando sua sala. Sentamos no patio e seus filhos ficaram brincando. A entrevista
foi gravada (Apéndice B).

Terminada a entrevista Aurineide me presenteou com um colar feito por suas

préprias maos, de conchinhas do mar.

07/12/2011- décima quinta visita de observacao em sala de aula
Assunto: Livro: PAIC, unidade 4 - pagina 75 (Anexo 12)

Tema: Noite Feliz

O dia comega com o Torém que dura cerca de vinte minutos. Em seguida todos
correm para a sala de aula e sentam-se em duplas. O clima é de festa. As aulas
terminardo em 16 de dezembro. A aula entdo comeca com todas as criangas cantando a
musica Noite Feliz. Em seguida a professora pede que abram o livro na pégina 78 e
facam as atividades propostas. Enquanto isso, a professora chama cada aluno
individualmente para avaliacdo de leitura e interpretacéo.

A professora usa o Livro Tremembé e solicita que a crianca leia o texto
silenciosamente e depois leia para ela (a professora). Depois inicia as perguntas sobre o
texto.

Sobre as avaliag¢bes, Liduina me mostra o caderno onde faz suas anotacdes e me
explica que observa as crian¢as o0 ano todo. Mas, a nota é obrigatdria, precisa constar no
diario de classe. “Para evitar problemas nds fazemos”. E continua:

Claro que é importante saber ler e escrever, mas se ndo soubesse
tentaria de novo até conseguir. Este ano tivemos sorte. Ano passado
tive dois alunos que repetiram. Alguns pais também querem saber
como estdo os filhos. Tem também aqueles alunos que abandonaram
os estudos e ano que vem terdo que repetir. Para nds, as criangas
aprendem através das brincadeiras, do convivio com os mais velhos. E
importante para quando forem adultos possam lidar com outras
culturas (Apéndice A)

2 |nstituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA, 6rgdo responsavel pelo

reassentamento de eventuais ocupantes ndo indios.
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Com esta visita, encerro minhas observacfes em sala de aula. Porém, continuo a
escrever e visitar a Escola Maria Venancio. Acredito que os vinculos que estabeleci com
este povo ndo serdo mais desfeitos.

6.3. A Escola Maria Venancio e a inovacéo pedagdgica

Durante o periodo da pesquisa, foram 17 visitas de observagdo ao campo. Em
cada uma delas ndo me limitei a aspectos de aula, ou seja, meu foco de observacdo ndo
se manteve apenas no universo da sala de aula. Justifico minha decisdo, em primeiro
lugar porque a prética pedagogica estd presente em toda a escola desde o portdo de
entrada. Em segundo lugar porque percebi logo nos primeiros dias que a educagéo
escolar e a educacéo indigena se confundem. N&o ha diferenca entre ambas. A escola é
uma extensdo e o resultado de uma luta de décadas.

Luciano (2006, p. 131) destaca que [...] a pratica pedagdgica tradicional indigena
integra, sobretudo, elementos relacionados entre si: o territorio, a lingua, a economia e o
parentesco. Sao os quatro aspectos fundamentais da cultura integrada.” A afirmacao do
autor me estimula a expandir a investigacdo, observando a sala de aula sem perder de
vista a escola como um todo. A etnografia nos da esta liberdade.

Recordo-me quando Fino (2008) afirma que a inovacdo pedagogica sé podera
surgir com a ruptura do paradigma fabril, onde se desenvolvam novas culturas que se
diferenciem do modelo fabril. E é sobre este pensamento do autor que mais uma vez
justifico meu olhar para o entorno da sala de aula.

A escola diferenciada se constitui de homens e mulheres, um povo diferente em
todos os aspectos € que tem sua propria cultura como o “modelo” a ser seguido. Esta
escola ndo serviria aos propdsitos de outra sociedade, nem a outro povo. E diferenciada
e especifica.

Do ponto de vista do seu povo, a escola surgiu para atender as reivindicagdes
deles proprios, que concebem a instituicdo como “espago de luta”. A este respeito o
Cacique Jodo Venancio(2011) diz:

O papel da escola...ela € uma referéncia de tentar passar para nossa
juventude que ta nascendo hoje, exatamente a questdo cultural do seu
povo do aldeamento. Porque a escola esta dando exatamente o foco do
conhecimento da cultura do povo Tremembé, a partir do jovem e da
criancas. O que ele pode, ndo pode, o que ele deve preservar, 0 que
ndo deve. E este o papel fundamental da escola indigena Tremembé.
O fato da escola ser diferenciada, o passo € este... é fazer essa crianca
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produzir cultura para que mais tarde ela possa dizer: Eu sou um
Tremembé, eu sou cidaddo brasileiro, eu aprendi a cultura do meu
povo.(Apéndice A)

N

Foto n® 6 — Primeira entrevista (apéndice A) com o Cacique Jodo Venancio em 2011.

A conversa com o lider Tremembé me deu a certeza de que é por meio da
cultura local que a escola indigena se diferencia e inova. E na preservacéo desta cultura
que o orgulho indio se sustenta.

A luta pela terra é outro aspecto extremamente ligado a pratica pedagogica. E
como uma célula. A escola é a célula cujo ndcleo € a cultura, de onde surgem todas as
préticas. Tudo é pratica pedagdgica. A escola é espaco de todas as aprendizagens. E
neste lugar que as tradicOes se reproduzem, renascem. E, embora ligada ao Sistema
Estadual de Educacdo, ndo aceita imposicdes. De acordo com Aurineide (2011),

[...] a gente aqui tem um problema com a CREDE. Todo ano tem
aquele aluno que ndo teve aproveitamento e eles querem que a gente
aprove, mesmo sem saber de nada. E um crime fazer isso. O nosso
ensino médio € facilitado. Porque temos muitos pescadores que ndo
podem vir as aulas todos os dias. Tem avaliacdo oral, escrita, nota,
comportamento, temos rigor, mas somos flexiveis nos horarios.
(apéndice B)
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Para a escola o principal esta em trabalhar a realidade do povo, a historia, a
cultura local e a base nacional comum sem esquecer a propria historia. Ensinar a ler e
escrever é fundamental. E por meio do saber que o povo indigena garante sua
autonomia.

Getulio (2011) me explica que néo é dificil trabalhar os conteudos “obrigatorios”
relacionando-os a cultura local (apéndice C). Nao importa qual é a area do
conhecimento, o importante é comecar pela historia local. Este trabalho é realizado com
a participacdo dos alunos que por meio da realidade e da vivéncia sugerem as atividades
pedagdgicas. Aurineide (2011) diz que séo realizadas rodas de conversas com os alunos.
Nem o Torém é obrigatério. As vezes passam uma semana sO de cultura, outra de arte,
outra fazendo artesanato. “Na semana do meio ambiente limpamos a praia e no periodo
que se aproxima do 7 de setembro estudamos nosso passado, NOSSO presente € 0 NOSSO
futuro.”

Sobre as comemorac6es que envolvem o Dia da Independéncia do Brasil, pude
em 2013, acompanhar e participar dos estudos que antecedem a data e a escolha da
tematica pertinente a0 momento. Na verdade a data recebe a denominacdo de Marcha da
Liberdade. A cada ano o povo Tremembé adota um tema. Em 2012 homenageou as
liderancas Tremembés®*e em 2013 marchou contra a instalacio de um Parque Edlico.

Cheguei a Almofala dois dias antes para acompanhar os preparativos da Marcha
de 2013 e pude acompanhar a “pratica pedagdgica” de perto. O trabalho tem inicio na
comunidade indigena que tem a escola como a raiz que alimenta uma arvore frondosa
que floresce a cada ano e ja comeca a colher frutos. E da escola que o povo Tremembé
se alimenta, respira, vive.

Durante os dias que antecedem a Marcha, estudam e pesquisam sua propria
realidade e partem dela para desenvolver o tema do ano. A X Marcha da Liberdade
denominou-se “X Marcha de Resisténcia e Autonomia do povo Tremembé em protesto
a degradacdo ambiental e implantacdo de parques edlicos no nosso aldeamento. O tema
gerador deste ano se desenvolveu em torno da tentativa do governo de implantar um
parque edlico nas terras demarcadas.

Apesar das inimeras promessas de geracdo de emprego, renda, turismo, 0 povo
Tremembé constata apds os estudos que o parque eolico leva a degradacdo ambiental e a
preservacdo do meio ambiente € a bandeira de luta do povo indio.

24 0 Cacique reside em Almofala e o Pajé na Varjota. Para manter a unidade cada aldeia tem um lider que
se retine com o Cacique de acordo com as necessidades.
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Os ndo indios que habitam o distrito de Almofala dividem suas opinides: alguns
imaginam que com a instalagdo do Parque a cidade prospere. Outros apoiam e se
posicionam a favor do povo Tremembé, é o caso dos assentados do Movimento dos
Sem Terra, do padre e das irmas franciscanas.

No dia que antecedeu a marcha, passei-o todo na escola ajudando na confecgédo
de cartazes, faixas, enfeites, limpeza, fotografando e conversando com todos que
chegavam. Vérias escolas Tremembé situadas nas aldeias vizinhas estariam presentes.

O professor Getulio conversava com o0s alunos e explicava sobre o dia seguinte,
sobre as apresentacfes, os horarios, as barracas, o desfile, o trabalho de cada um.
Alguns aproveitam esse dia para tatuar o corpo com tinta de jenipapo, a tatuagem se
conserva em torno de 20 dias. Era pura alegria e exaltacdo. Todos 0s presentes,

inclusive aqueles que chegavam para visitar, se envolviam com os trabalhos.

Foto n° 8 - tatuagem Foto n° 9 — pintura corporal Foto n° 10- desenho
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No dia seguinte, 7 de setembro, ap0s as 8 horas, comecam a chegar os 6nibus
trazendo as escolas dos outros aldeamentos; Tapera, Capim-Acu, Batedeira, Saquinho,
Torrbes, Rosa Suzana, Passagem Rasa, Mangue Alto.Cada grupo trazia consigo roupas,
faixas, cartazes, objetos de adornos, lanches e até redes para o descanso.Foram entéo
acomodados nas salas de aulas que j& estavam organizadas para recebé-los.

A discussdo sobre a instalacdo do Parque Edlico é o destaque das discussdes. O
Povo Tremembé argumenta que a Usina trar4 consequéncias graves, a degradacdo
ambiental e a invasdo da terra indigena. A programacdo € entregue aos lideres. O

trabalho € muito organizado.

Horario Atividades
08:00 Chegada das comunidades e parceiros.
09:00 Inicio das brincadeiras: Corrida de Pedestres (01 menino e 01 menina de

cada escola que tenham até 1m; 1.30m e 1.60m), Cabo de Guerra (06
meninos e 06 meninas de cada escola que tenha até 1.70m), Pote (01
menino de cada escola), Pular de Corda (03 meninas de cada escola que
tenha de 08 a 12 anos), Arremesso de Lanca (01 menino e 01 menina de
cada escola).

12:00 Almoco dos participantes (OBS: Cada participante se responsabilizara pela
sua alimentacao.)

13:00 Desfile de 03 representantes por escola: uma crianga (entre 05 e 10 anos)
um adolescente (entre 11 e 18 anos) e uma lideranca das mais velhas.
16:00 Saida da Escola Maria Venancio em direcdo ao centro de Almofala.

Durante o percurso da X Marcha acontecerd dois momentos de
concentracdo: um no Cemitério (momento sagrado em memaria dos nossos
antepassados) e o outro em frente a igreja de Almofala (leitura das faixas
em protesto a Degradacdo ambiental e a implantacdo de parques e6licos no
Aldeamento de Almofala).

19:30 Batizado Indigena, Banda de Musica de Itarema, Corddo Carod, Danca do
Séo Gongalo dos Anacé, Brincadeiras com um Palhaco de rua e o Torém.

Quadro 1 — Programacdo do dia. Elaborado pela Escola Maria Venancio.

Aproveito e me aproximo do Cacique Jodo Venancio que conversava com outros
lideres Tremembé e com o lider do povo Jenipapo-Kanindé®. Desta vez pergunto se
posso usar o microfone para fazer-lhe algumas perguntas e o cacique autoriza a
gravacdo (apéndice D). Ele estava extremamente animado com a presenca de centenas
de pessoas que por ali passavam a fim de prestigiar a cultural Tremembé. Conversamos

por algum tempo e pude perceber a satisfacdo de Jodo Venancio com o MITS e o

% 0 povo Jenipapo-kanindé habita na regido do municipio do Aquiraz, interior do estado do Cearéa. A
reserva indigena é denominada Lagoa Encantada.
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reflexo que esta formacéo dos professores indios trouxe ao amadurecimento da escola

diferenciada.

Foto 12 — Entrevista com o cacique ( apéndice D)

E o dia segue animado encerrando a primeira parte por volta das 15 horas. As
escolas comecam a tomar suas posicGes para iniciar a Marcha. Os lideres dos
aldeamentos ficam a frente segurando a faixa de destaque do Tema. As localidades e as
escolas vao se organizando logo atras.

O cacique Jodo Venancio faz uso do microfone, explica a trajetoria da Marcha e
diz:

“ Coisa boa, isso é autonomia...Nossa autonomia de viver cada um na sua localidade

com educacdo e saude, enfim, com tudo que se possa imaginar.”(apéndice E)
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Pude sentir o prazer e a alegria no tom de voz do Cacique. Ele tem o cuidado de
falar sobre o restante da programacdo que se realizard apds a Marcha e destaca
especialmente o batizado indigena que também se realizara na escola.

Depois de percorrermos as ruas da cidade, passdmos no cemitério onde 0s
encantados foram saudados, seguimos a Igreja de Nossa Senhora da Concei¢do de

Almofala, onde formamos um circulo.

Foto n° 13 — Formacdo do circulo na frente da Igreja.

Foto n°® 14 — Leitura das faixas

O professor Getulio entdo convida algumas pessoas na comunidade para fazerem
a leitura das faixas. Fiquei muito feliz quando me chamaram. Senti-me parte do grupo.

De volta a escola o Cacique nos espera. Inicialmente estranhei que Jodo
Venancio e o Pajé ndo tivessem ido acompanhar a Marcha. Depois fiquei sabendo por

Liduina que ambos ficaram se preparando para o batismo.
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O Cacique inicia a cerimdnia explicando que os proprios indios, o cacique e 0
pajé, casavam e batizavam seu povo. Depois a Igreja Catélica proibiu essa prética e eles
deixaram de as realizar. Agora, em 2013, os Tremembé de Almofala decidiram retomar
a pratica dos antepassados.

As duas criancas batizadas, um casal, sdo netos do cacique. Filhos de Liduina e

Jodo Filho. A cerimbnia entdo € realizada. Fui tomada por uma forte emocéo que me

levou as lagrimas. Mais uma vez, me senti parte e testemunha da historia.

Fotos n° 15, 16 e 17 — Sequéncia do batizado

Terminado o batizado a escola comemora com muita musica, dancas, bebidas e
comidas. E muita alegria!

A Escola Maria Venancio ¢ o palco de todas as manifestacGes: religiosas,
artisticas, culturais, politicas; tudo € pratica pedagogica.

Os moradores do entorno que se identificam com os indios prestigiam a festa,
bem como percebo a presenca de pesquisadores de varias universidades, inclusive
estrangeiras. Na ocasido conheco os lideres de outras aldeias e ainda sou apresentada a
Pred, filho da Cacique Pequena, lider do povo Jenipapo-kanindé. A festa segue por toda
a noite estrelada e, quando o sol nasce, grande e majestoso 0 Torém encerra a festa.

Agua de Manin?®®

Agua di manin. O manima ecerecé.
Agua de manin. O manima ecerecé.
O jaimivé, 0 jaimive.

Agua di manin. O manima ecerecé.
O agua di manin. O manima ecerecé.

% Segundo o cacique Jodo Venancio a misica conta a histéria de um Tremembé que tinha uma filha
muito bonita, que morreu e no local onde foi enterrada, sobre sua cova, nasceu uma planta, a Manin.
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7.— CONCLUSAO

“Queremos uma escola que ndo mude nosso jeito de ser”.

(cacique Jodo Venancio)

A presente dissertacdo teve como ponto central a pratica pedagogica do
professor e alunos em processo de alfabetizacdo, sendo assim, o universo escolhido para
desenvolvimento da pesquisa foi a turma do 2° ano da Escola Diferenciada de Ensino
Fundamental e Médio Maria Venancio, localizada na Praia de Almofala, distrito de
Itarema, estado do Ceara.

Esclare¢co que o 2° ano do ensino fundamental é considerado, dentro da
perspectiva de organizacdo do ensino fundamental de 9 anos, como classe de
alfabetizacdo, sendo o 1° ano o inicio do processo alfabetizador que se estende ao 2° ano
e se concretiza definitivamente no 3° ano.

Em busca de investigar com rigor, adotei a pesquisa qualitativa do tipo
etnografico e a observacao participante. Utilizei diferentes instrumentos de recolha de
dados que foram fundamentais durante a analise.

Pesquisar a pratica pedagogica que acontece dentro da escola diferenciada foi o
primeiro aspecto que levei em conta quando busquei encontrar inovacdo pedagdgica na
escola indigena. Por se tratar de uma escola diferenciada e também especifica, somente
a etnografia poderia dar as respostas que procurava. Meu trabalho foi entdo
desenvolvido na escola do povo Tremembé. Foi nesta escola que procurei elementos
gue me conduzissem as respostas das questdes que motivaram esta dissertagéo.

E importante destacar que cada escola indigena busca ressaltar as
especificidades do seu povo e sendo assim, para descrever as diferentes escolas
indigenas seriam necessarios inimeros pesquisadores em escolas indigenas espalhadas
por todo o Brasil.

No campo especifico da Escola Maria Venancio, busquei em seus pressupostos e
métodos pedagdgicos elementos de inovagdo pedagodgica. Deparei-me com um povo
guerreiro, trabalhador, organizado e que vé a escola como institui¢cdo social, politica,
cultural, capaz de garantir o processo de ensino aprendizagem e a manutencdo das

tradigdes; o povo Tremembe.
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Este povo era dono da terra, pescava, cacava. Na época dos fortes ventos quando
a pesca ndo era possivel, migrava para a regido da Serra da Ibiapaba. Na estagdo
seguinte voltava para o litoral.

Até o século XVIII, o Tupi era um idioma tdo comum no Brasil quanto o quacha
no Peru; mas entdo o Marques de Pombal decretou a lei que o proibia em todo territorio
nacional, o que diminuiu seu uso e seu prestigio.

Quando o Brasil foi dividido em sesmarias, suas terras foram doadas. Mesmo
assim, resistiram e ressurgiram no cenario nacional apos a Constituicdo Federal de
1988. Se organizaram politicamente em torno do Conselho Indigena Tremembé de
Almofala e a partir dai, passaram a reivindicar a demarcacdo da terra indigena e os
demais direitos constitucionais.

Art. 210. Serdo fixados conteldos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. [...]

8§ 2.° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo
de suas linguas maternas e processos préoprios de aprendizagem
(BRASIL, 1988).

Assim, em 2006 nasce a Escola Diferenciada Maria Venancio. Com o advento
da escola vem o MITS. E, embora tenham perdido a lingua nativa, isto ndo retira deste
povo a beleza de suas tradicdes culturais e suas especificidades que fazem desta uma
escola diferenciada.

O projeto politico pedagdgico ndo precisa encontrar fundamento por meio de
tedricos da educacdo ou pensadores da filosofia ou sociologia. O projeto se constroi
sobre as tradi¢bes culturais e os valores do povo Tremembé. Ndo ha necessidade de
regimento escolar, pois sua organizacdo gira em torno do cacique, do pajé e do respeito
as regras e normas naturais impostas desde a ancestralidade.

No periodo das observacbes constatei que a pratica pedagdgica pode ser
observada em todos os cantos da escola, embora meu tema de trabalho enfatizasse o
professor alfabetizador.

A professora alfabetizadora e seus alunos alfabetizandos desenvolviam um
trabalho de parceria, interacdo, voltado para as vivéncias cotidianas, valorizando
especialmente o conhecimento prévio. Conclui que a pratica pedagdgica extrapolava o
universo da sala de aula, mesmo a professora utilizando o material estruturado do PAIC
a fim de “obedecer” as normas da SEDUC, ela intercalava suas aulas com os textos dos

Tremembé, com suas histdrias, vivéncias e destacava a histoéria local diariamente.
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Inicialmente casou-me espanto a utilizagdo do material do Governo do Estado.
Com o passar das visitas constatei que para o povo indio é importantissimo estudar e se

27 o ~ . )
»<7, somente assim nao serdao mais “colonizados”.

apropriar da “nossa cultura

Da sala de aula surgem todas as praticas. A luta pela terra, a preservacdo do
meio ambiente, as dancas, as artes, as brincadeiras e as historias. E assim, a escola da
lugar a todas as manifestacdes. Saber ler e escrever é importante, assim como dancar e
cantar o Torém.

A escola é consequéncia de uma luta secular, onde parcerias e aliancas com
outros povos tiveram papel fundamental. Sendo assim, é nela que, todas as
reivindicaces sdo plantadas, adubadas, regadas e colhidas. E por meio da escola que as
futuras geracOes sdo preparadas, dentro das tradi¢Oes, para a preservacdo e transmisséo
do patrimdnio e memdria cultural as geracdes futuras.

A discussdo sobre isso deve ser longa e algumas leis lancadas displicentemente
num livro oficial ndo véo resolvé-la. O alicerce ja foi plantado. O MITS conseguiu
formar professores indios que estudam e se aprofundam em seus elementos e préticas
culturais e amadurecem suas praticas pedagogicas valorizando cada vez mais as
especificidades do seu povo. A ruptura com o paradigma fabril ainda é um desafio, mas

encontra solo fértil na escola diferenciada do povo Tremembé.

27 A cultura que fundamenta a educagao nas escolas néo diferenciadas.
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