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RESUMO

Neste relatéorio de estagio, apresenta-se a descricdo de um processo de
investigagao-acdo no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, tendo como tema
central o modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna dos 0 aos 6 anos, tendo
em conta uma perspetiva de continuidade no processo educativo. As intervencdes e
aprendizagens efetuadas neste contexto foram organizadas em torno de trés eixos: a
valorizagdao dos interesses das criangas na constru¢dao de uma planificagdo cooperada, a
apropriacdo de alguns instrumentos de regulacdo e a vivéncia de pequenos momentos de
comunicacao e troca de experiéncias no grupo. Paralelamente, apresenta-se uma reflexao
sobre as principais aprendizagens efetuadas sobre a implementacdo do modelo
pedagdgico em jardim-de-infancia. Num contexto onde o modelo era conhecido pelo
grupo, sao divulgados no relatdrio os principais constructos para a aprendizagem da
profissionalidade docente, através da apresentacao de elementos recolhidos ao longo do

estagio.

Expressoes e Palavras-chave: Educacdo de Infancia; Movimento da Escola Moderna;
Pratica de Ensino Supervisionada; cooperacdo; democracia; continuidade pedagodgica;

comunicacao; reflexdo; valorizacdo dos interesses das criancas.




Supervised Teaching Practice in Pre-school Education: The
portuguese pedagogical model of the Movimento da Escola
Moderna from 0 to 6 years.

ABSTRACT

In this internship report is provided a description of a process of research-action
within the supervised teaching practice, taking as its central theme the portuguese
pedagogical model of Movimento da Escola Moderna from 0 to 6 years. Having regard to
the perspective of continuity in the educational process, is presented an adaptation of
this model to a nursery room of two years old children. The interventions and learnings
performed in this area have been organized around three axes: the valuation of children's
interests in building a cooperative planning, the appropriation of some instruments of
regulation and the experience of communication moments and experience exchange
group. Alongside, is presented a reflection about the main activities carried out on the
implementation of the teaching model in kindergarten. In a context where the teaching
model was know by the group, the main constructs are disclosed for the learning of
professional teaching, trough the presentation of gathered information during the

internship.

Keywords and Phrases: Childhood Education; Movimento da Escola Moderna; Supervised
Teaching Practice; cooperation; democracy; pedagogical continuity; reflection;

appreciation of children's interests.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Em Portugal, com a evolucdo do paradigma educacional, observou-se um periodo
de evolugdo caraterizado pela expansdo e desenvolvimento da educagao pré-escolar,
traduzido num aumento do numero de criancas a frequentar a Educacdo Basica e,
consequentemente, numa crescente preocupag¢ao com a qualidade da educagdo. Foi a
partir desta evolucdo que se questionou o curriculo para a educacao pré-escolar, através
da constituicdo de um documento que viria a orientar a prdtica dos educadores de
infancia: as Orienta¢des Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar. Contudo, “a mera
definicdo governamental de orienta¢ées curriculares ndo se constitui, por si s6, um
referente de qualidade da prdtica na sala de atividades” (Formosinho; 2007: 9). Outro
importante contributo para a qualidade é, também, a ado¢cdo de um modelo pedagdgico
como guia da acdo educativa. E o que entendemos por modelo pedagdgico? Marques
(1999, cit por Marchdo; 2012), define um modelo pedagdgico como um conjunto

organizado, articulado, coerente e légico de

métodos e técnicas de ensino, partindo de um quadro filoséfico, psicoldgico e pedagdgico comum
gue visa dar respostas as seguintes questdes: como é que as criangas e os adolescentes aprendem?
Porque é que devem aprender segundo determinadas metodologias? Aprender o qué, como e para

qué? (pag. 55)

Ao analisarmos a definicdo apresentada, é salientada a ideia de que a adocgdo de
um modelo pedagdgico é essencial na estruturacdo de um processo educativo com

intencionalidade educativa, que permita a gestdo cooperada do curriculo, pressuposto
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pela criacdo de um clima de cooperacdo. E neste sentido que me proponho a construir
um relatério de estdgio da experiéncia vivida no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar onde é utilizado o primeiro modelo pedagédgico
portugués, assente na estruturacdo de “um Projeto Democrdtico de autoformagdo
cooperada de docentes” (Niza; 1996) e fundamentado numa perspetiva sociocéntrica: o
Modelo Pedagdgico do Movimento da Escola Moderna para a Educagao Pré-Escolar.
Através da andlise da implementacdao deste modelo, em creche e em jardim-de-infancia,
podemos facilmente perceber a evidéncia que a gestdo cooperada do curriculo tem.
Perante a crescente evolugdo no panorama nacional relativa a concegao e gestdo do
curriculo na educacdo de infancia, é imperativo fazer uma reflexdo sobre a abordagem
sustentada e globalizante do curriculo para a infancia, através da compreensdo e da
importancia da ado¢do de um modelo pedagdgico que permita a organizacao das praticas
pedagdgicas dos educadores. “Um modelo curricular, ao centrar-se no processo de ensino-
aprendizagem, explicita, aos educadores, orientagcbes para a prdtica pedagdgica nas suas
multiplas dimensbes” (Marchao; 2012).

A escolha deste tema para o Relatdrio Final da Prdtica de Ensino Supervisionada
ndo foi feita ao acaso nem foi feita devido a utilizacdo deste modelo no contexto
educativo onde estive inserida, mas baseia-se num conjunto de motivagdes pessoais, tais
como: a necessidade de uma melhor compreensdo do processo de construcdo cooperada
do curriculo na Educacdo Pré-Escolar, através da analise da estrutura pedagdgico-cultural
do Modelo; o desejo de compreensdo do sentido social atribuido as aprendizagens das
criangas, através da compreensdo da partilha de experiéncias e vivéncias; a necessidade
de aprofundar os conhecimentos relativos a estrutura de formacdo cooperada e
partilhada neste movimento de professores; e a curiosidade relativa ao desenrolar dos
processos vividos no contexto de creche, a luz do Movimento da Escola Moderna. Desta
forma a problematica do relatério baseia-se na nogdo da gestdo cooperada do curriculo e
assenta em varias questdes interrelacionadas com o tema, que serdao apresentadas e
analisadas no Capitulo 3. Como questdo central podemos referir a seguinte: como é que
este modelo se efetiva numa perspetiva de continuidade com criangas dos 0 aos 6 anos e
qgual a importancia da gestdo cooperada do curriculo em Educacdo de Infancia e da

adocdo de um modelo pedagdgico como estruturador da pratica pedagdgica?
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No Capitulo 2 pretende-se fazer a Fundamentacao Tedrica que passa pela revisdo
de literatura e pela andlise e interpretacdo de um quadro tedrico de referéncia para o
tema. Primeiramente, serd feita uma breve abordagem aos pressupostos histéricos que
estiveram na origem do Movimento da Escola Moderna, fazendo referéncia ao ponto de
partida para a criacdo deste movimento de professores, bem como a importancia da
fusdao de trés praticas convergentes, onde sera mencionado o nome de autores como Rui
Grdcio, Antdnio Sérgio, Sérgio Niza e Rosalina Gomes de Almeida. Na sequéncia desta
linha de pensamento, pretende-se fazer uma abordagem a Orientacdo Sociocultural do
Modelo Pedagdgico do MEM, através da exposicdo e compreensdao das principais
influéncias histéricas na criacdo do movimento, salientando a importancia de Freinet,
Vygotsky e Bruner e esclarecendo os principais conceitos sociais associados a cada um
dos autores. Seguidamente, sera feita uma referéncia a alguns dos principios
estruturantes do movimento e do modelo, nomeadamente ao Isomorfismo Pedagdgico e
a Homologia de Processos de ensino-aprendizagem e de desenvolvimento sociocultural,
salientado a noc¢do de que as aprendizagens e vivéncias devem basear-se na metodologia
apresentada por cada uma das dareas cientificas, evitando os chamados “truques
pedagégicos”. Sera, igualmente, feita uma abordagem ao sistema de organizacdo
cooperada do Modelo, traduzido na criacdao de circuitos de comunicagao, estruturas de
cooperacao educativa e na participacdo democratica direta, e uma abordagem a Sintaxe
do Modelo, que se traduz na analise de Mddulos de Atividades Curriculares de
Diferenciagao Pedagogica. Em complemento a esta revisao de literatura, sera feito um
percurso pela organizagao do modelo pedagdgico na educagdao pré-escolar, onde sera
feita uma sintese dos pressupostos do processo de ensino-aprendizagem, da gestdo
cooperada do curriculo, dos instrumentos de regulacdo, da organizacdo do cenario
educativo, do trabalho com a comunidade e com as familias e da avaliagdo em
cooperacado, procurando uma maior explicitacdo do modelo para a educagao de infancia.
A luz dos recentes documentos em construcdo para a creche (Folque et al; 2012) serd
feito, de igual modo, um percurso pelos pressupostos educativos enunciados para esta
faixa etdria que, embora semelhantes, apresentam algumas particularidades.
No capitulo 3 serd explanada a metodologia que sustentou a elaboracdo deste

relatério, sendo adotada uma abordagem de investigacao-acdo, apoiada em pressupostos
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tedricos de referéncia utilizados na recolha de dados, sempre orientada para a melhoria
das praticas docentes.

No capitulo 4 serdo apresentados e interpretados os dados da intervencdo em
contexto, através de uma narrativa descritiva e reflexiva da interpretagdo dos mesmos.
Neste capitulo serd explicado aquilo que foi feito, tendo em conta a natureza de dois
contextos diferentes: a creche e o jardim-de-infancia. Estes dados serdo complementados
com a apresentacdo das visOes das educadoras sobre o Movimento, sendo ressalvada a
importancia que este movimento de professores teve na construcdo e evolucdo da sua
carreira profissional. Como sécias do movimento e como utilizadoras do modelo
pedagégico no seu dia-a-dia, serdo apresentadas as suas motiva¢cdes na escolha do
modelo, bem como os fundamentos da acao educativa em que se baseiam. Serd, ainda,
feito um relato reflexivo e projetivo do percurso feito em creche, no ambito da Pratica de
Ensino Supervisionada, a luz dos principios do Movimento, através da exposicdo e
reflexdo relativa: ao clima de livre expressdo, a valorizacdo da comunicacdo como
participante no processo de planificacdo cooperada, a implementacdo progressiva de
pequenos momentos de comunicacdo e partilha de experiéncias e vivéncias e a
apropriacdo progressiva dos instrumentos de regulacdo utilizados. Por outro lado, a
semelhanca do que aconteceu em creche, sera também feito um relato reflexivo e
projetivo relativo ao aperfeicoamento da utilizacdo do Modelo Pedagdgico do Movimento
da Escola Moderna numa sala de jardim-de-infancia, que tera como ponto de partida o
Caderno de Formacdo da PES em Jardim de Infancia e o Perfil de Implementacdo do
Modelo Pedagdgico em Pré-Escolar.

No capitulo 5, serd feita uma discussdo e consideragdes finais, retomando, por um
lado, a problematica inicial e, por outro, referir e refletir sobre as principais
aprendizagens e dificuldades encontradas ao longo da PES. Essencialmente, pretende-se a
exposicao das principais conclusdes a que a intervencao permitiu chegar, nomeadamente
a compreensao dos circuitos de comunicacdo, a importancia do clima de livre expressao
em ambas as salas e a importancia assumida pela negociacdo cooperada e partilha de
poder nas vivéncias dos dois grupos. Através dos dados apresentados no capitulo anterior
e através dos elementos recolhidos ao longo da PES, que serdo anexados ao documento,
pretende-se concluir e inferir sobre os resultados, retirando conclusdes que possam vir a

revelar-se importantes na area de estudo e no tema escolhido para este relatério.
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CAPITULO 2

REVISAO DA LITERATURA E QUADRO TEORICO DE REFERENCIA

2.1. Origens Histdricas do Movimento da Escola Moderna

O Movimento da Escola Moderna Portuguesa é um movimento de professores que
assenta num “ (...) Projeto Democrdtico de Autoformac¢do cooperada de docentes |(...)”
(Niza; 1996: 125), criado nos anos 60, mas apenas formado juridicamente em 1976. Desta
forma, é evidente que a revolucdo do 25 de abril foi um marco histérico muito
importante, que marcou as praticas de sustentacdo pedagdgica ao longo do tempo, como
analisaremos adiante. A origem deste movimento decorre da fusdo de trés praticas
convergentes: a criacdo de um municipio escolar baseado na proposta de Educacao Civica
de Anténio Sérgio, numa escola primdaria de Evora; a reflexdo sobre a pratica de
integracdo de criangas deficientes visuais no Centro Infantil Hellen Keller por Isabel
Pereira, Rosalina Gomes Almeida e Sérgio Niza; e, por ultimo, a organiza¢ao dos cursos de
Aperfeicoamento Profissional no Sindicato de Professores, por Rui Gracio, entre 1963 e
1966 (Niza; 1996:125). Esta fusdo, levada a cabo por 6 professores do Grupo de Trabalho
de Promocgdo Pedagdgica, acaba por se refletir naquilo que podemos dizer ser um traco
carateristico do MEM: a analise e a reflexdao sobre as suas praticas de ensino. Além deste
trabalho de reflexao, este grupo produziu ainda instrumentos auxiliares para o trabalho
pedagdgico (MEM a); s/d), que foram permanecendo. Estes instrumentos e reflexdes
construidas até entdo foram assumidos pelo Movimento e pouco tempo depois, ainda em
plena ditadura, Sérgio Niza e Rosalina Gomes de Almeida “assumiram, estrategicamente,

no Congresso Francés da Escola Moderna, em Perpignan, a responsabilidade de integrar
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(...) a Federagdo Internacional dos Movimentos de Escola Moderna (FIMEM)” (MEM a);
s/d).

Estavam, assim, criadas as condi¢des necessarias ao avanco do projeto que haviam
delineado, consolidando e afirmando-se no panorama portugués. E por volta da década
de 70 que se comecaram a desenvolver varias atividades de divulgacdo, através de
encontros e de a¢des de animacgdo pedagdgica (Henriques, 1992; cit in Gonzalez; 2002:
39). Apds a Revolucgdo de Abril de 1974, findado o regime da ditadura salazarista, comeca
a observar-se uma notdria afirmacao do movimento, seja através da sua divulgacao, de
acOes de animacgao pedagdgica e sensibilizacdo, e mais importante ainda, através do inicio
da publicacdo de um boletim periddico, hoje a revista Escola Moderna (Gonzalez; 2002:
39), capaz de permitir a troca de experiéncias educativas. E em 1979 que os encontros
nacionais se transformam em Congressos Anuais, uma oportunidade preciosa para a
reflexdo conjunta de profissionais sobre os projetos e atividades desenvolvidas nas
escolas a luz do movimento. Os nucleos regionais, criados na década de 80, permitiram a
expansao e a dinamiza¢ao da autoformacao cooperada dos associados, uma vez que
possibilitaram a divulgacdo da formacdo a nivel nacional. Foi a partir deste percurso de
reflexdo de praticas, de partilha de conhecimentos e experiéncias, de relatos de praticas e
de artigos que se foram escrevendo sobre o assunto, que se originou a criagdo de um
modelo pedagdgico, utilizado no Sistema de Ensino Portugués: o Modelo Pedagdgico do

Movimento da Escola Moderna Portuguesa.

2.2. Principais Influéncias Teoricas e sua Evolugao

Muitas vezes caimos na tentacdao de confundir e comparar a histdria do
movimento com a histéria da evolucdo da pedagogia e educacdo em Portugal (Névoa;
1996; cit por Gonzalez, 2002: 38). Contudo, é importante e essencial separar os dois
percursos histdricos, uma vez que precisamos de analisar um para compreender o outro e
vice-versa. Desta forma, para melhor compreendermos as raizes histdricas deste
movimento, é importante reconhecer que no panorama portugués é necessario salientar
o nome de personalidades importantes no desenvolvimento da pedagogia da Escola
Moderna, como César Porto, Faria Vasconcelos, Antdnio Sérgio, Alvaro de Lemos, Adolfo
Lima, Jodo do Santos, Maria Amalia Borges Medeiros e Rui Gracio (Gonzélez; 2002: 39),

gue revolucionaram a pedagogia portuguesa com a descoberta da Escola Nova, no século
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XX. A nivel internacional, este movimento de professores encontra, inicialmente, as suas
raizes histdricas nas propostas de Célestin Freinet, que defende uma “conce¢do empirica
da aprendizagem feita através de tentativas e erros” (Folque, 1999: 5). Gradualmente,
passou a considerar as perspetivas socioculturais de Vigotsky e Bruner.

Como ja referido, o contributo da obra de Freinet foi muito importante no
desenvolvimento e afirmacdo do MEM, pois constituiu a primeira base tedrica de
referéncia neste movimento de professores. Tal como acontece no Movimento da Escola
Moderna em Portugal, também Freinet criou as suas técnicas devido a uma necessidade
existente na época. Contudo, enquanto em Portugal se assistia a uma necessidade de
liberdade, de cooperacdo e democracia no seio da ditadura militar, Freinet sentiu
necessidade de chegar as criancas de uma outra forma, de revolucionar a Pedagogia e a
Escola Tradicional. Esta necessidade é justificada pelo prdéprio, ao assumir que saiu
lesionado ao nivel respiratério da Primeira Guerra Mundial e que ndo conseguia falar
perante uma turma mais do que breves minutos (Freinet; 1975: 19). Desta forma, sentiu a
necessidade de melhorar as suas condi¢des de trabalho, “para alcancar uma eficiéncia se
possivel maior” (Freinet; 1975: 20). Por outro lado, a semelhanca do que aconteceu no
inicio do Movimento da Escola Moderna, Freinet sentiu, ainda, necessidade de “aderir a
uma classe social e, mais ainda, a corporagéo dos docentes, refletindo macicamente os
elementos de um meio de que fazia parte” (Freinet; 1975: 20). Destas necessidades,
surgiram varios instrumentos que o ajudaram na construcdo do processo educativo com
as criancas, nos quais se baseou o MEM: a Imprensa Escolar, a Cooperativa Escolar, o
Jornal Escolar, o Texto livre a partir da imprensa escolar, o Livro de Vida, a Biblioteca, o
Jornal Moral, os Planos de Trabalho e a organizacdo da sala em oficinas e areas. Contudo,
é importante salientar que as “Técnicas de Freinet”, embora tivessem assumido uma
importancia vital no inicio da construcdo da pedagogia do MEM, ndo podem ser
confundidas com a construcdo de uma pedagogia prépria deste movimento portugués,
gue resultou da reflexdo dos professores portugueses e que permitiu a evolucao para um

modelo de caracteristicas proprias. Desta forma, Sérgio Niza (1996) defende que

de uma concegdo empirista da aprendizagem assente no ensaio e erro (tateamento

experimental de Freinet), foi evoluindo para uma perspetiva de desenvolvimento das
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aprendizagens, através de uma interagdo sociocentrada, radicada na heranga

sociocultural a redescobrir com o apoio dos pares e dos adultos. (pag. 125)

A construcdo desta evolucdo progressiva, a partir da influéncia freinetiana, foi
conseguida pelos professores do MEM, através de uma crenca de que “as aprendizagens
se devem apoiar, isomorficamente, nos métodos prdprios de cada drea cientifica ou
cultural” (Gonzalez; 2002: 195). Esta evolugdo é justificada por Sérgio Niza (cit in
Gonzalez; 2002: 197), ao dizer que, com o passar dos tempos, Freinet vai perdendo muita
coisa, devido ao facto de ndo acrescentar nada de novo aquilo que ja estava edificado. O
realce dado as expressGes evolui, na perspetiva portuguesa, para a definicio da
comunicac¢do baseada em “circuitos de informagdo e de trocas sistemdticas entre alunos”
(Niza; 1996: 125). Da mesma forma, os professores do MEM refletiram sobre o enfoque
pedocéntrico considerado por Freinet, conseguindo fazer a desloca¢do para um conceito
de gestdo curricular e do préprio ato pedagdgico que se baseava numa “visdo
sociocéntrica da educacdo escolar onde a interacdo (entre pares e com o professor)
organizada (...), ganha progressiva qualidade no desenvolvimento dos educandos” (Niza;
1996: 125). Por outro lado, conseguiu dar-se um “salto qualitativo” (Gonzalez; 2002: 195)
relativamente ao trabalho pedagodgico, que na teoria freinetiana era focalizado em
técnicas, e que passou a existir através da organizacdo participada no trabalho escolar.
Niza (1996: 126), refere ainda a evolucdo processada na avaliacdo e regulacdo da vida
social do grupo e do trabalho pedagégico, conseguida através da instituicdo do Conselho
de Cooperacao Educativa, contrapondo-se a Assembleia Cooperativa de Freinet. Por
outro lado, as tomadas de decisdo centradas no voto passaram a ter lugar através de um
“consenso negociado onde a consciencializacGo dos fendmenos e do exercicio de
clarificagdo moral sdo mais determinantes e onde a votagdo so ocorre quando as pressées
temporais o impéem” (Niza; 1996: 126). Os instrumentos criados por Freinet foram
analisados e, consequentemente, reestruturados pelo MEM, como podemos verificar no
caso do Jornal de Parede, que evolui para o Didrio.

E por volta dos anos 80, depois de criticadas algumas ideias de Freinet, que o
MEM abandona a FIMEM, existindo uma restruturacdo do modelo, até entdo baseado nas
“Técnicas Freinet”, cuja evolucdo se ilustra no paragrafo anterior. Desta forma, a

restruturacdo do modelo pedagdgico do MEM, surgiu através do contacto com as

21




universidades portuguesas e com as investigacdes, existindo uma necessidade eminente
de encontrar “referéncias consensuais e cientificamente reconhecidas, que ajudassem a
apresentar uma imagem de credibilidade do movimento perante as instituicoes
académicas” (Gonzalez; 2002: 200). Surgem assim as influéncias de Vigotsky e Bruner.

A analise e divulgacdo destas abordagens tedricas no MEM, ndo é o objeto central
do estudo, contudo os conceitos que Ihe estdo subjacentes permitem uma compreensao
mais aprofundada dos principios e das bases que estdo na formacdo deste modelo
pedagdgico que, por sua vez, possibilitam a clarificacdo da investigacdo-acdo e da reflexao
sobre o modelo pedagdgico. Passaremos a olhar para outra perspetiva tedrica, capaz de
nos fazer avancar na reflexdo sobre o processo de construcdo de conhecimentos e
aprendizagens pelas criangas.

Segundo Vigotsky (1978, cit por Folque; 2012: 72), a ideia de que a aprendizagem
como internalizagdo ou participacdo estd relacionada com o conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP), sendo definido como

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela resolucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial determinado pela resolugdo de problemas com

orientagdo do adulto ou em colaboragdo com pares mais capazes. (pag. 72)

Desta forma, é importante perceber que este conceito pressupde o apoio de
outros, que podem ser adultos ou outras criancas, na realizacdo de uma determinada
acao que a crianga nao consiga fazer sozinha. Na mesma linha de pensamento, Wood,
Bruner e Ross (1976, cit por Folque; 2012: 72), definem este apoio de outros como
“colocacdo de andaimes” ou scaffolding. Dentro da pedagogia do MEM, existe a ideia da
importancia da media¢do cultural tem nas aprendizagens, fazendo-se referéncia a duas
concecdes de aprendizagem decorrentes da obra de Vigotsky, vistas como internalizacdo
e como participacdo crescente em comunidades de pratica. A influéncia de Vigotsky no
modelo pedagdgico do MEM traduz-se na reflexdo feita em torno da ideia de que a
comunicacdo e as partilhas entre os varios agentes sociais educativos (professores e
alunos, essencialmente) sdo uma forma de construcdo da aprendizagem através de
processos cooperativos (Niza, 1996; cit por Folque; 1999). E é precisamente neste ponto
da aprendizagem mediada que se situam os pressupostos construidos pelos professores

do MEM, que analisaram a obra de Vigotsky neste sentido. A teoria deste autor valoriza a
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existéncia de “constructos sociais de desenvolvimento e fornece uma explicagdo para o
modo como as interag¢des sociais dindmicas entre o aluno e o educador (...) conduzem o
aluno a proficiéncia” (Mason & Sinha; 1993: 301). Na sua perspetiva, Vigotsky defende
que a criancga experiencia a abordagem sociocéntrica na vida do grupo antes de a poder
ter compreendido (Folque; 1999: 9), enunciando a Lei da Dupla Formacgdo como essencial
no desenvolvimento cultural da crianga: “qualquer fung¢éo no desenvolvimento cultural da
crian¢a aparece primeiro no nivel social- processo interpessoal e mais tarde ao nivel
individual — processo intrepessoal” (Vigotsky, 1987; cit por Folque; 1999: 10). Baseado
nestes pressupostos tedricos, o MEM assume a importancia de analisar o
desenvolvimento como um processo culturalmente organizado.

No mesmo seguimento, Bruner avanga com a ideia da cultura como produto
partilhado por um grupo. Defende que o educador “funciona para o aprendente como
uma forma substituta de consciéncia até ao momento em que ele é capaz de dominar a
sua propria agdo através da sua propria consciéncia e do seu proprio controlo.” (Bruner,
cit por Mason e Sinha; 1993: 312). A medida que a crianca comeca a utilizar as suas
capacidades cognitivas de forma mais auténoma, a cultura assume um papel primordial

na construcao de significados sociais.

2.3. Analogia epistemoldgica entre ensino-aprendizagem e
desenvolvimento do conhecimento ou Homologia de Processos e

Isomorfismo Pedagdgico.

O desenvolvimento do modelo pedagdgico proposto pelos professores do MEM
assenta “nos mesmos principios defendidos para a formag¢do de professores” (Serralha;
1999: 43). Ao Analisar a obra de Ferry (1983, cit por Niza, 1997: 242), podemos

compreender a existéncia de

(...) uma analogia estrutural entre o vinculo da formacgao e o vinculo da pratica profissional para a
qual conduz esta formacgdo, uma isomorfia. (...) Resulta desta isomorfia que [qualquer que seja] o
modelo pedagdgico adotado pelos formadores tende a impor-se como modelo de referéncia aos

‘formados’ (...)”
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Reforcando esta crenga pedagdgica, podemos perceber que no MEM a pedagogia
proposta se centra no desenvolvimento das técnicas e instrumentos através dos quais o
conhecimento se produz na realidade. Voltando, ainda, a obra de Serralha (1999),
enriquecendo-a com a obra de Ferry, citada no paragrafo anterior, podemos perceber
gue a aprendizagem das criangas se processa da mesma forma que a autoformacao
cooperada dos docentes, o que entendemos por isomorfismo pedagdgico. Esta
metodologia utilizada pelo MEM, consiste em “experienciar, através de todo o processo
de formacdo, as atitudes, métodos, capacidades e modos de organiza¢do que se pretende
que venham a ser desempenhados nas prdticas profissionais” (Niza; 1985, cit por Serralha;
1999: 43). Contudo, no MEM defende-se a ideia de que a constituicdo de uma pedagogia
isomorfica subentende a identificacdo de um dado sistema pedagdgico, cujos conceitos,
principios e sintaxe sdo a fundamentacdo para a construcao da formacdo (Niza; 1997:
258). Desta forma, o conceito de isomorfismo pedagdgico pressupbe a formacgdao de
professores através de um “sistema inspirado nos mesmos conceitos e principios que o
professor em formacgdo utilizard mais tarde com os seus proprios alunos” (Niza; 1997: 258)
e através da transferéncia de habilidades, saber-fazer, competéncias, atitudes e valores.
Todo este processo permite a ligacdo dos processos de formacdo inicial as praticas
escolares.

Um outro conceito associado aos processos de ensino-aprendizagem é o conceito
de homologia de processos, explicito num dos principios orientadores da pratica
pedagégica do MEM. Neste principio podemos ler: “Os processos de trabalho escolar
reproduzem os processos socais auténticos” (Niza, 1996: 128), o que diz respeito aos
processos de aprendizagem da escola e aos processos de aprendizagem levados a cabo
pela cultura. Por outras palavras, este principio ilustra a crenca de que a aprendizagem
em cada um dos dominios do saber deverad proporcionar uma apropriacdo gradual da
esséncia do conhecimento e do processo de construcdo do mesmo, que so se podera
realizar através da rejeicdo das “formas de simulacGo e dos truques diddticos que
decorrem da perda do sentido social da escola” (Niza; 1996: 129). Para que essa rejeicao
aconteca é preciso inserir no ato pedagdgico o método cientifico de cada area de saber,
através da observacdo, do questionamento, do levantamento de hipdteses e da

confirmacdo e discussdo dessas hipdteses, o que significa que a metodologia e os
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processos de construcdo de qualquer tipo de conhecimentos sdo inerentes aos proprios
conhecimentos.

A luz de todos estes dados tedricos apresentados, podemos chegar a conclusdo de
que a perspetiva sociocéntrica do MEM propde uma construgdo de conhecimentos em
cooperacdo, em colaboracdo e em comunidade de aprendizagem, existindo uma
“semelhan¢a nos processos de trabalho (homologia de processos) entre a escola e a vida

social produtiva (...)” (Niza, cit por Folque; 2012: 62).

2.4. Sistema de Organizagao cooperada

Como ja referido neste documento e também através da andlise e compreensdo
da histdria do Movimento da Escola Moderna, existe uma cultura da democracia muito
vincada e sustentada, ndo sé pelos profissionais, mas também na conducdo do processo
educativo com as criancas. Esta cultura democratica pressupde uma certa solidariedade
reciproca entre os individuos, proporcionando “os instrumentos para que cidaddos
auténomos e responsdveis se possam envolver ativamente e agir solidariamente no
mundo, bem como realizar-se pessoal e socialmente” (Folque; 2012: 52). As experiéncias e
vivéncias de cada um dos intervenientes no processo educativo e pertencentes a
comunidade de aprendizagem sdo enriquecidas pelo sentido social que se da ao contacto
com os conhecimentos e com os pressupostos da constru¢gao dos mesmos. Neste fio
condutor de democracia, no seio da comunidade de aprendizagem, as decisdes sobre a
regulacdo da vida social do grupo decorrem através de um “sistema de organizacGo
cooperada” (Niza, 1996: 127). Desse sistema fazem parte trés subsistemas interligados
que possibilitam a organizacdo do trabalho de aprendizagem (fig.1): estruturas de

cooperacao educativa, circuitos de comunicacdo e participacdo democratica direta.

FIGURA 1 - O SISTEMA DE

- Estruturas de Circuitos de Participacao
ORGANIZACAO cooperacio educativa comunicacio democréatica direta

COOPERADA. ADAPTADO,

EM 10.07.2013, DE:

Sistemna de organizacdo cooperada

HTTP://WWW.MOVIMENTOESCOLAMODERNA.PT/MODELO-PEDAGOGICO/SISTEMA-DE-ORGANIZACAOQO-
COOPERADA/
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http://www.movimentoescolamoderna.pt/modelo-pedagogico/sistema-de-organizacao-cooperada/
http://www.movimentoescolamoderna.pt/modelo-pedagogico/sistema-de-organizacao-cooperada/

Estruturas de Cooperacdo Educativa

Segundo o MEM, o sucesso de um aluno contribui para o sucesso do grupo como
um todo, o que significa que o trabalho a pares, em pequenos grupos, no dominio da
cooperagao, é essencial para que o grupo consiga caminhar todo na mesma diregao,
contrariando a visdo individualista causadora de competicdo da escola “tradicional”. O
processo educativo de cooperacdo, que implica um trabalho em conjunto, “tém-se
revelado a melhor estrutura social para aquisi¢do de competéncias (...).” (Niza; 1998: 356)

Segundo Niza (1979), os pressupostos da pedagogia do MEM assentam na ideia de

que

A cooperacdo é a relacdo educativa em que nos afirmamos. A cooperagdo ergue-se a partir de
distintas vocagGes, papéis sociais e idades, que, coexistindo, enriquecem e transformam as
pessoas, as quais, partindo de um agrupamento, passam a viver um projeto de vida cooperativa.
(...) essa é a nova estrutura de relagdo no trabalho através da organizagdo critica (instituinte) dos
meios materiais, dos conteudos, dos processos e das técnicas: O TRABALHO COOPERATIVO.
(Pag.67)

Desta forma, é importante que consigamos compreender que a cooperagao
pressupde a criacdo de interagOes reciprocas entre os elementos da comunidade, que
deverdo revelar solidariedade para com os outros através da exposi¢cao do seu ponto de
vista sobre determinado assunto e através da compreensdo do ponto de vista do outro.
Por outro lado, torna-se importante referir a responsabilizacdo de todos pelo sucesso de
cada um, o que adquire maior eficiéncia proporcionalmente a maior consciéncia que os
elementos do grupo revelem sobre a cooperacdo. Desta forma, “o que distingue
fundamentalmente a aprendizagem cooperativa é o facto de o sucesso de um aluno

contribuir para o sucesso do conjunto dos membros do grupo” (Niza; 1998: 356).

Circuitos de Comunicacdo

Na pedagogia do MEM, a comunicacdo assume central para a criacdo de um clima
de livre expressao, para que os alunos ndo se sintam “policiados nas suas falas, nos seus

escritos ou nas atividades representativas e artisticas em que se envolvem” (Niza; 1998:
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355). Tal como acontece na vida social, a divulgacdo da cultura e dos produtos a ela
associados ocorre através da comunicagdo, o que significa que os conhecimentos
adquiridos pelos elementos do grupo, apenas tém sentido social e apenas se difundem se
existir uma valorizagdo dos mesmos, que pressupde a sua partilha ao grupo e que se
institui através da montagem de circuitos de comunicacdo. Estes circuitos de
comunicagdo ocorrem através da partilha de experiéncias e vivéncias entre os elementos
do grupo/comunidade, “multiplicando o seu alcance através da difusdo (préxima e
distante), da mostra e da sua aplicagdo funcional na comunidade educativa (ensinando
aos outros, por exemplo) ” (Niza; 1996: 129). Esta nogdo esta bem patente nos principios
pedagdgicos e concecbes estratégicas do MEM, nomeadamente no quinto e sexto
principios: “5. A informagdo partilha-se através de circuito sistemdticos de comunicagdo
dos saberes e das produgbes culturais dos alunos. (..) 6. As prdticas escolares daréo
sentido social imediato as aprendizagens dos alunos, através da partilha dos saberes e

das formas de interagdo com a comunidade.” (Niza; 1996: 129).

Participacdo democrdtica direta

Os valores democraticos e a prdpria democracia, a luz da evolucdo histérica do
movimento, sempre foram consideradas como fundamentais pelos professores do MEM.
Ao existir um respeito pelos direitos de cada um, pela igualdade, pelas diferencas e pela
participacdo direta e ativa de todos os elementos do grupo “na organizagéio e gestéo
cooperada do curriculo, faz com que a escola se torne mais justa e mais inclusiva, isto é,
mais humana, ao reconhecer-lhes o direito a palavra e a participacdo empenhada no seu
projeto de aprendizagem” (Serralha; 2009: 26).

Contudo, Sérgio Niza (1998: 360), alerta-nos para o facto de a relacdo democratica
vivida no MEM assumir a necessidade de gestdao cooperada do curriculo, que implica um
sistema de planeamento e avaliagdo em conjunto com os alunos como parte
complementar do processo de aprendizagem. Contudo, a democracia vivida no MEM nao
se exerce da mesma forma que a democracia em sociedade, uma vez que sdo evitadas as
votacOes e 0s consensos por representacdo, procurando-se o desenvolvimento de

debates e de tomadas de decisdo negociadas em consenso.
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2.5. Maddulos de atividades curriculares de diferenciagao pedagdgica
Resultante dos subsistemas de organizagdao cooperada acima descritos, o MEM
organiza o trabalho de aprendizagem e de constru¢ao do conhecimento em 5 mddulos de
atividades  curriculares de diferenciacdo pedagédgica, interrelacionados e
interdependentes uns dos outros. Estes mddulos constituem, assim, a sintaxe do Modelo
Pedagdgico do MEM. O esquema seguinte (fig. 2) ilustra essas interacdes entre mddulos e

permite que possamos compreender a sua fungao dentro do modelo pedagdgico.

Trabalho da
- .
aprendizagen ourrucular
PIT FOCehos Cooparatives 1
&
O Gariziglo & geatio
cooparady wn corcdbn
¥ de cooperagic educativa

Trabalheo @it <
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individus

produtos culturas

dclaptado de:
it wnvews, movimentoescolamodema, ptfmocelo- pedagogion/ sintare—do- modelo)

FIGURA 2 - MODULOS DE ATIVIDADES CURRICULARES DE DIFERENCIAGAO PEDAGOGICA.

Trabalho de aprendizagem curricular por projetos cooperativos

O trabalho por projetos assume, no MEM, uma importancia fundamental no
desenvolvimento da aprendizagem curricular cooperada, uma vez que os elementos do
grupo podem agrupar-se em pequenos grupos de investiga¢ao, produ¢ao ou até mesmo
de intervencdo com o intuito de resolverem problemas de natureza diversa.
Normalmente, estes projetos surgem no Acolhimento da manh3, onde as criancas podem
contar coisas importantes para elas, noticias ou novidades que queiram partilhar com o
grupo. Como este momento é extremamente rico do ponto de vista da partilha de
experiéncias e noticias, podem surgir questdes ou interrogacdes ao grupo, levando a sua
transformacdo em “projetos de estudo, de desenvolvimento e clarificagdo dos problemas
vividos (interrogagcées e perguntas) e até de formas de intervengdo na vida da

comunidade para transformacdo de situagdes que merecem mudanga” (Niza; 1999: 133).
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Normalmente, a planificagdo dos projetos segue um roteiro comum a todos os niveis de
ensino, sendo que a regulagdo cooperada e negociada dos processos atravessa todo o
desenrolar da sua realizacdo. Segundo Vasconcelos (cit por Niza; 1999: 134), existem
varios passos na realizagdo de um projeto, que acabam por coincidir com as propostas de
varios tedricos sobre o trabalho de projeto: a formulacdo, onde se identifica o problema
através de um conversa em grupo; o balango diagndstico, onde se procede ao
levantamento de interesses e necessidades (o que sabemos e o que pretendemos saber)
sobre o tema ou sobre aquilo que se pretende investigar; a divisdo e distribuicdo do
trabalho, onde se planifica quem faz o qué, como, onde ou quando; a realizagdo do
trabalho, que pode englobar a pesquisa individual ou em pequenos grupos, bem como a
realizacdo de atividades anteriormente planificadas para dar resposta as questdes; e a
comunicacdo, onde se mostra ao resto do grupo ou a outros intervenientes julgados
pertinentes aquilo que foi feito para responder as questdes iniciais ou aos objetivos do
projeto, procedendo-se a uma reflexdo conjunta sobre o mesmo.

O trabalho de aprendizagem por projetos cooperativos, como o préprio nome
indica, implica a divisdo de tarefas e a cooperacdo, uma vez que aquilo que é feito por um
determinado elemento do projeto serd relevante para a globalidade do mesmo. Os
projetos sao essenciais no desenvolvimento de capacidades de antecipacdo, uma vez que
“pressuple a passagem da atividade escolhida para um conjunto de atividades ordenadas
para um fim (resposta a um problema) e que as criangas deverdo explicitar (representar)

antecipadamente, mesmo que de forma aproximada.” (Niza; 1999: 132).

Trabalho Curricular Comparticipado pela Turma

Através deste tipo de trabalho, na pedagogia do MEM, as criancas tém
oportunidade de trabalhar em grupo, partilhando ideias, comentando resultados e
processos e utilizando o contributo uns dos outros para enriquecer o seu trabalho.
Transversalmente a este trabalho comparticipado, as criangas podem construir conceitos
e nogdes nos varios dominios, em cooperacdo. Contudo, o trabalho comparticipado nao
consiste em deixar as criancas apenas conversar, ndo retirando dai o valor das conversas,
mas o professor assume um papel fundamental ao proporcionar ocasides e
oportunidades em que essa conversa e discussao entre criangas possa surgir. Mercer

(1997) defende que
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(...) colocar a responsabilidade nas maos dos alunos altera a natureza da aprendizagem ao obriga-
los a negociar os seus proprios critérios de importancia e veracidade. Se educar é preparar as
pessoas para uma vida de adultos responsdveis, este tipo de aprendizagem tem um lugar

importante no repertorio de relagGes sociais que os professores tém a sua disposi¢ao. (pag. 107)

Desta forma, a contribuicdo do grupo revela-se importante na construcdo e
discussdo de novos conceitos em torno de elementos culturais julgados relevantes pelas

criangas.

Organizacdo e Gestdo Cooperada em Conselho de Cooperacdo

educativa

Na organizacdo e regulacdo da vida social do grupo, este trabalho realiza-se
através das Reunides de Conselho, com o intuito de se planificar, avaliar, discutir
determinados assuntos relevantes para avida social do grupo e refletir sobre a sua
implicacdo para o desenvolvimento social e moral do grupo. E através do Didrio de Turma,
dos varios Planos de Trabalho, da Agenda Semanal, do Mapa de Tarefas, do Mapa de
Presencas ou do Mapa de Atividades, que as Reunides de Conselho sdo instituidas, em
grande grupo, para “avaliar e refletir sobre o processo de socializagdo democrdtica” (Niza,
1998: 368). Estas reunides ocorrem em varios momentos ao longo do dia, desde o
Acolhimento e Planificacdo em Conselho da manh3, ao Conselho Diario da tarde e ao
Conselho Semanal de Cooperacdo, realizado a sexta-feira. E em Conselho que o grupo
“planeia, acompanha, regula, analisa, orienta e gere as aprendizagens” (Niza; 1998: 369).
Faz-se uma apreciacdo sobre os planos individuais e projetam-se orientacdes a ter em

conta na planificacdo da semana seguinte.

Circuitos de Comunicacdo para difusdo e partilha de produtos culturais

A discussdo tedrica em torno dos circuitos de comunicacdo ja foi realizada no
ambito da apresentacdo dos sistemas de organizacdo cooperada (ver ponto 1.4.), pelo
que se tornaria repetitiva a sua abordagem no presente ponto, o que se torna pouco

relevante para este relatdrio.
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Trabalho Autonomo e Acompanhamento Individual

Assumindo os percursos individuais de cada crianga dentro do grupo, feitos dentro
e fora do contexto educativo, é extremamente importante considerar a diferenciacao
pedagégica do trabalho, tendo em conta as carateristicas de cada um. Desta forma,

segundo Serralha (1999)

A diferenciagdo leva também em conta o ritmo préprio de cada crianga, permitindo assim que
todos realizem o trabalho que planeiam, pois é proposto tendo em conta as caracteristicas do
aluno. (...) Esta modalidade de trabalho permite, que ao mesmo tempo, se realizem na sala de aula

um grande numero de atividades diferentes. (pag.70).

Desta forma, o trabalho auténomo e acompanhamento individual podera contar
com o apoio dado apenas pelo educador, pelo educador e por outras criancas, apenas
pelas criangas ou podera ser realizado individualmente, sem apoios. O desenvolvimento
do tempo de trabalho auténomo e de acompanhamento individual depende de um
cuidado levantamento de interesses, necessidades e dificuldades. Embora na educagao
pré-escolar ndo seja muito significativo e relevante, noutros niveis de ensino o estudo
autéonomo é planeado pela crianga, através do preenchimento de um plano individual de

trabalho no inicio da semana, partindo da planificacdo semanal em conselho.

2.6. O Modelo Pedagégico do Movimento da Escola Moderna na

Educagao Pré-escolar.

Tendo em conta os mesmos suportes tedricos e filoséficos, onde se enquadram as
concecOes fundamentais e principios estratégicos, a pedagogia do MEM foi desenvolvida
nos varios graus de ensino, desde a educacdo pré-escolar ao ensino por disciplinas. Nas
paginas seguintes, sera feita uma abordagem ao desenvolvimento deste modelo

pedagdgico na educacao pré-escolar.

Pressupostos do Processo Educativo

De acordo com a pedagogia defendida pelo MEM, o processo educativo na

educacdo pré-escolar apenas se poderd desenrolar de existirem trés condicdes:
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e A primeira prende-se com a “verticalidade etaria” do grupo de criancas, ao
contrdrio da constituicdio de grupos por idades, onde impera a
homogeneidade etaria. Esta conjuntura é justificada pelo facto de se
considerar que enriquece a aprendizagem social e cognitiva das criancas,
através do respeito pelas diferencas individuais, sejam elas culturais,
sociais, fisicas, étnicas ou ao nivel das necessidades especificas de
educacdo (Niza; Folque; 2012: 53). Em cada ano letivo e até durante o
mesmo ano letivo, novas criangas poderao integrar o grupo, de modo a
assegurar a heterogeneidade geracional e cultural (Niza; 1996: 131).

e A segunda estd relacionada com a existéncia de um clima de livre
expressdo (que reporta ao trabalho inovador de Freinet), que serd
fortificado pela legitimacao e partilha das vivéncias e experiéncias de vida
de cada um.

e A ultima, mas ndo menos importante, refere-se a criacdo de oportunidades
de “tempo ludico da atividade exploratdria das ideias, dos materiais ou dos
documentos” (Niza; 1996: 131), que promovam a origem de projetos
diversificados sobre o mundo que rodeia as criangas e sobre a sua forma

de o entender.

A gestdo cooperada do curriculo

Na pedagogia defendida pelo MEM, a cooperacdo e a gestdo cooperada do
curriculo sdo consideradas essenciais como definicdo do conjunto de caracteristicas e
valores democraticos do modelo pedagdgico. Todo o processo educativo é “combinado”
com as criancgas, é negociado e partilhado, ao invés de ser instituido como obrigatdrio.
Desta forma, este modelo pedagégico defende a existéncia de contratos sociais a ser
desenvolvidos nas relacbes entre professores e alunos, formalizados em “projetos
cooperados de trabalho” (Niza; 1990: 1). Estes contratos de trabalho sdo definidos pelo
autor como sendo acordos celebrados pelas duas partes, em vez de impostos ou
obrigados, o que pressupde um “didlogo negocial: para definir objetivos a atingir, ou
clarificar o objeto de estudo; para eleger os meios de trabalho e dividir tarefas e

responsabilidades; para escolher, enfim, as formas mais adequadas de regular o percurso
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a fazer” (Niza; 1990:1). Esta ideia é subjacente a negociagdo cooperada, capaz de permitir
aos alunos o desenvolvimento do espirito critico e da participagao ativa na construgao do
curriculo. Os professores e educadores de infancia do MEM “consideram os momentos de
planeamento e de avaliagdo como fazendo parte do processo de aprendizagem”,
salientando-se o seu cariz formativo (Folque; 2012: 55). E através da afirmacdo da
importancia de uma gestao cooperada do curriculo que foram construidos um conjunto
de instrumentos de regulacdo da vida do grupo, denominados “instrumentos de

pilotagem” (Folque; 2012: 55).

Instrumentos de Pilotagem

Os “instrumentos de pilotagem”, entendidos como instrumentos de regulagdo da
vida do grupo, “ajudam o educador e as criangas a orientar/regular (planear e avaliar) o
que acontece (individualmente e em grupo) na sala, constituindo-se como ‘informantes da

”m

regulagdo formativa” (Folque; 2012: 55). Desta forma, a regulacdo e gestdao cooperada
do planeamento e da avaliacdo apenas é possivel com o auxilio destes instrumentos,
construidos e utilizados diariamente por todo o grupo, que passaremos a descrever:

e  Didrio do grupo: como vemos na figura abaixo, é constituido por um quadro,
realizado numa folha com dimensdes nunca inferiores a 90X60cm e separado por quatro
colunas. As primeiras duas referem-se a aspetos positivos e negativos ocorridos ao longo
da semana, incidentes, desejos, relatos de atitudes e acontecimentos e denominam-se
“Gostamos” e “Ndo Gostamos”. A terceira coluna, “fizemos”, corresponde ao registo da
realizacdo de atividades ou ocorréncias que tenham sido significativas ou importantes
para o grupo durante a semana. A quarta e ultima coluna, “Queremos” ou “Desejamos”,
refere-se ao registo de propostas emergentes a realizar num futuro préximo, sendo o
veiculo de planificacdo da semana seguinte. Qualquer um dos elementos do grupo, onde
se incluem os elementos da equipa pedagdgica da sala, tem a possibilidade de ir escrever
ao Diario ao longo da semana, sempre que assim seja pertinente. Através deste
instrumento, é feito o “balanco sociomoral da vida semanal do grupo” (Niza; 1996: 135),
sendo discutido e analisado no final da semana no Conselho de Sexta-feira. A seguinte
figura representa o exemplo de um Diario de Grupo, cujo preenchimento da coluna

“Queremos fazer” se efetuou na Reunido de Conselho de Sexta-feira, através das
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propostas emergentes do grupo. Como é um exemplo de inicio de semana, as restantes

colunas ndo se encontram preenchidas.

FIGURA 3 - EXEMPLO DE UM DIARIO DE GRUPO.

e Mapa Mensal de Presencas: cada crianga marca com um simbolo, combinado
previamente em grupo, a sua presenga nos dias em que se encontra no jardim-de-
infancia. E com base na interpretacdo deste mapa que as criancas adquirem com
maior facilidade a perce¢dao e nocdo de tempo, que ser feita ao longo do ano
escolar, assim como todos os registos, para desenvolver o sentido “/dgico-
matemadtico, linguistico e social” (Niza, 1996: 135).

e Plano de Atividades: é composto por uma tabela de dupla entrada. Na coluna da
esquerda, na vertical, estd escrito o nome das criancgas, e na horizontal deverao
estar descritas as atividades que podem realizar-se no espaco da sala (leitura,
escrita, pesagem, etc), estando associadas a cada area de trabalho. A partir da
conversa no acolhimento em conselho e a partir da planificacdo em conselho, as
criancas podem escolher as atividades que querem fazer diretamente no Plano de
Atividades. Em pequenos grupos ou de forma individual, “as crian¢as distribuem
as atividades ou os projetos de trabalho que explicitaram e o educador registou, e
avancam, autonomamente ou com a colabora¢do dos companheiros, para as
agdes que se propuseram realizar” (Niza; 1996: 136).

e Lista Semanal de Projetos: € um mapa que normalmente complementa Plano de
Atividades, e é o instrumento onde se registam os varios projetos a decorrer na
sala, bem como a identificagdo dos elementos que vao intervir e a duragdo do

mesmo.
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Quadro Semanal de Distribuicdo de Tarefas: é outro instrumento importante,
através do qual se regula a realizacdo de determinadas tarefas essenciais ao
funcionamento da sala, como por exemplo regar as plantas ou arrumar
determinado espaco. De um lado da tabela encontram-se as tarefas e do outro
lado encontram-se separadores que permitem colar a identificacdo do
responsavel por essa tarefa durante a semana (Niza; 1996: 134).

Inventdrios: sao pequenas listagens escritas, construidas em conjunto, dos
materiais e atividades que as varias areas de trabalho podem proporcionar. De
forma a permitir uma leitura facil pelas criangas, esta listagem é ilustrada por elas,
gue utilizam estes inventarios para “recordar e ver as diferentes possibilidades de
atividades nessa drea” (Folque; 2012: 55). A fotografia seguinte ilustra um
exemplo de um inventdrio, recolhido ao longo da Prdtica de Ensino
Supervisionada, cuja ilustracdo foi feita por criancas e educadora com recurso aos

recortes de revistas e a ilustragdes das criangas.

FIGURA 4 - EXEMPLO DE UM INVENTARIO DA AREA DA BIBLIOTECA.

Mapa das regras de Vida: é um instrumento construido em conselho, que contém

o registo das regras acordadas e discutidas por todos para regular a vida do grupo
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dentro do espago educativo. Através do apoio do Didrio e da compreensao de
conflitos ou frustragcdes que possam surgir, este instrumento é constantemente

reorganizado, consoante as necessidades apresentadas pelo grupo.

O espaco educativo

As salas de aula onde estd implementado o modelo pedagégico do MEM encontram-
se organizadas por areas de atividade, dispostas estrategicamente pelo espacgo, que “ddo
oportunidade as criangas de experienciar diferentes atividades e de utilizar diversos
discursos epistemoldgicos relacionados com as principais dreas de conhecimento
(expressas também nas OCEPE)” (Folque; 2012: 57). As dreas basicas junta-se uma area
polivalente, localizada no centro da sala e que se destina ao trabalho coletivo. Se nao
existir a possibilidade de, dentro da Instituicdo Educativa, as criancas terem acesso a
cozinha, serd pertinente inserir uma outra drea na sala: a drea da cultura e educagao
alimentar.

Desta forma, as areas bdsicas de uma sala do MEM sdo as seguintes (Niza; 1996: 132;
Folque; 2012: 57): area da Biblioteca e Centro de Documentac¢do, Oficina da Escrita,
Atelier de Artes Plasticas, Oficina da Carpintaria ou drea das Construcdes e Carpintaria,
Laboratério de Ciéncias e Matematica e area da Dramatizacdo e do Faz de Conta.

A organizacdo e disposicdo dos materiais permite a autonomia das criancas, uma vez
gue estdo ao seu alcance, podendo utiliza-los sem auxilio de um adulto. Um aspeto
interessante a considerar prende-se com o facto de os materiais utilizados nos varios
espacos nao serem infantilizados, dando-se especial prioridade a materiais reais do
quotidiano (Niza; 1996: 133). Passaremos a descrever, sucintamente, as varias areas de
trabalho.

A area da Biblioteca e o Centro de Documentagdao sdao espagos que estao
equipados, habitualmente, com um tapete e almofadas. Aqui podem ser consultados
documentos (trabalhos produzidos por criancgas, projetos das criangas, correspondéncia
de outros amigos) e ainda livros, revistas, diciondrios, documentdrios e materiais em
suporte CD ou DVD, que poderao ser utilizados noutras areas. Este espaco é uma fonte de
apoio a maioria dos projetos a decorrer na sala, sejam eles de que natureza forem. Desta
forma, é importante que a documentacdo existente na biblioteca seja variada e de uma

riqueza suficiente para dar apoio aos vdrios tipos de projetos, ndo esquecendo a
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organizacdo cooperada dos materiais. Na Oficina da Escrita poderemos encontrar um
computador com respetiva impressora (a antiga prensa de Freinet) e, sempre que
possivel, um limégrafo ou outro instrumento que permita a reproducdo de textos com a
respetiva ilustracdo. Da mesma forma, deverdo estar disponiveis materiais de suporte a
escrita, organizados de forma a permitir o facil acesso das criancas. O atelié das atividades
pladsticas e expressdes artisticas deverd ser um espaco que permita apoiar o
desenvolvimento da expressdo plastica, contendo utensilios para pintar, desenhar,
modelar e fazer tapecaria. Por seu lado, a oficina de carpintaria deverd ser um espaco
com materiais que permitam a produc¢ado de varias construgdes, inventadas ou ndo, com a
utilizacdo de materiais reais o suficiente para permitir uma vivéncia e experiéncia reais
(Niza; 1996). O laboratério de ciéncias e matemadtica é um local que, pela sua riqueza de
materiais, propicia atividades que incluam a medicdo e pesagem, criacdo e observacdo de
animais, experiéncias com ficheiros ilustrados, indicadores com a variacao do tempo, e
outros utensilios onde seja possivel registar o que é observavel assim como solucionar
problemas cientificos. Deste modo, o mapa do tempo devera ser um instrumento de
pilotagem que se localize neste espaco, permitindo o estudo e o registo das variacdes do
estado do tempo. Devera conter instrumentos de pesagem, com medidas de capacidade,
de comprimento, balancas, etc. (Niza; 1996). A drea da dramatizacdo e do faz-de-conta é
um espaco onde emerge o jogo simbdlico, devendo ter disponiveis materiais ricos e
diversificados que apoiem essa emergéncia. Devera incluir um bad com roupas e
aderecos, uma casa das bonecas, fantoches, bonecos, malas, aderecos e outros materiais
gue permitem representagdes dramadticas, que podem ou ndo ser suscetiveis da
realizacdo de projetos. A area da educacdo e cultura alimentar é um espaco que apenas é
necessario na sala quando as criancas nao dispdem de acesso a cozinha da instituicao,
como ja referido. E um espaco que integra livros com receitas e utensilios basicos para o
fabrico dos alimentos, bem como as regras de higiene alimentar, se possivel descritas e
ilustradas pelas criancas, bem como as regras e comportamentos necessdarios para saber
estar 3 mesa (Niza; 1996: 132). Na area polivalente, um espaco central na sala de
atividades, com um numero de cadeiras e mesas suficientes para todo o grupo, é um local
onde se podem realizar os encontros de grande grupo, ou seja, reunides de planificacao,
reunides de balanco, reunides de conselho ou reunides julgadas necessarias para o

funcionamento do grupo. Como o nome indica, podera ser também um espaco de apoio a
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outras areas, onde se possam realizar trabalhos individuais ou de pequeno grupo onde
seja necessdria a intervengdo do educador. Perto desta drea deverao localizar-se os
Instrumentos de Regulacdo da vida do grupo (“instrumentos de pilotagem”), pois é a

partir deles que se processam as reunides de grande grupo.

A organizacdo do tempo e do grupo

Tal como vem previsto na Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar (M.E.; 1997, cit por
Folque; 2012: 57), a organiza¢do do tempo compreende um total de cinco horas letivas
durante cinco dias por semana. Na pedagogia do MEM, a rotina de uma sala de jardim de
infancia é composta por dois grande momentos: o momento da manha (destinado ao
trabalho ou atividade que as criancas escolheram, tendo o apoio discreto do educador) e
o momento da tarde (destinado a realizacdo de sessdes de animacgdo cultural ou ao
trabalho curricular comparticipado pelo grupo). Estes dois periodos dividem-se em nove
momentos (Niza; 1996: 135): o Acolhimento, a Planificagdo em Conselho, as Atividades e
Projetos, a Pausa, as Comunica¢des, o Almogo, as Atividades de Recreio, o Tempo de
Animacdo Cultural e Trabalho Curricular e o Balanco em Conselho. O quadro seguinte

ilustra a distribuicdo destes momentos pelo tempo.

22 feira

32 feira

42 feira

52 feira

62 feira

Acolhimento
Planeamento em
Conselho

Atividades e Projetos
Pausa

Comunicagbes

Acolhimento
Planeamento em
Conselho

Atividades e Projetos
Pausa

Comunicagbes

Acolhimento
Planeamento em
Conselho
Passeio ou visita

de estudo

Acolhimento
Planeamento em
Conselho

Atividades e Projetos
Pausa

Comunicagdes

Acolhimento
Planeamento em
Conselho

Atividades e Projetos
Pausa

Comunicagdes

A

L

MO

¢

(o}

Tempo de Animagao
Cultural e Trabalho
Curricular
Comparticipado pelo
grupo

Balango em Conselho

Tempo de Animagao
Cultural e Trabalho
Curricular
Comparticipado pelo
grupo

Balango em Conselho

Atividades com
pais e outros
membros da

comunidade

Tempo de Animagdo
Cultural e Trabalho
Curricular
Comparticipado pelo
grupo

Balango em Conselho

Tempo de Animagdo
Cultural e Trabalho
Curricular
Comparticipado pelo
grupo

Balango em Conselho

Adaptado de Folque; 2012: 58.

QUADRO 1 - DISTRIBUIGAO E ORGANIZAGAO DAS ATIVIDADES PELO TEMPO.
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O dia comecga com o acolhimento, onde o grupo conversa e discute experiéncias e
vivéncias que as criangas queiram contar e que o educador pode registar rapidamente.
Desta conversa passa-se para a Planificacdo em Conselho, onde se procede ao
preenchimento do Plano do Dia a partir de sugestdes langadas pelas criangas ou que
estejam registadas na coluna “Queremos” do Diario de Grupo. Neste momento sdo
decididos os tempos necessarios, os materiais, quem faz o qué e como, sendo um dialogo
mediado pelo educador, onde todos podem fazer sugestdes. Seguidamente, em
pequenos grupos ou individualmente, as criancas dirigem-se ao Mapa das Atividades e
marcam aquilo que se propdem realizar durante a manh3, no tempo de Atividades e
Projetos. Este tempo ndo deverd ultrapassar uma hora (Niza; 1996: 136). Sera seguido de
um pequeno momento de arrumacdes e pausa, onde se poderd proceder a toma de uma
refeicdo de fruta. Depois disso, o grupo reune-se na area polivalente para o Tempo de
Comunicagdes, cujo objetivo é a apresentacdo e divulgacao das produgbes das criangas ao
grande grupo. E um momento de pura reflexdo e discussdo, onde o espirito critico e a
capacidade de argumentacdo sdo os veiculos principais. E através destas comunicacdes
gue as criancas conseguem atribuir sentido social e formativo as suas aprendizagens, uma
vez que podem ensinar aquilo que fizeram ao restante grupo (Niza; 1996: 136). Encerrado
o periodo da manh3, as criang¢as lavam as maos e preparam-se para uma refeicao, a qual
se segue um momento de recreio, que podera ser alternado com a sesta das criancas que
revelam necessidade de descanso. Normalmente, depois do recreio encontram-se
novamente na darea polivalente ou noutra drea julgada pertinente para um momento de
animacao coletiva, que podem incluir leitura de histérias, dramatizacdes, atividades de
cultura alimentar, correspondéncia, conferéncias com convidados (pais e outras pessoas
da comunidade), expressao musical, dancas, jogos e can¢ées (Folque; 2012: 58). O tipo de
atividade curricular comparticipada pelo grupo varia de tarde para tarde e normalmente
os educadores do MEM seguem uma matriz semanal. A segunda-feira é a hora do conto,
em que o educador |Ié uma histéria e as criangas dao a sua opinido, intervindo na histoéria
ou apds esta terminar. Na terca-feira os pais vém contar experiéncias suas, ou podem
também convidar-se outras pessoas da comunidade. A quarta-feira é dedicada ao relato e
balanco da visita de estudo realizada na parte da manhd, sendo que alguns autores
(Folgque; 2012: 58) apresentam uma troca entre estas duas tardes. Na quinta-feira é a

tarde de iniciativa das criangas, em que pode completar-se a correspondéncia, concluir o

39




jornal, fazer uma conferéncia, fazer uma dramatizagao através da representagao de uma
histéria ou de uma ideia composta no “faz-de-conta”. A sexta-feira reinem-se todos em
conselho e o educador 1é o didrio de grupo. Através desta leitura discutem-se brevemente
os juizos negativos, refletindo sobre eles, clarificando as posicdes e evitando o
julgamento, sdo evidenciadas e aplaudidas as pessoas envolvidas nos juizos positivos e
toma-se consciéncia das realizagbes significativas. Por outro lado, orientam-se as
sugestOes para agdes e compromissos a assumir e agendar a partir da semana seguinte.
Também é neste conselho que sdo avaliadas as responsabilidades assumidas
semanalmente, a partir (mas ndo sd) da avaliagdo do Mapa de Distribuicao de Tarefas. O
conselho é fundamental enquanto 6rgdo de regulacdo formadora, e deve ser dindmico e
curto, para que as criangas se mantenham interessadas (Niza; 1996: 138). “A estabiliza¢do
de uma estrutura organizativa, uma rotina educativa, proporciona a seguran¢a
indispensavel para o investimento cognitivo das criangas.” (Niza; 1996: 139). No entanto,
a rotina para além de estavel também deve ser flexivel, pois pode haver algum
acontecimento que seja importante introduzir num determinado dia, e a rotina deve

permiti-lo.

Interacdo com as familias e comunidade

Este modelo pedagdgico implica um forte envolvimento e articulagao entre a
instituicdo, as familias e a comunidade envolvente. Este aspeto é visivel nalgumas sessdes
de animacdo cultural comparticipada, na qual sdo convidados pais ou outros elementos
da comunidade cuja experiéncia de vida seja interessante para alimentar a sede de
conhecimento do grupo. Por outro lado, as familias e a comunidade sdao envolvidas na
resolucao de problemas didrios de organizacdo, para que a instituicdo “possa cumprir o
seu papel de mediador e de promotor das expressdes culturais das popula¢des que serve”

(Niza; 1996: 140).
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2.7. Um processo de constru¢ao do modelo pedagégico do MEM para a
creche.

Atualmente, encontra-se disponivel um documento referéncia, ainda ndo editado,
gue relata um conjunto de experiéncias em creche e que constitui o referencial tedrico de
adaptacdo do modelo pedagdgico do MEM a creche (Folque et al; 2012). Tendo como
base de referéncia tedrica o0 modelo pedagdgico do MEM para a educagao pré-escolar,
propde-se uma visdo da crianca pequena como sujeito ativo no processo educativo, nosso
semelhante, e cuja voz é considerada como afirmacdo e “agéncia de cidadania” (Folque et
al; 2012). A semelhanca do que acontece em pré-escolar, também em creche se
considera a educa¢dao como sendo um processo social, o que implica um envolvimento
cultural nas aprendizagens, as quais apenas poderemos atribuir sentido social se as

associarmos a cultura e a sociedade.

Pressupostos do Processo Educativo

Em creche, tal como acontece em pré-escolar, existem trés condi¢cdes fundamentais
na educacdo de criangas pequenas (Folque et al; 2012):
e A organizacao heterogénea dos grupos de criancas em termos de idade e de
competéncias e aptidGes, que analisaremos mais adiante nesta seccao.
e Ainstauracdo de um clima de livre expressdo e de comunicagdo

e A possibilidade de existéncia de tempo para brincar, explorar e descobrir.

Papel do Educador

No modelo pedagdgico proposto pelo MEM para a creche, o educador assume um
papel de primordial importancia na medida em que se constitui um modelo de referéncia
para as criangas, dando-lhes a liberdade necessdria para que se possam expressar e
partilhar o poder de decisdo com o educador. Por outro lado, a postura adotada pelo
educador deve dar especial importancia e enfoque aos conceitos de democracia,
cidadania e cooperacdo, o que se coaduna com os principios filosoficos propostos pelo
MEM e com os valores que permitiram erguer este movimento de professores. Segundo

Folque et al (2012), o educador deve ser alguém: que seja um auditor ativo, capaz de
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promover relagdes e de facilitar a comunicagdo, que mobilize parcerias e que envolva a

participacdo da e na comunidade e sociedade, provocando, emancipando e promovendo.

Trabalho com as familias e com a comunidade

Tal como afirma Bonomi (cit por Bondioli e Mantovani; 1998: 167) é importante que
as instituicbes permitam o estabelecimento de uma alianca relativa a um objetivo
comum: “a crianga; para que se consiga pensar e estabelecer estratégias comuns,
constituir um tridngulo onde a comunicagdo circule (...), onde também a competéncia da
crianga pode expressar-se (..).” Desta forma, a promog¢do desses objetivos implica a
criacdo de estreitos lacos de cooperacdo entre as familias e a instituicdo, considerando-se
o relacionamento com os familiares das criangas como um elemento fundamental na
definicdo de “uma identidade da creche” (Noziglia, cit por Bondioli e Mantovani; 1998:
167). Se por um lado as familias devem respeitar e credibilizar as competéncias e
profissionalismo do educador, por outro lado a equipa pedagdgica deverd respeitar a
emergéncia dos lacos familiares e as competéncias das familias. Para se tornar um local
de acolhimento das criancas e das proéprias familias, a creche deverd proporcionar a
oportunidade de construcdo de uma experiéncia humana significativa, o que se traduz
numa crescente capacidade de “conviver com as dificuldades, as contradiges, as esperas
e os longos tempos que as vezes requerem o estabelecimento de um relacionamento de
confianga entre educadora e pai” (Bondioli e Mantovani; 1998: 172).

Assim sendo, o MEM propde a criacdo de uma comunidade de aprendizagem familiar,
através da qual se pode construir uma gestdo cooperada do curriculo, o que segundo
Folque et al (2012) implica uma planificacdo conjunta na qual a participagao das criangas
é importante e a criacdo de oportunidades onde equipa e familia se possam apoiar na
resolucao dos seus problemas, uma vez que se considera que todos tém sempre algo para
aprender e algo para ensinar. Contudo, Montovani & Terzi (cit po Folque et al), defendem

que

Tudo isto requer uma grande seguranca por parte dos educadores; seguranga que sO pode
fundamentar-se em uma real compreensdao empatica, mas também intelectual, do complexo jogo
relacional: na construgcdo dessa seguranga, no interior da qual é possivel flexibilidade sem

confusdo, se constrai o profissionalismo do educador. (diapositivo 18)
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De acordo com estes pressupostos, o MEM propde um conjunto de estratégias de
trabalho com as familias que possibilitem a criagdo de lagos de confianga na
intencionalidade de processo educativo. Essas estratégias passam por (idem):
participacdo didria na vida das criangas na creche (marcagao de presencas, vestir e despir,
animacdo e participacdo em atividades na sala, producdo e cooperacdo no arranjo de
materiais), criagdo de um ambiente de comunica¢do (exposi¢ao nas paredes do dia-a-dia
na sala, cadernos vai-vem, registos individuais, registos semanais de vida que possam ser
expostos em dossiés ou enviados por e-mail, placard para trocas de informacdes entre
pais e entre pais e a instituicdo), a promog¢ao de momentos de convivio para diversas
comemoracdes, a participacdo em projetos de intervencdo comunitdria, saidas na

comunidade e reunides frequentes para resolugdo de problemas e planifica¢ao.

Organizacdo do Grupo

Tal como ja referido anteriormente, na pedagogia do MEM privilegia-se a
constituicdo de grupos heterogéneos em termos de idade e de competéncias, justificados
por Folgue et al (2012) como oportunidades de enriquecimento pessoal, social e cultural
e como oportunidades de inclusdo, diferenciacdo e cooperacdo. A primeira vista, e de
acordo com aquilo a que comumente se assiste, pode tornar-se evidente alguma
dificuldade na constituicdo desses grupos. Contudo, as autoras adiantam varias
estratégias de organiza¢do do grupo, tais como: a constituicdo de grupos com criancas de
bercario e criancas do 1 aos 3 anos, a possibilidade do Berc¢drio possuir uma porta aberta
para uma sala contigua de outras idades, a planificacdo de momentos na rotina pré-
estabelecidos para encontro de grupos como por exemplo o recreio, o lanche ou saidas, a
criacdo de espacos polivalentes de encontro e as visitas de pequenos grupos a outros
espacos da instituicdo. A organizacdao do trabalho em pequenos grupos também é uma

estratégia capaz de promover a heterogeneidade.

O espaco e os materiais

A semelhanca do que acontece em pré-escolar, o espaco na creche também devera
ser organizado de modo a dar oportunidade as criancas de “experienciar diferentes

atividades” (Folque; 2012: 57), sendo constituido por “materiais abertos, materiais
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auténticos” (Folque et al; 2012: diapositivo 23). As paredes da sala deverdo ser o
elemento de conexdao entre mundos, através da exposicdo de registos capazes de
alimentar a interacdo entre familias, comunidade e instituicdo. Os materiais deverao ser
apelativos e versateis, encontrando-se ao alcance e acesso das criangas, que os utilizardo
de forma autéonoma. Embora ndo exista a instituicdo de dreas de trabalho como no pré-
escolar, defende-se a criagdo de espacos flexiveis com areas diferenciadas, com

identidade e significativos do ponto de vista cultural.

A organizacdo do tempo

Em creche, a pedagogia defendida pelo MEM, resguarda a natureza das atividades,
que deverdo ser iminentemente culturais, ndo existindo uma diferenga entre tempo de
atividades e tempo de rotinas (Folque et al; 2012: diapositivo 24). Por exemplo, as
refeicdes e os momentos de higiene sdo entendidos como atividades humanas
iminentemente culturais, da mesma forma que assim consideramos a explora¢ao de um
jogo, a realizacdo de uma pintura ou a exploracdo de uma histdria. Tal como referido na
organizacao do grupo, defende-se a simultaneidade de atividades em pequenos grupos,
escolhidas pelas criancas de acordo com os interesses manifestados.

Por outro lado, defende-se a regularidade e gradualidade na passagem do tempo
individual para o tempo social (Mantovani e Terzi; 1998: 172). Esta transicdo é entendida
pelas referidas autoras como condicdo para uma boa inser¢ao na creche, pressupondo
“grande atenc¢do ao observar as interacdes entre pais e crian¢a para detetar o tom do
relacionamento e ndo interferir na sua formagdo” e pressupondo a criacdo de um
"relacionamento fortemente individualizado no estabelecimento de rotinas, rituais de
cuidados ludicos e comunicativos com a crianga como “ponte” para a insergdo ativa no
grupo” (Mantovani e Terzi; 1998: 179).

E defendida, ainda que de um modo flexivel, a organizacdo de uma rotina que
contenha os seguintes momentos de regulacdo (Folque et al; 2012: diapositivo 26):
Acolhimento (através de conversas e trocas de informacdo util, da participacdo dos pais
na marcac¢ao das presencas e no despir e vestir, da inclusdo dos meninos no acolhimento
dos colegas), Alimentacdo (entendida como um espaco de encontro, de aprendizagem e
de cultura), Repouso (entendido como um espaco individual de ritmos préprios), Higiene

(entendido como um espaco de individualidade e privacidade, de bem-estar e de
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aprendizagem de habitos de higiene), Jogo ou Exploracdo no Final do dia, de modo a
promover o encontro com outros grupos e o encontro com a familia. Por outro lado, a
semelhanca do que acontece no pré-escolar, defende-se a criacdo de um Tempo de
Comunicagdes e um Tempo de Atividades e Projetos (Folque et al; 2012: diapositivo 24),
capazes de, respetivamente, promover o interesse em contar, em mostrar coisas uns aos
outros, dando sentido social as aprendizagens e promover a criagdo de “propostas
especificas de atividades culturais e exploragcdo de materiais com base num planeamento

significativo” (Folque et al; 2012: diapositivo 25).

O planemanto e avaliacdo

O modelo pedagégico do Movimento da Escola Moderna, para o pré-escolar e para a
creche, propde um “sistema de avaliagdo integrado no proprio processo de
desenvolvimento da educa¢do”, o que pressupde que se coloque o enfoque na “funcdo de
regulagdo formativa” (Niza; 1996: 138). Desta forma, considera-se uma participacao
democratica direta que possibilita uma gestdo cooperada do curriculo, instaurando-se a
planificacdo em trés niveis: a equipa, as familias e a crianga. O planeamento em equipa,
seja a nivel institucional, seja dentro da equipa de sala, é pressuposto pela realizacdo de
reunidoes periddicas, das quais resultam o planeamento semanal cooperado, o projeto
educativo e o projeto pedagdgico, a andlise e discussdo de cadernos individuais,
portefdlios e registos diarios. Tal como referido no ponto relativo ao trabalho com as
familias, a planificacdo com as familias implica, também, a realizacdo de reunides
periddicas, conversas informais para trocas de informacao, a participacdo no registo nos
cadernos individuais, placards e blog (ou Livro de Vida, enviado por e-mail). A planificacdo
com as criancas surge através do levantamento de interesses e necessidades, que sdo

visiveis através das escolhas das criangas e dos dialogos no Tempo de Comunicagdes.

Os instrumentos de pilotagem

Relativamente aos instrumentos de regulacdo utilizados no pré-escolar, é necessaria
uma adaptacdo dos mesmos a realidade creche. Desta forma, Folque et al (2012:
diapositivo 36) defendem a utilizacdo dos seguintes instrumentos: Mapa de Presencas,

Rotina e Semanal (com a utilizacdo de fotografias que permitam a identificacdo pelas
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criangas e posterior utilizacdo auténoma), o Mapa de Aniversarios, o Diario (utilizado pela
equipa e familias, apenas com as colunas do queremos e fizemos), o Caderno Vai-Vem,
Mapa de Tarefas (também com a utilizacdo de fotografias) e o Livro de Vida coletivo (ver

apéndice A).

46




CAPITULO 3

METODOLOGIA DA INTERVENGAO

O presente capitulo carateriza-se pela apresentacdo dos objetivos gerais e
especificos da intervencdo que levou a construcao deste relatério. Serd apresentada a
metodologia utilizada na recolha de dados, bem como o processo de andlise de dados
decorrente dessa metodologia. A posicdo de educadora/investigadora serd apoiada em
pressupostos tedricos utilizados na recolha de dados, fazendo referéncia a Mdaximo
Esteves (2008) e a Isabel Alarcdo (2001), numa visGo panordmica da investiga¢Go-acdo.
Como ja foi referenciado, o quadro tedrico de analise (Folque; 2012: 107) ird relacionar os
pressupostos tedricos do Modelo Pedagégico do Movimento da Escola Moderna com os
resultados da investigacdo sobre a gestdao cooperada do curriculo, a que estdao
subjacentes os circuitos de comunicacdo, o clima de livre expressdo, a utilizacdo e

implementacdao do modelo em duas salas e a negocia¢do cooperada.

3.1. Objetivos da Intervengao e principais questoes epistemoldgicas.

Apresentamos o objetivo geral condutor desta intervengdo como sendo uma
reflexdo sobre a implementacdo do modelo pedagdgico do MEM numa sala de creche e
numa sala de jardim-de-infancia, no ambito da Prdatica de Ensino Supervisionada do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, bem como a sua relacdo com a gestdo cooperada do
curriculo em cada um dos contextos. Os objetivos mais especificos, considerados como a
problematica da investigacdo-acdo sdo apresentados sobre a forma de questdes

epistemoldgicas, que guiaram o processo de intervencdo, uma vez que “o problema
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formula-se melhor em forma de questdo (na medida em que é distinto da formulagdo
declarativa da hipdtese, derivada do mesmo problema).” (Tuckman; 2005: 38). Sdo elas:

1. Qual a importancia da implementacdo do modelo pedagégico do Movimento
da Escola Moderna para a aprendizagem da minha profissionalidade e
identidade profissional enquanto futura educadora de infancia? E como é que
essa profissionalidade se enquadra no modelo do MEM?

2. Quais os principais aspetos a realcar na aprendizagem de uma pratica
orientada pelo modelo pedagdgico do MEM, que permitiram a construcdo de
uma gestao cooperada do curriculo ao longo da PES?

3. Como se efetiva o modelo pedagégico do MEM numa perspetiva de

continuidade entre a creche e o jardim-de-infancia?

Para responder as primeiras questGes, sera necessario perceber a nogdao de
modelo pedagdgico e a importdncia da sua implementacdo como guia na pratica
educativa e na construcdo de uma identidade profissional. Baseando-me na descri¢do da
pratica educativa das duas educadoras e na descricdo da minha prépria pratica, sera feita
uma reflexdo que permita a compreensdo sobre a importancia que a implementacao do
modelo pedagdgico do MEM assumiu na orientagdo do processo de ensino-aprendizagem
ao longo de toda a PES. Tendo em conta a revisdao da literatura relativa a este aspeto, a
luz dos pressupostos tedricos defendidos pela pedagogia do MEM, serdo identificados os
principais momentos e os principais constructos que permitiram o crescimento conjunto
da equipa pedagdgica da qual fiz parte.

Relativamente a segunda pergunta, serdo realgcados os principais aspetos que
permitiram a construcao de uma gestao cooperada do curriculo com as criangas, em cada
um dos contextos, e que permitiram a minha aprendizagem através de uma pratica
orientada pelos pressupostos tedéricos do MEM relativamente a gestdo cooperada e
negociacdo partilhada.

Numa perspetiva de continuidade e tendo em conta a natureza da PES,
desenvolvida em creche e em jardim-de-infancia, pretende-se responder as ultimas
guestdes centrais através do relato das experiéncias vividas em ambos os contextos, ndo
s6 no aperfeicoamento da utilizagdo do modelo em jardim-de-infancia, mas também

numa caminhada de implementacdo do mesmo em contexto de creche, a luz dos
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documentos recentemente criados nesse ambito. Considerando esses documentos como
elementos estruturantes da pratica exercida em creche, pretende-se a apresentag¢do dos

resultados obtidos através de uma tentativa de implementacdo do modelo em creche.

3.2. Metodologia de Recolha de Dados

O presente relatério utiliza uma investigacdo-acdo sobre a pratica em duas salas
onde se procurou implementar o modelo do MEM: uma de creche e outra de jardim-de-
infancia, o que permitiu um cruzamento dos dados recolhidos nos dois contextos, com
vista a “compreensdo mais profunda dos processos e resultados dos casos, a oportunidade
de verificar (e nGo apenas construir) hipdteses e uma boa imagem da causalidade
localmente situada.” (Miles e Huberman, cit por Folque; 2012: 120). A investigacdao-agao
decorreu ao longo de um ano letivo, no ambito da Prdtica de Ensino Supervisionada em
Educacdo Pré-escolar. Primeiramente, de setembro a dezembro, a observacdo decorreu
de forma sequencial e descontinua, uma vez que a natureza do ciclo de estudos nao
possibilitava a permanéncia didria nos contextos de estdgio. Numa segunda fase, de
fevereiro a maio, a permanéncia nos contextos passou a ser didria: seis semanas na sala
de creche e nove semanas na sala de jardim-de-infancia. Desta forma, encontra-se
justificada a apresentacdo de apenas duas realidades na reflexdo sobre o tema. A
natureza da Pratica de Ensino Supervisionada exigiu, desde o principio, que se tracasse
um plano daquilo que iria ser feito, incidindo mais na observacdao de determinados
aspetos, em detrimento de outros, o que ndo deixou de exigir longos periodos de
transcricdo de dados e de reflexdo sobre os mesmos nas praticas diarias. Seguidamente,
serdo apresentadas as carateristicas dos casos, o processo de recolha de dados e as

guestoes éticas a considerar na recolha desses dados.

Caracteristicas das salas

Esta componente permite distinguir os dois contextos, localizados em fases
diferentes de implementa¢do do modelo pedagdgico. Na sala de creche, embora o grupo
estivesse com aquela educadora desde o 1 ano de idade, apenas no presente ano letivo
comecou o caminho de implementacdo do modelo. Educadora ha mais de 15 anos, desde

cedo contactou com o modelo. Contudo, apenas exerceu a sua profissdio numa sala de
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jardim-de-infancia durante 3 anos, dedicando-se a creche desde entdo. Desta forma,
encontra-se perfeitamente familiarizada com o modelo pedagodgico, refletindo
cuidadosamente sobre a sua implementacdo na sua sala de creche. O segundo caso, na
sala de jardim-de-infancia, é um caso diferente, uma vez que a educadora implementou o
modelo pedagdgico desde que esta com este grupo, had dois anos. Educadora hd mais de
15 anos, também ela desde cedo contactou com o MEM, fazendo formagao na mesma
altura da educadora de creche. Desta forma, o segundo caso revela uma fase mais
madura de implementacdio do modelo, contrapondo-se ao primeiro caso, de

implementacao inicial.

A recolha de dados

A noc¢do de professor-investigador remonta aos anos 60, sendo normalmente
associada a Stenhouse (1975; cit por Alarcao, |.; 2001). A responsabilidade a que estamos
sujeitos na conducdo da construgcdo cooperada do curriculo, juntamente com a
preocupacdo pela qualidade do processo de ensino-aprendizagem, “requer dos
professores um espirito de pesquisa proprio de quem sabe e quer investigar e contribuir
para o conhecimento sobre a educa¢dGo” (Alarcao, I., pag. 21). Desta forma, ndo é de
estranhar que a recolha de dados para uma investigacao reflexiva se apoie na utilizacao
de instrumentos e dispositivos que permitam a sistematica andlise e reflexdao do processo
educativo, tendo sempre presente as varias dimensdes do Projeto Educativo do
Estabelecimento e do Projeto Pedagdgico ou Curricular da sala.

Foram utilizadas diversas fontes de recolha de dados, sem as quais ndo teria sido
possivel intervir de forma adequada na implementa¢dao do modelo do MEM, e que
passaremos a descrever mais a frente neste capitulo. Sdo elas:

— Notas de campo didrias e reflexdes semanais, onde se incluiam as dimensoes

de descricao, reflexdo e projecdo da acdo educativa, elaboradas no ambito do

caderno de formacdo da Pratica de Ensino Supervisionada. O registo das notas de
campo resultou de uma observacdo participante cuidada, em ambos os contextos.

— Entrevistas e conversas com as criangas, realizadas ao longo do ano e,

principalmente, no final da Pratica de Ensino Supervisionada, relacionadas com a

sua perspetiva sobre organizacdo da vida do grupo, as rotinas, os instrumentos de

50




pilotagem e a partilha do poder com a educadora. Estas entrevistas permitiram
gue tivesse uma nocgado inicial e que fizesse, também, um balango final sobre o
modo como a implementacdo do modelo na sala se efetivou ao longo do ano,
permitindo uma reflexao sobre as aprendizagens realizadas por mim enquadradas
no modelo MEM. Por outro lado, as conversas realizadas com as criangas ao longo
do ano, que partiram de certo modo das observagGes participantes realizadas,
permitiram que fosse aprimorando a minha pratica tendo em conta os interesses
das criangas.

— Entrevistas com as educadoras cooperantes de ambos os contextos sobre as
suas concecgOes relativas a sua formacao inicial, aos seus primeiros contactos com
o MEM, a formacdo continua realizada, ndo sé mas também, no MEM e as suas
concecdes sobre a gestdo cooperada do curriculo. Estas entrevistas permitiram
obter uma visdo mais centrada daquilo que é a pratica pedagdgica a luz do MEM,
contribuindo para a construcio da minha profissionalidade e identidade
profissional enquadradas neste modelo pedagdgico.

— Fotografias do espago, materiais e instrumentos de regulacao retiradas ao
longo da Pratica de Ensino Supervisionada, em ambos os contextos.

— GravacOes audio dos principais momentos de regulacdo da vida social do grupo:
o Plano do Dia, o Tempo de Comunicacdes e as Reunides de Conselho.

— Preenchimento do Perfil de Implementacdo do Modelo Pedagdgico do MEM
para a Educagdo Pré-Escolar ao longo do ano letivo, em trés recolhas planeadas. O
processo de recolha e preenchimento deste instrumento encontra-se discriminado

no capitulo seguinte.

A observagao participante permitiu obter um “conhecimento direto dos
fendmenos tal como eles aconteceram num determinado contexto” (Maximo-Esteves;
2008: pg. 87), ao mesmo tempo que permitiu a envolvéncia do dia-a-dia de cada um dos
contextos. Embora a participacdo nas reunides de equipa fosse importante para a
compreensao cultural do contexto, a mesma ndo me foi permitida, o que exigiu um
esforco crescente de trabalho com as educadoras com vista a compreensao dos processos
de trabalho em equipa na instituicdo. Num primeiro momento, durante o més de

setembro e principios de outubro, a minha observacao foi menos participativa, uma vez
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por semana, passando progressivamente a tornar-se mais participante, como elemento
integrante da equipa educativa. De modo a rentabilizar o tempo disponivel ao longo da
PES, foi necessario recorrer a videos e fotografias como apoio da observacao participante.
As notas de campo e as reflexdes semanais que me eram pedidas no Caderno de
Formacdo da PES permitiram a identificacdo de problemas, necessidades e dificuldades
relativas a interven¢do, possibilitando a recolha de dados que sustentassem essas
inferéncias para refletir sobre a melhor forma de intervir. Por outro lado, as dimensdes
descritiva, reflexiva e projetiva das reflexdes possibilitaram que me debrucasse sobre o
conhecimento profundo de cada um dos contextos de intervengao, de modo a melhor
fazer o levantamento de solugdes e propostas sustentadas na fundamentacdo tedrica
sobre a educacao de infancia, avaliando e intervindo adequadamente. Estas anotacgées
constituiram um registo “detalhado, descritivo e focalizado do contexto, das pessoas
(retratos), das suas agdes e interagcdes” (Maximo-Esteves; 2008: 88). E importante referir
gue as notas de campo foram anotadas de uma forma reduzida no momento em que
ocorreram e de uma forma mais elaborada e alargada no momento em que foram
transcritas para o caderno de formacdo. O recurso a suporte audiovisual foi privilegiado
no sentido de ser mantida uma certa lealdade as ocorréncias no momento da transcrigao.
Semanalmente, depois de recolhidas as notas de campo, procedeu-se a sua revisdo e a
construgao de uma reflexao semanal. Também a andlise e reflexao sobre as fotografias e
videos foram um importante instrumento de investigacao sobre a acdo. Na maior parte
das vezes, estes registos audiovisuais foram utilizados para ilustrar determinadas
situagdes descritas nas notas de campo, que depois eram analisadas com a educadora. A
tabela seguinte ilustra a calendarizacdo e a natureza das observacdes ao longo da
investigagao.

Os principais momentos diarios de regulacdo do grupo, gravados em suporte
audiovisual, foram o Plano do Dia, o Tempo de Comunicac¢des e as Reunides de Conselho.
A partir de fevereiro, os registos audiovisuais passaram a ter uma maior frequéncia, pela
diferente natureza da PES Il, possibilitando o registo de possiveis evolu¢des ou alteracdes
nos processos associados.

Relativamente as entrevistas, procuramos que as mesmas permitissem o
estabelecimento de um fio condutor capaz de criar a coeréncia necessaria as

aprendizagens sobre a implementacdo do modelo pedagégico do MEM na prética. As
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educadoras de ambas as salas, foi feita uma entrevista semiestruturada (Maximo-Esteves;
2008: 96), orientada para a intervengdao mutua sobre as suas concegdes relativamente ao
modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna. Pontualmente, foram feitas
entrevistas informais em formato de reunides de reflexdo, onde foram mencionados
aspetos relativos a concecdo da acdo educativa. Nestas reunides, além da reflexdao, na
sala de jardim-de-infancia, foi preenchido o Perfil de Implementag¢do do Modelo
Pedagdgico do MEM para o Pré-Escolar, que constituiu um suporte precioso
relativamente a implementacdo do modelo, permitindo pequenas afina¢cdes em aspetos
que exigiam uma maior reflexdao, e sobre o qual nos debrugcaremos mais a frente neste
capitulo. O quadro seguinte constitui o registo da calendarizacdo e natureza das

entrevistas realizadas as educadoras.

Momento Data Assuntos Local Observagdes

Reunido informal | Outubro Organizacdo da | Sala de | Esta reunido realizou-se

inicial concecgdo da agdo | atividades em duas partes e teve
educativa: como ponto de partida a
espac¢o, materiais, analise do Projeto
rotinas, Educativo e do Projeto
planificacbes e Pedagégico.
avaliacdo,
trabalho em

equipa com pais e

elementos da
comunidade.
Reunides de | Outubro, Preenchimento Sala de | O preenchimento do perfil
reflexdo Dezembro e | do  Perfil de | Educadores apenas ocorreu em jardim-
Maio Implementacgao de-infancia, uma vez que o
do Modelo e mesmo ndo se adequava
concegles sobre ao contexto de creche. Em
0s principios creche foram feitas,
pedagdgicos semanalmente e sempre
que possivel, reunides de
reflexdo com a equipa.
Entrevista Junho Historia Ambiente
Semiestruturada profissional das | descontraido
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educadoras, escolhido pelos
contacto e | entrevistados.

participagdo  no
MEM, concegdes
sobre gestao
cooperada do
curriculo no MEM
e sobre a
implementagdo

do modelo

QUADRO 2 - CALENDARIZAGAO E NATUREZA DAS ENTREVISTAS REALIZADAS AS
EDUCADORAS.

As entrevistas realizadas as criancas, bem como as conversas informais decorridas
ao longo do ano letivo que deram origem a reflexdes fecundas, vieram complementar o
processo de aprendizagem do modelo pedagdgico do MEM na pratica, pois permitiram
gue conseguisse compreender quais as perspetivas das criancas sobre os multiplos
aspetos deste modelo pedagdgico. Enquanto as entrevistas com as educadoras
assumiram um foco mais centralizado nas suas concecdes tedricas sobre o movimento, as
entrevistas as criangas permitiram vislumbrar como se efetivavam esses pressupostos
tedricos na pratica propriamente dita. Através destes momentos, procurou-se
compreender o ponto de vista das criangas relativamente a organizacdo do espacgo, as
rotinas, a utilizacdo e funcdo dos instrumentos de regulacdo e a forma como entendiam e
davam significado social as vivéncias. As conversas informais e as entrevistas sobre a
organizacdo do cendrio educativo foram feitas de forma pontual ao longo da Pratica de
Ensino Supervisionada, a medida que as rotinas se iam desenrolando na sala. O papel
enquanto educadora estagidria permitiu uma maior familiaridade com as criancas, pelo
que as entrevistas se transformaram em conversas informais com uma grande
proximidade entre educadora/investigadora e criangas, o que possibilitou a obtencdo de
respostas mais naturais pelas criancas (Oliveira-Formosinho; 2008: 23). No final da Pratica
de Ensino Supervisionada, quando a intimidade e proximidade com as criancas estava no

seu ponto maximo, foi feita a transicdo para a realizacdo de uma entrevista formal com as
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criangas, a pares. Foi dada especial prioridade as criangas mais velhas, que puderam
escolher os seus pares, uma vez que estao mais despertas para a conce¢ao do processo
educativo do que as criangas que entraram neste ano letivo para a instituicdo e que se
encontram em adaptacgao e apropriagao do modelo. Estas entrevistas procuravam dar a
perceber de que modo é que a organizacdo sociomoral do ambiente educativo era
entendida pelas criangas, e de que modo |hes foi dada a oportunidade de participagao na
gestdo do curriculo e do ambiente educativo. Foi escolhido um local mais calmo, onde a
existéncia de interrupgbes e distracdes se mostrasse quase nula. Como introducao, foi
explicada as criangas, claramente e com uma linguagem adequada, quais os objetivos da
entrevista e o que é que se iria fazer com a mesma, através de uma conversa na qual se
utilizava linguagem simples e clara para o entendimento dos objetivos da entrevista. Ao
explicar as criancas que, depois de ter estado na sala durante aquele periodo, teria de
escrever sobre aquilo que fizemos, as criangas mostraram-se recetivas a colaborar,
respondendo aquilo que Ihes perguntava de um maneira natural. Nesta ultima entrevista,
foram questionadas as concec¢des das criangas sobre o cenario educativo, que incluiam
um pequeno descritivo da rotina ao longo do dia (O que é que fazes desde que chegas ao
colégio até ires para casa?). Numa fase posterior da entrevista, foram apresentados os
mapas de registo considerados mais relevantes para o estudo (Diario, Plano do Dia e
Mapa de Tarefas) e as criangas foram questionadas sobre a sua funcdo e sobre a sua
participacdo no preenchimento dos mesmos, fazendo-se um elo de ligacdo entre os
instrumentos e os principais momentos de regulacdo (Planificacdes em Conselho,
ReuniGes de Conselho e Tempo de Comunica¢des). O quadro seguinte permite o

vislumbre da calendarizacdo das conversas e entrevistas as criancas.

Momento Data Assuntos Local Observagoes
Conversas De setembro | Opinido das | Sala de
informais a maio criangas sobre | atividades

determinados

aspetos do
contexto
educativo
Entrevista Formal | Junho Concecgoes das | Refeitério Esta entrevista foi

Criangas sobre: realizada no refeitério em
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Planificacdo em horarios que nao
Conselho, coincidiram com a sua
Instrumentos de utilizagdo, pelo que o
regulagdo, espaco  ofereceu uma
momentos de intimidade e concentragdo
regulacdo na entrevista que a sala de
atividades nao permitiu.

QUADRO 3 - CALENDARIZAGAO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS AS CRIANGAS.

Por fim, apresenta-se um quadro que constitui o resumo do processo de analise

dos dados de observacao, distribuida pelo tempo disponivel.

Observagio e Gravagdo Audio

Tipologia Data Observagoes

Notas de Campo 5 dias por semana durante 15
semanas: 6 delas em creche e 9

em jardim-de-infancia.

Reflexdes 1 vez por semana, como
Tedrico—Praticas resultado da analise das notas de
campo.

Gravag¢bes Audio de | Uma vez por semana durante 9 | Apenas ocorreram em jardim-de-

Reunidoes da Manha | semanas infancia.

Gravages Audio do | Uma vez por semana durante 9 | idem
Tempo de | semanas

Comunicag6es

Gravagoes Audio das | Uma vez por semana durante 9 | idem
Reunides de | semanas
Conselho da Tarde e

de Sexta-feira

QUADRO 4 - RESUMO DO PROCESSO DE ANALISE DE DADOS OBTIDOS POR OBSERVACAO.

Relativamente ao Perfil de Implementa¢do do Modelo Pedagdgico do MEM para o
Pré-Escolar, foram feitas trés recolhas periddicas. A primeira recolha decorreu em janeiro

(na altura em que se deu por concluida a primeira parte da Pratica de Ensino
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Supervisionada), permitindo o levantamento de inferéncias na estrutura¢do do modelo e
implicagdes para a constru¢ao de um projeto de intervengao para a PES Il. Por outro lado,
esta primeira recolha permitiu uma reflexdao sobre o grau de implementacdao do modelo
na sala. Conscientes de que seria dificil a total implementacdao do modelo, uma vez que
sdo raros os profissionais que o fazem, as inferéncias daqui retiradas foram preciosas na
melhoria do processo educativo. A segunda recolha ocorreu num periodo intermédio da
segunda parte da Pratica de Ensino Supervisionada, num momento de transicdo entre a
estadia na sala de creche e o inicio da estadia na sala de jardim-de-infancia. A terceira
recolha foi feita no final da Pratica de Ensino Supervisionada, quando se esperava que
estivessemos num caminho mais consciente dentro do modelo. E importante salientar
que estas recolhas dizem respeito ao meu trabalho e a postura e apropriacdao do modelo
pedagégico ao longo do ano letivo, antecipando um retrato das principais evolucdes
neste dominio. E também de salientar que o preenchimento deste perfil e a recolha de
dados relativa ao mesmo ocorreu em parceria com a equipa educativa na sala, na procura
de uma reflexdo conjunta e na procura de maior aproximac¢dao possivel a realidade
mediante o espirito critico de cada um. No capitulo seguinte, encontram-se as principais
conclusdes retiradas da analise deste instrumento, que se encontra preenchido no

Apéndice A.

Questdes Eticas

Tratando-se de uma recolha real de dados reais, tornou-se emergente construir
um conjunto de pressupostos éticos que garantissem a confidencialidade e privacidade
dos envolvidos na intervencdo pedagdgica: instituicdo, equipa educativa, criancas e
familias. Tal como vem referido no Perfil Geral de Desempenho dos Educadores de
Inféncia e dos Professores de 12 ciclo (dec. Lei 240/2001) o profissional deve assumir “a
dimensdo civica e formativa das suas fun¢ées, com as inerentes exigéncias éticas e
deontoldgicas que lhe estdo associadas” (Dec.-Lei n2240/2001, de 30 de Agosto; Il, ponto
1, alinea g). Como tal, ao longo da redacdo deste relatério de estagio, foi mantida a
confidencialidade dos intervenientes, ou seja, foram utilizados nomes ficticios ou iniciais,
gue tornam impossivel ao leitor ndo conhecedor do processo de investigacdo identificar
os intervenientes. Desta forma, garantiu-se o anonimato dos envolvidos na PES, quer no

decorrer da mesma, quer na analise dos dados recolhidos. Quando a instituicao aceitou a
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estagiaria, através de um protocolo de cooperagao mutua com a instituicdo de ensino
superior, os objetivos do ciclo de estudos e da investiga¢ao foram esclarecidos. Por outro
lado, na primeira reunido de pais, em ambas as salas, a estagidria foi apresentada as
familias, que receberam a informagdo dos objetivos da presenca prolongada na sala e do
objeto de estudo da intervencdo, obtendo-se consentimento para a participacdo das
criangas. Desta forma, os registos fotograficos e registos dudio apenas foram utilizados
para fins de formacdo, ndo estando a sua divulgacdo publica autorizada. O envolvimento
voluntario de todos os participantes foi um aspeto considerado como forma de respeito
pelos mesmos.

Tendo em conta os compromissos assumidos com os intervenientes, convém
relembrar os designios presentes na Carta de Principios para uma Etica Profissional (APEI;
2012), nomeadamente na secdao referente aos Compromissos: “Garantir o sigilo
profissional, respeitando a privacidade de cada crianca” (ponto 1); “Manter o sigilo
relativamente as informagbes sobre a familia salvo exce¢bées que ponham em risco a
integridade da crianga.” (ponto 2). Por outro lado, ndo sé os designios relacionados com o
sigilo profissional se assumiram como importantes no compromisso com 0s
intervenientes. O reconhecimento destes mesmos compromissos implica a procura do
sentido ético atribuido ao agir pessoal e profissional. Desta forma, é necessario que os
compromissos sejam assumidos para com as criancas, familias, equipa, entidade
empregadora, comunidade e sociedade (APElI; 2012). Desta forma, existiu uma
preocupacdo em revelar “capacidade relacional e de comunicagcdo, bem como equilibrio
emocional, nas vdrias circunstdncias da [minha] atividade profissional” (Dec.-Lei
n2240/2001; Il, ponto 2, alinea f). Os compromissos, acima referidos nos diferentes
dominios profissionais inerentes a PES, foram fundamentados numa maneira especifica
de pensar e de agir, que me levou a (APEl; 2012): “Procurar uma atitude que tenha em
conta valores claramente assumidos e uma conduta que reuna atencgdo, respeito e
confianca nos outros”, cuidando sempre do “bem-estar fisico e psicolégico de modo a
responder adequadamente as exigéncias da profissGo” e procurando “assumir a profissdo

na procura de uma articula¢do dialdgica entre o eu pessoal e o eu profissional” (ponto 6).
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CAPITULO 4

APRESENTACAO E INTERPRETACAO DA INTERVENCAO

O presente capitulo surge com o objetivo de apresentar e interpretar os processos
desenvolvidos ao longo da intervencdo, através de uma narrativa descritiva e reflexiva.
Serd apresentada uma breve caracterizagdo dos contextos onde decorreu o estudo e dos
seus intervenientes (equipa pedagégica, criancas, familias e comunidade), bem como
serdo apresentados aspetos estruturais da organizacao do cendrio educativo, de acordo

com o MEM, que possam ser relevantes para o estudo.

4.1. O contexto e os seus intervenientes

A instituicdo

A instituicdo onde foi desenvolvido este estudo é uma IPSS, localizada no centro
histérico de uma cidade alentejana, permitindo aos seus utentes uma facil acessibilidade
a sua heranga histdrico-cultural, bem como ao estabelecimento de fortes relagdes com a
comunidade. Sendo uma IPSS, a instituicdo é tutelada pelo Ministério da Seguranca
Social, na componente de apoio a familia, e pelo Ministério da Educacdo, na componente
letiva. Relativamente aos seus utentes, frequentam a instituicdo criangas com idades
compreendidas entre os 4 meses e 0s 6 anos de idade da populagao residente em toda a
cidade (moradores ou ndo na darea geogréfica de influéncia), bem como toda a area
circundante da cidade, ndo existindo uma classe social preferencial no acesso aos
servicos. S3o aceites as inscricbes de qualquer tipo de familia, sendo dada especial
prioridade a criangas com necessidades educativas especiais e a familias com problemas

sociais, as quais a Seguranca Social se encarrega de sinalizar. S0 comportadas duas
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valéncias, designadas por equipamentos ao longo do Projeto Educativo (ClIL;2012): o
Equipamento de Creche, constituido por cinco salas (dois bergarios, uma sala de aquisi¢ao
da marcha e duas salas de marcha adquirida); e o Equipamento de Pré-Escolar,
constituido por trés salas caraterizadas pela verticalidade etaria. Fisicamente, os dois
equipamentos localizam-se no mesmo recinto, sendo apenas distanciados por um piso e
por uma outra area interligada. DispGe de um espago exterior grande e amplo, onde
podemos distinguir varias areas: a horta pedagdgica, e dois patios para o recreio.
Relativamente aos fundamentos da acdo educativa, a reflexdo sobre a mesma
decorre através da utilizagao de dois modelos curriculares distintos: o modelo pedagdgico
do Movimento da Escola Moderna e o Modelo Pedagdgico Reggio Emilia, este ultimo
ainda em fase de apropriacdao por alguns elementos da equipa educativa. As préprias
raizes histdricas da instituicdo estdo fortemente ligadas ao processo de democratizacao
nacional, cujos ideais se encontram ligados com os dois modelos pedagdgicos utilizados.
Iniciando a sua atividade em 1974, no periodo pds-25 de abril, no seio de um grupo de
mulheres organizadas a volta de um idedrio de democracia, a instituicdo surge da
necessidade de criar organismos e instituicdes que cuidassem da guarda de criancas
enquanto os pais se encontravam a trabalhar. Com o passar dos anos e com a definigcao
dos ideais e principios pedagogicos do Centro, comegou a delinear-se e a dar-se mais
relevancia a democracia que se estabeleceu a luz dos ideais da época, que culminaram
com a escolha dos modelos pedagdgicos referidos anteriormente como modelos-base na
orientacdo pedagdgica. Todos estes ideais histdricos revelaram extrema importancia e
influéncia no ethos institucional, nomeadamente na constru¢ao cooperada e negociada
de uma democracia pedagogica. Como sabemos, “embora o conceito de ethos surja {(...)
para explicar determinado tipo de variagdo nos processos (...)”, a sua utilizacdo remete-
nos para a construcao social do conhecimento e do pensamento, refletidas na maneira de
pensar e falar de cada um (Carvalho; 1997). E precisamente na escolha do Modelo
Pedagdgico do Movimento da Escola Moderna para a educac¢do pré-escolar como um dos
modelos-base para a orientacdo pedagdgica do Centro (lado a lado com o Modelo
Pedagégico de Reggio Emilia) que podemos visualizar a importancia da democracia

estabelecida a luz dos ideais da época. Segundo Niza (1999),
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(...) a cidadania democratica aprende-se no decurso da gestdo cooperada do curriculo: desde
as atividades de avaliacdo as do planeamento cooperado, passando pela construgao
cooperada dos saberes e competéncias cognitivas, pela regulacdo das ocorréncias criticas,
pela reflexdo e aprofundamento das responsabilidades e dos direitos humanos na

organizacdo democratica da democracia dentro e fora da escola. (pag. 384)

E precisamente aqui que se evidenciam as influéncias da histéria da instituigdo no
ethos institucional e no desenvolvimento do processo educativo como um todo. Tudo
passa pela democracia, tudo passa pela liberdade conquistada pelo povo no periodo em

que a instituicao se ergueu.

A equipa pedagdgica e a comunidade familiar.

A equipa pedagdgica é composta por 28 funcionarios, entre pessoal docente e
pessoal ndo-docente. A equipa docente é composta por 6 educadores de infancia, sendo
gue a maioria exerce fung¢des na instituicdo ha mais de 5 anos, existindo apenas duas
pessoas que exercem fungdes hd menos tempo. Relativamente ao pessoal ndo docente,
podemos verificar que existe uma permanéncia nos quadros efetivos da instituicdo ha
muito mais tempo que o pessoal docente. Todos os educadores possuem habilitacdes
literarias superiores, sendo que um dos membros da equipa docente se encontra a
frequentar um ciclo de mestrado. (ClIIL; 2012:9). Quanto aos restantes funcionarios,
verificamos a existéncia de apenas um licenciado a frequentar um ciclo de mestrado e de
um funciondrio a frequentar a licenciatura. Os restantes funciondrios ndo possuem
habilitacdes literarias ao nivel do ensino superior.

A componente letiva tem a duracdo de 5 horas diarias e a componente nao letiva
de apoio a familia estende-se até as 6 horas e 30 minutos didrio, que perfazem um total
de 11 horas e trinta minutos de duracdo, correspondentes ao horario durante o qual a
instituicdo se mantém aberta. O pessoal docente trabalha cerca 7 horas diarias, num total
de 35 horas semanais, dessas 30 horas de trabalho letivo e apenas 5 horas de trabalho
ndo letivo, exercido ao nivel do planeamento, avaliacdo e trabalho com as familias e
comunidade. O pessoal ndo docente trabalha durante 6 horas e 30 minutos diariamente,

perfazendo um total de 32 horas e trinta minutos semanais (CIIL;2012: 45).
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Relativamente a comunidade familiar, podemos carateriza-la em diversas
componentes: o numero de filhos por familia, a situacdo face ao emprego e as
habilitacdes escolares da familia. Segundo os dados recolhidos através do Projeto
Educativo da Instituicdo (CIIL; 2012: 57). Cerca de 65% das criangas que frequentam a
instituicdo sdo filhos Unicos, sendo que dos restantes, apenas 9 por centro tem mais de 2
filhos. Apenas 70% das familias se encontra numa situagao ativa face ao emprego, sendo
que 30% estdao desempregados. 49% da comunidade familiar possui habilitagcdes
escolares superiores ao ensino secundario, sendo que os restantes possuem habilitacdes

inferiores.

4.2. Um percurso em creche orientado nos principios do Movimento
da Escola Moderna.
4.2.1. Caraterizacao do Contexto e dos Intervenientes

A educadora e a sua entrada no MEM

Embora ndo tivesse sido a sua primeira escolha no acesso ao ensino superior, pois
E. queria ser gestora ou economista, ndo se encontra arrependida de ter enveredado pelo
caminho da educacdo, confessando que atualmente exerce a sua profissio com prazer.
Podemos observar isso nas justificacdes que apresenta na escolha da profissao, através

de entrevista realizada em junho.

O ensino como eu o tinha vivido até entdo, porque eu nunca estive em Pré-Escolar, nunca
andei no Pré-Escolar quando era miuda... mas o ensino como eu conhecia, formal, o
distanciamento professor aluno, o professor Ia o aluno aqui, o despejar a matéria, o cada
um por si, o cada um ter que assimilar sem haver interagdo particamente nenhuma, pelo
menos na década de 70 e 80... Foi assim pelo menos que comigo funcionou... De facto, ndo
queria ser professora assim e ndo queria dar aulas assim e achei que o ser educadora de
infancia me proporcionava uma proximidade e o poder ter uma relagdo de afetividade
adicional com os miudos, além da parte curricular que eu tinha que ter com eles, que me

aliciou, mas nado foi a minha primeira escolha... mas ndo estou nada arrependida.

Educadora had mais de 15 anos, E. contactou com o modelo no inicio da sua pratica

pedagdgica, através da avé de uma crianca da instituicdo, membro do Nucleo de Evora.
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Ela e mais alguns colegas da instituicdo foram saber mais sobre o modelo e formaram

grupos cooperativos, como podemos observar através da analise da mesma entrevista.

O primeiro contacto que eu tive com o movimento... havia um nicleo em Evora que na
altura era recente, eu ja trabalhava no ***** (nome da institui¢do), e tinha no meu grupo
o neto de uma das fundadoras do MEM, a qual nos motivou para fazermos parte de
grupos cooperativos, para conhecermos, para irmos ver como é que se trabalhava a
matematica, e de fato como nds estavamos a trabalhar ndo nos fazia sentido, faziamos o
melhor, mas sem sentido. E naquelas conversas informais com ela aqui na instituicdo, de
fato aquilo fazia sentido, aquela filoSf, aquela forma de estar, aquela forma de ver a
crianga, aquela forma de respeitar a crianca, de a ver como uma cidad3, de a ver como um
ser ativo que tem gostos, que tem vontades, fazia-nos sentido e comegamos entdo a
frequentar o nucleo de Evora.. Nos sabados pedagdgicos, fomos logo fazer uma
comunicagdo no primeiro congresso que fomos, que foi em Setubal. Comegamos a fazer
algumas alteragdes a nivel de instituicdo que também nado foram faceis, mudamos para
grupos heterdgenos, a equipa na instituicdo foi toda renovada, as colegas que estavam
foram todas para a fungdo publica, entdo veio uma equipa toda nova que nos
conheciamos da Universidade porque tinhamos um, dois anos de diferenca de curso, e de
fato aquilo encantou-nos de tal maneira que comeg¢amos de forma muito ativa... e

comegamos todos ao mesmo tempo.

Quando questionada sobre a sua perspetiva sobre a aplicacdo do modelo em creche, E.
tém uma posicao firme, defendendo que o modelo é mais do que os instrumentos e que

os principios pedagdgicos se podem aplicar perfeitamente ao contexto de creche.

Os principios pedagodgicos e a filoSf do movimento da escola moderna tanto se aplicam na
creche como no pré-escolar, é transversal a todos os graus de ensino, obviamente
adequando a linguagem e instrumentos de pilotagem. A questdo é: Faz sentido com
meninos pequeninos ou nao faz? Eu acho que faz todo o sentido, porque nés desde que
nascemos, alids ainda ndo temos nascido, por isso é que houve aquela polemica se o
aborto é ou ndo homicidio, somos cidadaos, temos direitos, temos deveres, temos direito
de argumentar, de ser escutados e os meninos ndo sao exce¢do. Tém o direito de nao ser
tratados como meninos pequeninos, que o adulto é que lhes da tudo, que ndo tém
vontade propria, que ndo tém voz.. N&o.!! Todos esses principios e essa filoSf é
perfeitamente aplicdvel numa sala de creche, pois desde sempre as criancas tém
vontades, tém gostos, tém curiosidades, manifestam-nas. Quando ja tém linguagem

manifestam-na em termos verbais, quando ndo tém manifestam-na da forma que sabem,
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ou porque atiram com o brinquedo por acharem que ndo é aquele que querem e acharem
que o outro é que lhes vai proporcionar um desenvolvimento, portanto eu acho que tém
que ser respeitados enquanto cidaddos, com a opinido que tém serem ouvidos e

escutados da mesma forma.

Fazendo uma reflexdao acerca desta entrevista, é importante ressalvar que foi uma
ajuda essencial na compreensdao da esséncia de implementacdo do modelo do MEM
neste contexto, uma vez que me permitiu perceber que, mais o que utilizar os
instrumentos de pilotagem, é essencial tomar uma atitude democratica na relagdo com as
criancgas. Essa atitude passa pelo respeito das criancas como cidadaos, o que implicara a
valorizag¢ao dos seus contributos, a escuta, o envolvimento no levantamento de interesses
e necessidades, para a construcdo de uma gestdo cooperada do curriculo. Claro que os
instrumentos de pilotagem sdo importantes, pois constituem um guido na pratica
pedagdgica enquadrada neste modelo pedagdgico, mas mais importante do que isso é a
materializacdo dos principios democraticos na vida do grupo. Esta perspetiva, defendida
pela educadora e que vai de encontro as minhas crencas pessoais, permitiu que me
posicionasse em termos filosdéficos na construcdo da minha identidade enquanto
educadora, ou seja, possibilitou que acreditasse e confirmasse uma determinada
perspetiva de continuidade entre a dimensdo do modelo pedagdgico na creche e a

mesma dimensao no pré-escolar.

As criancas

O grupo de criangas da sala de 2 anos é um grupo homogéneo em termos de
idade, composto por 15 criangas com idades compreendidas entre os 29 e os 38 meses de
idade: 6 raparigas e 9 rapazes. Todas as criangas se encontravam, no ano letivo transato,
com esta educadora. Contudo, a meio do ano letivo, procedeu-se uma mudanga de
auxiliar, o que por si sé provocou uma adaptacdo a varios niveis: adaptacao das criangas a
auxiliar e vice-versa e adaptacdo da auxiliar ao espaco e as rotinas que o grupo ja
instituira. Acabou por se revelar uma adaptacdo bem-sucedida, pois as criancgas
estabelecem interacdes positivas com a nova auxiliar e conseguiram integra-la muito
rapidamente no contexto sala. A maioria das criancas frequenta a instituicdo e a sala

diariamente e durante o hordrio da educadora (das 9h as 17h), mas também ha criancas
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gue podem ndo comparecer todos os dias. Ha ainda a possibilidade de as criancas
poderem permanecer em casa com a familia quando esta esta de férias, ndo sendo isso
um impedimento da sua permanéncia no grupo. Por outro lado, ha criancas que
permanecem na instituicdo para além do horario da educadora, chegando por volta das
8h e regressando por volta das 18h. No seio do grupo, ndo ha criancas com necessidades
especificas de educacdo. As refei¢des, atualmente, todas as criangas comem sozinhas,
sendo raros os dias em que precisam de auxilio para comer a sopa ou alimentos liquidos
como o leite com cereais ou o iogurte, uma vez que precisam da utilizacdo de uma colher
e alguma pericia na sua conducdo até a boca. Relativamente ao controlo dos esfincteres,
apenas existem duas criangas que utilizam fralda permanentemente durante o dia. Ao
longo do dia nao utilizam chupeta, apenas para dormir, sendo que a maior parte das
criancas dispensam a utilizacdo de chupeta durante a sesta.

Caracterizando o grupo em relagao aos seus interesses, sao criangas alegres e muito
recetivas a novas experiéncias, a novas descobertas que lhes possamos proporcionar.
Gostam, particularmente, do contacto com objetos que facam barulho, com os quais
possam criar melodias, como por exemplo instrumentos musicais. Também apreciam
musica de varios estilos, dancando e produzindo os seus ritmos com o corpo, revelando
ainda muito envolvimento na leitura de histdrias, exploracdo de lengalengas e trava-
linguas. Passaram a interessar-se por atividades de enchimento e esvaziamento de
recipientes, como se observou em duas das propostas feitas ao grupo, resultantes do
levantamento dos seus interesses: encher e esvaziar recipientes numa tina com esferovite
e numa tina com agua. Por outro lado, as atividades de expressao plastica também
despertam grandes niveis de envolvimento neste grupo, nomeadamente a manipulacdo
de pincéis e a digitinta.

As competéncias observdveis do grupo como um todo e de cada crianca
individualmente, permitiram que construisse um conjunto de estratégias de intervencao,
qgue fossem de encontro desenvolvimento das criancas. Por exemplo, relativamente as
competéncias de interacdo com os adultos, ao longo da PES Il a maioria das criancas
revelou competéncias ao nivel da verificacdo periddica da presenca na sala da figura de
referéncia na prestacdo de cuidados. A BG (2;11) (2;11), quando estava a realizar a suas
atividades, ficava a procura e olhava muito frequentemente para verificar a proximidade

do adulto de referéncia, desconcentrando-se frequentemente. A pouco e pouco, fui
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tentando motivar a atengao desta crianga para atividades diferentes daquilo a que estava
habituada. Numa dessas situagdes, dediquei algum tempo a ajuda-la a desenvolver um
jogo de sequéncias e de enfiamentos com pecas de plastico. A proximidade entre nds as
duas era evidente e a medida que a BG (2;11)comec¢ou a ganhar alguma autonomia no
jogo, também a minha presenca se foi tornando menos prdoxima. Progressivamente, a BG
(2; 11) concentrou a sua atengdo nos jogos de mesa, pelos quais passou a manifestar
interesse, e a sua “dependéncia” do adulto comecou a ser menos evidente. Por outro
lado, também pude observar algumas criancas a pedir ajuda recorrente a qualquer um
dos adultos presentes na sala para encontrar coisas que sdao necessarias para realizar
determinadas tarefas. Ao longo da PES Il, os materiais utilizados pelas criangas foram
organizados numa estante e foram etiquetados com imagens e respetiva legenda,
facilitando a sua localizagdo e promovendo a autonomia das criangas na sua procura.
Desta forma, no final da PES I, a autonomia das crianc¢as na procura de materiais passou a
ser uma competéncia mais consolidada. Relativamente as competéncias de interacdo
entre pares, grande parte do grupo de criangas revelou capacidades de interagdo de
forma espontanea, a excecdo da BG (2;11), uma crianca mais timida e reservada e cuja
interacdo com os pares se dava quase por imposicdo das circunstancias. Contudo, depois
de Ihe ter sido proposto o envolvimento em jogos de mesa, como descrito anteriormente,
passou a revelar mais descontracdo e menos timidez, mostrando e comunicando a outras
criangas aquilo que tinha feito. Ainda neste dominio de interacdao, a maioria do grupo
aproximava-se ou procurava por um determinado par para estar perto ou brincar com
ele, envolvendo-se em determinadas atividades de exploragdao e em algumas brincadeiras
conjuntas. Foi curioso verificar que, quando uma crianca se magoa ou chora, muito
agitada, algumas criancas revelaram preocupagdao com a situagao, parando de brincar
para reconfortar a crianga que se magoou.

Nas competéncias de aceitacdo da diferenca, ao longo da PES IlI, existiu a
preocupacao de disponibilizar materiais que permitissem uma sensibilizacdo as diferentes
etnias, culturas e racas, nomeadamente através da observacdo de revistas, jornais e
fotografias que ilustravam essas diferengas. O grupo manifestou curiosidade pelas
diferencas observadas, aceitando-as. Embora ndo exista diariamente o contacto com a
diferenca cognitiva ou motora, as criancas conseguem estabelecer interacdes com uma

menina com Sindrome de Down que vem visitar o colégio frequentemente.
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Relativamente a compreensdo e expressao da linguagem, a maioria das criancas
comegou recentemente a falar com maior clareza no discurso, sendo notdrias as
tentativas de unificar o seu discurso numa frase com sentido, e de combinar as palavras
para fazer sequéncias simples e capazes de serem compreendidas pelos adultos. Estas
competéncias sdo mais evidentes nas criancas mais velhas. O clima de livre expressao e
comunicagao vivido na sala possibilitou o complementar o desenvolvimento linguistico do
grupo, que passou a falar mais claramente. Todas as criancas jd conseguiram ganhar a
seguranca suficiente para produzirem pequenos enunciados, que variam dos mais novos
para os mais velhos. Embora a articulagdo das palavras seja bastante clara, algumas
criancas revelam dificuldades na producdo de determinados fonemas como /lh/, /rr/, /2/.
A produgdo de palavras muito extensas em tamanho também é feita com algumas
dificuldades. Todos conseguem compreender a linguagem dos adultos, compreendendo
varios pedidos que lhe sejam feitos ou compreendendo os nomes dos objetos comuns,
pessoas, familiares, acdes ou expressdes. A exploracdo continua de lengalengas, de
historias, de can¢bes foi algumas das atividades desenvolvidas neste sentido, que
resultaram de um levantamento cuidado de interesses e necessidades das criangas.

As competéncias de raciocinio matematico foram constantemente desenvolvidas
pelo grupo. Relativamente as no¢des de medida, ordem e tempo, através da identificacao
de um interesse manifestado pelo grupo, ao longo da PES I, planifiquei algumas
atividades que respondessem as suas necessidades, nomeadamente o enchimento e
esvaziamento de recipientes com dgua e com esferovite e a experiéncia “flutua e afunda”.
Outra competéncia verificada neste dominio em todas as criangas do grupo é a percecao
da compreensdo da rotina diaria da sala, em que sabem quando é hora de almocgar, de
lanchar ou da higiene, sabendo o que se vai passar a seguir. A competéncia de
classificacdo de acordo com um determinado critério é visivel nos jogos realizados com
cartdes, nos quais as criancas tém de associar a cor do cartdo a um determinado objeto
com essa cor.

Relativamente a escrita, verificou-se que todas as criancas fazem as suas primeiras
tentativas de escrita, quer seja através da imitacdo da escrita dos adultos, quer seja
através de um desenho, de um rabisco com lapis ou marcadores. A utilizacdo da descricdo
de imagens de revistas, o registo de novidades e de experiéncias numa folha foram uma

preocupacdo nas planificacdes, dando oportunidade de contacto com as fung¢bes do
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coédigo escrito. O VsT. (3;0) é uma crianga que assim que vé um pedag¢o de uma folha em
branco numa mesa, vai buscar os lapis e comega a rabiscar. O facto dos materiais de
escrita passarem a estar etiquetados e ao alcance das criancas permitiu que se tornassem
mais auténomas nas primeiras tentativas de escrita.

Quanto as competéncias fisicas e motoras, a maioria das criancas revelou um
crescente dominio na realizagdo das habilidades motoras. E um dominio que desperta
bastante interesse no grupo. Por exemplo, todas as criancas ja conseguem andar e
permanecer nas pontas dos pés quando tal Ihes é solicitado; algumas ja conseguem
apanhar uma bola e segura-la com os bragos e com as maos. Recentemente a habilidade
de rebolar sobre um colchdo ou sobre o chdo foi adquirida pelo grupo das criancas mais
velhas. O facto de existir um dia por semana destinado a realiza¢do de atividades fisico-
motoras dinamizadas pelo educador contribui para o desenvolvimento deste tipo de
competéncias, bem como a utilizagcdo de uma area de esponjas na sala, capaz de permitir
a expansao livre das capacidades fisico-motoras. A manipulacdo de objetos e brinquedos
com as duas mdos em conjunto é outra conquista verificada, uma vez que todas as
criancas conseguem segurar objetos com uma mao e manipuld-los com a outra (segurar
numa boneca com a mao e dar-lhe de comer com a outra; construir uma torre com legos,
tocar um instrumento musical enquanto o segura com a outra mdo). A crescente
utilizacdo de pincéis, de materiais de escrita, dos talheres, a crescente exploracao de
massa de cores, digitinta e plasticina, bem como outras técnicas que solicitavam alguma

destreza, foi uma preocupacao patente no desenvolvimento da motricidade fina.

O espaco educativo

A sala dos dois anos é um espagco amplo e acolhedor/convidativo, sendo
constituida por duas salas de atividades e por um pequeno corredor, onde localizam as
casas de banho e que serve de ligacdo as duas salas. Cada uma das salas de atividades
possui uma grande porta de vidros de acesso ao patio exterior, onde as criangas podem
brincar livremente ou no recreio. Na porta localizada ao lado das salas de pré-escolar
encontram-se afixados os recados para os pais. Dentro da sala, encontra-se um placar
com toda a informacdo necessaria ao funcionamento da sala, como as planifica¢cGes, os
hordrios da instituicdo, as identificacGes e registos de presencas, entre outros, que os pais

podem consultar livremente, o que é bastante benéfico na criacdao de pontes de ligacao
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entre a escola e a familia. O facto de ser transmitida uma transparéncia em relagao as
atividades realizadas e a pedagogia adotada, sendo os pais consultados ou dando
sugestoes, é uma mais-valia para o planeamento e reflexao conjuntos, estando de acordo
com a perspetiva do modelo pedagégico do Movimento da Escola Moderna na
valorizacao da cooperagdo e comunicacao.

Em termos estruturais, a sala é um espacgo que possui boa luminosidade natural e,
também artificial, um bom isolamento térmico e sonoro e acabamentos lisos, ndo
inflamaveis e lavaveis. Possui, igualmente, um bom sistema de aquecimento e ventilacao
com ar condicionado. O mobilidrio e equipamento de todos os espacos sao muito estaveis
e comodos (tanto para adultos como para as criangas), seguros, sem arestas agressivas,
de facil limpeza e que revelam uma grande flexibilidade e multifuncionalidade. Como a
maioria dos materiais, com exce¢do das tesouras e outros materiais de expressao plastica
potencialmente perigosos, se encontra ao alcance das criangas, podemos dizer que esta
sala apela a experiéncias ricas e diversificadas através da acdo direta e experimentacao.

Estd organizada em varias dreas fundamentais, conforme ilustra a planta seguinte:

ESQUEMA 1 - PLANTA DA
SALA.
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Seguidamente, passaremos a descrever algumas altera¢cdes que foram feitas no
espaco a luz do levantamento de interesses e necessidades e a luz da pedagogia do MEM.

Na area do Tapete/Almofadas (area polivalente), considerada como uma area de
reunido de grande grupo nos varios momentos do dia, devido as suas caracteristicas
estruturais, é uma area que, quando ndo esta a ser utilizada com o fim de reuniao de
grande grupo, pode ser utilizada como drea de descanso ou até como area de visualizagdo
de DVD. Por outro lado, aqui também se podem explorar de forma mais direcionada para
o grande grupo cangoes, histdrias, lengalengas, trava-linguas, jogos de memdria visual ou
de expressao musical, entre outros. Tem capacidade para acolher todo o grupo e na sua
parede podemos observar a presenca de varios instrumentos de regulacdo: Mapa de
Presencas, Agenda Semanal, Mapa do Tempo, Ementa Semanal e um quadro com as
rotinas didrias. Quase todos estes instrumentos sdo utilizados diariamente. No inicio da
PES Il fizemos uma alteracdo na localizacdo desta zona, como é referido na reflexao

semanal da primeira semana de observacao (Jordao, A.; 2013):

Desta forma, reorganizdmos o espacgo da sala maior, transportando a area das almofadas e
dos mapas para perto da porta de acesso ao exterior e para perto da porta de acesso a
casa de banho. A estante dos livros também foi transportada para junto desta zona, bem
como a cama de almofadas, onde as criangas podem permanecer de forma calma. Foi
introduzido um madvel maior e com mais prateleiras, servindo de suporte a televisdo, ao

DVD e ao leitor de CD. Por baixo dessa prateleira ficaram localizados os varios jogos que as

criangas podem utilizar e transportar para a mesa.

A Area da Dramatizacdo, inicialmente, era um espaco constituido por uma
cozinha, que dispde de méveis, fogao, forno, frigorifico e uma mesa com cadeiras. Dentro
dos armarios podemos encontrar tachos, panelas e utensilios de cozinha. Possui ainda um
carrinho de supermercado, dois telefones reais, uma cama para os bonecos, 3 bonecos de
cor branca e um carrinho para eles, e ainda um carrinho de vassoura e esfregona. Como
projeto de intervencdo na PES Il, tinha pensado em construir uma toalha para as criangas
pusessem a mesa, mas depois de algum tempo, comecei a observar comportamentos que
me demoveram dessa a¢do. Por exemplo, foi comum ver o Vr (2;10) a ir buscar uma folha

grande que servia de toalha, ou até um outro pano disponivel naquele espaco, o que
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oferecia a oportunidade de diversificar os materiais utilizados. Quando levei um lencgol
para fazermos sombras chinesas nele, reparei que se podia tornar um objeto
multifuncional, que poderia ser utilizado como toalha. Nesta drea foi criada uma sub-area
que, como explicitado no caderno de formagdo, nasceu do levantamento dos interesses
das criancgas: o hospital. Esta area foi enriquecida com dois carrinhos de arrumacdo e com
uma cama, que poderia ser utilizada na zona da casinha. Para que a experiéncia de
emergéncia nesta drea fosse rica, achamos que seria interessante utilizar materiais do
real e ndo materiais de brincar. Sendo assim, num dia em que fui a uma consulta no
Hospital, falei com uma das funcionarias para saber da possibilidade da cedéncia de
material hospitalar (ndo contaminado, claro). Conseguimos angariar tocas, seringas,
aventais cirurgicos, luvas, ligaduras, batas cirdrgicas e panos cirurgicos, que foram
organizados nos carrinhos de arrumacdo que tinha levado. Mais tarde, conseguimos
adquirir um estetoscépio de verdade e pensos adesivos. Colocdmos, ainda, fotografias e

imagens de profissionais de saude na parede.

As rotinas didrias e semanais: um equilibrio entre a acdo mediadora do

adulto e a participacdo das criancas.

Nesta sala, como seria de esperar, a organizacdao do tempo e das rotinas diarias é
muito importante, uma vez que proporciona as criancas uma sequéncia de
acontecimentos que elas seguem e compreendem, ou seja, oferece-lhes uma estrutura
dos acontecimentos ocorridos ao longo do dia. E consistente e flexivel, permitindo que as
criangas antecipem os acontecimentos que se vao passar a seguir. As rotinas da sala, no
final do ano letivo, encontravam-se organizadas como sugere a tabela seguinte. Desde o
inicio do ano letivo, depois de um cuidado levantamento de necessidades e interesses do
grupo com a sua posterior reflexdo, procederam-se a algumas alteracdes, nomeadamente
no momento inicial de acolhimento, no qual se passou a dar mais relevancia a
comunicacdo e partilha de experiéncias entre as criangas, momento no qual as familias
também se acabavam por envolver. A marcacao das presencas passou a fazer-se de forma
individual e semelhante ao que acontece no jardim-de-infancia, ou seja, as criangas a
medida que iam chegando deslocavam-se ao Mapa de Presencas, ao contrario da

marcacao de presencas habitual em grande grupo, que se tinha registado até entdo. Na
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PES Il, passou a existir um momento efetivo de comunicacbes depois da manha de

trabalho, que podia decorrer em grande ou em pequenos grupos.

Hora Rotina

9h00m Acolhimento e Pequeno Momento de Comunicac¢do de
Acontecimentos ocorridos fora da instituicao

9h30 /9h45m Lanche da Manh&/Marcacdo das Presencas e do Tempo

10h00m Atividades/Higiene/ Pequenas Comunicagoes

11h00m Almogo

12h00m Higiene

12h30m Sesta

15h00m Acordar da Sesta

15h15m Lanche

15h45m Higiene

16h00m Brincadeiras Livres

17h00m Saida da Educadora

QUADRO 5 - A ORGANIZAGAO DAS ROTINAS DA SALA.

Seguidamente, passaremos a descrever um dia tipo vivido neste contexto. A partir
das 7h30, hordrio de abertura da instituicdo, as criangas cujos pais entram para o trabalho
mais cedo e necessitam de deixar as criangas mais cedo, sao entregues a enfermeira que
estard na sala de acolhimento da valéncia de creche, que é a sala de Marcha Adquirida 1,
no piso 1. Neste espaco, as criangas dispdem de brinquedos e de materiais de exploracao
(como puzzles ou jogos de mesa). Contudo, um dos aspetos que achei pertinente
considerar é a necessidade de descanso destas criangas. Como saem de casa muito cedo,
muitas das vezes vém para a instituicio com sono, acabando por adormecer durante a
manha. Desta forma, enquanto equipa, sentimos necessidade de tomar mais atencao a
estas criancas que, quando adormeciam na sala era aconchegadas na zona das almofadas,

dormindo uma pequena sesta. Por volta das 8h30, as criancas que ja haviam chegado a
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instituicdo, deslocam-se para a sala 2, no piso 0, onde passava a ser feito o acolhimento
por uma das auxiliares de servigo. Penso que este momento de rotina é particularmente
rico, uma vez que as criancas tém oportunidade de interagir com as criancas da sala de 1
ano e isso pode tornar-se benéfico para o seu desenvolvimento. Por outro lado, nesta
rotina, procede-se a exploracdo de cancgdes, lengalengas, livros e outros materiais, o que
por si s proporciona aprendizagens enriquecedoras.

Era por volta das 9h, com a chegada da educadora e da estagidria, que as criancgas
se deslocam para a nossa sala, passando o acolhimento a ser feito neste espaco, onde a
familia tem oportunidade de entrar e ter contacto com o trabalho ja realizado pelas
criancas até a data. E também dada oportunidade de participacdo na planificacdo, através
dos comentdrios feitos ao Livro de Vida anterior que proporcionam a sugestdo de
atividades ou a repeticdo de algumas ja realizadas. O acolhimento passara a ser
assegurado apenas pela educadora e pela estagidria, uma vez que a auxiliar apenas
chegara as 10h. A luz dos principios defendidos na pedagogia do MEM, o acolhimento
passou a ser feito em conselho, reunindo com as criangas na drea do tapete, onde existia
a oportunidade de comunicacdo de acontecimentos ocorridos fora da instituicdo ou até
mesmo dentro e que a crianca queira comunicar ao grupo. Existia a possibilidade de estes
didalogos poderem ou nao ser registados numa folha. Era depois deste momento que as
criangas podiam iniciar as suas brincadeiras livres nas diversas areas da sala, com ou sem
0 apoio dos adultos. O adulto apenas ficava responsavel pela supervisdao do espaco,
deixando que as criancas se apropriem dele no comeco de um novo dia. Sensivelmente
por volta das 9h30 era distribuido o lanche da manha. Normalmente, nesta refeicdo
estdvamos sentados na area polivalente e a medida que iam terminando, as criangas iam
marcando a sua presenga no Mapa de Presencas, individualmente e com o auxilio do
adulto, o que passou a ir de encontro a pedagogia do MEM, contrariando a realizacdo
deste momento em grande grupo. A partir das 10h dava-se inicio as atividades planeadas
de acordo com propostas emergentes, em grande grupo ou em pequeno grupo. Estas
atividades podiam decorrer nas varias areas da sala e, quando planeadas para pequenos
grupos, podiam decorrer em simultdneo com outras atividades ou brincadeiras livres
iniciadas pelas criancas. Penso que esta rotina se encaixou nas necessidades do grupo de
criangas, uma vez que possibilitou a exploracdo de diversas situacdes sem pressa, com

tempo, o que é adequado ao grupo. O adulto, inicialmente, apoiava o arranque das
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atividades, sendo notdria a preocupac¢do com a promoc¢ao da autonomia, motivando as
criangas a querer fazer sozinhas. E uma rotina na qual se encontravam direcionados
varios dominios de aprendizagem, que podem partir das proprias criancas ou ser
propostos pela educadora, o que pressupde intencionalidade educativa.

Depois da realizacdo destas atividades, é por volta das 10h45 que se inicia a
arrumacgdo e a rotina de higiene na sala. Neste momento, as criangas reinem-se em
grande grupo na area calma. Enquanto algumas vdo em grupos de 4 para a casa de
banho, onde efetuam a sua rotina de higiene com o apoio de um adulto, as outras ficam
com outro adulto na sala, a explorar cang¢les, jogos sensoriais, a ter conversas sobre um
determinado assunto ou até mesmo comunica¢cdes sobre as experiéncias realizadas
durante a manha. Este pequeno momento de comunica¢des passou a existir na PES I,
depois de uma reflexdo conjunta da equipa sobre a implementacdo do modelo
pedagégico do MEM na creche e sobre os seus principios. Mais adiante neste texto,
nomeadamente no ponto 4.2.2. deste capitulo, encontra-se sistematizada uma descricdo
e reflexdo sobre estes momentos.

Sensivelmente por volta das 11h00, depois de todos terem efetuado a sua higiene,
o grupo de criancas dirige-se para o refeitério, onde se procede a rotina do almogo. Neste
momento, as criangas comem na mesma mesa dos adultos, utilizando-se esta rotina,
igualmente, como momento de interacdo, através de conversas e do estabelecimento de
relagbes de proximidade. A equipa educativa fomenta a progressiva autonomia das
criancas, deixando que comam sozinhas e deixando que elas mesmas explorem as
texturas e sabores dos alimentos. E uma rotina que, normalmente, decorre com calma,
mas por vezes surgem situacdes de desordem que sdo mediadas pelo educador através
de uma conversa. Esta rotina é flexivel o suficiente para permitir as criangas desfrutarem
com calma e sem pressa da sua alimentacdo. Depois de terminada a refeicdo, o grupo de
criangas regressa a sala, onde se procede a preparacdo para a sesta. Neste instante, a
rotina de higiene decorre de maneira semelhante a rotina de higiene antes do almogo. A
medida que chegam da casa de banho, com o apoio de um adulto as criangas vao
colocando as chupetas e deslocando-se para o dormitdrio. L& chegadas, descalcam os
seus sapatos e vao para as suas camas, colocadas sempre no mesmo sitio para facilitar o
seu reconhecimento por parte das criancas. A rotina da sesta prolonga-se até 15h. Na

minha opinido, este espaco de tempo é suficiente para assegurar a necessidade de
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descanso das criancas. Quando existem criancas que acordam mais cedo, existe a
possibilidade de irem para a sala ao lado, onde se encontra a auxiliar de sala e onde se
podem envolver em atividades com outras criancas. As criancas que revelam maior
necessidade de descanso tém a possibilidade de prolongar a sesta. Depois da sesta, a
medida que acordam, as criancas vao para o refeitdrio lanchar, o que se processa de
forma semelhante a rotina de almogo. Seguidamente é feita a higiene, onde se procede a
muda de fraldas e a lavagem das maos e cara. Posteriormente a realizacdo destas rotinas
de cuidados, por volta das 16h, as criancas tém mais uma oportunidade de explorar
livremente as dreas da sala ou de dar continuidade a alguma situacdo de exploragao que
ja tenha surgido anteriormente. Este momento prolonga-se até a chegada dos pais de
cada crianga. A educadora sai as 17h, mas a entrega das criancgas é assegurada por uma
auxiliar depois desse horario e até as 19h.

De acordo com a andlise das rotinas didrias e semanais, as criangas tém varias
oportunidades de interagir em grande grupo e em pequenos grupos, o que pode ser
flexivel dependendo dos dias e das propostas emergentes. Durante a rotina dos lanches,
do almoco, durante os momentos de reunido no tapete e nalguma atividade planificada
para o grande grupo, os meninos tém oportunidade de interagir uns com os outros em
grande grupo, o que se torna benéfico para o seu desenvolvimento integral, pois tém
oportunidade de dialogar uns com os outros e de tomar atitudes e posicdes criticas face a
alguns aspetos que eles prdéprios julguem relevantes. Durante as rotinas de almoco e dos
lanches existe ainda a possibilidade de interacdo em pequenos grupos ou individualizada.
Na organizacdo em grande grupo, a acao mediadora dos adultos é mais direcionada, ou
seja, a intervencado do adulto na conducdo destes momentos é mais direta. Usualmente, e
de acordo com as planificagdes, as criancas tém pelo menos trés possibilidades de se
reunirem em pequeno grupo durante o dia. Durante o acolhimento podem interagir em
pequenos grupos com outras criancas. Durante os momentos de exploragdo livre (de
manha e a tarde) também se verifica a organizacdo do grupo em pequenos grupos, o que
se processa de acordo com a escolha das criancas ou de acordo com a preferéncia dos
pares. Por outro lado, também podem ser planificadas atividades mais dirigidas a
pequenos grupos. Na organizagdo em pequenos grupos, a a¢ao do educador é mais
reduzida, uma vez que se privilegia a exploracao livre pelas criancas. Apenas quando se

realizam atividades mais complexas os adultos intervém mais ativamente, conduzindo a
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exploracdo. Por outro lado, observei que, enquanto equipa educativa, interviemos mais
ativamente em pequenos grupos nas dareas, dando continuidade a situagdes de
aprendizagem que possam dai ter surgido.

Quanto ao trabalho a nivel individual ou a pares, ha pelo menos quatro momentos
durante os quais os adultos podem proporcionar contactos individualizados de qualidade
a crianga: a rotina de cuidados corporais, o almogo, a sesta e o decorrer de algumas
atividades dirigidas mais individualmente a cada crianca. Mesmo quando as atividades
decorrem em pequenos grupos, ha sempre a possibilidade de o adulto intervir e prestar
atenc¢do de forma mais individualizada a qualquer crianca. Durante as rotinas de cuidados
corporais e da sesta, é possivel estabelecer um contacto individualizado caloroso e de
proximidade com a criangca de quem esta a cuidar, o que é igualmente importante para o
desenvolvimento sociomoral e equilibrio de cada crianca, que se relaciona com o
desenvolvimento de interagdes reciprocas.

De uma forma geral, tal como acontece na organizacdo temporal das rotinas, ha
um equilibrio bem marcado entre os momentos de interacdo com o grupo, através dos
guais o adulto pode proporcionar diversas situacdes de aprendizagem e através dos quais
poderd recolher dados que lhe permitam conhecer as criangas no seu todo e adaptar a
sua agdo as caracteristicas de cada uma. Citando Folque et al (2012), podemos considerar
este equilibrio na organizacdo do tempo através da existéncia de “atividades
iminentemente culturais, nGo se dividindo entre tempo de atividades e tempo de rotinas”.
Por outro lado, a planificacdo cooperada de vdrios momentos, nos quais as criancas
participam segundo as suas escolhas, existe uma “simultaneidade de atividades” (Folque
et al; 2012), estando varios grupos a desenvolver atividades diferentes, com ou sem a
participacdo do adulto. Progressivamente, através da introducao de pequenos momentos
de comunicacdo e troca de experiéncias, existe uma passagem do tempo individual para o
tempo social, uma passagem do “meu” para o “nosso”, o que pressupde “regularidade e
gradualidade” (Bondioli e Montovani; cit por Folque et al; 2012).

Seguidamente, apresenta-se uma planificacdo que ilustra a realizacdo de
atividades em simultdneo ao longo da manh3, permitindo um equilibrio de escolha de

acordo com os interesses das criangas.
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e 10h: Confegdo de Sumo de Laranja/ Confe¢do de Bolo de Laranja.

As criangas que escolheram fazer culinaria, terdo oportunidade de fazer uma segunda
escolha: um grupo ficard com a educadora na sala a preparar o sumo de laranja e o
outro grupo ird comigo até ao refeitério, onde prepararemos o bolo de laranja. As
restantes criangas ficardo envolvidas nas dreas da sala, principalmente nos jogos de
mesa, que serdo dispostos numa mesa de forma a apelar aos sentidos das criangas. No
refeitério, iremos deslocar-nos a cozinha para ir buscar os ingredientes e os utensilios
previamente requisitados para a confecdo do bolo. Iremos precisar de duas ou trés
chdvenas, farinha, acucar, sumo de laranja, ovos e fermento. Inicialmente, podera
existir um momento de exploracdo dos ingredientes, no qual as criancas se irdo
apropriando dos mesmos, sem que a minha intervencdo seja tdo marcada e sem a
necessidade de colocacdo de questdes: apenas a exploracdo e apropriacdo serao
importantes. Sera dado algum espaco de tempo e quando as criancas comecarem a
dispersar, irei propor que comecemos a confecionar o bolo. A receita serd o nosso
guido e eu irei lendo para as criancas os passos a efetuar. Darei a autonomia que me
for possivel naquele momento as criangas, uma vez que ao ler a receita, pretendo que
sejam elas a tomar a iniciativa, pegando nos utensilios nomeados e doseando os
ingredientes necessarios. No doseamento dos ingredientes iremos utilizar uma caneca,
que as criancas poderdo colocar dentro do pacote da farinha, ou do acucar.
Relativamente aos ovos, pretendo que as criangas sintam a sensag¢do de partir um ovo
nas maos e que ndo tenham problemas em sujar as maos, sentindo a textura e, quem
sabe, até o sabor. Havera uma crianga responsavel por misturar os ingredientes, que
podera necessitar da minha ajuda para bater o preparado com a colher. Quando tudo
estiver pronto, deslocar-nos-emos a cozinha para dar o bolo e louga utilizada a
cozinheira, que os colocard no forno e na mdaquina de lavar respetivamente. Depois
disso, as criangas irdo lavar as maos a casa de banho e iremos ajudar as restantes a
arrumar a sala. A arrumacao da sala em conjunto serd o momento de transi¢ao para o
tempo de comunicagbes, uma vez que a medida que vdo arrumando se vdo sentando
nas almofadinhas, onde se fard uma breve comunicac¢do das atividades desenvolvidas
ao longo da manha.

In: Jorddo (2013)

A participacdo das familias na vida do grupo

As familias tiveram uma participacao ativa na vida desta sala, verificando-se um

contributo quase didrio para o desenvolvimento do processo educativo. Existia um
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vinculo muito forte de participacdo, que se prendia com a partilha de conquistas do
grupo, com o debate sobre o Livro de Vida (ver apéndice A) e com o planeamento de
atividades em parceria com as familias, que passaremos a descrever mais adiante. Desde
o inicio do ano letivo, até ao seu final, os contactos formais passaram a tornar-se mais
informais, fazendo com que as familias se integrassem plenamente numa comunidade de
aprendizagem ja instituida no seio do grupo. Para isso contribuiu o trabalho da equipa
pedagdgica neste sentido, através do Placard da Familia, um cartaz colocado na parede,
perto dos dossiés de registo de presencas, com grelhas mensais, onde os pais e restantes
familiares puderam planificar a sua participacdo na vida da sala ao longo do ano. Este
Placard da Familia permitiu a construcdo de uma planificacdo cooperada, na qual as
familias participavam na vida do grupo sempre que lhes era possivel. Por exemplo, a mae
da C. veio passar um dia inteiro connosco, onde aproveitou para contar uma histdria e
para nos ajudar a fazer bolo e sumo de laranja. A mae do Md. tinha planificado vir fazer
pipocas, mas acabou por nao poder vir. A mae do Vr. veio a nossa sala fazer iogurtes com
a sua mdaquina Bimby, que comemos no dia seguinte. Semanalmente, como ja referido,
eram registadas as atividades desenvolvidas com recurso a edicdo de fotografias das
mesmas num documento que era enviado por e-mail as familias, a semelhanca daquilo
gue se defende na pedagogia do MEM. Na segunda-feira, depois de ter existido tempo
para analisar esse Livro de Vida, os familiares das criancas aproveitavam para comentar as
atividades desenvolvidas. Por outro lado, a relagdo com as familias também se
estabeleceu através da partilha de vivéncias. Muitas vezes, depois de trazerem as criancas
a sala, durante o acolhimento, sentavam-se connosco no tapete e ajudavam as criangas a
comunicar e a partilhar experiéncias vividas, por exemplo, durante o fim-de-semana. Com
o decorrer do ano letivo, passamos a solicitar fotografias para que a partilha de
experiéncias se tornasse mais rica e pudesse dar mais autonomia as criangas, que
comecaram a ndo depender tanto dos pais para essa partilha.

Outras das evidéncias do trabalho da familia, numa pedagogia MEM vivida por
todos na sala, foi, sem duvida, a valorizacdo da perspetiva das familias relativamente aos
hordrios a cumprir. Foi-lhes dada voz e existia a possibilidade de as criancas ficarem até
mais tarde com os pais, sempre que existia essa possibilidade, ou porque estavam de
folga, ou porque estavam de férias, ou porque simplesmente Ihes apetecia. Nunca existiu

aquele preconceito relativamente aos hordrios, que, infelizmente, existe em muitas
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instituicdes educativas portuguesas: ‘Se ndo entrar até x horas, ndao almoga ou ndao pode
vir no periodo da tarde’! Sem duvida que isto proporcionou uma participagao mais ativa e
direta dos pais, uma vez que a equipa se preocupou com a democratizacdo do olhar e da

aceitacdo das diferencgas, dando voz as necessidades da familia (Folque et al; 2012).

4.2.2. Os principios pedagoégicos do MEM na vida da sala.

A valorizacdo dos interesses das criancas e a participacdo numa

planificacdo cooperada

Nesta sala, o sistema de avaliacdo e planificagdo segue o caminho tragado pelos
pressupostos tedricos do MEM. Contudo, quando damos por ndés a falar sobre
intencionalidade educativa como fator essencial e determinante para um planeamento e
avaliacdo de qualidade, escapa-nos a ideia de pensar e refletir sobre os processos
essenciais subjacentes a essa planificacdo e avaliagdo. Esses processos essenciais
caracterizam e enriquecem a acdo mediadora do educador, passando por diversas etapas.
Nesta sala, ao longo da observagdo participante e intervencdo, verificou-se que estes
fatores de que falo passam pela observacdo, planeamento, ac¢do, avaliagdo. Juntos
formam uma sequéncia e ndo podem existir em separado. Antes de planificar ou agir, a
equipa observa as necessidades e competéncias de cada crianga, através de uma
observacdo continua do processo de aprendizagem de cada crianca, o que lhe permite a
recolha de elementos necessdarios a planificagdo. Um exemplo deste levantamento de
necessidades esta ilustrado nas préximas paginas, através da auscultacdo dos interesses
manifestados pelas criangas quando brincavam na area do hospital. Desta forma, as
atividades tém sempre como ponto de partida aquilo que a crianca ja sabe ou ja domina
acerca de determinado assunto, bem como interesses manifestados na sua interacao
diaria com o espaco. A planificacdo surge no seguimento da observacdo, uma vez que a
equipa sempre fez uma reflexdo conjunta sobre aquilo que era observado diariamente e
sobre qual a melhor maneira de adequar as estratégias ao grupo na sua totalidade. A
avaliacdo processa-se através da analise de varios fatores, como: a motivacdo, o grau de
participacdo e o interesse das criancas nas atividades e momentos de exploracdo; a

analise dos objetivos propostos nas planificacdes e se vdo de encontro as necessidades
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das criancas, se sdo ou nao pertinentes para aquele grupo; as producdes das criancas; os
registos fotograficos; os registos escritos das atividades; a observagao e participagao
diretas; e a reflexdo em conjunto com educadora, pais, auxiliares, estagidrias. Por outro
lado, a planificacdo e avaliagdo também se processam através de reunides frequentes da
equipa educativa, onde se faz a discussdo e andlise de estratégias adequadas as varias
situagOes. Nestas reunides, discutem-se os niveis de envolvimento das criangas e a
adequacado da acdo as necessidades de cada um. Durante a minha pratica neste contexto,
procurei ir de encontro aos principios da educadora, utilizando os registos fotograficos, as
contribuicées das criangas e a discussdao da agdao como fatores e instrumentos de
avaliagao.

Conceptualizando a forma como se processa o planeamento a luz do Modelo
Pedagdgico do Movimento da Escola Moderna, podemos situa-lo a trés niveis (Folque, A.
et al; 2012):

e Em equipa: institucional e de sala, através de reunibes periddicas, de
autoformacao cooperada, através da anadlise do PE de estabelecimento, através da
analise do PCT, visiveis no planeamento semanal, no livro de vida e nos registos
didrios. Um exemplo muito concreto relativamente a planificacdo em equipa é
revelado através de uma reflexao conjunta sobre a importancia de introduzir um
momento na rotina especificamente destinado as comunicacdes e a partilha de
experiéncias. Através da introducdo deste pequeno momento, passamos a
contribuir para a construcdo de um novo caminho na gestdo cooperada do
curriculo, na medida em que passaram a ser dadas mais oportunidades de livre
expressao as criangas.

e Com as familias: através de reunides de pais periédicas, nas quais tive
oportunidade de participar, através de conversas didrias e da andlise conjunta do
Livro de Vida semanal. Um dos exemplos mais concretos capaz de ilustrar o
trabalho desenvolvido a este nivel prende-se com a participacdo da mae do Vr.,,
gue muitas das vezes, depois de ver o Livro de Vida, vinha sugerir atividades do
interesse do Vr. A sua participacdo na confecdo dos iogurtes resultou de uma
conversa realizada com a equipa, onde nos comunicou que ele gostava muito de

ajudar a cozinhar na Bimby, nomeadamente a fazer iogurtes.
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Com as criancas: através da identificacdo e levantamento de interesses e
necessidades, refletidos nas escolhas espontdneas e negociadas ou através das
Comunicagdes feitas em pequeno grupo. Um dos exemplos de planificacdes
realizadas a este nivel resulta do constante levantamento de interesses e
necessidades, conforme ilustra o excerto de uma reflexdo semanal apresentada a

seguir.

Mais tarde, observei uma situagdo que, mais uma vez, resulta numa proposta emergente
na minha planificagdo. Existe na sala uma piscina de plastico rigido, quadrada, com quatro
pés, a qual ddo o nome de tetina, e que no verdo costuma ser utilizada para fazer
experiéncias com agua. Dentro da tetina, costumam estar passadores, regadores, funis,
copos de medida e outros recipientes que as criancgas utilizam para as suas experiéncias.
Tem vindo a ser recorrente a utilizagdo destes objetos com outro tipo de materiais,
nomeadamente no seu enchimento com pecas de jogos e até mesmo com dagua da
torneira. Hoje observei uma situacdo desta natureza. O VsC., o Dr. e o Vr., que se
encontravam a brincar na Area da Dramatizagdo, foram buscar os regadores e os
passadores, bem como os copos e tigelas da casinha, e deslocaram-se a casa de banho,
onde os encheram com agua. Comecaram a entornar agua pelo chdo e numa fragdo de
segundos o chdo estava coberto de agua. Senti necessidade de intervir no sentido de |Ihes
pedir que parassem de fazer aquilo, pois podiam escorregar e magoar-se, para além de
molharem a roupa toda. A educadora reforcou o que eu tinha dito e levou-os para a outra
sala, onde se secaram, enquanto eu procedi a limpeza da agua. Enquanto estava a limpar,
dei por mim a pensar que esta situagdo seria sem sombra de didvida mais uma inferéncia
para o planeamento. Como ainda estd frio e as criangas andam frequentemente
constipadas, sera de evitar a utilizacdo de agua para que possam fazer as suas
experiéncias, uma vez que as condi¢cdes que possuimos na sala ndo sdo adequadas a um
aquecimento suficiente para que a temperatura nos permita andar sem roupa e
molhados. Contudo, dado o interesse demonstrado pela coloca¢do de pegas de jogos
dentro dos recipientes, porque ndo encher a tetina com esferovite e permitir que as
criangas possam continuar as suas aprendizagens sem prejudicar o normal funcionamento
da sala e sem colocarem em risco a sua seguranga? E, sem duvida, uma proposta

emergente que pretendo utilizar.

In: Jordao (2013)
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Seguidamente, apresenta-se um excerto da planificagao originada por esta reflexao,

que decorreu no dia 01.03.2013.

(...) Disponibilizarei copos, tigelas e jarros da cozinha da instituicdo e da area da dramatizagdo,
com vdrios tamanhos e capacidades, bem como garrafas de plastico. As mesas serdo afastadas
de modo a dar mais amplitude a sala. As criangas explorardo livremente o esferovite e eu
poderei interagir com elas, dando continuidade a apropriagdo do material. Poderemos fazer
uma chuva de esferovite por exemplo. A desarrumagdo da sala ndo constituird um
impedimento na realizagdo desta exploragdo, pois no fim arrumaremos tudo em conjunto. Serd
uma exploragdo orientada pelas criangas, que serdo os atores principais na descoberta das
propriedades do material. Elas proprias poderdo complexificar as suas agles, utilizando os
varios objetos. Eu nado irei intervir no sentido de lhes dar indicagbes sobre a sua exploragdo,
uma vez que se pretende que seja livre. Por volta das 10h45, comegaremos a arrumar a sala,
colocando a esferovite que possa estar no chdo de novo na piscina. A esferovite que estiver
muito desfarelada ird para o lixo. Neste momento de arrumacgao, as criangas serdo incentivadas
a cooperar. No final, serd passada a vassoura no ch3o, limpando as réstias. A medida que vio
terminando, deslocar-se-do para a casa de banho, onde satisfardo as suas necessidades
fisioldgicas. Eu ficarei na sala com as restantes, a colocar as mesas no sitio e a colocar a sala
como estava. Quando o grupo da natagdo chegar, iremos reunir em grande grupo para um

pequeno momento de comunicagoes.

In: Jorddo (2013)

Com o decorrer da intervencdo na PES Il, durante a qual se aprimorou a sensibilidade
no levantamento dos interesses e na observacdo atenta desses interesses, o que
contribuiu construir uma gestdo cooperada do curriculo e do processo educativo,
atribuindo-se sentido social as aprendizagens.

Ao longo de toda a intervencdo e da recolha de elementos que sustentassem a
investigacdo, a voz das criangas e os seus contributos, necessidades e interesses foram
um fio condutor na construcdo de uma planificacdo cooperada, que exigia uma
observacdo atenta e cuidada sobre os interesses do grupo.

Importa agora analisar um exemplo dessa valorizacdo da voz das criangas vivido na
segunda parte da Pratica de Ensino Supervisionada, e que também ilustra a criacdo de um

clima de heterogeneidade (Folque et al; 2012), através da visita constante a outras salas
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da instituicdo. Na primeira semana da PES Il, mais concretamente no dia 15.02 foi
promovida uma visita a uma sala de jardim-de-infancia e as criangas tiveram
oportunidade de escolher aquilo que queriam fazer durante a manha naquela sala. Os
membros da comunidade de jardim-de-infancia, onde também se implementava o
modelo pedagdgico do MEM, esforcaram-se para ser bons guias na transmissao de
informacgdes sobre o que se fazia em cada uma das areas. Pela sua riqueza e diversidade
de materiais, a maior parte das criancas de creche deslocou-se a Area da Dramatizac3o.
Enquanto uns descobriam os materiais da cozinha, ou as roupas da arca, o VsC (2;7)
descobriu uma caixa com materiais do hospital, desde seringas a mascaras e a vestes dos
médicos. Esta crianca chamou a atencdo dos colegas e, num instante, todos estavam a
experimentar os materiais. Pediram ajuda aos adultos para vestir as roupas de médicos e
enfermeiros e comegaram, automaticamente, a agir como se estivessem a tratar de um
doente. A equipa pedagdgica, atenta a este interesse emergente, participou nas
brincadeiras e pouco a pouco, tornaram-se “doentes” em processo de tratamento por

estes pequenos médicos, como podemos ver na fotografia seguinte.

FOTOGRAFIA 1- SITUACAO DE FAZ-DE-CONTA EMERGENTE NUMA SALA DE JARDIM DE
INFANCIA QUE FOMOS VISITAR.

Era a primeira vez que o grupo contactava com este tipo de materiais, revelando uma
sede de exploragao das suas fungbes e potencialidades. Quando regressdmos a nossa
sala, antes do almoco, e quando chegaram as criangas que tinham ido a natacdo nesse
dia, foi feita uma comunicacdo. Por iniciativa prdpria, as criangas que tinham estado na

outra sala, contaram o que tinham feito as criancas que tinham vindo da natacdo e a
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conversa manteve-se bastante ativa, revelando interesse das duas partes. Por um lado, as
criangas que |a tinham estado tinham vontade de voltar e as que ndo tinham ido tinham
vontade de saber como era. Atenta a esta proposta emergente, propus as criangas a
organizacdo de uma darea semelhante na sua sala. A proposta foi recebida com
entusiasmo. Deslocdmo-nos a drea da Dramatizacdo da nossa sala e verificdmos que a
mesma poderia ser enriquecida com a criagdo de um hospital. E assim foi, reuni um
conjunto de materiais alusivos ao tema e esta drea passou a ter mais participacdo do que
anteriormente tinha. Com o passar do tempo, depois das criancas se apropriarem dos
novos materiais, tivemos necessidade de convidar um profissional de saide que nos veio
ensinar como é que os médicos tratam de nds e porque é que precisamos deles.

A escuta das criangas, a valorizagdao da sua voz, permitiram, ao longo do ano letivo,
perceber todo o processo envolvente e estimulante que reside na procura de uma
planificacdo cooperada com as criangas. Neste caso particular, a auscultacdo e
observacdo do seu interesse na criacdo de uma nova area no espaco da sala de atividades
exigiu que as criangas dessem uma opinido sobre o assunto, caso contrdrio nao teria o
mesmo significado para elas. O fato de terem partilhado com os colegas de outras salas a
criacdo de uma nova darea permitiu-lhes dar sentido social ao processo, enriquecendo-o
do ponto de vista das interagdes sociais. Este exemplo é apenas um no universo de
muitos outros, mas o facto de ter sido um exemplo relevante na reestruturacdo do
espagco em conjunto com as criangas levou-me a escolhé-lo especialmente para ilustrar
aquilo de que se fala ao longo do texto. Todo o processo permitiu o enriquecimento do
espaco e levou a equipa a reflexdao sobre a nossa pratica. Afinal, e fazendo ligacdo com o
tema deste relatério, qual a importancia do planeamento baseado na observacdo de
interesses e necessidades do grupo de criangas? Quando planificamos, tendo em conta
aquilo que ja observdmos, “as intencbes devem refletir os objetivos individuais e a
orientacdo do contexto, e englobar todos os elementos de trabalho desse contexto,
incluindo a aprendizagem das criangas, as caracteristicas distintivas da escola, o
envolvimento do pais e os elos com a comunidade” (Siraj-Blatchford; 2004: 27). E, a partir
daqui que se consegue construir uma planificacdo cooperada com as criancas, através de
uma pedagogia centrada na contribuicdo das individualidades de cada crianca para o
enriquecimento de todo o grupo. E neste sentido que a diferenciacio pedagdgica

defendida pelo MEM (Niza; 2006) faz sentido, através da qual se da resposta as diferentes
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necessidades de cada elemento do grupo de criancas, o que pressupde uma pratica que

nao seja homogénea e que seja sensivel as individualidades na planificagdao cooperada.

A apropriacdo progressiva dos instrumentos de pilotagem

Ao longo do ano letivo, progressivamente, foram sendo introduzidos instrumentos
de regulacdo préprios da pedagogia do MEM e cuja implementacdo exigiu uma grande
reflexdo da equipa educativa. A constituicao de um painel de instrumentos de pilotagem
resultou na criacdo de uma drea de reunido, semelhante a area polivalente existente no
jardim-de-infancia, mas diferente na natureza da sua utilizagdo, pois apenas era utilizada
nas reunides de grande grupo, no acolhimento, na comunicacdo e partilha de
experiéncias.

Os instrumentos de pilotagem e os mapas de registo introduzidos foram o Mapa
de Presencas, a Agenda Semanal e o Mapa do Tempo. O Mapa de Presencas foi
introduzido inicialmente de forma semanal e mais para o final do ano letivo de forma
mensal. Também o registo neste mapa sofreu grandes evolucdes. Numa fase primitiva, as
criangas reuniam-se em grande grupo e marcavam a presenga em reunidao, o que acabou
por ser abandonado a medida que as criancas se foram apropriando dos instrumentos.
Este mapa de registo foi funcionando como “plataforma de balanco e de estudo para o

desenvolvimento I6gico-matemadtico, linguistico e social” (Niza; 1996: 135).
N
5

FOTOGRAFIA 2 - OS MAPAS DE REGISTO UTILIZADOS.

==

-—

Equacionou-se a hipdtese de construir uma adaptacao do Didrio para a creche,

implementando apenas as colunas “Fizemos” e “Queremos fazer”, mas a reflexdao da
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equipa considerou que ndo era necessario. Diariamente e semanalmente viamos
fotografias daquilo que tinhamos feito e isso constituiu um elemento forte no relembrar
de coisas que tinhamos feito. Ao invés de lermos o Didrio, mostrdvamos as fotografias e
as criangas discutiam sobre elas, relembravam o que tinham feito e com quem tinham
estado. Por outro lado, o Livro de Vida do Grupo ia sendo atualizado diariamente e era
apresentado aos pais semanalmente. Muitas vezes nesse registo os pais podiam ler sobre
coisas que queriamos fazer e identificavam propostas emergentes para o grupo, existindo
uma percecao da planificacao.

Outro elemento importante utilizado ao longo da PES, ndo considerado como um
instrumento de pilotagem oficial, foi o Registo “Quero Mostrar, Contar ou Escrever”,
utilizado como veiculo de registo do interesse das criangas em comunicar cada vez mais.
A utilizagdao deste instrumento permitiu-me tomar consciéncia da constante necessidade
de valorizar aquilo que as criangas nos dizem, levando a que evoluam no sentido de
aumentar o interesse em comunicar, a0 mesmo tempo que se vao apropriando
progressivamente das fun¢des do cddigo escrito. O excerto do caderno de formacgao
seguidamente apresentado ilustra a reflexao feita em torno da importancia por mim
atribuida as comunicac¢des das criangas, que muitas vezes se traduziram num registo dos

seus enunciados.

Na segunda-feira, depois da confec¢do de pipocas, uma atividade que se revelou adequada
aos interesses das criangas e que suscitou bastante motivagdo no grupo, sentimos
necessidade de partilhar as pipocas com a sala do lado, como se de uma comunicagao se
tratasse. O VsC. levou um recipiente com pipocas e, com o auxilio dos adultos, fez uma
explicagdo muito breve do que tinhamos estado a fazer. Notei que este momento de
partilha, ja referido nas notas de campo, constituiu um momento alto na semana e notei
que foi significante para o grupo, que se sentiu orgulho por poder partilhar com mais
criancas um produto acabado, bem como o processo vivido. A luz do Modelo Pedagégico
do Movimento da Escola Moderna, podemos encaixar esta descricdo num dos principios
defendidos por este movimento de professores e que nos diz: “5. A informagdo partilha-se
através de circuitos sistemdticos de comunicacdo dos saberes e das produgées culturais
dos alunos” (Niza; 1996: 195). Quer-se com isso dizer que a valorizagdo que nos,
comunidade educativa, podemos vir a dar socialmente aos saberes e produgdes do grupo,
ird dar sentido imediato a partilha desses saberes e produg¢des, “multiplicando o seu

alcance através da difusdo (proxima e distante), da mostra e da sua aplica¢do funcional na
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comunidade educativa (ensinando aos outros, por exemplo).” (Niza; 1996: 195). Neste
contexto de creche, embora o circuito de comunicagdes ndo seja uma rotina didria
instituida, revela-se cada vez mais a emergéncia da mostra indispensavel das produgGes
do grupo, feita entre salas, aos pais e entre criangas. Desta forma, em parceria com a
educadora, pretendo acentuar o trabalho feito neste campo, incentivando as criangas a
quererem mostrar e partilhar aquilo que fizeram com os outros, dando sentido social
Unico as aprendizagens e fazendo da comunicagdo um imperativo do grupo. Sabendo que
a melhor forma de aprender é ensinar (Bruner, cit in Niza; 1996;197), podera, um dia mais
tarde, depois de feita a reflexdo conjunta sobre a maturidade das criangas a este nivel,

comegar a instituir-se na rotina didria um momento dedicado as comunicagdes.

In: Jorddo (2013)

O trabalho feito na tarde de quarta-feira, através do Registo da Saida, permitiu as criangas
apelar a sua memoria, o que foi bastante interessante de se observar, pois revelou que
aquela experiéncia foi importante e significante para as criangas, sendo “compreendida”.
Ao rever as fotografias que tirdmos, o grupo relembrou o que tinhamos visto e alguns até
relembraram a textura das esculturas, bem como a temperatura, dizendo: “Era dura

aquela pedra!”, “Era fria.”.

In: Jorddo (2013)

Quando a segunda parte da Prdtica de Ensino Supervisionada comecou,
identifiquei a necessidade de introduzir a referida adaptacdo do Diario, mas quando a
equipa apresentou a estratégia utilizada com as fotografias, chegdmos a conclusdo que,
qguase no final do ano letivo, ndo seria vidvel a introdugdao de um novo instrumento para
além das razbes apresentadas acima. A introducdo do mesmo poderia ter ocorrido no
inicio do ano letivo, com vista a implementacao e adaptacdao do modelo do MEM. Isso
acabou por ndo acontecer, o que ndo quer dizer que ndo se tenha realizado uma tentativa
de adaptacao do modelo a creche. Mais do que os instrumentos de pilotagem, o modelo
tem subjacente um conjunto de principios que foram instituidos nesta sala e que foram a
base do processo educativo. Mais do que os instrumentos, o modelo pedagdgico do MEM
é uma pedagogia, na qual se valorizam os contributos e interesses das criancas com vista

a uma gestdo cooperada do curriculo. O ponto seguinte ilustra isso mesmo.
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A implementacdo de pequenos momentos de Comunicacdo e Troca de

Experiéncias

Ao longo do ano letivo, também os momentos de comunicacdo e troca de
experiéncias foram sofrendo alteragdes e evolugdes significativas. Inicialmente dava-se
uma importancia extrema ao acolhimento em conselho, utilizado para as criancas
partilharem coisas de casa e falarem sobre elas. Numa fase posterior, foram incluidas as
familias, que prolongavam a sua estadia na sala e também participavam numa reunido
matinal, ajudando as criancas a partilhar experiéncias. Progressivamente, as criancgas
comegcaram a revelar alguma independéncia ao nivel da patilha de experiéncias e
comecavam a formar pequenos grupos, passando o acolhimento em conselho a
processar-se de maneira diferente. Passou também a existir a simultaneidade de
experiéncias. Enquanto algumas criangas ficavam nas almofadas a conversar, outras
iniciavam alguns jogos ou escolhas livres. Desta forma, as comunicagdes passaram a nao
ter um tempo definido, existindo mais a preocupacdo de fomentar nas criancas atitudes e
desejo de comunicar com os pares e de partilhar as suas vivéncias. Algumas criangas mais
timidas revelaram alguma dificuldade em falar sobre as suas coisas, mas uma atencao
mais individualizada pela equipa ajudou a ultrapassar esses receios. Por exemplo, a BG.
(2;11) interessava-se muito por contar coisas sobre o seu cdo, o Texas. Certo dia, como
podemos verificar no excerto do caderno de formacdo a seguir apresentado, dirigiu-se a
um dos elementos da equipa e contou que o Texas ladrava muito alto e que ela tinha
medo. Perante o interesse manifestado por ela, foi escrito um texto que dizia: “O meu
cdo chama-se Texas e estava a ladrar muito alto.”. A partir deste enunciado, a BG (2;11)
rabiscou e ilustrou o seu texto. No final, foi-lhe perguntado se ndo gostava de contar ou
partilhar com os colegas. Reticente em relagao a sua exposi¢ao perante o grupo, a equipa
interveio no sentido de a encorajar a contar aquilo a um pequeno grupo. O pequeno
grupo, perante o entusiasmo demonstrado por ela ao comunicar o que tinha feito e ao
mostrar a sua ilustracdo, dizendo que ali estava o Texas a ladrar, o grupo foi-se
transformando em grande grupo, perante o olhar atento da equipa. A conversa em torno
do tema foi tdo interessante para o grupo que mais tarde desafiamos a BG (2;11) a trazer

uma fotografia do cdo para nds o conhecermos.
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Quando estava a escrever numa folha aquilo que a BG (2;11) me tinha dito, notei que ela tinha
uma vontade imensa de pegar na caneta e de comegar a rabiscar, como se quisesse ser ela a
escrever o que estava a dizer. Fui deixando espacgo entre as linhas e quando passei o dedo para
reler o que tinha escrito, ela pegou no lapis e fez a mesma operagdo, passando o bico do lapis pelo
enunciado escrito. Comecgou, depois, a rabiscar com os lapis de cor e o seu desenho comegou a
tomar forma. Quando lhe perguntei o que estava a desenhar, disse que era o Texas, fazendo
concordancia com aquilo que me tinha pedido para escrever: “O meu cdo chama-se Texas e estava
a ladrar muito alto.”. Quando terminou o seu desenho, perguntei-lhe se queria que escrevesse
mais alguma coisa, respondendo afirmativamente e dizendo: “Quando fago festinhas no Texas, ele
foge.”. Notei que esta crianga revelou um grande desejo em comunicar o seu enunciado revelando
o que tinha feito com o Texas. Para mim foi um momento muito interessante uma vez que
constituiu um grande marco de evolugdo na BG (2;11), que se encontra mais desinibida, com mais
vontade de falar, com interagGes mais marcadas com os pares, ao contrario do que tinha

acontecido até ao momento.

In: Jorddo (2013)

FOTOGRAFIA 3 - ABG. A ILUSTRAR O TEXTO, O QUE A AJUDOU A CONTAR AOS SEUS
COLEGAS O QUE ACONTECIA COM O TEXAS.

Este é um exemplo das pequenas comunicacdes que foram sendo implementadas

ao longo do ano letivo. Contudo, no meio do ano letivo, em marco, comegcadmos uma
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tentativa de comunicagdes em conselho, tal como acontece no jardim-de-infancia. Como
0 grupo é extenso, o tempo de atengdo e concentragdo neste momento era, por si so,
muito reduzido, o que fez com que a reflexdo da equipa educativa se refletisse na
duragdao desta reunido. antes de almogo, na transicdo para o momento de higiene,
reuniamos na area do tapete para conversar. Esta reunido exigia da parte da equipa uma
sensibilidade extrema e uma atenc¢ado cuidada as atividades que decorreram ao longo da
manhd, nos pequenos grupos. Para incentivar os grupos a comunicar, era usado um
didlogo claro: “Os meninos que estiveram a pintar o painel querem mostrar aos amigos o
que fizemos?”, por exemplo. Devido ao facto de as criangas ainda terem uma linguagem
um pouco atrapalhada exigia que o adulto clarificasse os enunciados orais para que todos
pudessem perceber. Acabava por ser um momento riquissimo do ponto de vista da
partilha, pois as criancas que tinham estado envolvidas em determinada atividade podiam
“ensinar” os amigos, ao mesmo tempo que atribuiam sentido social ao seu trabalho.

As finalidades encontradas neste momento de comunicagdes, que passavam pela
partilha de experiéncias e pelo sentido de pertenga a uma comunidade, estdo de acordo
com o modelo pedagdgico do MEM pois constituiram uma oportunidade de difusao e
partilha dos produtos culturais fruto do trabalho da comunidade (Niza; 1996).
Comunidade essa que passou a estar mais coesa e a poder ter oportunidade de

participacdo na gestdo cooperada do curriculo.

4.3. O aperfeicoamento da utilizagdo do Modelo Pedagogico do MEM num
grupo de jardim-de-infancia.
4.3.1. Caraterizacao do Contexto e dos Intervenientes a luz do MEM

A educadora e a sua entrada no MEM

Educadora hd quase 20 anos, MC. é categdrica ao afirmar que a sua formacao
inicial foi muito pobre em termos tedricos e que n3ao a conduziu a novas teorias
educacionais ja existentes e em vigor. Confessa que foi por iniciativa prdpria que
pesquisou sobre o assunto e aumentou a sua cultura geral sobre o mesmo. O primeiro

contacto com o MEM, que ocorreu da mesma forma que a educadora de creche, abriu-
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Ihes horizontes e fé-la perceber que a adogdo de um modelo pedagdgico era essencial

para organizar a sua pratica educativa.

NOs tinhamos apenas uma visdo, que era a parte piagetiana e vocés ja vos falam dos
modelos pedagdgicos que existem, e que na altura ja existiam, mas que nao nos falavam
deles enquanto modelos pedagdgicos que nds podiamos optar por escolher para guiar a
nossa a¢do. Por exemplo, uma das... um dos livros que foi estudado na minha altura era o
do High Scope, “A crianga em ag¢do”, mas ndés ndo tinhamos a nogdao que aquilo era e
falava de um movimento pedagégico. Eu comecei a ter essa nogdo depois, essas coisas
ndo eram muito clarificadas, acho eu.

(...)

Sim, fui ainda as reunides de grupos cooperativos e comecei a ter contacto com os
principios, com o que era o modelo e como funcionava o modelo. Tudo isso me levou a

adotar este modelo e a querer este modelo para mim.

(entrevista realizada em junho).

Também ela é da opinido de que o MEM é mais do que simplesmente um

conjunto de

democratica.

instrumentos, vé nos principios pedagdgicos a esséncia de uma vida

Relativamente aos principios pedagdgicos, eu defendo-os acerrimamente e reflito sobre
eles para perceber se estou a pratica-los ou se estou a ir contra eles. Porque a maior parte
das pessoas pensa que o MEM sdo instrumentos, pilotagem, a maior parte dos
educadores dizem que praticam o MEM s6 porque utilizam os instrumentos de pilotagem.
Mas o MEM sdo os principios filosoficos. Porque é que a maior parte dos profissionais que
praticam o Movimento da Escola Moderna tém dificuldade no Conselho? Tém dificuldade
em gerir o Diario, porqué? Estamos sempre na duvida: serd que é assim que se faz?
Estamos a fazer bem? Estamos a aplicar verdadeiramente os principios democraticos?
Estamos a dar liberdade as criancas? ou estamos a ser manipuladores? E um ambiente
completamente aberto, onde as ideias podem surgir sem medo. Por isso, é que quando ha
comunicagdes de Conselho vai tudo [vdo muitas pessoas]. Nado é facil nés respeitarmos o
outro verdadeiramente, é muito dificil, mas isso € uma procura que se faz a vida toda. E o
modelo ajuda-nos tanto, pelo menos clarifica-nos as ideias de que caminho devemos
seguir, do modo como devemos partilhar os nossos medos, 0s nossos receios, 0s N0SsOs

anseios.
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A semelhanga do que aconteceu com a entrevista realizada a educadora de
creche, também esta entrevista se assumiu como uma ponte de ligacdo entre aquilo que
tinha observado ao longo da PES e aquilo que eram as minhas crencas pedagdgicas a luz
do modelo pedagdgico do MEM. Em certa medida, esta entrevista revelou um contributo
para a compreensao do objetivo inicial, que era a implementacdao do modelo MEM neste
contexto. Por um lado, identifiquei a minha jornada de aprendizagem com as dificuldades
descritas pela educadora em colocar os principios pedagodgicos em pratica. Embora
tivesse adotado uma postura de defesa desses principios, a semelhanca daquilo que me
disse a educadora, também eu senti que ndo estava a vivé-los plenamente, mas porqué?
Em primeiro lugar porque, apesar de acreditar neles, a conjuntura atual do pais ndo
revelou a necessidade de instaurar uma democracia como aconteceu na formagdo deste
movimento de professores. Em segundo lugar, percebi que é preciso compreender esses
principios para os podermos aplicar na pratica, para podermos acreditar neles
acerrimamente. Desde logo, essa compreensdo passa também pelo estudo e
conhecimento da conjuntura nacional vivida na época de nascimento deste movimento.
Depois desta entrevista, de facto, senti que todo o trabalho de pesquisa sobre o
movimento que tenho feito ao longo da PES ndo foi em vdo e que, afinal, se revelou
essencial na compreensao dos principios filoséficos e na sua aplicagdo na pratica.
Acredito que o aprofundamento deste estudo ird contribuir para prosseguir a minha

reflexdo e aprendizagem neste dominio.

As criancas

O grupo de criangas desta sala é um grupo caracterizado pela verticalidade etaria,
constituido por 18 criancas com idades compreendidas entre os 2 e os 6 anos. No inicio
do ano letivo, apenas as criancas de 2 anos se encontravam em fase de adaptacdo a
instituicdo, onde foram inseridas pela primeira vez. As restantes criancas ja se
encontravam nesta instituicdo e ja se conheciam bem umas as outras, bem como a
equipa educativa e ja estavam familiarizadas com o modelo pedagdgico do Movimento da
Escola Moderna. A adaptacdo do grupo dos mais novos decorreu normalmente e com
tranquilidade e, atualmente, sdo criangas plenamente integradas no contexto do espaco

educativo. A maioria das criancas do grupo frequenta a instituicdo e a sala diariamente e
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durante o horario da educadora, mas também ha criancas que podem n3ao comparecer
tdo assiduamente ou que podem permanecer na instituicdo para além do horario da
educadora (9h-16h). Dentro do grupo, ndo ha criancas com Necessidades Especificas de
Educacdo. As refeicdes todas as criancas comem sozinhas, mesmo os mais novos, embora
com ritmos diferentes, que sdo respeitados por todos. Nem todas as criangcas dormem
sesta, apenas 0s mais novos, ou as criangas que tém essa necessidade de descanso
pontual. Na sua generalidade é um grupo de criangas muito curioso acerca do mundo que
os rodeia, o que faz com que gostem de aprender sempre mais e que as suas solicitacdes
sejam extremamente exigentes. Por outro lado, é um grupo onde o companheirismo e a
cooperagao estdao bem visiveis, uma vez que existe um bom espirito de equipa nas
atividades a que se propdem. Revelam interesse por todas as areas de conteudo das
Orientagdes Curriculares, escolhendo atividades variadas e nao se focalizando apenas em

determinada area.

A participacdo das familias na vida do grupo

Como ja referido, as atividades tém sempre como ponto de partida aquilo que a
criancga ja sabe ou ja domina acerca de determinado conteludo, o que apenas sera possivel
com a ajuda da familia, que melhor do que ninguém conhece a crian¢a, sendo um
instrumento precioso na transmissdao de informacGes sobre cada crianca e na adequacao
das acdes. E desta forma que, esta equipa educativa, pretende que os pais tenham um
papel ativo no quotidiano de cada crianga, através do contacto didrio nos momentos
didrios de rececdo e entrega da crianca. Contudo, ndo sé nestes momentos a familia é
convidada a envolver-se no quotidiano dos seus filhos, uma vez que a qualquer altura do
dia os pais podem entrar e participar nas atividades a decorrer na sala. Para além deste
contacto diario, formalmente é feito um plano de trabalho com as familias, através do
Placard da Familia, um cartaz colocado na parede, perto dos dossiés de registo de
presencas, com grelhas mensais, onde os pais e restantes familiares puderam planificar a
sua participacdo na vida da sala ao longo do ano. Por exemplo, a mde da Ct. (6;1) foi a
sala fazer uma experiéncia com ovos, o pai da C. (5; 10) foi fazer experiéncias no
laboratério e a mae da S., durante a sua hora de almoco e sempre que podia, vinha
visitar-nos. Por vezes, quando algumas criancas chegavam e a planificacdo da manha ja

estava a acontecer, as familias também participavam, interessando-se pelos assuntos e
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mostrando uma participacdo ativa no levantamento de sugestdes. De uma forma mais
informal, também acontece uma relagdo com as familias fora da instituicao, através da
participacdo em festas de anos das criancas, através da participacdo no piquenique das
familias, realizado no dia 25 de abril, através da participagdao na Escola de Pais ou através
da participacdo em workshops que alguns pais fizeram. Formalmente, realizam-se
reunides de pais periodicamente: a reunido de colaboragdo no Projeto Pedagdgico, a
reunido de apresentacdo do projeto pedagdgico, a reunido de final do 19 periodo e do 29
periodo e a reunido de final de ano e avaliacdo do projeto pedagdgico. Todas estas
reunides tiveram a finalidade de apresentar formalmente o trabalho realizado e de
discutir e refletir sobre assuntos julgados pertinentes.

Ao longo da PES, desde setembro a maio, foram efetuadas muitas aprendizagens
neste dominio, que colmataram numa grande evolucdo enquanto estagiaria.
Relativamente a relagdo com a familia na PES I, senti uma grande evolu¢cdo da minha
parte na PES Il. Diariamente, sempre que me foi possivel, estabeleci ligacdes mais fortes
com as familias, sendo que no final da PES Il eram ja as proprias familias a interagir mais
espontaneamente, revelando-me preocupacdes ou fazendo a sua apreciacdo sobre
determinado aspeto e até mesmo solicitando a minha opinido profissional sobre
determinado assunto. Para além deste contacto diario, formalmente fizemos um plano de
trabalho com as familias, através do Placard da Familia. O excerto do Dossié de Formacgao
seguidamente apresentado, ilustra uma reflexdao elaborada no ambito da importancia
demonstrada na evolucdo do papel da familia. Através da andlise desta reflexdo, é
possivel visualizar as aprendizagens efetuadas, nomeadamente no que toca ao facto de
passar a considerar a familia como uma outra parte integrante na gestdo cooperada do

curriculo.

A familia desempenha um papel fundamental quer para a integracdo da crianca na
instituicdo, quer para o seu processo de desenvolvimento a varios niveis, cooperando com
as educadoras, para que juntos obtenham um melhor desenvolvimento da crian¢a nos
varios dominios. Como ja referido, as atividades tém sempre como ponto de partida
aquilo que a crianga ja sabe ou ja domina acerca de determinado conteudo, o que apenas
serd possivel com a ajuda da familia, que melhor do que ninguém conhece a crianga,
sendo um instrumento precioso na transmissdao de informagdes sobre cada crianca e na

adequacdo das agdes. E desta forma que, esta equipa educativa, pretende que os pais
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tenham um papel ativo no quotidiano de cada crianca, através do contacto didrio com a
familia nos momentos diarios de recegdo e entrega da crian¢a. Contudo, ndo s6 nestes
momentos a familia é convidada a envolver-se no quotidiano dos seus filhos, uma vez que
a qualquer altura do dia os pais podem entrar e participar nas atividades a decorrer na

sala.

In: Jorddo (2013)

O espaco educativo e os materiais

O espaco educativo é um espago ndao muito amplo, que se encontra rentabilizado
ao maximo para o numero de criancas e adultos que alberga. Na porta existe um placar
com informacgdo institucional que os pais podem consultar, como por exemplo, as
planificacOes e o projeto educativo, bem como o projeto curricular ou ainda informacgdes
relativas a atividades extracurriculares que possam estar a decorrer. O ambiente da sala é
acolhedor, agradavel e altamente estimulante, sendo que as paredes sdo utilizadas como
expositores permanentes das produgdes das criangas, onde rotativamente se revém nas
suas obras de desenho, pintura, tapecaria ou texto. Estruturalmente, o espaco da sala, é
um espaco com bastante luminosidade natural, uma vez que possui duas janelas, tem
boas condi¢Bes térmicas e de isolamento e possui superficies com acabamentos lisos, nao
inflamaveis e lavaveis. O mobilidrio disponivel ndo é estereotipado nem infantilizado,
sendo estavel, cdmodo, tanto para criangas como para adultos, seguro e sem arestas
agressivas. Os materiais encontram-se ao alcance das criangas, o que apela ao surgimento
de experiéncias naturais ricas e diversificadas, através da acdao direta e da
experimentagao. A sala de atividades encontra-se organizada em dareas bem definidas e
delimitadas, de facil identificacdo pelas criangas, o que permite a livre circulacdo e
comunicacdao pelas diferentes areas, organizadas em volta de uma area central,
denominada Area Polivalente. Seguidamente, passaremos a descrever cada uma das
areas, com o auxilio de fotografias.

e Area Polivalente: é uma 4area localizada perto de duas janelas, em frente a
biblioteca e a oficina da escrita, onde se encontram duas mesas e varias cadeiras

suficientes para todo o tipo de encontros coletivos de grande grupo e que vai servindo
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para outras atividades de pequeno grupo, ou individuais ou de apoio do educador as
tarefas de escrita e de leitura ou de qualquer outro tipo de ajuda a projetos e atividades
que se vao desenrolando a partir das restantes areas (Niza; 1996). Localiza-se perto dos
instrumentos de regula¢do utilizados pelo grande grupo, como por exemplo o Mapa de
Presencas, o Mapa de Atividades, o Diario, o Mapa de Tarefas e o Calendario. Estes
instrumentos estao todos localizados ao alcance das criangas, para que os possam utilizar
de forma auténoma, sem que os adultos precisem de intervir. Relativamente a PES |, em
que o Diario se localizava fora do alcance das criangas (como podemos observar na
fotografia abaixo), neste semestre mudamos a sua localizagdo para o espago em branco
no canto inferior esquerdo da fotografia abaixo apresentada. Desta forma, cada vez que
ocorre alguma situagao que as criangas queiram registar ou até mesmo para consultar o
que ja fizemos ou o que queremos fazer durante a semana, podem fazé-lo de forma mais
auténoma. Foi uma das alteragdes previstas para a PES Il, que foi bem sucedida, uma vez
gue as criancas comecaram a fazer as suas primeiras tentativas de escrita no Didrio mais

cedo do que poderiamos imaginar.

FOTOGRAFIA 4 - MAPAS DE REGISTO UTILIZADOS NA AREA POLIVALENTE.

e Area da Garagem e Construgdes: Localiza-se perto da area polivalente e lado a
lado com a area da dramatizacao. Além de permitir a emergéncia de situagdes de faz de
conta, esta area, por si s6, é uma drea que potencia as atividades matemadticas
(comparacdo, seriacdo, sequéncias, alternancias, no¢des espaciais) e o raciocinio ldgico e

gue favorece a cooperacdo, a imaginacdo e a criatividade social. A construcdo a trés
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dimensdes é a atividade mais solicitada nesta area. Apenas podem estar 4 criangas de
cada vez nesta area, conforme as regras acordadas no inicio do ano. Em termos de
materiais disponiveis, que se encontram organizados por caixas, podemos encontrar
blocos de madeira de vdrias cores e tamanhos, pecas de encaixe, um tapete de estrada,
carrinhos, camides, avides, veiculos de construcdo, bonecos e animais em tamanho
pequeno, dois castelos e uma pequena carpintaria com um martelo. Segundo o inventdrio
afixado na parede, nesta darea, as criancas podem: brincar com os carros, brincar com os
animais, fazer constru¢des com legos, com madeiras, com pecas de encaixar. A
carpintaria foi enriquecida com materiais que as criangas trouxeram de casa e com um
jogo que permite martelar pregos numa superficie de cortica e madeira, como se de uma

verdadeira carpintaria se tratasse.

FOTOGRAFIA 5 - AREA DA GARAGEM E CONSTRUGOES.

e Area da Dramatizagdo: este espaco é constituido pela tradicional casa de bonecas,
com cozinha, mesa, uma cama para os bonecos, bonecos, carrinho de bonecos, materiais
de limpeza, banheira, um armario com roupas, acessorios de cabeleireiro, de hospital, de
sapataria. E uma area onde sé podem permanecer 4 criancas de cada vez e que podera
ser transformada em qualquer altura do ano, desde que o grupo de criangas assim o

decida, alterando aquele espaco para outro que lhes seja mais apelativo, devido ao fato
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de possuir um armadrio com materiais versateis que permitem alargar o faz-de-conta a
outras situagdes que ndo a casinha. Segundo o inventario afixado na parede, nesta drea
as criancas podem: brincar aos hospitais, brincar aos cabeleireiros, brincar aos pais e as
mades, mascarar-nos, brincar aos restaurantes, fazer bailes ou fazer compras. Possui ainda
uma arca com aderecos que as ajudam a compor as suas personagens para atividades de
faz de conta e de representacdao dramatica. A parede de pladour que separa esta drea da
Biblioteca tem uma janela que serve de fantocheiro, onde as criancas podem criar e

recriar teatros de fantoches.

Enriguecimento da area:

v" No dmbito da PES II, o Pp pediu-me para o ajudar a construir uma televisdo para a
area da dramatizacdo, que passou de um projeto desenhado em papel por ele a
uma televisdo e um comando feitos com uma caixa de cartdo, que ele pintou e
ornamentou.

v A utilizagdo dos fantoches teve, no dmbito da minha intervencdo na PES Il, uma
solicitacdo mais alargada do que aquela a que me propus na PES |, pois
construimos uma histéria em conjunto com fantoches de meia. Estes fantoches
tinham comecado a ser construidos na PES | e foram terminados na PES Il

v' Por outro lado, no &mbito de uma proposta lancada por mim, foi-nos
disponibilizada uma maquina registadora, que se encontrava inutilizada noutra
sala, e colocdmos 1a dentro notas e moedas de faz-de-conta. No seguimento desta
proposta, surgiu a necessidade de potencializar a utilizagdo deste objeto, através
da atribuicio de precos aos varios objetos presentes nesta area. Para isso,
consultamos folhetos de supermercado para sabermos os precos reais das coisas,
gue as criancas marcaram com etiquetas. Os folhetos ficaram na area da

dramatizacao.
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FOTOGRAFIA 6 - AREA DA DRAMATIZAGAO

e Atelié das Artes Plasticas: neste espaco apenas podem ficar 4 criancas de cada
vez. E constituido por um placar grande de plastico lavavel, onde se podem afixar folhas,
uma mesa de apoio a realizacdo de outras atividades, bem como um armario onde estdo
todos os materiais de expressdo plastica que as criancas podem utilizar para desenvolver
a sua criatividade. E de referir que também dispde de materiais de desperdicio e
recicldveis para a construcdo de maquetas ou de outros trabalhos a trés dimensdes. No
inventdrio, podemos observar as varias atividades que esta area oferece as criangas e que
faz um resumo dos materiais de expressdo plastica disponiveis: pintura (com pincel, com
rolos, com escovas de dentes, com as mados ou dedos), explorar vdrias técnicas de
expressdo plastica (borrdo, palhinha...) modelagem (com barro, massa de moldar ou
massa de cores), rasgagem (de jornais e revistas, por exemplo), tecelagem, desenho (com
canetas, lapis de cor ou lapis de cera), recorte e colagem, dobragem. Ao longo da PES II,
iniciei a construgdo de um ficheiro de pinturas famosas, que esta sempre em atualizagao.
As criancas utilizaram essas imagens para se inspirarem e tentaram reproduzi-las,
passando o atelié de expressao a ter mais adesao por todos e ndo sé por aqueles que tém
mais interesse na area. Por outro lado, disponibilizei um caderno de dobragens, que

explicava como fazer tudo passo a passo e que trouxe mais autonomia ao grupo de
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criangas, que antes estavam muito dependentes do adulto para Ihe ensinar como fazer
uma flor em dobragem, por exemplo. Os mais velhos foram muito autodidatas e
utilizaram os resultados das dobragens para compor obras com as mais variadas técnicas

a que temos acesso na sala.

FOTOGRAFIA 7 - ATELIE DAS ARTES PLASTICAS.

e Biblioteca e Centro de Recursos: esta area localiza-se lado a lado com a Oficina da
Escrita, funcionando como centro de recursos para pesquisa de informacdo ou para tirar
partido simplesmente do prazer da leitura e de ouvir musica. No inventario podemos ler
as atividades oferecidas as criancas por esta drea: ver livros, ouvir histdrias, inventar
histérias, ver revistas, ver filmes ou ouvir musica. E uma area que dispde de um tapete
com almofadas muito convidativas a consulta de documentos. Possui uma estante com
livros de histdrias, de ciéncias, dicionarios, revistas e jornais (atualizados ou ndo) e
trabalhos produzidos no ambito das atividades e projetos das criancas que frequentam a
instituicdo ou que ja a frequentaram. Lado a lado com essa estante esta um armario com
uma televisdo e um leitor de DVD, que as criancas podem utilizar para visionar filmes ou

para ouvir musica.
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e Oficina da Escrita: é uma drea vocacionada para o contacto com a leitura e com a
escrita, para a compreensao da sua funcionalidade, promovendo a familiarizacdo com o
codigo escrito. Segundo o inventario, nesta area podemos: escrever letras, escrever
palavras, escrever nuUmeros, escrever textos, escrever cartas, construir palavras, construir
texto, descrever imagens, escrever histdrias, construir livros. Possui um armario de apoio
com varios materiais de escrita (folhas, cadernos, lapis e canetas), uma caixa com letras
impressas em varios tamanhos, uma mesa com cadeiras, em computador e respetiva
impressora. Nesta drea sao expostos os textos enunciados pelas criangas e captados para
a escrita pela educadora e as tentativas de pré-escrita e escrita realizadas em qualquer
espaco da sala. Na PES |, deparamo-nos com um problema relacionado com a
conetividade do computador, uma vez que a internet estava constantemente a falhar
devido a localizagdo do computador. Desta forma, deslocdmos o computador para perto
de uma janela e o problema foi resolvido, devido ao facto de se encontrar mais perto da

fonte.

FOTOGRAFIA 8 - A NOVA DISPOSICAO DA BBLIOTECA E DA OFICINA DA ESCRITA.

® Laboratdrio das Ciéncias e da Matematica: é uma area que apenas permite a
estadia de 3 a 4 criangas de cada vez. Segundo aquilo que pude apurar junto do
inventario, nesta darea as criancas podem: observar materiais, pesar, medir, fazer

experiéncias (dos cheiros, dos sabores, com iman, com agua), fazer jogos matematicos ou
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semear. Aqui podemos encontrar instrumentos de medicdo e pesagem (copos de medida,
réguas, pipetas milimétricas, termémetro, balanga, fita métrica); uma cole¢ao de insetos
gue as criangas podem observar com uma lupa, varias pedras e elementos da natureza no
seu estado puro que, para além de poderem observar podem também utilizar na
realizagdo de experiéncias; materiais de registo das variagdes climatéricas; imanes;
sementes e materiais para semear; bem como outros materiais de apoio ao registo de
observagdes e a resolugcdo de problemas no ambito de iniciacdo cientifica. Como se
encontra perto da casa de banho, permite a proximidade de uma fonte de dgua para a
realizacdo de experiéncias e medi¢des. Ao longo da PES Il, no ambito do projeto
desenvolvido, fomos enriquecendo esta area com novas experiéncias cientificas que

fomos fazendo, disponibilizando ao resto do grupo a sua realizagao.

-\“\ =l

FOTOGRAFIA 9 - LABORATORIO DAS CIENCIAS E MATEMATICA.

As rotinas didrias e semanais

De acordo com a analise das rotinas didrias e semanais, que seguem a norma dos
jardins-de-infancia do MEM, as criancas tém varias oportunidades de se organizar em

grande grupo, o que pode ser flexivel dependendo dos dias e das atividades propostas e
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realizadas. Durante o acolhimento inicial (antes do acolhimento em conselho e realizado
numa sala comum a todas as criangas da institui¢dao), as rotinas de alimentagao e durante
0 recreio, as criangas tém oportunidade de interagir com outras criangas de outras salas,
o que se torna benéfico para o seu processo de construcao de competéncias sociais. Sdo
momentos muito privilegiados pela equipa educativa. Durante as reunides de grande
grupo, a marcagao das presencas, da data e do tempo, os meninos tém oportunidade de
interagir uns com os outros em grande grupo, o que se torna benéfico para o seu
desenvolvimento integral, pois tém oportunidade de dialogar uns com os outros e de
tomar uma atitude critica em relagao a alguns aspetos. Durante a rotina de almogo, as
criancas estdo novamente em grande grupo, existindo, contudo, a possibilidade de
atencao individualizada ou em pequeno grupo. Nestes momentos de grande grupo, a
acdo mediadora do adulto é mais evidente, principalmente nas reunides de grande grupo,
uma vez que ainda existe a necessidade de orientar as criangas mais novas e de mediar as
comunicacbes ou conversas. Normalmente, e de acordo com a planificacdo didria,
existem pelo menos dois momentos didrios de reunido em pequeno grupo, os momentos
de atividades e projetos durante a manh3, durante os quais as criangas sdo distribuidas
pelas vdrias areas ou os momentos de Trabalho Curricular comparticipado. Os momentos
de trabalho nos projetos necessitam de uma orienta¢dao e mediacao do adulto, mas nao
tdo diferenciada como acontece nas reunides de grande grupo. O adulto necessita apenas
de incentivar a crianga a iniciar e de orientar esse comeco, sendo que depois disso a
crianca revela uma autonomia crescente. Os trabalhos a nivel individual ou a pares
decorrem menos frequentemente na sala. Mesmo assim, decorrem nos momentos de
exploracdo livre da sala, por exemplo na ilustracdo dos registos, em algumas atividades de
expressao fisico-motora (jogos de cooperac¢do), nos jogos de mesa, entre outros, na
oficina da escrita. Da parte do adulto, hd muitos momentos durante os quais pode
disponibilizar atencdo individualizada de qualidade a cada crianca, como a rotina de
higiene, o almoco e no decorrer de algumas atividades de escolha livre. O excerto
seguinte ilustra uma planificacdo na qual se deu especial enfoque a diferenciacdo

pedagdgica e a atencdo individualizada a uma crianca.

Relativamente aos recursos humanos, apenas estarei eu e a educadora na sala, uma

vez que a auxiliar entra as 10h30. Foi o Pp que propds a realizagdo da televisao, pelo
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que ele estara envolvido na constru¢cdo da mesma, convidando os colegas que
estiverem disponiveis a participar. Iremos juntos ao Centro de Recursos Reciclaveis, a
fim de reunirmos o material necessario para a construcdo da televisdo. Inicialmente,
deixarei que sejam as criancas a selecionar os materiais de que precisamos, intervindo
muito discretamente. No caso de a minha ajuda ser solicitada, poderei langar
sugestdes ao grupo, levando a que as possam discutir e verificar se as mesmas sao
adequadas a resolucdo do problema. Chegados a sala, reuniremos outros materiais de
que iremos necessitar, como por exemplo, tesouras, tintas, x-ato, restos de papel,
réguas, etc. Também nesta fase a minha intervencao sera mais discreta, perguntando
as criangas o que precisamos para fazer a televisdo e deixando que decidam a
metodologia a utilizar (Como queremos fazer a TV? O que precisamos? Como vamos
fazer?). Estas perguntas serdo orientadoras da planificacdo da atividade. Depois de
reunidos os materiais e depois de definidas as orientagdes, as criangas poderdo
comecar a sua construcdo. Mediante as orientagdes que decidiram, eu ficarei
responsavel pelas atividades de recorte com x-ato, uma vez que se revela perigoso
guando manuseado pelas criangas. As atividades de recorte e de construcdo a trés
dimensdes ficam a cargo das criancas. Caso seja decidido pintar a televisdao, poderei
ajudar as criancas na decisdo dos materiais a utilizar (Sera melhor utilizar guache? Ou
aquarelas? Ou lapis de cor?...). Como se prevé que esta construcdo tridimensional seja
exigente do ponto de vista da meticulosidade do grupo, podera ser uma atividade a ter
continuagdo noutro dia, caso seja necessario. Irei incentivar o grupo a comunicar

aquilo que ja fizemos no Tempo de Comunicacgdes.
In: Jorddo (2013)

Fazendo um balanco final da organizacdo do grupo, existe um equilibrio entre os
varios momentos de interacdo no grupo, embora a exploragao a nivel individual decorra
com menos frequéncia. Este equilibrio entre os varios momentos permite, observar e
proporcionar diversas situacdes de aprendizagem, através das quais podemos recolher
dados que nos permitam conhecer as criangcas no seu todo e adaptar a nossa acao,
enquanto equipa educativa as caracteristicas de cada uma. Relativamente as
aprendizagens relativas a apropriacdo das rotinas segundo o modelo, penso que o facto
de a educadora utilizar este modelo desde sempre e o facto de a grande parte das
criancgas ja estar familiarizada com o mesmo desde o ano letivo anterior, permitiu que a

minha adaptacdo se processasse rapidamente. Quero com isto dizer que tive poucas

104




dificuldades na apropriagao de uma rotina firme, mas flexivel. Com o decorrer da PES, a
rotina transformou-se numa espécie de horario com o qual todos estavamos
familiarizados e que cumpriamos religiosamente, numa espécie de programa a seguir.
Deste modo, o percurso evolutivo foi muito linear, sendo apenas ajustados alguns
pormenores pontuais, como por exemplo a gestao do tempo em cada um dos momentos,

feita pela equipa em conjunto com as criangas.

4.3.2. Os principios pedagdgicos do MEM na vida da sala.

Este ponto do capitulo refere-se aos aspetos relativos ao aperfeicoamento da
implementacdo do modelo na sala, sendo composto por vdrios subpontos: a andlise do
perfil de implementacdo do modelo, que se revelou como fonte de dados primarias e
essencial na regulacdo da pratica pedagdgica e da investigacdo; a andlise da Planificacdo
em conselho com vista a constru¢do de uma planificacdo e gestdo cooperadas; a analise
do Tempo de Comunicacdes como elemento fundamental na atribuicdo de sentido social
as aprendizagens das criancas; a analise das reunides de conselho como elementos
facilitadores numa participacdo democratica das criancas na vida do grupo, as concecdes
das criancas sobre a organizacdo das rotinas e as concec¢des da educadora sobre a gestado

cooperada do curriculo.

Andlise do Perfil de Implementacdo do Modelo do MEM

Tal como se refere no Capitulo 3, o Perfil de Implementacdo do Modelo foi
utilizado em trés recolhas periddicas, cujos resultados se podem observar no Apéndice B.
Como sabido, o preenchimento deste perfil e as recolhas efetuadas realizaram-se em
parceria com a equipa, na procura de uma reflexdo conjunta que permitisse mediar a
minha acdo educativa e adequda-la ao contexto. A analise do referido perfil numa
perspetiva longitudinal permitiu a construcdo de reflexdes ao longo do ano, capazes de
promover a tomada de decisdo e consciéncia da aplicacdo do modelo pedagdgico do
MEM na pratica, ilustrando a evolugdo na apropriacdao do modelo. Podemos verificar que
existiu uma evolucdo na acdo educativa neste contexto, desde a primeira a ultima
recolha. Embora os niveis obtidos na ultima recolha fossem satisfatérios para uma
estagidria cujo contacto com a implementacdo do modelo decorreu pela primeira vez

nesta sala, também se considera que o pouco tempo de permanéncia no grupo dificultou
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a implementacdao do modelo na totalidade, apenas existindo um aperfeicoamento do
mesmo. E por estes motivos que a analise deste perfil se revelou preciosa na regulacdo da
acdo educativa e pratica pedagodgica. Faremos, agora, uma analise substancial de cada um
dos componentes do perfil.

Relativamente ao Cendrio Pedagdgico, nomeadamente a utilizacdo das diversas
areas de trabalho, da apropriagdo das rotinas e dos instrumentos de pilotagem, o
percurso foi linear, pois desde a entrada na sala que esses fatores foram decisivos na
concecdo da acdo educativa e permitiram a sua utilizacdo continua. Neste aspeto, uma
planificacdo cuidada foi a chave para a apropriacdo. Numa primeira fase da Prdtica de
Ensino Supervisionada, sempre se procurou que a planificacdo fosse de encontro a
organizacdo do cendrio educativo proposta pelo MEM. Por outro lado, a dedicacao
sequencial a cada uma das areas de trabalho permitiu que fosse percecionada a sua
funcdo e utilidade, a variedade e riqueza de materiais e as potencialidades oferecidas
para o desenvolvimento da aprendizagem das criancas. De setembro a dezembro, ao
longo das manhas planificadas, uma vez por semana, pretendeu-se distribuir uma
intervencdo mais centralizada pelos dias disponiveis. Desta forma, o Tempo de Atividades
e Projetos passou a ser planificado para cada uma das dreas de atividade. Seguidamente,
apresentam-se alguns excertos das planificacdes elaboradas nesse sentido, que ilustram
aquilo que foi falado anteriormente. Visto que todos seguem uma estrutura semelhante e

coerente, ndo é justificada a apresentagao de todos.

Planificacdo no Atelié das Artes

Inicialmente, irei apoiar discretamente o arranque das atividades, levantando necessidades do
grupo e auxiliando na reunido de materiais. Irei circular pelas varias areas da sala, de forma a
verificar se estd tudo bem, a harmonizar conflitos (podendo ou ndo ser registados no Diario) e a
poder apoiar o inicio do trabalho auténomo. Para o dia de hoje, depois da circulagdo pela sala, irei
centrar-me no Atelié das Artes Plasticas, enquanto a educadora e a auxiliar estdo centradas
noutras areas de aprendizagem e envolvidas noutras atividades. Estarei disponivel para apoiar as
aprendizagens das criangas nesta area. As criancgas que tiverem escolhido trabalhar no Atelié das
Artes Plasticas, irdo comigo ler o inventario e poderdo escolher aquilo que querem fazer: pintura
(com pincel, com rolos, com escovas de dentes, com as maos ou dedos), explorar varias técnicas de

expressdo plastica (borrdo, palhinha...) modelagem, rasgagem, tecelagem, desenho (com canetas,
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lapis de cor ou lapis de cera), recorte e colagem, dobragem. As reproducées dos quadros de Mird
ficardo afixadas no Atelié, para que as criangas possam reproduzi-las através das diversas formas
de arte, caso seja essa a sua vontade. Ndo serdo forgadas a fazé-lo, uma vez que apenas se
pretende o contacto visual com as imagens e a consequente inspiragcao ou apropriacao da obra.

(in: Jorddo, A. (2012).)

Planificagdo na drea das Ciéncias e Matematica:

As criangas que tiverem escolhido trabalhar no Laboratério das Ciéncias e da Matematica, irdo
comigo ler o inventdrio e poderdo escolher aquilo que querem fazer: observar materiais, pesar,
medir, fazer experiéncias (dos cheiros, dos sabores, com iman, com agua), fazer jogos matematicos
ou semear. Para observar os materiais, que poderdo ser escolhidos livremente pelas criangas,
iremos precisar de uma lupa e de uma folha de registo da observagdao e de canetas. Para pesar
iremos precisar da balanca e poderemos registar os resultados obtidos por comparagdo na folha de
registo. Para medir, poderemos utilizar os instrumentos de medida disponiveis consoante os
materiais que queremos utilizar: se quisermos medir comprimentos teremos de utilizar uma régua,
se quisermos medir o volume ocupado por um liquido teremos de usar recipientes de medida, por
exemplo. Para fazer as diversas experiéncias disponiveis, precisaremos de varios materiais como
pedrinhas, folhas secas, raminhos, sementes, parafusos, botdes, palhinhas (experiéncia com agua),
vinagre, cacau, café, aglcar (experiéncias de cheiros e sabores), imanes (experiéncia com iman),
entre outros. Todas as atividades serdo de livre escolha da crianca e serdo registadas em folha
propria para o efeito com o meu auxilio. A minha interven¢do passara por auxiliar as criangas na
estruturagdo do seu pensamento, levando-as a pensar criticamente e a questionarem-se por elas
proprias, descobrindo os acontecimentos in loco. “Como serd que isto aconteceu?”, “Porqué?”,
“Serd que consegues explicar como fizeste isso?”, poderdo ser questdes a colocar para auxiliar as
criangas a estruturar o seu pensamento critico perante a realidade.

in: Jorddo, A. (2012).

Planificacdo na area da Biblioteca e Documentacgao

Estarei disponivel para apoiar as aprendizagens das criangas nesta drea. As criangas que tiverem
escolhido trabalhar na Biblioteca, irdo comigo ler o inventario e poderdo escolher aquilo que
querem fazer: ver livros, ouvir histdrias, inventar histérias, ver revistas, ver filmes ou ouvir musica.
A biblioteca, embora seja uma area de pequenas dimensGes, estd bem organizada e oferece
inimeras potencialidades de aprendizagem, bem como boas condi¢Ges de conforto. Para ver um
livro, as criangas, poderdo recostar-se nas almofadas e desfrutar do conforto e calma oferecidos.

Poderei sentar-me lado a lado com essa crianga ou criangas, também eu a explorar ou a ler um
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livro, partilhando estratégias de leitura e trocando comentarios sobre determinados aspetos que
nos despertem a ateng¢do nos livros. Caso as criangas sintam necessidade ou revelem vontade de o
fazer, poderemos registar um comentario ou uma opinido numa folha A4, que serd remetida para a
Oficina da Escrita. Poderei também proceder a leitura de histérias que as criangas me solicitem,
explorando a capa, o titulo, o nome dos autores, as ilustragdes, e o caracter ludico que,
eventualmente, o texto possa ter (rimas, por exemplo). Poderemos também, inventar uma historia,
partindo de conhecimentos e ideias que as criangas queiram ver representados através do texto
escrito. Para isso, as criangas irdo ditar-me os enunciados que querem ver reproduzidos na histdria
e que eu registarei numa folha. Posteriormente, caso seja essa a vontade da crianga, poderemos
aprumar o registo da histdria na Oficina da Escrita, onde a crianca podera reproduzir as letras e
palavras e poderd fazer as ilustragdes da histdria. Poderemos também ouvir musica ou ver um
filme e, para isso, iremos precisar de utilizar o DVD e a televisdo. A medida que vamos visualizando
o filme ou ouvindo a musica, poderemos comentar o que estamos a sentir, exprimindo as nossas
emocdes e partilhando os sentimentos.

in: Jorddo. (2012).

Planificacdo na drea da Dramatizacdo e na Area da Garagem e Construcdes

Para o dia de hoje, depois da circulagdo pela sala, irei centrar-me na Area da Dramatizacdo e na
Area da Garagem e Construcgdes auxiliando as criangas a ler o inventario para poderem escolher
aquilo que querem fazer. Na area da dramatizacdo podemos: brincar aos hospitais, brincar aos
cabeleireiros, brincar aos pais e as maes, mascarar-nos, brincar aos restaurantes, fazer bailes ou
fazer compras. Nesta area, pretendo interagir com as criancgas através das brincadeiras, partindo
daquelas que ja tenham sido iniciadas para outras mais complexas, por exemplo, a minha
intervencdo pode passar pela possibilidade de criagdo de dramatizagbes mais complexas que
implicam um encadeamento de ages, em que as criangas desempenham diferentes papéis, como
por exemplo a dramatizagdo de histdrias ou situagdes conhecidas ou inventadas que constituem
ocasibes de desenvolvimento da imaginacdo e da linguagem verbal e ndo verbal. Na area da
garagem e construc¢des, podemos: brincar com os carros, brincar com os animais, fazer construgcées
com legos, com madeiras, com pegas de encaixar. Nesta darea, pretende-se dar continuagdo a
intervencdo ja iniciada na drea anterior, visto que sdo duas areas localizadas subjacentemente.
Contudo, pretendo partir de situagdes ou brincadeiras iniciadas pelas criangas, através da
manipulagdo dos diferentes materiais que permitam uma grande liberdade de realizagdo, como
por exemplo os legos e as pegas de madeira, que podem ser utilizados para fazer construgdes e
para estruturar o pensamento légico matematico da crianca. Por exemplo, podemos partir de
situacOes ludicas para situacdes de maior complexidade matematica, através da formacdo de

conjuntos segundo um determinado atributo: o tamanho, a forma, a cor, etc. As aprendizagens
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serdo registadas, caso a crianca mostre esse interesse e necessidade e, poderdao ser comunicadas
ao grande grupo no tempo de comunicagdes.

in: Jordao (2012).

Retomando a andlise do Perfil de Implementagdao, quanto a Organizagdo
Cooperada em Conselho de Coopera¢do Educativa, também existiu uma grande evolucao,
gue passou de uma utilizagdo quase inexistente do Balanco em Conselho e da equidade
na distribuicdo de tarefas para uma continuidade positiva na utilizacdo destes momentos
de regulagdo. O Didrio passou a ser utilizado como suporte essencial na avaliagdo e
planeamento, o que supde a participacdo das criancas na escolha dos processos, dando-
Ihe oportunidade de enriquecer o ambiente educativo com propostas que possam ter
trazido de casa, por exemplo. Semanalmente, procedeu-se a utilizacdo do Conselho de
Cooperagdo Educativa como sendo um momento essencial na semana, sem o qual a
clarificacdo das ocorréncias, a avaliacdo dos processos e a reflexdo para a planificacdo da
semana seguinte ndo podia existir. Embora se tenha consciéncia de que nem sempre se
podem obter consensos, existiu um esforco para que as criangas procedessem a uma
negociacdo e construcdo de compromissos comuns, evitando que as ocorréncias nao
fossem esclarecidas. Seguidamente, apresenta-se o excerto de uma reflexao na qual o
didlogo durante uma reunido de conselho permite ajustar o planeamento e relembrar

alguns pontos que ficaram por cumprir no planeamento da semana.

(...) Quanto estdvamos a fazer a Reunido de Conselho de sexta-feira e quando estdvamos a
relembrar o que tinhamos feito e o que tinha ficado por fazer durante a semana, a Sf disse uma
coisa: “Ana, ndo fizemos uma coisa que ndo estd ai escrita.”. “O qué Sf.?”. “Eu ainda ndo sei
assobiar”. Quando ela disse aquilo, fiquei com um né na garganta e no coragdo. Ha umas semanas
atrds, tinhamos feito uma equipa de trabalho para apoiar a Sf. a tentar assobiar e, pelo menos
durante essa semana, alguém estava comprometido a ajuda-la a tentar assobiar. Contudo, o
entusiasmo foi-se dissipando e com o passar do tempo, essa tarefa comecou a ficar esquecida. Na
verdade, ha pelo menos uma semana que ninguém estava a intervir diretamente nesse sentido, e a
culpa era minha por diversos motivos. Deveria ter relembrado diariamente as criangas desta
pequena tarefa e deveria ter dado mais importancia ao significado que este momento tinha para a
Sf. Afinal, a Sf. faz parte do grupo e é meu dever responder aos seus interesses e necessidades,
mesmo que para mim isso signifique fazer uma planificagdo diaria e semanal consistente, onde isso
possa ter lugar. Como me pude eu ter esquecido de um pedido tdo especial? Senti que a tinha

traido e senti que ela estava desiludida comigo. Nada mais tinha a fazer, a ndo ser assumir esta
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falha e pedir as minhas mais sinceras desculpas. E foi isso que fiz, pois considero que nos devemos
colocar ao nivel dos sentimentos que as criangas possam ter dentro de si, percebendo a
complexidade da sua mente. Escrevemos na coluna do “Queremos fazer” do Didrio da préxima
semana: “Ajudar Sf. a tentar assobiar”, comprometendo-nos a dispensar, sempre que possivel, um
pouco do nosso tempo para estar com ela. Agora que estou aqui a escrever, dei-me conta que esta
necessidade da Sf. pode dar origem a um novo projeto a realizar na sala, dinamizado por mim ou
pela educadora, com todas as etapas que ele merece. Contudo, isso tera de ser uma decisdo a
tomar com a Sf. e com o grupo. Na préxima semana irei tentar agendar uma conversa com ela
nesse sentido, procurando saber se ela acha o assunto pertinente o suficiente para a criagdo de um
projeto ou se apenas a intervengdo dos colegas |Ihe serve para satisfazer a sua necessidade. Afinal,
também este processo vai de encontro aos principios da diferenciagdo pedagdgica. Com esta ideia
de individualizagdo de um processo que possa responder as necessidades da Sf., sinto que o grupo
se pode unir em torno da interajuda e cooperagdo, que no Modelo Pedagdgico do Movimento da
Escola Moderna Portuguesa tem vindo a chamar-se aprendizagem cooperativa. Também com esta
planificacdo individualizada e direcionada para e com a Sf., estamos no caminho da criagdo de uma
comunidade de aprendizagem partilhada e construida por todos em torno de uma necessidade
individual. E é exatamente neste sentido e nesta direcdo que me pretendo basear, ndo s6 até ao
fim da PES Il, mas durante o tempo que a minha sanidade intelectual e investigativa me permitir.

In: Jorddo (2013)

A reunido de conselho referida no excerto apresentado constituiu um momento
de regulacdo do grupo, uma vez que permitiu que se dialogasse sobre um assunto que
preocupava uma crianca e que haviamos esquecido. Sem duvida que o facto de a Sf ter
falado na Reunido sobre aquilo que ainda ndo a tinhamos ajudado a fazer foi
determinante para reformular o planeamento a esse nivel. Desta forma, a Reunido de
Conselho acabou por se tornar num ambiente cooperativo, “para pensar, discutir
problemas e ultrapassar dificuldades, assim como para assumir responsabilidades perante
si e perante os outros na comunidade da sala de jardim-de-inféncia” (Folque; 2012: 241).
Por outro lado, foi notéria a evidéncia que esta reunido de conselho atribuiu a alguns
riscos que podem decorrer do planeamento, “quando a organizagcdo da atividade e as
interagdes educador-criangas ndo sdo tratadas com cuidado.” (Folque; 2012: 241).

Relativamente ao Trabalho de Aprendizagem por Projetos, passou-se de uma
postura que nao permitia a utilizacdo dos mesmos para a aprendizagem cooperada do
grupo, devido a natureza da primeira parte da PES, para uma postura de plena utilizacdo

do mesmo. No ambito da PES Il foi desenvolvido um projeto que partiu do interesse e
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curiosidade de algumas criangas sobre o interior do nosso corpo. Como podemos ler no

relatério do Projeto “Como é o nosso corpo por dentro?” (Jordao, A.; 2013),

(...) A motiva¢do/origem deste projeto surgiu através de uma ida ao médico. O P., antes de
eu iniciar a PES Il, foi a uma consulta de rotina no médico de familia e, no dia seguinte, ao
chegar a instituicdo perguntou a educadora cooperante: “O que hd dentro do nosso corpo?
Como é que é o nosso corpo por dentro?”. A educadora disse-lhe que era uma pergunta
cuja resposta exigia muita pesquisa, pelo que a registou na Lista de Questdes. Contudo, na
minha primeira semana de intervengdo plena, mais concretamente nos dias 4 e 5 de abril
de 2013, a Sf. e o Lnr., perguntaram, respetivamente: “Qual é o médico que trata do nosso
corpo por dentro?” e “Somos feitos de qué?”. A Sf. encontrava-se, juntamente com outros
colegas, envolvida no Projeto “Comos nascem os bebés?”, dinamizado pela educadora.
Estavam a falar sobre o médico que cuidava dos bebés quando nasciam (pediatra), quando
a Sf. lancou a pergunta, que ficou registada na Lista de Questbes. No dia seguinte, o Lnr
estava no Laboratdrio das Ciéncias e Matematica, onde esta exposto um modelo do corpo
humano, e perguntou: “Oh Ana! Somos feitos de qué?”. Foi, entdo, que na Reunido de
Conselho de dia 5 de abril de 2013, senti necessidade de perguntar a estas trés criangas se
queriam fazer um projeto, comunicando as perguntas que o originaram ao restante grupo
e aferindo quem queria participar. Como, normalmente, o trabalho na sala é guiado pela

metodologia de projeto, ndo senti necessidade de lhes explicar o que era um projeto. (...)

Depois de uma fase inicial de levantamento de interesses e curiosidades apds o
lancamento deste projeto, chegamos a conceptualizagdo daquilo que queriamos
efetivamente fazer. Pela sua extensao, este projeto teve a duracao de 8 semanas, até ao
fim da PES I, momento em que aconteceu a sua divulgacdo. No Apéndice C, encontra-se
o relatério detalhado deste projeto. O projeto, em si, foi muito enriquecedor e desafiador
para mim, seja a nivel pessoal, a nivel académico e a nivel profissional. Pelas experiéncias
vividas, pelos comentarios das criancas e pela reflexdo que fizemos, sinto que o foi
também para as criancas. Diariamente, todos os momentos foram momentos de
amadurecimento de uma pessoa que nunca tinha utilizado a Metodologia de Projeto e de
um grupo de criancgas avido de exploracdo, com uma sede interminavel de aprender e de
saber mais sobre o interior do nosso corpo. Constantemente foram momentos de
interacdo e de mobilizacdo de recursos para o envolvimento de todos os intervenientes

no processo, tentando conhecer as suas necessidades, agindo ou tentando agir para
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potencializar as mesmas, transformando-as em momentos sociais de aprendizagem. Nao
posso nunca esquecer que o sentido social dado as aprendizagens, embora pudesse ter
sido melhorado, é um processo através do qual vdo surgindo novas capacidades que se
vao articulando com as que as criangas ja possuiam. Relativamente a este ponto, gostaria
de salientar que a interagdo com a comunidade nao foi tao desenvolvida quanto gostaria.
Escrevemos cartas para visitar varios consultérios médicos, eu fui ao local para
estabelecer uma ligacdo mais aproximada, telefonamos, mas o fato de ser um grupo de
criangas pequenas impossibilitou algumas visitas. Calendarizamos uma visita a ética, mas
nas vésperas foi desmarcada. Procuramos na lista telefénica o numero de dois
laboratérios, eu fui |1a saber da possibilidade de irmos 13 fazer uma visita ou até de eles
virem a nossa sala, mas o facto de um microscépio ser um objeto de grande valor e de
dificil manuseamento fez com que a resposta ao nosso pedido fosse negativa. Enfim, no
meio de um projeto t3o desafiador e abrangente, a interacdo com a comunidade
envolvente foi pouco rica. Embora tivéssemos saido algumas vezes, sinto que poderiamos
ter vivido mais a rua. No entanto, consegui retirar uma aprendizagem muito importante
através do desenvolvimento deste projeto. Cheguei a conclusdo que a minha ideia de
projeto era uma noc¢do muito associada a aquisicio de saberes e conhecimentos
enciclopédicos, através do excesso de informacdo que os livros podem ter. Através de
uma reflexdo com a educadora e através da aprendizagem realizada ao longo da PES,
pude perceber que esta é uma tendéncia comum, o que faz com que nos esque¢amos de
proporcionar conhecimento vivido e experienciado. Ndo quero com isto dizer que a
pesquisa em livros e na internet ndao possa ser utilizada, mas aprendi a valorizar muito
mais as experiéncias no terreno, experiéncias de campo, através das quais as criancas
adquirem conhecimentos praticos e significativos. Confesso que, inicialmente, quando a
proposta para este projeto surgiu, na minha cabeca foram delineadas muitas linhas de
intervencdo no dominio da pesquisa, demasiado centradas em investigacao
enciclopédica. Contudo, percebi que as criancas aprendem vivendo e experienciando e
gue retiram conhecimentos daquilo que para elas foi mais significativo. Por exemplo, para
responder a pergunta “como é o coracdao por dentro?” ou “O que hda dentro do nosso
coracdo?”, poderiamos ter ido pelo caminho mais facil e pesquisar algumas imagens de
dissecacdes do coragdo nos livros ou na internet. Contudo, foi preciso arriscar e oferecer

uma oportunidade arrojada que fosse de encontro aos seus interesses, necessidades e,
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mais importante, solicitacdes. Sem duvida que este pequeno momento de exploracao me
retirou o receio e me fez olhar com outros olhos para a importancia das vivéncias das
criangas. Pude aperceber-me que, com esta idade, ainda ndo tém concecdes prévias ou
tém muito poucas que lhes permitam ter sensa¢des de repugnancia em relagdo a este
tipo de experiéncias, o que as torna em seres avidos de exploracdo e de experimentacao
do mundo real através das vivéncias na comunidade. Em todos os aspetos da nossa vida
estd presente a componente da experiéncia e da vivéncia social e a educacdo nao é
excegao. Por isso, considero de extrema importancia o contacto com a comunidade. Nao
houve possibilidade de fazermos mais visitas de estudo, mas talvez me pudesse ter
esforcado mais para que tal acontecesse, poderia ter organizado melhor a planificacdo
geral do projeto. Contudo, face a dimensdo que o projeto acabou por ter, também sinto
gue tive pouco tempo para o aprofundar e para poder organizar-me melhor.

Quanto aos Circuitos de Comunica¢do, a semelhangca do que aconteceu
relativamente ao Cendrio Pedagdgico, a intervencdo enquanto estagidria foi linear,
existindo pouca evolug¢dao. Este momento de regulacao foi utilizado diariamente como
base de suporte a partilha de produtos e processos vividos pelas criancas, promovendo a
apreciacdo critica pelo grupo de criangas, com vista ao melhoramento dos produtos
culturais. Embora tivesse tido um percurso linear na conduc¢dao dos processos de
comunicacdo, ao longo da PES, senti uma grande evolucdo na minha postura.
Inicialmente, ficava nervosa relativamente a partilha do poder de didlogo com as criangas,
guerendo ser eu a conduzir todo o processo e a demarcar quem falava ou quem intervia.
Contudo, com o desenrolar do tempo, senti que fui evoluindo na passagem do papel
principal para as criangas, diminuindo a minha intervengao mas ndao deixando de a utilizar
como fator mediador entre todos os elementos do grupo. Esta evolu¢dao fez-me refletir
acerca dos beneficios deste instrumento de regulacdo e da sua importancia para o
desenvolvimento das varias formas de representacdo e construgdo interativas do
conhecimento das criancas. De acordo com o Movimento da Escola Moderna (MEM b);
(s/d), “as trocas sistemdticas concretizam a dimenséo social das aprendizagens e o
sentido soliddrio da construgdo cultural dos saberes e das competéncias instrumentais que
os expressam (a escrita, o desenho, o cdlculo) ”. Esta rotina é, portanto, muito importante
no seio do grupo, uma vez que a aprendizagem ndo pode nem deve deixar de ter um

sentido social. SO faz sentido quando a aprendizagem se processa de forma social. As
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criangas consolidam melhor os seus conhecimentos se tiverem que comunicar aos outros
aquilo que aprenderam e as experiéncias que tiveram.

Quanto ao Trabalho Curricular Comparticipado pelo Grupo, embora tivesse
existido uma evolugao notdria, pois ndo existia a utilizacdo deste momento de regulagao
na PES |, as visitas de estudo ndo foram realizadas de forma tdo regular como se desejava,
contudo a colaboragdo das familias e de varios elementos da comunidade nas atividades
de animacado cultural colmatou essa falha.

Seguidamente, passaremos a uma reflexdo sobre a contribuicdo que os varios
momentos de regulagdo instituidos na rotina proposta pelo MEM tiveram na construcgao
de uma gestdo cooperada do curriculo. Nesta sec¢do, além da descricdo e reflexdo sobre
os processos, é também referido o caderno de formagcdao, nomeadamente excertos de
notas de campo, reflexdes ou planificacdes. De igual forma, esta secdo acaba por assumir
um papel determinante na reflexdao sobre a implementacdo do modelo pedagdgico em
jardim-de-infancia, uma vez que possui um sentido descritivo e reflexivo sobre os

processos e aprendizagens desenvolvidos ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada.

A construcdo de uma planificacGo cooperada: a Reunidéo de Conselho

da Manhd e o Plano do Dia

A planificacdo cooperada em conselho, na reunido de conselho da manha, foi
gravada longo do ano em suporte audio. Na primeira parte da Prdtica de Ensino
Supervisionada aconteceu uma recolha desse momento e na segunda parte da PES
decorreram mais recolhas, correspondentes ao numero de semanas na sala. Foi
selecionada uma gravacao, que sera apresentada mais a frente e que servira de suporte
para a constituicdo deste ponto no documento. As concegdes das criangas sobre este
momento encontram-se mais adiante e baseiam-se em entrevistas realizadas no final do
ano letivo. Estas gravacdes constituiram um precioso instrumento que permitiu a minha
evolucdo ao longo da PES, nesta dimensdo do modelo, uma vez que me permitiam tomar
consciéncia das principais dificuldades e permitiam que refletisse sobre as melhores
estratégias para as ultrapassar. Ao serem transcritas assim que chegava a casa permitiam

gue ndo existisse um distanciamento da acdo demasiado prolongado, pois sé assim
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poderia tomar consciéncias das principais alteracbes a fazer e, consequentemente,
evoluir.

Na sala de jardim-de-infancia, o dia comecava perto das 9h com uma reunido em
conselho, nas mesas da area polivalente. Neste momento, educadoras e criancas
encontravam-se num momento precioso para o arranque do dia. Embora nem todas as
criangas estivessem na sala, o que fazia com que a reunido comegasse com muito poucas
criancas, a medida que iam chegando juntavam-se a conversa. Muitas vezes, os pais
destas criancas que chegavam mais tarde juntavam-se ao grupo na discussao e na reunido
da manha3, participando no preenchimento do Plano do Dia.

Através da andlise das gravacoes dudio destas reunides, verifica-se que seguiam
uma matriz estavel de agdes, um encadeamento légico, com diferentes objetivos:

- Marcacdo da data no Calendario (diariamente)
- Partilha de experiéncias novas, através do registo oral ou escrito do

“Mostrar, Contar ou Escrever” (diariamente);

- Distribuicdo das Tarefas (semanalmente);
- Apresentacdo de novos mapas de registo uma vez por més (Mapa de

Presencas, Mapa de Atividades, Mapa de Tarefas)

- Planeamento da semana (quando ndo sobrava tempo no Conselho de

Sexta-feira da semana anterior, aproveitava-se este momento para fazer a

planificacdo da semana, bem como o preenchimento da coluna “Queremos fazer”

do novo Diério).

- Planificacdo do Dia (preenchimento do plano do dia).

Dependendo dos assuntos tratados, as reunides da manha apresentavam uma
duracdo variavel, que nao foi inferior a 30 minutos, mas ndo superior a 45 minutos,
tempo a partir do qual as criangas comegavam a mostrar dispersao por estarem ha muito
tempo sentadas. Normalmente, no horario de inicio deste momento, estavam presentes
na sala apenas 3 criancas, em média, sendo que com o avan¢o da reunido iam chegando
mais criancas. Os assuntos tratados na reunido eram comunicados as outras criangas
quando chegavam. E importante referir que a recolha de dados efetuada neste ambito
permitiu a construcdo progressiva e mediada do meu projeto de estagiaria, uma vez que

possibilitou a tomada de consciéncia das dificuldades e aprendizagens manifestadas,
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contribuindo para a construcdao da minha profissionalidade enquadrada no modelo
pedagégico do Movimento da Escola Moderna. A apresentacdio dos mesmos nao
constituiu uma investigacdo exaustiva sobre o modelo pedagdgico do MEM, mas serviu
para ilustrar a minha aprendizagem e o caminho percorrido com vista ao enquadramento
profissional a luz deste modelo pedagégico, o que no fundo se reflete no objetivo deste
relatério.

Seguidamente, apresentam-se excertos da transcricdio de uma Reunido de
Conselho da Manh3, datada de 4 de abril, onde se da saliéncia ao momento de
Planificagdo e Preenchimento do Plano do Dia. Os nomes das criangas estao codificados e
entre paréntesis encontra-se a idade em anos e em meses, de forma a dar um maior

entendimento sobre o desenvolvimento da crianga.

(...)

Educadora (Ed.): Entdo vamos la ver, propostas para hoje?

C. (5; 10): (muito baixinho): Fazer Salame.

Ed.: Olha vamos escrever aqui, mas eu nao sei se é possivel fazer hoje, porque acho que nao ha
chocolate. Mas podemos fazer noutro dia, o que achas? Fazemos ja a lista de que precisamos e
depois vamos pedir na cozinha, pode ser?

C. (5;10): Sim. E quem é que sabe a receita?

Ca. (4; 10): Podemos ver ali no computador...

Ed.: Sim, é uma ideia. O que é que o grupo acha?

P. (5; 5): Eu acho que é uma boa ideia, porque ainda ndo fazemos bolos.

Ed.: Entdo se calhar é melhor planearmos quem é que vai procurar a receita e quem é que faz a
lista.

C. (5;10): Eu posso fazer.

Ca. (4;10): Eu também vou ajudar.

Ed.: Entdo vou escrever aqui: “Procurar uma receita de salame” e “Fazer a lista dos ingredientes”.
Todos concordam?

(o telefone da sala toca e a educadora vai atender, enquanto as criangas continuam sentadas a
mesa. Regressa ao fim de sensivelmente 2 minutos)

Ed.: Entdo vamos |4 continuar o Plano do Dia. Vamos buscar o Didrio para ver aquilo que tinhamos
escrito no “queremos fazer”.

(A Ca. (4:10) levanta-se rapidamente para ir buscar o Didrio).

Ed.: Uhum, estd aqui escrito “Projeto dos Bebés”. O que é que vamos fazer no projeto? Ontem

estivemos a ver o que nos faltava ndo foi? E também decidimos como iamos fazer.
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C. (5;10): Era responder a pergunta: “Como nascem os bebés?”.

Ed.: E quem é que faz?

(o grupo de criangas identifica os intervenientes no projeto, pelo que esta parte ndo ird ser
transcrita devido as preocupagdes éticas)

Ed.: Uhum. Ent3ao vamos la ver o que mais estd no diario.... Diz aqui: “Jogo com instrumentos
musicais” e “resolver problemas de matematica”. O que é que querem fazer hoje a tarde? Sim,
porque este tipo de coisas se faz a tarde.

C. (5:10) e Ca. (4;10): Os problemas de matematica.

L. (5;1): Os dois.

P. (5;5): Ndooo. O jogo com os instrumentos, que fui eu que disse. Podemos fazer aquele que
aprendemos.

Ed.: N3o sei se vai dar tempo para tudo. Temos de decidir o que vamos fazer.

C. (5;10): Podemos ficar separados. Enquanto uns fazem uma coisa outros fazem outra.

Ed.: Olha, boa ideia. Todos concordam?

Grupo: Simmm!! (em unissono)

Ed.: Entdo fazemos assim, o que acham se um grupo ficar com a Ana nos instrumentos musicais e

outro ficar comigo?

(..)

Como podemos observar, o grupo parte da leitura do Didrio para a Planificacdo
cooperada. E dada voz as criancas e valorizam-se os seus contributos na construcio de
uma planificagdo partilhada. Perante a impossibilidade da realizagao de tantas atividades
para apenas um dia, ha uma crian¢a que langa uma proposta: trabalhar em grupos em
simultaneo. Este pode ser um indicador que nos mostre a capacidade revelada pelo grupo
na resolucdo de problemas que impossibilitassem a realizacdo das atividades propostas.
Ao lerem o Didrio e ao relembrarem aquilo que tinham projetado no inicio da semana, as
criangas responsabilizam-se pela realizacdao dessa planificagcdo, assumindo-a como sua.
Visto que uns queriam uma coisa e outros queriam outra, perante o problema
apresentado, as criancas ndo foram obrigadas a participar naquilo que ndao queriam. O
levantamento de problemas e de questdes e consequentemente de solu¢des para a sua
resolucdo, ilustrado por este excerto, acabou por se revelar uma constante na
planificacdo com as criangas. Ao longo da PES, notou-se uma modificacdo nos momentos
em que as criancgas tinham oportunidade de colocar questGes e problemas e de discutir
sobre uma possivel solugdo. No inicio da PES, existia uma tendéncia para que esse

questionamento ocorresse somente nas Reuniées de Conselho ou até mesmo no Tempo
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de Comunicagdes, o que acabou por ser invertido. Além da fung¢ao de planificagao, ao
longo da PES, assistiu-se a adicao de uma fung¢do de discussao e resolucao de problemas
sobre essa mesma planificagdo.

Quando analisamos as perce¢des das criangas sobre o assunto, podemos perceber
gue apresentam a func¢do de planear como primaria, falando depois na finalidade de
“mostrar, contar ou escrever”. Nas entrevistas, quando lhes foi apresentado o Plano do
Dia, imediatamente o identificaram como sendo um instrumento utilizado na Reunido da
Manha. Todos os inquiridos identificaram a sua funcdo de planeamento. Quando lhes foi
perguntado qual a fungao e o que é que faziam com o Plano do Dia, as criangas foram
muito claras, explicando que escreviam ali o que iam fazer. Seguidamente, transcreve-se

um excerto da entrevista realizada a duas criangcas em simultaneo:

Estagiaria(E.): Querem-me contar aquilo que vocés fazem desde que chegam ao
colégio até ao final do dia? O que fazem normalmente. Quando chegamos ao
colégio fazemos o qué?

C - Marcamos a presenca.

E. - E depois?

L. (5;1) — Quando estdo alguns meninos... Quando estdo alguns meninos...

C. (5;10) — Fazemos o Plano do Dia.

E. — Pois é, fazemos o Plano do Dia. E para que é que serve o plano do dia?

C. (5;10) — Para planearmos as coisas.

E. — Mas quais coisas?

C. (5;10) — As coisas que vamos fazer.

L. (5;1) — As coisas que vamos fazer e as coisas que ndo vamos fazer.

E. — E quem é que faz este plano do dia?

C. (5;10) e L. (5;1) (em coro) — Alguns meninos....

L. (5;1) — Alguns dias a Sdo escolhe os meninos e depois os meninos vao.

C. (5;10) - Mas alguns dias alguns meninos discutem na biblioteca e chegam
sempre a um acordo.

E. — Sim, mas isso é para decidir quem ilustra o Plano. Eu estou a perguntar quem
é que escreve aqui estas coisas?

C. (5;10) — Quem escreve isto é a Sdo.

E. — Mas ela escreve porque lhe apetece escrever ali?
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C. (5;10) — Nao, nds dizemos o que vamos fazer e depois a Sdo escreve. Damos as
ideias e as vezes lemos o Didrio (aponta para as colunas “Fizémos” e “Queremos

fazer” do Diario).

Ao analisar o excerto da entrevista, fica bem patente a importancia atribuida pelas
criancas ao Plano do Dia e a Reunido da Manha. a maioria das criancas entrevistadas
identifica o planeamento como uma das funcionalidades da Reunido da Manha, como
meio de controlo das decisdes face as atividades ou eventos a realizar num determinado
dia.

Ao partilhar a planificagdo com as criancgas, a educadora levava-as a pensarem e a
justificaram aquilo que queriam fazer e o que tinha de ser feito, seja a intervencdao em
determinado espaco, seja as festividades da instituicdo ou participacao na comunidade,
seja aquilo com que se tinham comprometido, delegando nas criancas as funcbes de
decisdao e partilha negociada do poder. Numa das reunides iniciais com a educadora,
faldmos da importancia da planificacdo com as criangas como elemento potenciador da
gestdo cooperada do curriculo, e a importancia e relevancia atribuidas por ela a
planificagdo foram bem claros. Tal como as atividades partem dos interesses e
necessidades das criancas, também a planificacdo e avaliacdo das mesmas decorre com o
envolvimento das criangas. Deste modo, a planificacdo é feita com as criangas, existindo
uma gestdo cooperada do curriculo, ou seja, tanto os adultos como as crian¢as negoceiam
entre si, discutem aspetos a considerar nas planificagdes, resultando numa planificacao
cooperada e partilhada por todos.

Através do preenchimento cooperado do Plano, a participacdao das criangas nas
decisGes a tomar relativamente a planificacdo resulta dos seus interesses e necessidades
individuais que, através da partilha com o grupo se tornam interesses comuns e
negociados. E desta forma que o planeamento cooperado promove a partilha de poder, a
gestdo cooperada do curriculo e a negociacdo de propostas. Watkins (cit por Folque;
2012: 235), compara este assunto a tripulacdo de um barco, afirmando que as criancas
assumem o papel de “tripulagcdo e ndo o de passageiros”. Ao partilharem as suas
propostas com o educador e com o grupo, as criancas passam de uma postura de escolha
para uma postura centrada no levantamento de objetivos e no levantamento de

circunstancias contextuais, atribuindo valor social as suas propostas. Embora,
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inicialmente, se tivesse identificado uma maior interagdo e participagao de determinadas
criangas, a medida que o ano letivo foi avangando, verificou-se uma participagcdao mais
uniforme de todos. Para isto contribui a postura da equipa ao longo do ano, que se

esforgou para solicitar a participagdo e contributo das criangas.

O sentido social atribuido as aprendizagens: o Tempo de Comunicacoes

A semelhanca do que aconteceu com a Reunido da Manh3, o Tempo de
Comunicagdes foi gravado em suporte audio. Na primeira parte da Pratica de Ensino
Supervisionada aconteceu uma recolha desse momento e na segunda parte da PES
decorreram mais recolhas, correspondentes ao numero de semanas na sala.. Foi
selecionada uma gravacdo, que sera apresentada mais a frente e que servira de suporte
para a constituicdo deste ponto no documento. As conce¢des das criangas sobre este
momento encontram-se mais adiante e baseiam-se em entrevistas realizadas no final do
ano letivo.

Depois de um momento de arrumacdes e de uma pausa para uma refeicdo de
fruta entes do almogo, as criangcas reuniam-se para um momento de partilha de
aprendizagens: o Tempo de Comunicagdes. Segundo as regras acordadas com as criangas
no inicio do ano, apenas eram permitidas quatro comunicac¢des por manha. Contudo, com
o decorrer do ano letivo, depardmo-nos com um problema que suscitou a reflexao do
grupo: as comunicagdes demoravam muito tempo e as criangas comegavam a fartar-se de
estar sentadas tanto tempo. Numa das reunides de conselho, o problema foi exposto ao
grupo e procedeu-se a uma discussdo e negociacdo de possiveis solucdes. Algumas
criangas diziam que eram muitos meninos a comunicar, outras diziam que cada menino
demorava muito tempo a comunicar e que o grupo acabava por ndao ter tempo para
comentar. Nao poderiamos castrar o sentido social atribuido as comunicagdes limitando o
tempo que cada um podia gastar para comunicar, ndo se pretendia uma comunicacao a
contrarreldgio. A solucdo encontrada residiu na redugdo do nimero de comunicagdes por
manha, que passaram a ser apenas duas. Mas uma outra questdo se levantou na equipa
educativa: ndo estariamos a amputar a vontade de comunicar dos meninos, limitando
apenas a 2 comunicacdes? Depois de uma reflexdo conjunta, chegou-se a conclusdo de

gue as criancas se podiam inscrever voluntariamente num mapa de registo das

120




comunicacdes e que as criancgas que excediam esse numero podiam negociar com o grupo
ou, eventualmente, comunicar noutra ocasido. A constru¢dao de um mapa de registo das
comunicac¢des, constituido por 5 colunas, uma para cada dia da semana, possibilitou a
atribuicao de responsabilidades ao grupo, que teria de assumir a sua inscri¢cao individual
como valida. Ao escrever ali o nome, as criangas comprometiam-se e esforgavam-se por
levar a sua comunicagdao adiante, o que suscitou mais interesse da parte do grupo, que
passou de uma postura aborrecida por estarem tanto tempo sentados, para uma postura
de interesse e discussdo das aprendizagens comunicadas. Passdmos a ter mais tempo
para a discussdo e isso motivou as criangas. Fazendo um balango relativo aos comentarios
do grupo em relagdo as comunicac¢des, pode afirmar-se que existiu uma grande evolucao
em sentido crescente. Queremos com isto dizer que as criangas passaram de uma postura
na qual comentavam dizendo apenas que gostavam ou que ndo gostavam, passando para
uma postura mais critica, procurando saber a esséncia da aprendizagem, como foi feita,
onde e porque foi feita dessa maneira e ndo de outra. Como comparacdo, podemos

analisar dois excertos que permitem ilustrar esta evolugao.

Ed.: Alguém tem comentarios a comunicagdo do P.?

S. (5;0): Eu gostei, acho que é bonito.

Ed.: Sim, tudo bem, mas porque é que achas que é bonito.

S. (5;0): Porque é giro.

(S. ndo apresenta nenhum argumento que justifique o seu comentdrio, nem téo
pouco apresenta comentdrios construtivos e enriquecedores. Quando a educadora
a questiona e a leva a pensar sobre esses motivos, S. fica apdtica e nGo consegue

elaborar um juizo critico).

(comunicacdo feita em dezembro)

Numa outra comunicacdo feita em maio, surge um didlogo a volta de uma
proposta de reformulacdo, quando as criangas se encontravam a discutir e a comentar

uma pintura feita pela Ca. (4;10):

C. (5;10) — Porque é que soé pintaste de um lado e deixaste essa mancha branca sem nada

do outro lado?
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(Ca. Olha de novo para a pintura e reflete um pouco, tocando com o indicador na ponta do
nariz repetidamente)

Ca. (4;10) — N&o sei, ndo tinha visto isso.

F. (5; 12) — Se calhar a pintura ndo estd acabada.

L. (5;1) — Esta sim! Sendo ela ndo a tinha posto na capa para comunicar.

Ct. (6;1) — Eu acho que estd bonito, porque a Ca. Quis pintar assim. De um lado ficou com
muitas cores e do outro ndo. Roda |3 a folha Ca.!

(Ao virar a folha para a vertical, Ca. depara-se com um novo paradigma e comega a
apresentar argumentos)

Ca. (4;10) — Vés, aqui estd o meu passaro e esta bonito.

L. (5,1) — Assim ja se vé melhor. Esta tudo colorido volta desse passaro branco.

(comunicacgao feita em maio)

Ao mostrar a sua pintura aos colegas, Ca. pode dar sentido social a mesma,
partilhando o que tinha feito, como tinha feito, onde e quais os materiais que utilizou. Ao
ser questionada sobre a mancha branca que estava na folha horizontal, Ca. ndo a
identifica. Mas quando os colegas comentam e ddo contributos para a discussao,
sugerindo a viragem da folha, Ca. revela a capacidade de argumentar e de atribuir
significados a sua pintura, discriminando os elementos representados.

Ao analisar as entrevistas realizadas as criancas sobre as suas concecoes
relativamente ao Tempo de Comunicag0es, sao identificadas as fungdes de mostrar aquilo
gue tinha feito ou uma descoberta, de comentar, de fazer perguntas e de avaliar. A
maioria das criangas perceciona as Comunica¢des como uma oportunidade de ensinar e
de explicar aos colegas como tinham feito, atribuindo as mesmas um cunho avaliativo e
reflexivo sobre as experiéncias de aprendizagem. Depois da notdria evolugdo sofrida
desde o inicio do ano letivo, as criancas passaram a atribuir um cunho critico aos
comentdrios que faziam sobre os produtos dos colegas, dando sugestdes de
aperfeicoamento e justificando essas discussdes. Também com o desenrolar do ano
letivo, as criancas mais pequenas foram encorajadas a comunicar mais vezes e o papel de
facilitador (Folque; 2012: 317), assumido pela educadora no inicio do ano letivo, passou a
ser progressivamente assumido pelas criancas, o que fez com que se igualizassem as

oportunidades de participacao.
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Fazendo a ligacdo com os pressupostos do MEM, é importante referir que o tempo
de comunicag¢bes valoriza a “comunicagdo como partilha da experiéncia, no sentido de
produzir novo conhecimento, constituindo uma ocasiéo de difusdo e partilha dos produtos
culturais fruto do trabalho da comunidade” (Niza; 1998 e Gonzélez; 2002; cit por Folque;
2012: 349). De acordo com este modelo, o tempo de comunicacdes também contribui
para estabelecer o sentido de pertenga a uma comunidade de aprendizagem, o que se
justifica pelo facto de “a valida¢do das aprendizagens [ter] sentido acrescentado na
necessidade de serem comunicadas aos pares para sua regula¢do e validagcdo” (Niza;
1996: 145). E foi esse mesmo um dos pressupostos patentes na condug¢do da acgdo
educativa no meu estdgio, na qual a “responsabilidade pela aprendizagem é partilhada e
em que as criangas aprendem a dar sentido as suas experiéncias em colabora¢éo com o

grupo”, contribuindo para a gestdo cooperada do curriculo (Folque; 2012: 350).

Uma participacdo democrdtica das criancas na vida do qrupo: as

Reunides de Conselho

A semelhanca de outros momentos de regulacdo do tempo do grupo, julgados
importantes na discussdao do tema do relatdrio, também as Reunides de Conselho foram
gravadas em suporte audio ao longo ao ano letivo. Este processo permitiu-me tomar
consciéncia das principais dificuldades que estava a sentir, bem como as oportunidades
gue estava a dar as criancas na conducdo do processo. Depois de ouvir as gravagoes,
tomava consciéncia dos aspetos que deveriam ser melhorados e da melhor atitude a
tomar, refletindo com a educadora sobre os mesmos. Sem duvida que as gravacgdes foram
um grande suporte que me permitiu visualizar em tempo real e refletir sobre as principais
aprendizagens conquistadas e enquadradas na pedagogia do MEM. Como ja foi analisada
a reuniao de conselho da manha num ponto interior a esta, estaremos apenas focados
nas reunides da tarde. Pela analise das gravag¢des dudio, verifica-se uma matriz estavel de
acdes, um encadeamento estruturado, com diferentes objetivos. As reunides didrias para
balanco em conselho tinham como objetivos:

- Atualizar a coluna do “Fizemos”, com aquilo que foi feito nesse dia

- Avaliar o Plano do Dia em conselho

- Registo no “Gostamos” e no “Ndo Gostamos”
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Embora saibamos que este ultimo ponto ndo devera apenas ser feito num
momento de grande grupo, até pelo contagio de informacdo que pode nao chegar ao
Didrio como o seu autor desejaria, por vezes as criangas revelavam autonomia suficiente
para aproveitar este momento de reunido para escrever no Didrio, ou seja, aproveitavam
a presenca do Didrio em grande grupo para relembrar ocorréncias que ali queriam
registar, pedindo as educadoras para escrever ou simplesmente escrevendo o nome,
clarificando posteriormente a ocorréncia a referir. Contudo, a discussdao das colunas
“Gostdmos” e “Nao gostamos” apenas se realizava na tarde de 62 feira. Depois disso eu
presidia a reunido e pedia ao grupo para relembrar aquilo que tinham feito nesse dia,
registando na coluna do “Fizemos” e relendo o que ja tinha sido feito até entdo. Para
avaliar o Plano do Dia, o grupo servia-se de um sinal convencional para marcar aquilo que
tinham realizado e outro para marcar aquilo que estava planeado mas que nao tinham
tido oportunidade de ter feito. Através desta avaliagdo discutiam-se os resultados
alcancados, retomando a planificagao inicial e cruzando-a com os resultados obtidos. As
criangas, muitas vezes, conduziam este processo de forma mais auténoma, ajuizando os
resultados alcancados, apresentando argumentos e participando na tomada de decisdes.
A partir daqui, caso fosse necessario, reajustava-se o planeamento semanal, fazendo um
balanco daquilo que ainda faltava fazer. O pequeno excerto apresentado, datado de 27
de maio, aqui ilustra a discussao e negociacao sobre os processos decorridos ao longo do

dia.

Ca. (4;10) — Olha I3, eu e a Cl. fizemos aquilo para por na porta do projeto. [referiam-se a um painel
construido por elas através de uma pintura e que ia ser colocado na porta da sala quando fosse a
Comunicagdo de um Projeto]. Mas eu ‘tive ali a ver e acho que podiamos por ali as fotografias.
Estagiaria: Que fotografias?

Ca. (4;10): Aquelas de quando estavamos a pintar.

Estagiaria.: Ah!!l Estas a propor que colemos as fotografias no painel, é isso?

Ca. (4;10): Sim.

Estagiaria.: Entdo, mas isso deveria ser decidido por todos ndo achas? Traz |d o painel para
mostrarmos ao resto dos meninos.

Ca. (4;10): Esta aqui. Vés, eu acho que aqui neste bocadinho ficavam bem as fotografias.

N. (5;1): Eu também acho, mas tém de ser assim pequenininhas para caberem ai todas.
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Cl. (5;10): Se calhar ndo podemos por ai todas porque sdo muitas e depois estragava a nossa
pintura (com voz trémula, quase a chorar).

N. (5;1): Mas todas ficavam bem, assim o painel cheinho....!

(Cl. comega a chorar silenciosamente e ao ver o comportamento da colega, muda de atitude)

N. (5;1). Pronto, se queres sé algumas.... Temos é de escolher.

Le (4;11): Se calhar a [educadora] podia ajudar.

Estagiaria.: Posso fazer uma proposta? O que é que vocés acham se fossem os meninos do projeto
a escolher essas fotografias?

Le (4;11): Pode ser...

Estagiaria.: Entdo é melhor escrever aqui no diario que temos de escolher as fotografias, para ndo
nos esquecermos. E aqui na avaliagdo pomos o qué?

Ca. (4;10): Pomos que ainda ndo terminamos

Gravacao de 27 de maio de 2013

Através da analise deste pequeno excerto, podemos concluir que ao avaliarem o
trabalho que tinham realizado, refletiam sobre o mesmo em conjunto e retiravam dai
inferéncias para a restruturacdo do planeamento da semana. Por outro lado, ao
participarem na tomada de decisbes, as criancas faziam parte da gestdo cooperada da
vida do grupo, em conjunto com a equipa, o que revela a utilizacdo da democracia nas
resolucdes de pequenos problemas.

As reunides de conselho de Sexta-Feira, embora semelhantes, eram mais
completas e englobavam diferentes objetivos:

- Avaliacdo do Mapa de Tarefas (as vezes, nem sempre. Quando o tempo era
limitado dava-se prioridade as etapas seguintes).

- Leitura e discussao do Diario

- Planeamento da Proxima Semana.

Na leitura do Didrio, inicialmente, eu assumia a liderangca, comecando por ler a
coluna do “Fizemos” e do “Queremos fazer”, assumindo-se uma regulacdo da distribuicdo
das atividades pela semana. Normalmente, e aproveitando a leitura da coluna do
“Queremos fazer”, fazia-se um primeiro projeto do planeamento da semana seguinte,
através da identificacdo de coisas que ainda ndo tinham sido feitas nessa semana. As

criancgas lancavam sugestdes e a educadora tinha a funcdo de secretaria, registando o que
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as criangas propunham. Chegava-se, assim, através de uma discussdao em grupo e de uma
negociacdo partilhada a uma lista de coisas que as crian¢as queriam fazer na semana
seguinte e que originava o preenchimento dessa coluna no novo Didrio. Posteriormente,
e num ritmo constante ao longo das semanas, procedia-se a resolug¢dao de conflitos,
através da leitura do das colunas do “Gostamos” e do “Nao Gostamos”. Os intervenientes
em cada didlogo, ou seja, quem tinha escrito e quem estava implicado nesse escrito, eram
convidados a falar sobre o assunto, contando com a contribuicdo das restantes criancgas
na mediacdo desta resolucdo. Relativamente a este aspeto, no inicio senti alguma
dificuldade, nomeadamente na organiza¢ao dos didlogos. Quando eu lia uma ocorréncia
escrita no didrio, dava espaco e tempo para cada um dos envolvidos falar sobre o
assunto, mas as criangas queriam falar todas ao mesmo tempo, ndo deixando que os
envolvidos se justificassem. Uns diziam: “Eu acho que ele esteve mal” e outros “Ele fez
bem em escrever”, mas ndo deixavam que os envolvidos se justificassem. Senti
necessidade de pedir as criangas que respeitassem os envolvidos e pedi-lhe que os
deixassem falar antes. todas as semanas, depois de ler as ocorréncias, dizia para que
deixassem falar a crianca X ou a crianca Y, de forma a que pudéssemos ouvir as suas
justificacdes. Com o decorrer do tempo, existiu uma evolucdo bastante significativa neste
aspeto, uma vez que deixei de sentir necessidade de intervir. Chegdmos a uma
determinada altura, mais ou menos a meio da PES Il, em que o respeito pelos envolvidos
era bastante evidente, pois as outras crian¢cas davam-lhe tempo para falar antes de
manifestarem a sua propria opinido. Depois da discussdao entre os envolvidos, auxiliavam-
se do resto do grupo para tecerem opinides e juizos de valor. Ao chegarmos a leitura da
coluna “Gostdmos”, as criancas envolvidas falavam sobre o assunto e eram aplaudidas
pelos colegas. Em todas as entrevistas realizadas as criangas, existiu uma conce¢ao

comum relativamente as reunides de conselho, utilizadas como momento de clarificacao.

Estagidria (E.): E o que é que vocés fazem na reuniao de sexta-feira?
Cl (5;11): Falamos todos juntos. A [educadora] Ié o Diario e ndés falamos sobre o que ‘ta 14
escrito.

E.: E o que é que esta |4 escrito?
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Cl. (5;11): Muitas coisas que os meninos escrevem. Coisas que gostamos e coisas que nao
gostamos. Uma vez eu ndo gostei que o F. me tapasse a minha folha com o brago porque
‘tava a jogar em cima de mim.

E.: E como é que discutiram isso?

Cl.: O F. n3o ‘tava na mesa dos jogos e estava na mesa da expressao pldstica. Quando
faldmos na reunido decidimos que deviamos p6r uma mesa ao pé dos jogos para 0s

meninos terem mais espaco.

Através deste excerto, podemos atribuir as Reunides de Conselho uma fungao de
regulacdo da moral do grupo, a elas fortemente associado o Didrio do Grupo, que
constitui o motor do Conselho. Considerado por Sérgio Niza (1991: 28) como o “centro de
tomada de decisbes democraticamente negociadas”, o Conselho assume nesta sala o
“centro do controlo institucional da execugdo de atividades e dos projetos” (Niza; 1991:
28). A participagao das criangas na discussdao e tomada de decisGes possibilita a passagem
do poder do educador para a crianga, um elemento decisivo na negocia¢do cooperada e
na gestdo cooperada do curriculo. Ao longo da PES, relativamente a apropriacdo e
implementacdo desta vertente do modelo, é importante referir que o percurso foi
crescente, existindo uma evolucdo entre o inicio da PES | e o final da PES Il. Com o
decorrer do tempo e com a familiarizacdo com o modelo, passei de uma postura em que
atribuia as Reunides de Conselho a fungdo de apenas esclarecer conflitos e falar sobre a
vida do grupo, para uma postura na qual atribuia ao mesmo a fungdo de planificar, refletir
sobre as vivéncias semanais e esclarecimento de ocorréncias ao longo da semana. Para
isso contribuiu, ndo sé a observacdo atenta da pratica da educadora, mas também a
constante revisdo, através das gravacdes, da minha pratica a luz do modelo. Depois de
ouvir as gravacgoes, utilizei frequentemente a pesquisa bibliografica sobre o MEM, e sobre
este momento de regulacdo em particular, para identificar as dificuldades e para fazer o
levantamento de possiveis solucdes para as ultrapassar. Sem duvida que a reflexao
constante com a educadora sobre os varios aspetos do modelo pedagdgico do MEM, bem
como a entrevista realizada e o Perfil de Implementacdo, me permitiram construir um
percurso evolutivo na constru¢cdo da minha identidade profissional enquadrada no

Movimento da Escola Moderna.
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CAPITULO 5

DISCUSSAO E CONCLUSOES FINAIS

Ao longo deste relatdrio, além de se considerar a adaptacdo do modelo
pedagégico do MEM ao contexto de creche, e além de se retratar os pressupostos
educativos numa sala de jardim-de-infancia do MEM, pretendeu-se igualmente a
clarificacdo da importancia assumida pela adocdo de um modelo pedagdgico na
orientacdo da ac¢do educativa do educador de infancia estagidria. A abordagem reflexiva e
descritiva foi a estratégia mais coerente na analise e reconstrucdo das praticas
pedagdgicas destas duas educadoras, que se refletiram na minha pratica enquanto
estagidria, e que conduziram a desmistificacdo do trabalho em creche segundo os
pressupostos do MEM. A analise da formacao inicial das educadoras e do seu primeiro
contacto com o MEM permitiram tracar o seu percurso profissional, essencial na
definicdo do que é ser educador com base na adogao de instrumentos e praticas na
construcao cooperada do conhecimento, o que preponderou o meu processo de
aprendizagem, na medida em que me permitiram tracar um percurso evolutivo capaz de
influenciar a minha futura pratica profissional a luz do modelo pedagégico do MEM. Ao
considerar estas educadoras como modelos a seguir e ao compreender o facto de terem
sido autodidatas na pesquisa posterior a formacao inicial que as levou a enveredar pela
pedagogia do MEM, considero que as aprendizagens efetuadas por mim ao longo da PES
constituem o inicio do meu percurso no MEM. Apds a reflexao sobre estas aprendizagens,
qgue ilustram o relatério, também eu deverei ser autodidata na procura de uma
fundamentacdo cada vez mais aprofundada sobre as melhores estratégias de

implementacdo do modelo pedagdgico do MEM no meu futuro percurso profissional.
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As praticas pedagdgicas observadas no decorrer da intervengao e colocadas lado a
lado, caracterizam-se por ser dialdgicas e centradas na aprendizagem das criangas.
Mesmo sendo contextos de natureza distinta, foram observados alguns tracos comuns
entre as duas realidades:

e A organizagdo do espac¢o educativo: em ambos os contextos podemos observar a
organizacao da sala por areas de atividades bem definidas e versateis, correspondentes as
varias possibilidades curriculares e que as criancas utilizam na base dos seus interesses.

o A utilizacdo dos principios pedagdgicos como elemento estruturante da acdo
educativa: as duas educadoras revelaram que, mais importante do que os instrumentos
de regulacdo, os principios sdo a base da estrutura pedagdgica que aulia a regulacdo
social do grupo.

¢ O clima de livre expressao vivido na sala, que contribui para o desenvolvimento do
espirito critico e que permite a construgdao de uma planificacdo cooperada. No contexto
de jardim-de-infancia esse espirito tornava-se mais visivel nos varios momentos de
regulacdo instituidos, como as Reunides de Planeamento e Avaliagdo em Conselho e o
Tempo de Comunicacdes. No contexto de creche, este elemento foi mais visivel na
valorizagao dos interesses do grupo para a restruturacdo do espago, na procura de
elementos que fossem de encontro as suas necessidades pedagdgicas.

o A valorizacdo da partilha de experiéncias e vivéncias: nas duas salas, a equipa
educativa preocupou-se em refletir sobre a importancia deste aspeto, o que resultou na
criacdo de um Tempo de Comunicagdes, mais evidente no jardim-de-infancia, segundo os
pressupostos do modelo.

e A participagdo ativa das familias: em ambos os grupos, as familias estavam
diretamente envolvidas no processo educativo, através da instituicdo de um clima de
confianca que lhes permitia uma forte contribuicdo no planeamento, resultante do
Placard das Familias.

oA participacdo democratica na comunidade: em ambos os contextos, a
comunidade constituiu-se como elemento fundado e enriquecedor das aprendizagens.

oA gestdo cooperada do curriculo: mediada em ambos os contextos pela

negociacdo na tomada de decisdes e pela partilha do poder.
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Retomando os objetivos e as questdes centrais deste relatério, importa agora
encontrar respostas claras e coerentes na analise dos dados recolhidos. Para que
possamos compreender as aprendizagens efetuadas no ambito da gestdo cooperada do
curriculo, é importante discutir a nogdo deste conceito a luz do modelo pedagdgico
utilizado. Considerada como um aspeto essencial do ethos democratico do modelo do
MEM (Niza; 1998, cit por Folque; 2012: 54), é uma nogdo mais visivel nas Reunides de
Conselho. Analisando cada uma das palavras individualmente, podemos facilmente
chegar a uma definicdo do seu conjunto. Para definir “gestdo” é necessario considera-la
como um conjunto de instrumentos, de acdes, de pressupostos aplicados a um
determinado contexto da vida. A palavra “cooperada” remete-nos a noc¢ao de trabalho
em equipa, de realizagdo de uma determinada tarefa em conjunto. Ora, se juntarmos as
duas palavras, facilmente chegamos a nocdo de gestdo cooperada, entendida como a
aplicacdo desse conjunto de instrumentos e praticas em equipa, em conjunto. Se
filtrarmos este conceito ao campo da educacdo, podemos entdo perceber que estamos
perante a aplicacdo de um conjunto de instrumentos, medidas e praticas decididas em
conjunto entre educadores e criancas, ou seja, perante a apresentacdo do curriculo existe
uma negociacdo cooperada do modo como, onde e quando sdo feitas as aprendizagens,
as quais devemos atribuir um sentido social. Se o aluno é o elemento central da sua
aprendizagem, também |Ihe cabe a ele opinar e negociar sobre essas aprendizagens, o que
implica o conhecimento do curriculo. Como construtor e gestor do curriculo, o aluno,
precisa de ser participante ativo na organizacdo do ambiente educativo, na organizacdo
dos processos de aprendizagem e na reflexdo constante sobre a sua aprendizagem,
efetuada neste modelo pedagégico em Conselho de Cooperacdo Educativa. Ao longo da
Pratica de Ensino Supervisionada, as aprendizagens realizadas no ambito da gestao
cooperada do curriculo permitiram que guiasse e orientasse a minha pratica a luz do
Modelo Pedagdgico do MEM. Por exemplo, a utilizacdo didria de momentos de regulacao
pré-estabelecidos na rotina, como a Reunido de Conselho, permitiram-me, enquanto
estagidria, compreender a importancia que a discussdo de problemas, a livre expressao
sobre a vida do grupo que as criancas possuem, assumem papéis determinantes na
construcdo de constantes negociacbes do processo educativo. Por outro lado, a
Planificacdo em Conselho, realizada formalmente em grande grupo com o preenchimento

do Plano do dia, permitiram que melhor me enquadrasse na pedagogia proposta pelo
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MEM no que corresponde a gestdo cooperada do curriculo. Se sdo as criancas os
principais atores do processo educativo, porque nao haveria eu de Ihes dar oportunidade
de se manifestarem criticamente, de sugerirem, de ajudarem na resolucdo de problemas.
Sem duvida que este espirito de cooperagdo dentro do préprio modelo pedagdgico me
permitiu realizar aprendizagens fecundas na partilha do poder com as criancas, levando-
me a abandonar a visdo de controlo hierarquico habitualmente atribuida a educadores
gue nao utilizam um modelo pedagdgico para orientar a sua pratica.

Na mesma linha condutora, podemos chegar a conclusdo que os resultados
descritos ao longo deste relatério revelam que as préprias educadoras consideram a
implementacdo de um modelo pedagdgico como guia, como orientador da pratica. Isso
mesmo esta subjacente nas suas praticas. Segundo Marchdao (2012: 56), os modelos
pedagdgicos constituem-se como “orientadores para pensar, estruturar, planear, pér em
prdtica e avaliar o processo de ensino, no dmbito do qual o conhecimento prdtico do
professor ndo pode deixar de emergir e de o influenciar”. Desta forma, e admitindo que os
modelos pedagdgicos vao beber as teorias de desenvolvimento e de aprendizagem, que
sugerem linhas de investigacdo sustentada, é importante que um educador assuma a sua
implementagao com vista ao aumento da qualidade educativa. Ao longo da minha
jornada de aprendizagens na PES, a utilizacdo do modelo pedagdgico do MEM revelou-se
muito util, uma vez que me permitiu encontrar um caminho pedagdgico capaz de me
fazer refletir, pensar, planear e refazer a minha pratica. Sempre assumi e continuo a
assumir que a utilizacido do modelo pedagdgico do MEM se revelou um instrumento
precioso que permitiu promover e desenvolver praticas refletidas em equipa. Contudo,
no inicio existiram algumas dificuldades de utilizacdo desta pedagogia, nomeadamente
partilha do poder com as criancas em momentos de regulacdo tdo essenciais como o
planeamento, o Tempo de Comunicacdes ou as Reunides de Conselho. Precisei de mediar
e direcionar a minha pratica de maneira a que fosse de encontro a uma gestdo cooperada
do curriculo, o que aconteceu depois de uma cuidada reflexdo com a equipa e depois de
uma consideracao relativa as praticas de cooperacdo que a equipa vinha a desenvolver.
Progressivamente, em conjunto com a equipa, passei a participar nestes momentos de
regulacdo como mediadora, deixando de lado a posicdo dominante na conducdo dos
didlogos. Os registos audio e video revelaram-se essenciais na construcdo destas

reflexdes, uma vez que permitiam a compreensdo dos sujeitos e das acdes realizadas
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durante estes momentos. Progressivamente, foi existindo uma evolucdo nesse sentido,
passando a emergir situacdes de aprendizagem cooperada, partilhadas e descobertas
através de processos de negociacdo e de comunicacdo. Na definicdo de escola
apresentada pelo modelo é visivel esta negociacdo com vista a gestdo cooperada do
curriculo, em resposta a outras das questdes essenciais do estudo, e eu prépria ndo podia
ignora-la, assumindo-a como parte integrante e essencial na minha pratica pedagdgica.

Segundo Niza (1996), a escola é vista como

(...) um espaco de iniciagdo as praticas de cooperagdo e de solidariedade de uma vida democratica.
Nela, os educandos deverdo criar com os seus educadores as condigbes materiais, afetivas e sociais
para que, em comum, possam organizar um ambiente institucional capaz de ajudar cada um a
apropriar-se dos conhecimentos, dos processos e dos valores morais e estéticos gerados pela
humanidade no seu percurso histérico-cultural.

(pdg.141)

Analisando pormenorizadamente esta definicdo de educacao proposta pelo MEM,
torna-se emergente valida-la como uma resposta coerente relativamente as reflexdes
sobre a importancia da gestdao cooperada do curriculo.

Ao longo de 9 meses, desde setembro a maio, através da descricdo reflexiva da
intervencdo e da apresentacdo dos dados, é importante considerar estas duas
comunidades de pratica como semelhantes mas ao mesmo tempo distintas. Na
comunidade de creche, onde s3ao bem visiveis os pressupostos vividos através dos
principios pedagdgicos, ao contrdrio do que seria de esperar, mais do que a apropriacdo
de um conjunto de instrumentos, existe uma pratica democratica. Pratica essa onde
impera o clima de livre expressao e onde reina a valorizagdo dos contributos das criangas
na construcao de uma planificacdo cooperada. Mais do que uma pedagogia centrada na
crianca, o MEM defende uma pedagogia centrada nas aprendizagens. Embora fosse
desejavel, a luz da implementacdo do modelo, a utilizacdo do Diario, as suas funcoes
estao implicitas na organizacdo dos momentos de regulacdo da planificacdo, quer seja
através de um momento de balanco e comunicagGes sobre os processos, quer seja
através da construcdo de um Livro de Vida. A tomada de consciéncia, nesta comunidade
de praticas, da crianca como ser ativo e participante na gestdo do processo educativo

permite a construcao cooperada de um conhecimento dialégico. A reflexdao sobre estes
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aspetos vem no seguimento de recentes propostas de concecdo deste modelo educativo
em creche e é a prova de que é possivel organizar um ambiente educativo democratico,
em cooperacado, a luz do pedagogia proposta pelo MEM. O trabalho e as aprendizagens
efetuadas e relatadas neste relatdrio, possibilitaram que adquirisse uma nova visao da
creche, numa perspetiva de continuidade, isto é, ao assumir a ado¢do e adaptacdo do
modelo pedagdgico a realidade da sala de creche em que estive inserida, permitiu-me
passar a considerar a creche como um nucleo fundamental de revitalizagao cultural e
social. Afinal, mais do que os instrumentos de pilotagem que se possam utilizar na creche,
0 que importa mesmo é assumir o desenvolvimento da crianga como um “processo
culturalmente organizado” (Folque et al; 2012: diapositivo 10).

Por seu lado, a realidade da comunidade de jardim-de-infancia, embora
semelhante, revela algumas diferencas, mais acentuadas na regulacdo partilhada e
marcada do processo educativo. A participacdo das criangas na organiza¢ao do espacgo e
nas decisdes a tomar relativamente ao mesmo, a participacdo das criangas na discussao e
reflexdo em conselho de cooperacdo, a atribuicdo de sentido social as aprendizagens e a
construcdo de uma comunidade de planeamento, parecem ser os pontos fortes da
pedagogia do MEM vivida neste contexto. A envolvéncia das familias e da comunidade
nas atividades e projetos a decorrer foi assumida como essencial e partilhada por todos.
Se por um lado a pratica pedagdgica neste contexto evidenciou o uso de planos e de
oportunidades de construgdo e desenvolvimento do pensamento critico, por outro lado
foi observavel a confianca nas competéncias das criancas, capazes de lhes dar espaco e
tempo na construcao da sua prdpria cidadania. As aprendizagens realizadas enquanto
estagidria, permitiram-me assumir a rotina proposta pelo modelo pedagdgico do MEM
como um horario a cumprir, o que contribui para a facilidade de integracdao da minha
pratica no Movimento da Escola Moderna. A religiosidade com que segui todos os
pressupostos do processo educativo associados a este modelo pedagdgico e a pesquisa
feita relativamente a gestao cooperada do curriculo dentro do mesmo, fizeram com que
me assumisse como uma estagiaria em constante crescimento dentro do MEM e cuja
profissionalidade e identidade profissional se assumem em constante evolucao.

A investigacdo-acdo apresentada ao longo destas paginas apenas foi possivel com a
colaboracdo da equipa educativa deste centro, que abriu as suas portas na procura da

construcdo cooperada de conhecimento, e a genuidade e pureza de dois grupos de
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criangas e respetivas familias, que permitiram a desocultacdo e reconstrucao da gestao
cooperada do curriculo e que possibilitaram a fruicdo de um conjunto de momentos
Unicos e interativos. A eles o meu muito obrigado pela sua dedicacdo diaria aquilo a que
chamam educagao de infancia.

Ao assumir este trabalho como mais um contributo na construcdo cooperada de
praticas no MEM, considera-se que o mesmo pode contribuir para aprofundar as
guestdes relativas a gestdo cooperada do curriculo, ainda muito mistificadas em contexto
de creche. Através do encontro com as descobertas e as aprendizagens realizadas com
estas criangas, foi descoberta a importancia da valorizagdo das criangas pequenas como
seres civicos, como seres ativos numa sociedade de mudanca. Os contextos observados e
vividos sdo reais e sdo sustentados em do ponto de vista pedagdgico e social em
perspetivas de construcdo social, de onde emergem oportunidades para a atribuicdo de

sentido social as aprendizagens.
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APENDICE A

Exemplo de um Livro de Vida construido na PES
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OLA A TODOS!

descobrir qual a pega que correspondia a pega representada no cartdo. Estivemos muito concentrados!!!

Aprendemos a jogar o Dominé dos Animais! Foi muito divertido descobrir que os desenhos dos animais ndo estavam ali
apenas por estar, mas que permitiam fazer a correspondéncia entre as pegas e construir o percurso do Doming.
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Ouvimos a historia "A Ovelhinha que veio para jantar...”,
de Steve Smallman, com muitas aventuras e peripécias

entre um lobo e uma ovelha. Mal olhou para a ovelhinha,
o lobo velho e esfomeado imaginou um belo ensopado,

mas na verdade acabaram os dois muito amigos.
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Fizemos Bolo de

‘ Laranja

A1 D

A mde da Carolina esteve na
-

nossa sala, na quarta-feira, e ¢
ajudou-nos a fazer um bolo de {
laranja e sumo de laranja. Fomos
a horta ver de onde vinham as laranjas e

depois aplicdmos os nossos dotes de pasteleiros!!l Ficou delicioso...
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Observdmos como eram as laranjas por dentro e
percebemos que os carogos ndo passam através do
espremedor... Foi tdo bom fazer girar o espremedor!!!

~ No fim, conseguimos fazer mais ou menos dois jarros
de sumo de laranja, que bebemos ao almogo. Estava
uma delicia... hummml!

143




Ouvimos a histéria do "Capuchinho Vermelho" de uma forma
diferente. A Ana levou fantoches de papel e nds assistimos ao
teatro de fantoches. -

No fim do teatro, pudemos manipular os fantoches e

experimentar posiciond-los para que pudessem ser vistos do
outro lado do pano. Como s6 tinhamos quatro fantoches,
tivemos de partilhar com os colegas. Foi muito divertido!l
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Fizemos uma pintura coletiva hum
pedago de papel cendrio...
Experimentdmos a textura das tintas
com as mdos e depois espalhdmo-las com
rolos, escovas de dentes e esponjas.

Cridmos, inventdmos, demos asas a
imaginagdo e criatividade com um grande
envolvimento.

O resultado foi um belo painel, que
vamos colocar na drea da Dramatizagdo.

Uau!ll Que bonita pintura...

145




Enquanto os nossos colegas estavam a divertir-se na Natagdo, nés também enchemos a

piscina da nossa sala com dgua quentinha. Explordmos e observdmos o comportamento dos

objetos dentro de dgua, verificando se flutuavam ou afundavam.

Registdmos as nossas previsdes e as respetivas observagdes numa tabela, que estd exposta
na parede da sala.

E claro que, no fim, tudo conduziu a mais uma brincadeira divertida com dgua ou hdo
fossemos nés um grupo de criangas muito interessado em novas experiéncias!

146




"A expressdo e a comunicagdo através do proprio corpo a que chamamos jogo simbdlico € uma atividade espontanea que terd
lugar (..) em intera¢do com os outros e apoiada pelos recursos existentes. Materiais que oferecem diferentes possibilidades
de fazer de conta permitem a crianga recrear experiéncias da vida quotidiana, situagées imagindrias e utilizar os objetos
livremente, atribuindo-lhe significados.”(M.E.; 1997: 60)'

Estamos a enriquecer a drea da Dramatizagdo com materiais novos, considerando que o trabalho em equipa
e o contributo de todos ¢ valioso no desenvolvimento de experiéncias novas para as nossas criangas. Desta
forma, seria importante a criagdo de um Bat das Trapalhadas, que pudesse conter roupas, disfarces,
chapéus, sapatos, malas e outras pegas de vestudrio julgadas relevantes, que jd ndo utilizem em casa e que
nos possam disponibilizar.

Obrigado!

Boa semana de trabalho para todos!

A nossa sala estard sempre aberta para vos receber e para que participem nas hossas atividades.

Y M.E. (1997). Orientagées Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar. Editorial do Ministério da Educaco: Lisboa.
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APENDICE B

Recolhas no ambito do Perfil de Implementagao do modelo pedagdgico

do MEM
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PERFIL DE UTILIZAGAO

Registe uma opg¢ao entre 1 e 4, sendo que: 12 )a 12
1 -ainda ndo utilizo 3 — utilizo com = recolh i recol
A < recolha
frequéncia g a 04/201 ha
2 — utilizo as vezes 4 — utilizo sempre 01/20 3 05/2
13 013
CENARIO PEDAGOGICO
Areas de Trabalho
Biblioteca / centro de documentacgéo 4 4 4
Oficina de escrita e reproducao 4 4 4
Laboratdrio de ciéncias e matematica 4 4 4
Oficina de construgdes e carpintaria 4 4 4
Atelié de artes plasticas 4 4 4
Area de dramatizagdo 4 4 4
Area Polivalente 4 4 4
Rotina diaria e semanal
Acolhimento em conselho e planificagdo 3 4 4
Tempo de atividades e Projetos 3 4 4
Comunicag¢des 3 4 4
Trabalho curricular comparticipado pelo grupo /Animacdo cultural 1 4 4
Avaliacdo em Conselho 1 4 4
Instrumentos de Pilotagem
Diario 2 4 4
Mapa de atividades 3 4 |4
Mapa de presencas 3 4 4
Mapa de tarefas 3 4 4
Inventdrios 4 4 4
Lista de projetos 1 4 4
Registo : “Quero mostrar, contar ou escrever” - 1 3 4
Plano do dia 4 4 4
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ORGANIZACAOQ E GESTAO COOPERADA EM CONSELHO DE COOPERACAQ

EDUCATIVA

OBS

Avaliagao dos instrumentos de pilotagem

Promovo a tomada de consciéncia sobre a participacdo das criancas em
diversas areas da sala e em diversas atividades de grupo (comunicacgdes,
projetos, conselhos), procurando desocultar problemas e mostrar
progressos; identificar estratégias para resolver problemas individuais

ou do grupo, negociando contratos de responsabilidade.

Acolhimento em Conselho

Dou oportunidade as criancas para mostrarem coisas que trazem de

casa, falarem de assuntos pessoais, ou ditarem um texto

Ajudo as criancas a clarificarem as suas mensagens fazendo perguntas

gue levam a reconstrucdo e expansao do discurso

Promovo a passagem do diadlogo (crianca-educador(a)) para o grupo,
encorajando a crianca a falar para o grupo ou o grupo a

comentar/discutir o que essa crianga disse.

Apoio o planeamento do trabalho / projetos decorrendo das

experiéncias individuais trazidas de casa e partilhadas em grupo

Planificagdo da semana e do dia

Leio a coluna do “queremos” do didrio da semana anterior, para

identificar/negociar o que se transporta para a nova semana

Ajudo as criangas a pensarem no planeamento das atividades e projetos

identificando ac¢Ges (fazer isto) quando, com quem e como.

Apoio as criangas na negociagdo do planeamento, procurando um

equilibrio entre os desejos e as necessidades de cada uma e do grupo.

Negoceio com as criangas que se ird fazer nesse dia, preenchendo ou

nao o plano do dia.

Distribuicdo de tarefas
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Identifiquei com o grupo um conjunto de tarefas indispensaveis ao bom

funcionamento da vida em grupo

Foi feito
no inicio
do ano
coma
educado

ra

NA

NA

NA

Implementei um sistema rotativo de responsabilidades semanais que

integrem pares constituidos por criangas de diferentes idades.

No inicio as
criangas
escolhiam
em

conselho

Avalio com as criancas a forma como desempenharam as tarefas na
semana anterior, identificando evolugbes, problemas e como os

resolver com a ajuda do grupo.

Balango semanal em Conselho de Cooperagao Educativa

Leitura do Didrio: Clarificacdo das ocorréncias negativas —
“Identificam-se, discretamente, as fontes de conflito, o qué, onde, e
como aconteceu o que se registou, sem nenhum clima de policiamento
judicial, mas como quem cuida de saber atenciosamente dos
sobressaltos da vida, dos que fraternalmente partilham um projeto de

transformagdo acarinhado” Niza, 2007, pag.4

Na PES |
nunca fiz
um
Conselho.
S6 comecei

na PES II.

Estimulo a clarificagao ética dos conflitos com base numa lista de operagoes:

Explicar o que aconteceu: dou a palavra ao autor do escrito para
explicitar o que aconteceu e aos visados para complementarem com

diferentes pontos de vista; o grupo pode também ajudar a clarificar.

Explicitar intengGes e sentimentos: Convidar o visado a dizer as razoes
porque agiu assim e os autores a dizerem o que sentiram e porque se

sentiram incomodados.

Perceber as consequéncias do que se fez: ajudo o grupo a compreender

as consequéncias possiveis dos seus atos.

Estimulo as criangas a imaginarem-se no lugar do outro.
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Decidir em conselho: convido o grupo a encontrar solugdes, reparacoes,
ou estratégias de prevenc¢do de problemas - mudancgas no espaco e nos
materiais; apropriacao de regras do jogo social (ex: falar em vez de agir);
refor¢o da interajuda convidando o grupo a apoiar-se /responsabilizar-

se alargando a cooperacao.

Aceito que ndo se obtenham consensos, dando tempo a uma verdadeira

negociacdo e construcdo de compromissos comuns, podendo voltar a

eles mais tarde.

Envolvo-me diretamente no registo de ocorréncias positivas,

oferecendo-me como modelo.

Escrevo sobre ocorréncias positivas que envolvem criangas muitas vezes
referidas no “ndo gostdmos” de forma a apoiar o seu desenvolvimento e

promover o conforto moral.

Lemos a coluna do “fizemos” e a do “queremos” para fazer o balanco do
que conseguimos alcancar e do que se ird passar para a proxima
semana.

Este balango/planeamento pode ter que passar para 22 feira, se se
sentir necessidade de dar mais tempo a discussdo das ocorréncias

negativas e positivas

TRABALHO DE APRENDIZAGEM CURRICULAR POR PROJECTOS

COOPERATIVOS DE PRODUCAOQ, DE PESQUISA E DE INTERVENCAO

OBS

12

recolh

a

22

recolh

a

32

recolh

a

Participacdo e acompanhamento sustentado

Envolvo-me nas varias areas da sala promovendo a organizagdo
(escolha de materiais, identificacdo de a¢des, formas de cooperagdo)

das criangas com vista ao trabalho auténomo.

S6 utilizei
a
Metodolo
gia de
Projeto na

PES I

Envolvo-me nas varias areas da sala promovendo a apropriacdo de
formas de trabalhar /brincar mais complexas através da acdo conjunta
e da linguagem, compartilhando o prazer da co constru¢do e da

problematizacgao.
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Envolvo-me em didlogos sustentados (pensamento partilhado e
sustentado), procurando entrar em comunicagdo com as ideias e

intengdes das criancas e co-construir significados mais avancados.

Promovo a cooperagao entre as criangas e a tutoria e a

responsabilizacdo mutua

Acompanho/ promovo o desenvolvimento de competéncias de acordo

com os saberes de cada crianga (diferenciagdo).

Promovo o registo de experiéncias das criancas como forma de
comunicacdo, de reflexdo, de tomada de consciéncia e de

planeamento de a¢des futuras.

Projetos

Apoio as criancas, promovendo uma “conduta de projeto” como
instrumento de pensamento para antecipacdo de uma representacao

mental do que se quer fazer, saber ou mudar.

Ajudo a clarificar o significado social do trabalho previsto, com vista a

sua utilizacdo, apropriacdo, intervencao e difusao.

Ajudo a elaborar o projeto de atuacdo desdobrando-o em acdes.

Ajudo a conceber um plano de trabalho distribuindo as ac¢des no

tempo e atribuindo as responsabilidades.

Apoio a sua execu¢do em interagao dialdgica.

Apoio a monitorizagdo dos processos e sua avaliagdo continuada,

reformulagdes ou redireccionamentos

Promovo e apoio a organizacdo da comunicacdo dos resultados do

projeto alargando as formas de difusao.

Promovo a avaliagdo do processo e da utilizagdo social dos resultados
pela reflexdo critica em grupo, recorrendo a varios pontos de vista

(pais, elementos da comunidade, outras criangas, etc)
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CIRCUITOS DE COMUNICACAQO

OBS

12

recolha

22

recolha

3a

recolha

Comunicagdes de trabalho

Promovo a difusdo e partilha dos produtos culturais do trabalho
realizado através de um tempo diario de Comunicag¢des a partir do
trabalho nas dreas ou Comunica¢Ges de Projetos, Exposicoes,

Publica¢Ges e Correspondéncia.

Exponho nas paredes da sala os trabalhos recentes das criancas,

junto as dreas em que foram desenvolvidos

Promovo a difusao e partilha dos produtos culturais do trabalho com base numa

lista de operagdes:

1) Mostrar /dizer e descrever, explicar - apoio a apresentacdo e
explicitacdo do trabalho desenvolvido acentuando os seus objetivos,
0s processos que levaram a sua concretizagdo (como, com quem) e

os resultados

2) Questionar e comentar — dou a palavra ao grupo para questionar,
comentar, partilhar pontos de vista, no sentido da construcdo
partilhada de significados e tomada de consciéncia coletiva sobre os

processos e os produtos.

3) Avaliar — promovo a apreciagdo critica do trabalho pelo grupo,
construindo critérios relevantes para cada tipo de trabalho, no
sentido de aprender a avaliar objetivamente e a encontrar formas de
resolver os problemas, responsabilizando o grupo pelo progresso de

cada um.

4) Produzir ideias para melhorar o trabalho — promovo a explicitagdo
de ideias para melhorar, complementar ou desenvolver o trabalho
apresentado, no sentido de assegurar o desenvolvimento das

aprendizagens em cooperagao.
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TRABALHO CURRICULAR COMPARTICIPADO PELO GRUPO / ANIMACAQ

CULTURAL

OBS

12

recolh

a

22

recolh

a

32

recolh

a

Tenho uma rotina semanal consistente de atividades de animacdo
cultural e trabalho coletivo nas varias areas do curriculo (Leitura de
histérias e dramatiza¢gdes; Cultura alimentar; Correspondéncia;
Conferéncias; Expressdo musical; Expressdo motora; Relatos /balanco
das visitas de estudo; trabalho de texto; conceitos matematicos e de

ciéncias da natureza).

Promovo as visitas de estudo regulares como forma de relagdo com o
meio, enriguecimento das aprendizagens (observacdo, questionamento,
recolha de informacdo, contacto com dareas diversas da atividade

humana) e interpelacdo do meio.

Na PES |
néo
planifiquei
nenhuma
saida ao

exterior

Promovo a vinda de pais e elementos da comunidade a sala para

partilharem saberes com o grupo

Promovo a comemoracao de datas festivas significativas da comunidade
como forma de revitalizagdo do patrimdnio cultural, planeando com o

grupo a sua operacionalizacdo.

PRINCIPIOS ORIENTADORES DA ACCAO EDUCATIVA

A acdo educativa centra-se no trabalho diferenciado de aprendizagem

e de ensino

O desenvolvimento das competéncias cognitivas e sdcio-afectivas
passa sempre pela agdo e pela experiéncia efetiva das criangas,

organizados em estruturas de cooperagao educativa

O conhecimento constroi-se pela consciéncia do percurso da sua

propria construcao, explicitando como se fez

As criancas partem do estudo, da experiéncia e da acdo nos projetos
em que se envolvem, para a sua comunicacao, conferindo sentido

social as aprendizagens
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A gestdo dos conteldos programaticos, a organizacao dos meios
didaticos, dos tempos e dos espacos faz-se de modo comparticipado

(criancas/educadores(as)) em colaboragdo formativa e reguladora

A organizagdo de um sistema de monitorizacdo do trabalho
diferenciado das criancas, em estruturas de cooperacao, assenta num
conjunto de mapas de registo, que sustenta o planeamento e a

avaliacdo cooperada das aprendizagens e da vida social do grupo

A pratica democrdatica da organizacao, partilhada por todos, institui-se
em Conselho de Cooperacdo educativa, com vista a regulacdo social

da vida do grupo

Os processos de trabalho no Jardim de Infancia reproduzem os
processos sociais auténticos da construcao da cultura nas ciéncias, nas

artes e na vida quotidiana, evitando os simulacros escolares

Os saberes e as producdes culturais das criancas partilham-se através
de circuitos sistematicos de comunicac¢do, como validagdo social do

trabalho de producdo e de aprendizagem

A entreajuda das criangas na construcao das aprendizagens da sentido

sociomoral ao desenvolvimento do curriculo

A tomada de consciéncia pelas criancas, de que cada uma sé pode
alcancar os seus objetivos se as demais conseguirem atingir os delas,

promove niveis mais elevados de cooperacdo e de sucesso

As criangas intervém no meio, interpelam a comunidade educativa,
como fontes de conhecimento para os seus projetos de estudo e de

investigacao
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APENDICE C

Relatorio do projeto “Como é o nosso corpo por dentro?”
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1. PONTO DE PARTIDA (como surgiu e como foi identificado o

problema) — Grandes Sentidos de Trabalho.

A motiva¢do/origem deste projeto surgiu através de uma ida ao médico. O Pp,
antes de eu iniciar a PES Il, foi a uma consulta de rotina no médico de familia e, no dia
seguinte, ao chegar a instituicdo perguntou a educadora cooperante: “O que hd dentro
do nosso corpo? Como é que é o nosso corpo por dentro?”. A Sdo disse-lhe que era uma
pergunta cuja resposta exigia muita pesquisa, pelo que a registou na Lista de Questdes.
Contudo, na minha primeira semana de intervenc¢ao plena, mais concretamente nos
dias 4 e 5 de abril de 2013, a Sf e o Lnr, perguntaram, respetivamente: “Qual é o
médico que trata do nosso corpo por dentro?” e “Somos feitos de qué?”. A Sf
encontrava-se, juntamente com outros colegas, envolvida no Projeto “Comos nascem
os bebés?”, dinamizado pela educadora. Estavam a falar sobre o médico que cuidava
dos bebés quando nasciam (pediatra), quando a Sf langcou a pergunta, que ficou
registada na Lista de Questdes. No dia seguinte, o Lnr estava no Laboratério das
Ciéncias e Matematica, onde esta exposto um modelo do corpo humano, e perguntou:
“Oh Ana! Somos feitos de qué?”. Foi, entdao, que na Reunido de Conselho de dia 5 de
abril de 2013, senti necessidade de perguntar a estas trés criangas se queriam fazer um
projeto, comunicando as perguntas que o originaram ao restante grupo e aferindo
guem queria participar. Como, normalmente, o trabalho na sala é guiado pela
metodologia de projeto, ndo senti necessidade de lhes explicar o que era um projeto.
Muitas foram as criangas que quiseram participar mas, por falta de tempo, uma vez
gue estdvamos a escassos minutos da hora do lanche, combinamos que noutro dia
discrimindvamos quem queria participar no projeto. O projeto foi lancado no dia 8 de
abril de 2013. Durante o momento de Atividades e Projetos, reuni com as trés criangas
envolvidas no inicio do projeto, na drea da Biblioteca, e perguntei-lhes se queriam
perguntar aos colegas quem queria participar. Foi, assim, criado um grupo de trabalho
constituido por 7 criancas, as quais se juntaram mais trés que, depois de observarem o
desenrolar do processo, também mostraram interesse em participar, ficando o grupo

alargado a 10 criangas.
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Sendo um projeto de investigagao, teve como grandes sentidos de trabalho, os

seguintes pontos:

e Proporcionar o conhecimento da anatomia do corpo humano, mais
precisamente da anatomia interna do corpo

e Promover o envolvimento das criangas em experiéncias diretas de descoberta,
pesquisa e analise, observacdo, registo, conceptualizacdo de conhecimentos e
aquisicdo de uma bagagem necessdria ao aprofundamento do assunto.

e Envolver as familias e a comunidade escolar e ndo escolar no ambito da
aquisicdao de novas ferramentas que suportem a estruturagdo do pensamento
critico.

e Permitir o aprofundamento de conhecimentos sobre o assunto ja adquiridos

em outros projetos ou em situagdes informais.

2. AS VARIAS FASES DO PROJETO
2.1. DEFINICAO DO PROBLEMA

No dia do langamento do Projeto, reuni com o grupo de investiga¢cdao e procedemos
ao levantamento dos conhecimentos que pensavamos possuir sobre o interior do
NOSSO COrpo.

Quando estava a fazer o levantamento das informacdes e ideias prévias que as
criangas ja possuiam, fiz uma pergunta que poderia ter sido fatal para a
desorganizacao da definicdo da problematica. Perguntei ao grupo: “O que é que vocés
ja sabem sobre o corpo humano?”. As criangas dispararam perguntas em todas as
direcdes, afastando-se daquilo que tinha motivado o projeto. Apercebi-me do erro e
voltei a fazer uma nova pergunta: “O que é que vocés ja sabem sobre aquilo que se
passa dentro do nosso corpo?”, sentindo a necessidade de afinar e clarificar um pouco
0 nosso ponto de partida, atribuindo um enfoque. E ai, sim, obtive os resultados
condizentes com a problematica inicial.

As concecOes prévias foram registadas numa folha, mas as criancas pediram-me
que passasse tudo a limpo para uma cartolina, “para ficar mais bonito” (Ct. e Cl.). As

fotografias seguintes ilustram esse registo
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FOTOGRAFIA 10 -
REGISTO DOS
CONHECIMENTOS
POSSUIDOS PELAS
CRIANCAS.

FOTOGRAFIA 11 -
REGISTO DOS
CONHECIMENTOS
POSSUIDOS PELAS
CRIANCAS.

N3o satisfeita com as respostas das criangas, uma vez que se prendiam com

conhecimentos académicos e cientificos, adquiridos noutros projetos, pedi-lhes,
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noutro dia, que desenhassem aquilo que pensavam que o nosso corpo tem |a dentro.
Foi através da leitura de Katz & Chard (2009), que percebi que “o desenho ajuda as
criancgas a recordar os pormenores das experiéncias relevantes para o tema {(...) e dd-
lhes o enfoque necessdrio para a discussdo com outras crian¢as sobre as experiéncias,
comuns ou diferentes, que tenham tido.” (pag. 196).

Foi através deste instrumento preciso que consegui refinar as concegdes

prévias do grupo. Nas fotografias abaixo podemos observar estas concecoes.

FOTOGRAFIA 12 - O LNR DESENHOU OS OSSOS
E UM BEBE A NASCER “COM MEIO MILILITRO
DE SANGUE”.
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FOTOGRAFIA 14 - 0 TM DESENHOU UMA PESSOA A FAZER COCO E DISSE
QUE “DENTRO DA BARRIGA HA SANGUE”

FOTOGRAFIA 13 - A SF
DESENHOU A FILHA, O
PAI E A MAE. AS RISCAS
SIMBOLIZAM 0S 0SSOS
QUE HA DENTRO DO
NOSSO CORPO.
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FOTOGRAFIA 15 - A RP.

DESENHOU O SANGUE A

CIRCULAR PELO CORPO
COM VARIAS CORES

FOTOGRAFIA 16 - A CL
DESENHOU-SE A ELA PROPRIA
E AOS VARIOS ORGAOS
DENTRO DO CORPO: O
CEREBRO, 0 ESOFAGO, O
FIGADO, 0 ESTOMAGO, 0S
INTESTINOS E AS VEIAS.
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FOTOGRAFIA 17 - A C.
DESENHOU O CEREBRO, 0S
INTESTINOS E OS 0SSOS.

FOTOGRAFIA 18 - O PP P.
REPRESENTOU "UMA PESSOA
COM O CORACAO A BATER
MUITO DEPRESSA"
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2.2. PLANIFICAGAO E DESENVOLVIMENTO

Quando estdvamos a fazer o levantamento daquilo que queriamos saber, as

criangas dispararam novamente em todas as dire¢des. Tive necessidade de as

focalizar naquilo que queriamos efetivamente estudar, procurando que se

distanciassem de perguntas gerais e que se aproximassem de perguntas mais

precisas. Na tabela seguinte, encontra-se o registo daquilo que as criancas queriam

efetivamente saber e fazer. Ao longo do desenvolvimento do projeto revisitdmos

esta tabela e as criangas acabaram por riscar algumas perguntas que acharam nado

adequadas.

O que queremos saber?

- De que somos feitos?

- Por onde circula o sangue dentro do
corpo?

- Como é o cora¢do? Como bate sozinho?
- Se 0 coragdo batesse muito depressa o

que acontecia?

- Como ouvimos e como é feito o ouvido

por dentro?

- Quantos dentes temos?

- O que ha dentro do nariz e porque é

gue ele tem dois buracos?

- Como sao os nossos olhos por dentro?

Como conseguimos ver?

O que vamos fazer e como?

(Propostas das criangas)

- Fazer um boneco em papel cendrio, através do contorno do
corpo de um menino e desenhar o que o corpo tem |4 dentro.

- Pesquisar nos livros da Biblioteca Publica e nos da nossa
biblioteca

- Observar um coracgdo de verdade.

- Fazer uma corrida e gindstica no Circuito de Manutencgdo e ouvir
as pulsagées com um estetoscdpio antes e depois.

- Fazer adivinhas sonoras

- Pesquisar no computador

- Ver videos

- Fazer entrevistas a um otorrinolaringologista

- Contar o numero de dentes uns dos outros

- Observar com uma lupa

- Fazer um gréfico

- Observar os narizes uns dos outros

- Pesquisar nos livros

- Entrevistar um médico

- Observar com uma lupa
-Pesquisar no computador

- Ler as revistas sobre o corpo que temos na biblioteca
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- Ver videos

- Visitar um oftalmologista

- O que acontece quando partimos um - Fazer experiéncias

0sso? Como é que é |a por dentro? - Pesquisar nos livros

- Como mexemos os dedos? E como é - Fazer perguntas aos pais

que se dobram as pernas e os bragos? -Observar o esqueleto que temos no Laboratério das Ciéncias e

contar o n2 de 0ssos.

- Como é o nosso estdmago? E o que - Construir um estdmago

acontece a comida que vai la para - Fazer experiéncias

dentro?

-Como é que os médicos conseguem - Convidar um médico para vir a nossa sala.

saber quando estamos doentes? E como | - Pedir Exames ao corpo aos pais (escrever um e-mail).
é que eles veem 0 nosso corpo por

dentro?

QUADRO 6 - CONCEPTUALIZACAO DAQUILO QUE AS CRIANCAS QUERIAM SABER SOBRE
O ASSUNTO E DA MANEIRA COMO QUEREM RESPONDER A CADA PERGUNTA.

2.3. EXECUCAO

e Pesquisa inicial

Inicialmente, e tendo em conta a utilizacdo dos recursos existentes na biblioteca da
nossa sala, fomos em conjunto ver aquilo que tinhamos disponivel, ou se era preciso ir
visitar as bibliotecas de outras salas. Com a lista de questdes formuladas inicialmente
na mao e com as criangas a folhear os livros que tinhamos, comegamos a listar a nossa
base bibliografica, ou seja, fomos fazendo pontes entre aquilo que queriamos fazer e
aquilo de que dispinhamos na nossa biblioteca. Encontramos um conjunto de revistas,
gue podiam conter alguma coisa sobre o assunto, e alguns livros da colecdo “Era uma
vez o corpo humano”. A Cl e a Ct, que tinham encontrado as revistas, comecaram a
folhea-las, encontrando coisas sobre as células. “Olha Ana, aqui estd o desenho do
nosso corpo”, exclamou a Cl. A atencdo do grupo voltou-se imediatamente para ela e

todos se aproximaram. O Pp exclama: “Podias ler o que estd ai, Ana!”. Acedi ao seu
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pedido e comecei a ler: “O nosso corpo é constituido por aproximadamente 10 trilibes
de células. As células sdo a unidade bdsica de qualquer ser vivo”. Curiosamente, sem
querer, tinhamos chegado um dos enfoques do nosso projeto. O Pp perguntou: “Oh
Ana, mas o que é que quer dizer isso? NGo percebi...”. “O que estd aqui escrito quer
dizer que o nosso corpo é todo feito de células, por isso é que diz que a célula é a
unidade bdsica dos seres vivos. Sem as células se calhar ndo existiamos.”. O Lnr
exclama: “Mas nds queremos saber do que somos feitos!”. “Pois €, achas que
conseguimos saber alguma coisa através disto? Temos de planear o que vamos fazer
com isto!”. Com os livros que tinhamos encontrado na mao, reunimos nas almofadas
da biblioteca e eu comecei a anotar, tentando que as criancas se relembrassem
daquilo que tinhamos encontrado. O Pp e o Lnr tinham encontrado dois livros que,
segundo eles tinham um coracdo e que, mais tarde depois de |hes ler o titulo, ficAmos
a saber que também tinham coisas sobre os pulmdes e sobre a respiracdo. A Ct. e a Cl.
encontraram um conjunto de revistas (fasciculos) que tinham coisas sobre as células. A

C. e a Sf encontraram um livro que, segundo elas, “tem um menino a deitar sangue”.

FOTOGRAFIA 19 - "ENCONTRAMOS UM MENINO QUE ESTA A DEITAR SANGUE" - C.
E SF.

Eu fui anotando aquilo que me estavam a dizer numa folha, de forma a fazer um
levantamento dos recursos bibliograficos que possuiamos, lendo depois a lista de
gquestdes colocadas. Chegamos a conclusdo que os livros que possuiamos tinham

muito poucas coisas para aquilo que queriamos saber. “E agora o que fazemos?”,
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perguntei eu. “Vamos a sala do Paulo ver o que hd na biblioteca dele”, sugeriu a C.
Formamos o grupo e deslocamo-nos até a sala 3. La chegados, encontramos mais uns
livros da colegdao que tinhamos na nossa biblioteca, mas quando lemos o titulo
verificdmos que eram iguais aos nossos. Fomos as outras salas e também nao
encontrdmos nada. Regressamos as almofadas da biblioteca e a Rp. disse: “Podiamos ir
Id aquele sitio onde vamos ouvir histdrias e ver os livros.”. “Onde?”, disse eu. “Ld!
Fomos a pé no outro dia.”, continuou. “Ah! A biblioteca, fomos com a Sdo.”, disse o
Lnr. “E isso!”, respondeu a Rp. “A Biblioteca Publica?”, disse eu. “Sim”, responderam
em coro. “Parece-me bem, vou jd escrever aqui. Temos de decidir o que vamos
procurar.”. Eu fui anotando aquilo que nos faltava e que podiamos encontrar na
Biblioteca e perguntei: “E o que fazemos com estes livros?”. “Podemos vé-los. Tu leste
uma coisa sobre as células.”. Abri novamente o livro e li um pequeno texto sobre o
assunto. Fizemos uma reflexdo em conjunto para sistematizarmos aquilo que tinhamos
ouvido. A S3o interrompeu-nos: “Tenho Id em casa uns livros do Gong¢alo que posso
emprestar. Ele também tem um esqueleto que se desmonta. Vou perguntar-lhe se vos
empresta e amanhd trago-os!”. As criancas ficaram entusiasmadas com a ideia de
observarem um esqueleto e exclamavam: “Boal!”. Acabamos o registo e eu disse: “Se
este livro tem coisas sobre as células, podemos vé-lo amanhd com mais atengéo para
planificarmos o que vamos fazer para responder a pergunta “De que somos feitos?””.
Assim foi, no dia seguinte, acabamos de observar o livro e registdmos o que queriamos
fazer: “Desenhar as células; Ver uma imagem grande de uma célula no computador;
Fazer uma experiéncia igual a do livro”. Esta experiéncia que encontramos no livro era
sobre como fazer uma célula, ou seja, um molde de célula com gelatina. Fui com um
pequeno grupo a cozinha saber se havia gelatina mas nao havia. Combindmos que eu
no dia seguinte traria gelatina. Aproveitando que estdvamos na cozinha, requisitei o
fogdo portatil para o dia seguinte, de forma a podermos fazer a gelatina na sala.

No dia seguinte, dividimos o grupo em pequenos grupos, aos quais atribuimos
varias tarefas. Um grupo ficou responsavel por procurar uma imagem de células com o
apoio da educadora e outro grupo ficou responsavel por fazer a gelatina, com o meu
apoio. Depois de colocarmos a gelatina num saco de plastico com fecho, deixamo-lo a
arrefecer e a solidificar na cozinha. Quando chegdmos junto do outro grupo, ja tinham

recortado uma imagem e tinham-na colado numa cartolina. Muito entusiasmados
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vieram comunicar-nos: “As células tém 13 dentro coisas esquisitas. Sdo nomes
esquisitos.”, disse o Pp, referindo-se aos diversos componentes das células. A Ct deu
uma ideia: “Podiamos escrever nds os nomes na cartolina”. E assim foi, fizemos o

registo do que ja tinhamos feito na cartolina onde tinham colado a imagem, como esta

representado na fotografia seguinte.

FOTOGRAFIA 20 -
REGISTO SOBRE AS
CELULAS.

° Fomos a biblioteca

No dia 16 de abril, tal como haviamos planificado, fomos a Biblioteca Publica

fazer a pesquisa de recursos para o projeto, tal como foi registado na notas de campo.

Hoje fomos a Biblioteca Publica, procurar livros e outros recursos que julgdssemos pertinentes
para o desenvolvimento do nosso Projeto. Esta decisGo partiu do grupo, uma vez que, depois de

procurarmos na nossa Biblioteca da sala e de irmos das bibliotecas das outras salas, apenas
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encontrdmos material importante para responder as perguntas iniciais. Os elementos grupo do
projeto, frequentadores assiduos da biblioteca, acharam pertinente colmatar a nossa pesquisa
com a ida a biblioteca. Ld chegados, depois de lhes disponibilizar os livros que estavam na
estante relativa ao tema, uma vez que era muito alta, eles proprios comegaram a folhed-los,

estando muito conscientes daquilo que queriam procurar, como podemos observar nas

fotografias seguintes.

(in Jordao (2013)

FOTOGRAFIA 21 - A ANALISE E SELECAO DOS LIVROS.

° Por onde circula o sangue no nosso corpo? Como é o corac¢ao por dentro?
Tal como tinhamos planificado, fizemos o contorno do corpo da Cl. em papel cenario,

como se vé na fotografia seguinte.
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FOTOGRAFIA 22 - CONTORNO DO CORPO DA CL..

O grupo revelou interesse em desenhar nesse “boneco” de papel os sitios por onde
0 nosso sangue circula. Mais uma vez, tivemos de dividir o grupo em duas partes.
Enquanto uns ficaram a terminar o contorno do corpo da Cl. e a recorta-lo, outros
ficaram responsaveis por saber por onde circula o sangue. Autonomamente, foram a
biblioteca procurar nos livros, comunicando aos outros colegas que tinham
“encontrado o caminho” (Pp e Tm). Depois de recortado o contorno, comecaram a
desenhar riscos na sua extensdo. Acompanhando de perto o grupo de pesquisa,
perguntei: “Porque é que estas linhas sdo azuis e estas vermelhas?”. “Ndo sei”,
respondeu o Pp. “A minha mae disse que as vermelhas chamam-se artérias.”, disse a
Ct. “Vamos Id olhar para a nossa pele. Aqui nas costas da mdo o que veem?”. “Sdo
riscas azuis”, responde a Sf. “Pois é. A Catarina tem razdo. As riscas vermelhas séo as
artérias, mas as azuis?”. Mostrei a ilustracdo do livro, que tinham um esquema
ilustrativo com setas a percorrer um caminho e com as legendas. A Cl. aproximou-se
do livro e comegou a ler: “Ve.... Ve... Vei....as... VEIAS!!!”. Quando observaram de perto
aquele esquema, a Ct. respondeu: “Estd aqui o cora¢do. O meu pai jd me tinha

mostrado um desenho. E o sangue sai de Ia”. Posto isto, a Sf fez um pedido, como se
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pode ler nas notas de campo da semana de 29 de abril a 3 de maio, e que provocou em

mim uma mistura de dudvidas e questdes éticas:

Para responder a pergunta: “Como é o coragdo por dentro?” ela pediu que observassemos um
coracgdo de verdade. Inicialmente, fiquei um pouco estupefacta com tamanho pedido, uma vez
que naquele momento, na minha perspetiva, isso se tornaria quase impossivel. Contudo,
prometi a Sf que iria fazer o meu melhor para responder ao seu interesse. Depois de alguma
reflexdo e de me aconselhar com a educadora do ponto de vista ético e deontoldgico, decidi
que se fosse a um talho buscar um coragdo de porco (muito semelhante com o nosso) poderia
responder a este interesse no ambito do projeto. Ainda me encontro um pouco receosa para
avangar com esta solugcdo, uma vez que a observacdo e dissecacdo de um corag¢do de verdade
pode ferir as suscetibilidades das criangas, levantando questdes éticas. No entanto, o tema da
morte, por mais melindroso que seja, terda de ser falado neste ambito. Claro que ndo
poderemos utilizar um corag¢do humano, pois para isso alguém tinha de ter falecido. Contudo,
se comemos carne de porco e se esse animal é a base de alimentagdo de muitas pessoas,
porque ndo utilizar o coragao de porco de um talho, que de qualquer das formas iria para o
lixo? Deverei fazer uma planificagdo rigorosa deste momento, uma vez que ndo se pretende

ferir suscetibilidades de ninguém.

(in: Jordao; 2013)

Depois de superadas as duvidas iniciais, resolvi avancar com uma planificacdo ousada,
mas que permitiu provocar no grupo aprendizagens riquissimas, que nao poderiam ter

sido obtidas de outra forma, tal como é salientado nas notas de campo de 6 de maio:

O dia de hoje carregava, naturalmente, um nervoso miudinho e uma ansiedade
generalizada, pelos motivos apresentados nas notas de campo de sexta-feira passada.
Contudo, todo o processo superou as minhas expetativas. As criangas mostraram-se
recetivas a esta experiéncia e a exploragdo. Ao contrario do que esperava, ndo foram
feridas as suscetibilidades de nenhuma crianga, uma vez que ninguém pediu para
pararmos o que estdvamos a fazer ou se mostrou constrangido pelo processo. O
entusiasmo vivido era muito e as criangas puderam ver as suas duvidas sobre o
assunto esclarecidas, ndo através de um conhecimento enciclopédico, mas através de
um conhecimento vivido e experienciado. Observaram atentamente com as lupas
disponibilizadas, sentiram, mexeram, apalparam, experimentaram, questionaram-se

entre si. A C., muito decidida, apés compararmos o coragdo real, com aquilo que
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estava nos livros, exclamou: “Este é mesmo diferente!!! E mesmo verdadeiro e aquele

[o do livro] é um desenho.” O resultado apresenta-se nas fotos seguintes.

(in:Jorddo; 2013)

As fotos seguintes ilustram todo o processo.

FOTOGRAFIA 23

- OBSERVACAO
DO CROAGAO
DISSECADO.

=

.~ FOTOGRAFIA 24
.| - OBSERVACAO
DE UM
CORACAO
DISSECADO.
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FOTOGRAFIA 25 -
OBSERVACAO DE
UM CORACAO
DISSECADO.

Para que as criangas pudessem sistematizar aquilo que tinham observado e os
conhecimentos que tinham adquirido, propus que registassem o que viram através de

um desenho, que foi analisado em grupo, sendo registados os comentarios. As

fotografias seguintes ilustram o registo:
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FOTOGRAFIA 26 - REGISTOS
DA OBSERVACAO DE UM
CORACAO.

175




No final desta exploragdo fiquei bastante surpreendida com a proposta do
grupo. J4 que outra das perguntas a responder é “Como sdo feitos os pulmdes?”,
sugeriram que na préxima semana lhes levasse uns pulmdes, adquiridos pelo mesmo
processo. Chegados a esta fase do projeto, posso concluir que foi uma das atividades
gue me fez refletir mais e que me colocou mais questdes dento do meu universo.
Através de uma conversa aberta com a educadora, na qual refletimos em conjunto,
chegdmos a conclusdo que, muito frequentemente, caimos na tentacdo de
proporcionar conhecimentos enciclopédicos as criancas, através do excesso de
informacao que os livros podem ter, esquecendo-nos de proporcionar conhecimento
vivido e experienciado. Ndo quero com isto dizer que a pesquisa em livros e na
internet ndo possa ser utilizada, mas aprendi a valorizar muito mais as experiéncias no
terreno, experiéncias de campo, através das quais as criancas adquirem
conhecimentos praticos e significativos. Confesso que, inicialmente, quando a
proposta para este projeto surgiu, na minha cabeca foram delineadas muitas linhas de
intervencdo no dominio da pesquisa, demasiado centradas em investigacdo
enciclopédica. Contudo, percebi que as criancas aprendem vivendo e experienciando e
gue retiram conhecimentos daquilo que para elas foi mais significativo. Por exemplo,
para responder a pergunta “como é o coragao por dentro?” ou “O que ha dentro do
nosso coracdo?”, poderiamos ter ido pelo caminho mais facil e pesquisar algumas
imagens de disseca¢bes do coragdao nos livros ou na internet. Contudo, foi preciso
arriscar e oferecer uma oportunidade arrojada que fosse de encontro aos seus
interesses, necessidades e, mais importante, solicitacdes. Sem duvida que este
pequeno momento de exploragcdo me retirou o receio e me fez olhar com outros olhos
para a importancia das vivéncias das criangas. Pude aperceber-me que, com esta
idade, ainda ndo tém concec¢bes prévias ou tém muito poucas que lhes permitam ter
sensacoes de repugnancia em relacdo a este tipo de experiéncias, o que as torna em
seres avidos de exploracdo e de experimenta¢do do mundo real através das vivéncias.

Depois desta observacdo rica, a Rp. e o Tm. propuseram a elaboracdo de um
coragdo com massa de cores, mas depois de conversarmos em grupo, propus ao grupo
gue o coracdo fosse construido com massa de modelar, pois quando secasse ficaria
consistente o suficiente para ser pintada. O grupo foi novamente dividido: enquanto

uns ficaram responsaveis por construir o coracdo em massa de modelar, os restantes
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ficaram responsdveis por tragar o percurso que o sangue faz no nosso corpo, com |3

azul e 13 vermelha.

FOTOGRAFIA
27 -
CONSTRUCAO
DE UM
CORACAO EM
MASSA DE
MODELAR.

FOTOGRAFIA
28-0
PERCURSO
QUE O
SANGUE FAZ
PELO CORPO.

e Fomos ao circuito de manutengdo
Conforme haviamos planeado, para responder a pergunta: “O que acontece

guando o coracdo bate depressa?”, propus que fossemos fazer gindstica ao circuito de
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manutencdo, o que iria alargar os horizontes do projeto através da associagdo ao
exercicio fisico e ao contacto com a comunidade. Sendo assim, apanhdamos um
autocarro na Praca do Giraldo e 1a fomos nds.

Antes de iniciarmos o circuito, medimos a pulsacao de trés meninos escolhidos

aleatoriamente, para no final podermos comparar.

FOTOGRAFIA 29
- MEDICAO DA
PULSACAO,
ANTES DO
EXERCICIO
Fisico.

Fomos lendo as indicacbes em cada estacdo e fazendo os exercicios em

conjunto.

FOTOGRAFIA 30 -
REALIZACAO DE
EXERCICIOS NUMA
ESTACAO MOTORA.
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Quando chegdmos ao final, estdvamos completamente cansados, transpirados e cheios
de calor. Auscultdmos, de novo, os batimentos do cora¢do, mas desta vez com um
estetoscdpio. “O meu coragdo parece que vai rebentar...”, disse o Lnr. “Estd a bater
muito depressa...”, disse o Pp. “Mesmo muito depressa”, Cl. Dado o cariz da situagao,
aproveitei para perguntar ao grupo. “Serd que ja conseguimos responder a pergunta
feita pelo Lnr? O que acontece quando o coragdo bate muito depressa?”.
“Transpiramos”, disse o Pp. “Ficamos vermelhos” (C.). “Ficamos com muito calor” (Pp e
Cl.). Foi desta forma que estruturdmos o nosso pensamento e que conseguimos
responder a uma das perguntas iniciais, ndao pelo conhecimento enciclopédico, mas
pela experiéncia na primeira pessoa. Quando termindmos o percurso, o Dr. Antdnio,
veio ter connosco e disponibilizou-se a visitar a nossa sala para nos ajudar a responder
a mais perguntas. Foi este o ponto de partida para o convite de um elemento da

comunidade para vir a nossa sala colaborar no desenvolvimento do projeto.

e Colaboracgdo dos pais

No dia 3 de maio, escrevemos um e-mail aos pais a pedir a sua colaboracdo no
projeto. Reunidos na area polivalente, fizemos um rascunho com as propostas de
todas as criancas e estruturamos o texto. A Sf e o Lnr copiaram o texto para um
documento no computador e depois enviamos para os pais. A mae da Sf foi a primeira
a colaborar, trazendo uma radiografia e explicando o que tinha acontecido.
Comecamos, desta forma a visualizar como é que os médicos veem 0 nosso corpo por
dentro. Mais tarde, outros pais trouxeram outros exames, que observdmos e

analisdmos em grupo.

e Como sao os pulmdes por dentro?

Na sequéncia da dissecacdo do coracdo, as criancas solicitaram que fizéssemos o
mesmo para descobrir como s3o os pulmdes por dentro. Na sequéncia desta
solicitacdo, no dia 13 de maio, providenciei essa exploracdo, a semelhanca do que

aconteceu com o coragéo.
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FOTOGRAFIA 31 -

DISSECACAO DE

UM PULMAO DE
PORCO.

FOTOGRAFIA 32 -
OBSERVACAO DO
PULMADO.

e Quantos dentes temos?

No dia 15 de maio, na parte da tarde, nao pudemos cumprir a planificagdao de etiquetar
a horta porque recebemos uma visita inesperada (eu ndo tinha conhecimento) de duas
optometristas e uma higienista oral, vindas do Centro de Saude para fazerem rastreios
dentarios e visuais. Contudo, este momento nao foi desperdicado no ambito do
Projeto, uma vez que tentei aproveita-lo e potencializa-lo. J& que, durante esta

semana, tinhamos planificado contar o nimero de dentes que temos e fazer graficos,
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falei com a higienista e pedi-lhe se podia fazer a contagem dos dentes de forma
pormenorizada a todos os meninos. Ela colaborou connosco e essa contagem foi feita.
Descobrimos que alguns meninos tém 20 dentes, a Ct. tem 24 dentes e eu tenho 32.
“Mas porqué?”. A higienista oral explicou-nos que, tal como os restantes ossos do
corpo vao ficando maiores a medida que crescemos, também os dentes tém de
acompanhar esse crescimento. Desta forma, um adulto tem muito mais dentes que
uma crianga com menos de 6 anos e a Ct. (que ja tem 6 anos), como ja lhe cairam os
dentes de leite, e como lhe nasceram 4 molares, tem 24 dentes, um pouco maiores
que os dentes dos restantes colegas e mais pequenos que os meus. Apesar de ter sido
um imprevisto, conseguimos potencializar esta oportunidade de acordo com o0s nossos
interesses. A higienista oral foi embora com a promessa de agendar uma visita ao

consultério do dentista onde trabalha.

FOTOGRAFIA 33 - CONTAGEM DOS DENTES DO TM, PELA HIGIENISTA.

Quando estdvamos a organizar os dados relativos aos dentes numa tabela, para depois
construirmos um grafico, surgiu a ideia de fazermos um grafico com pecas de lego, ou
seja, um grafico a trés dimensdes, que acabou por se revelar uma ideia original e
interessante, permitindo fazer comparagdes in loco. Depois de fazermos os
comentarios, coldamos os legos numa folha e expusemos o nosso grafico

tridimensional.
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FOTOGRAFIA 35 - A CONSTRUCAO DO GRAFICO COM LEGOS.

FOTOGRAFIA 34 - EXPOSICAO
DO GRAFICO NAS PAREDES DA
SALA.
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e Quantos ossos temos? Como mexemos os bragos e as pernas?

Quando estavamos a observar o modelo de esqueleto, no dia 15 de maio, as
criangas revelaram alguma dificuldade na contagem dos ossos, pelo que senti
necessidade de as auxiliar, pedindo que agrupassem o nimero de ossos pelos varios
segmentos do corpo. Assim seria mais fécil contar: quando ossos tém as pernas, os
bracos, as maos, os pés. No final, mesmo sem termos a certeza do total de ossos,
fomos consultar um livro de ciéncias onde vinha descrito o nimero de ossos que um
ser humano possui. Todos ficdmos admirados pela totalidade do nimero de ossos:
206!! “Tantos...”, exclamaram. “Se contdssemos todos os o0ssos, um a um,
demordvamos muito tempo e podiamos perder a meio.”, exclamou a Cl.. Era
exatamente este tipo de raciocinio que eu queria que as criangas produzissem, a nog¢ao
de quantidade. Seguiu-se um momento de desmontagem do esqueleto, que permitiu

as criangas observarem de perto o formato dos 0ssos.

FOTOGRAFIA 36 -

OBSERVACAO DO

ESQUELETO COM
UMA LUPA

Aproveitei a oportunidade para partir de uma pergunta que eles tinham feito
inicialmente e que ainda ninguém se tinha lembrado de recordar: “Serd que jad
conseguimos saber como mexemos os bracos e as pernas?”. “Isto aqui dobra”, diz o Pp.
“Pois é, e aqui também, dobra-se tudo”, diz a Cl. “Pois é, parece que estd tudo

,Il

articulado!”, disse eu. Sem me dar tempo para falar mais, a Ct. interrompe, muito
entusiasmada: “Jd me lembro!!! A minha mde disse-me que tinhamos articulacdes. E

isso ndo é?”. Acedi com a cabeca e fiz outra pergunta provocadora “e serd que

183




FOTOGRAFIA 37 - A CORRIDA DE ROBOTS.

conseguiamos mexer-nos se ndo tivéssemos articulacbes? Experimentem |3 tentar
mexer o braco sem o dobrar...”. As criancas levantaram-se e tentaram mover-se sem
dobrar os bracos e as pernas. “Parecemos um robot”, disse o Lnr. “Parece que
engolimos um pau”, remata o Pp. Fizemos uma corrida para ver quem chegava
primeiro a meta: quem nao dobrava os bracos e pernas ou quem dobrava livremente.

Claro que a resposta foi imediata.

e O Dr. Antdnio veio visitar-nos

Na sequéncia de um pedido de colaboracdo no nosso projeto, e na impossibilidade
de visitarmos o seu consultério, o Dr. Anténio veio a nossa sala no dia 16 de maio.
Prepardmos uma entrevista, que envidmos antecipadamente para que ele se pudesse
preparar. “O que é os médicos fazem as pessoas?” era uma das perguntas a responder,
que tinha sido proposta pelo grupo na preparagao da entrevista e a qual o Dr. Anténio
respondeu. Ficdmos a saber que ndo devemos ir ao médico apenas quando estamos

doentes, pois devemos ir para prevenir as doencas. Para isso, levou uma radiografia
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aos pulmdes, um fonendoscépio e um otoscdpio, explicando e exemplificando para
que serviam. A utilizagdo destes instrumentos acabou por tornar a sessao mais
dinamica, prolongando a concentracdo do grupo naquele momento. Como seria de
esperar, pelo pouco tempo de concentracdo e atengao que o grupo pode revelar, ndao
poderiam ser esclarecidas todas as perguntas. Desta forma, o Dr. Antédnio
disponibilizou-se para continuar a entrevista na préxima semana, no mesmo dia e a

mesma hora.

FOTOGRAFIA 38 -
OBSERVACAO DE
UMA RADIOGRAFIA
AOS PULMOES.

e O que acontece a comida que chega ao estdmago?

Para responder a esta pergunta, fizemos um conjunto de experiéncias cientificas de
simulacdo da a¢do dos acidos do estdmago nos alimentos. Depois de alguma pesquisa
no computador, feita em pequeno grupo, encontramos um conjunto de trés

experiéncias, tal como ilustram os textos seguintes.
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Experiéncia 1

A importancia de mastigar bem os alimentos

Materiais:

e 2 copos transparentes com agua

e 2 pastilhas efervescentes

Procedimentos:

e Esmagar uma das pastilhas sobre um prato ou uma folha de papel.

e Colocar simultaneamente a pastilha inteira num copo e a pastilha esmagada noutro.
Explicacdo: A pastilha esmagada dissolve-se muito mais depressa que a pastilha
inteira. Isso também acontece no processo de digestdao dos alimentos, pois quanto
mais pequenos forem os pedacos de alimentos, mais facil é a digestdo e mais

rapida é a absorcao de nutrientes.

Experiéncia 2

A acidez do suco gastrico

Materiais:

e 1 copo de plastico de café

o Leite

e Vinagre ou sumo de limdo

Procedimentos:

e Colocar o leite dentro do copo

e Juntar vinagre

Explicacao: O leite fica coalhado pela a¢do do vinagre, tal como acontece com o suco
gastrico produzido pelo estbmago, que parte as moléculas grandes dos alimentos em
particulas mais pequenas. Isto é explicado pela composi¢ao do suco gastrico: acido

cloridrico, enzimas e muco.
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Experiéncia 3

A acidez do suco gastrico

Materiais:

e 2 coposcom agua

e Oleo de cozinha

e Detergente da loica

Procedimentos:

e Colocar o 6leo nos dois copos com agua

e Num dos copos acrescentar detergente da loica.

Explicacdo: Tal como acontece com o detergente, a bilis produzida pelo figado é

um 4acido que transforma as gorduras em gotinhas mais pequenas, facilitando a

digestao.

As criancas fizeram as experiéncias, através das indica¢des que Ihes dava e depois

fizemos uma reflexdo e uma discussado sobre os resultados.

FOTOGRAFIA 39 - ESMAGAMOS UMA PASTILHA E A OUTRA FICOU

INTEIRA.
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FOTOGRAFIA 40 - "ESTA [A DA ESQUERDA] ESTA A DERRETER MAIS
DEPRESSA. A OUTRA ESTA INTEIRA" - CT.

“Sim, é o que acontece com os alimentos. Quanto mais mastigados forem para o

~

estébmago, mas fdcil é a digestdo”, disse eu.

FOTOGRAFIA 41 - "O LEITE FICOU AOS BOCADINHOS", DISSE O LNR AO
OBSERVAR A ACAO DO SUMO DE LIMAO SOBRE O LEITE. "SIM, E 0 QUE
0 SUCO GASTRICO QUE ESTA DENTRO DO NOSSO ESTOMAGO FAZ", DISSE

EU.
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e Como sao os olhos por dentro?

De forma a responder as solicitacdes das criancas para observarmos os olhos,
voluntariei-me para que pudesse observar os meus olhos com uma lanterna.
Conversamos sobre o fato de a lanterna ndo poder ficar muito tempo no olho, pois
poderia magoar. Desta forma, as criancas, munidas de lupas, observaram os meus
olhos.

- “Aquela coisinha preta fica mais pequena”, disse o Lnr referindo-se a
diminui¢do da pupila em contacto com a luz
- “Tem risquinhas vermelhas”, diz a LBr. A Ct complementa: “Sdo veias...”

- “Tem risquinhas na parte azul”, diz a LBr.

As criangas registaram o que observaram através do desenho e depois fomos
consultar um dos livros da biblioteca. Ao contrdrio do que esperava, as criangas
ficaram satisfeitas com a observacdo do olho e quando lhes perguntei se tinhamos
respondido a pergunta ou se ainda queriam saber mais alguma coisa sobre os olhos,
ndo obtive uma resposta direta. Ficaram tdo envolvidos a desenhar o que tinham

observado que ndao me atrevi a interromper.

e O Dr. Anténio voltou a visitar-nos
No dia 22 de maio, o Dr. Antdnio veio novamente visitar-nos para terminarmos a
entrevista que tinhamos agendado. Para este dia, o Dr. Anténio planeou vir falar sobre
os ouvidos e sobre o nariz.
Preparou um conjunto de videos
ilustrativos, bem como um

conjunto de slides com imagens.

Como é o ouvido por dentro?

Como ouvimos?

Conforme ilustra a fotografia, o

Dr. Anténio mostrou-nos imagens

e videos sobre o ouvido. Explicou-nos que o som entra pelo ouvido e chega até ao
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martelo (um osso do ouvido que as criangas visualizaram), que por sua vez bate no
caracol e envia uma mensagem ao cérebro através dos neurdnios. Essa mensagem é o
gue nos permite saber o que estamos a ouvir. Quando estava a ouvir esta explicacado, e
ao olhar para as criangas, imaginei que fosse demasiado conhecimento cientifico para
elas, mas na parte da tarde, quando fizemos uma reflexdo conjunta sobre a manh3, as
criangas voltaram a falar do assunto e explicaram por palavras suas. Fiquei
surpreendida pela facilidade com que explicaram o processo. Sinto que esta visita do
Dr. Anténio foi significativa para eles, uma vez que quando fizemos o balanco final do
projeto pude aperceber-me que a informacgdo tinha ficado retida e que nao se tinham
esquecido.

No mesmo dia, o Dr. Antdnio explicou-nos porque é que o nariz tem dois
buracos. Disse-nos que tal como vemos melhor com dois olhos em vez de sé com um,
também cheiramos e respiramos melhor com duas narinas. E porque ndo temos trés
buracos no nariz? O Dr. Antdnio explicou-nos que, tal como temos duas orelhas, dois
bracos, duas pernas, dois pés, duas maos, dois olhos, também sé temos duas narinas,

ndo existindo uma explicacdo mais precisa para o fenémeno.

2.4. DIVULGACAO/COMUNICACAO

Na fase de planificacdo, talvez pela inspiracdo na visita ao museu, as criangas
quiseram fazer uma exposicdo como a do museu, na qual pudessem expor os seus
trabalhos. Quando lhes perguntei quem vinha ver a exposicao, disseram que queriam
convidar as outras salas, os pais e o Dr. Anténio. Desta forma, no dia 24 de maio, numa
das nossas reunides, as criangas foram dando ideias e sugestdes sobre aquilo que
queriam escrever no convite. Fizemos um rascunho e eu depois passei a limpo nas
costas da folha. O Pp e a Ct disponibilizaram-se a passar o texto no computador. Abri o
processador de texto, coloquei o texto entre o teclado e monitor e a Ct comecou a
escrever. O Pp, ao seu ritmo, ia acompanhando a escrita da Ct. Mais tarde, fui ver se ja
tinham acabado e ajudei-os a formatar o texto e a posiciona-lo na folha. Imprimimos e
chegdmos a conclusdo que precisavamos de fazer umas ilustracdes para enfeitar os
convites. Desta forma, os convites foram distribuidos pelos elementos do grupo e

todos se sentaram na area polivalente a desenhar.
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Nos dias 27 e 28, planificdmos a organizacdo da exposicdo. Reunimos todos os
materiais que tinhamos produzido e fizemos uma lista daquilo que nos faltava
organizar. Para racionar o tempo de que dispunhamos, propus a divisdo do grupo do
projeto em dois subgrupos. Enquanto uns ficaram envolvidos na confe¢ao do painel
para a porta do ginasio, onde seria identificada a exposicdo, outros ficaram
responsaveis por fazer um desenho que ilustrasse a disposi¢cdao das coisas que iamos
expor, com o meu apoio. Fomos até ao ginasio e comeg¢dmos a desenhar o plano,
guiando-nos pelos registos das experiéncias e atividades desenvolvidas ao longo do
projeto. Decidimos que a exposicao ficaria mais organizada se coldssemos os registos
na parede e se puséssemos os produtos em cima de mesas.

Chegdmos ao desenho de um esquema de organizacao das mesas em forma de U,
com um banco sueco no meio que possibilitava a visdo panoramica da exposicdo

durante a apresentacdo. A figura seguinte ilustra esse esquema.

FIGURA 5 - ESQUEMA DA ORGANIZACAO DA EXPOSICAO. OS
QUADRADOS E RETANGULOS SIMBOLIZAM OS MATERIAIS A
EXPOR NAS PAREDES E NAS MESAS.

A exposicdo foi organizada por estac¢des, correspondentes as varias fases do

projeto, conforme assinalam os retangulos da figura acima. Quando planificdmos
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a exposicdo, formdmos equipas para cada estacdo. Houve criancas que ficaram

em mais de uma estagdo, mas isso ndao foi preocupante, uma vez que as

apresentacdes ndao decorreram em simultdneo. Nalgumas estacdes, existiu a

possibilidade de os convidados poderem interagir na exposicao, fazendo algumas

experiéncias. A tabela seguinte mostra a distribuicdo de recursos humanos pela

exposicdo, bem como a ordem de materiais a expor: o nimero 1 simboliza o

guadrado do canto inferior esquerdo da imagem acima e assim sucessivamente,

na direcdo dos ponteiros do relégio.

ESTACAO

TEMA

O QUE VAI SER
EXPOSTO

Cartolina

Experiéncia Cheiros

QUEM
APRESENTA

QUANTOS
CONVIDADOS
PARTICIPAM
NA
EXPERIENCIA
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Experiéncia 5
mastigagdo

Experiéncia vinagre 2
Experiéncia 5
detergente

No final da apresentacdo pelas criangas, os convidados tiveram oportunidade
de circular pelo espago, de forma a observar mais detalhadamente o trabalho
desenvolvido pelas criangas.

Na minha opinido, os adultos presentes no espaco, no qual se incluiam os pais,
demonstraram pouco respeito pela apresentacdo das criangas, pois como ha muito
tempo que nao conviviam comegaram a conversar muito uns com os outros e as
criangas ndo se conseguiam fazer ouvir. Eu e a educadora tentdamos chamar a atencgao
para que se fizesse siléncio na sala, mas esse siléncio durou pouco tempo. Eu prépria
ndo consegui projetar a minha voz para auxiliar as criangas na sua comunicagao. Este
foi o aspeto central que conduziu a falta de sucesso da apresentacdo oral. Contudo,
qguando os participantes puderam interagir de perto com a exposi¢ao, podendo
observar os materiais expostos atentamente as coisas comecaram a fluir e a exposicdo
comegou a tomar vida. Os filhos puderam finalmente comunicar aos pais o que tinha
feito, como se se tratasse da visita a um museu de arte feita pelas criangas. O
ambiente na sala comecou a alegrar-se e as familias tiveram oportunidade de colocar
duvidas e questdes sobre os processos vividos pelas criangas. Foi a partir deste
momento que a o projeto ganhou sentido social, uma vez que as criangas puderam
comunicar e mostrar o que viveram, o que aprenderam e o que ouviram. As fotografias
expostas foram revisitadas muitas vezes e as criancas puderam finalmente fazer-se
ouvir. Finalmente, foi-lhes dada voz. Agora que me encontro numa posicao de
reflexdo, percebo que uma exposicao, tal como o nome indica, supde que as pessoas
possam ver uma coisa exposta, pelo que a apresentacdo inicial do trabalho poderia ter
sido reduzida. Para qué falar detalhadamente sobre uma coisa que esta a vista de
todos? Sem duvida que quando fizer a divulgacdo de um proximo aspeto sob a forma

de exposicdo terei isto em conta.
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