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“A escola, como instituicdo, € historicamente
construida, e faz parte de uma sociedade em permgmne
Obvia mudanca. Todas as instituicbes sociais pasgaon
idéntico processo e evoluem com niveis e dinamidas
mudanca variaveis, que essencialmente resultam das
pressfes a que sao sujeitas e da capacidade destsple
que sao capazes.

NoOvoa, 1999, 16

Iniciamos 0 nosso artigo sobre o curriculo e ensiaoHistéria no 1° ciclo em
Portugal situando esta area no quadro mais gesaCacias Humanas, ao qual pertence.
De seguida tentaremos perceber como é que a ligériem configurado neste ciclo e
qgual a contribuicdo que da para a formacao intetgalalunos, com o intuito de discutir
alguns aspectos da relacdo entre o curriculo nac®ra as metodologias de ensino da
Historia neste nivel de ensino.

Para nos situarmos dentro da perspectiva de t@lpalhnos proposta, é necessario
precisar a natureza e importancia especificasstéptina com cuja metodologia de ensino
trabalharemos e examinar a contribuicdo das Cigndiananas na formacao do aluno do

1.° ciclo.


https://core.ac.uk/display/62447732?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

As Ciéncias Humanas compreendem uma area do camr@o humano alimentada
pelo saber produzido por varias ciéncias — Socialdgedagogia, Antropologia, Historia,
Geografia, Economia e Politica, entre outras —gdélmm como objecto de estudo o homem
em suas relagdes: entre si, com 0 meio naturalueEsg insere ou com 0s recursos. Cada
uma destas ciéncias se tem vindo a especializatet@nminados aspectos do seu objecto
de conhecimento.

A Historia procura estudar o Homem e as relac@msanas através dos tempos.
Indagando permanéncias e mudancas ou transformagdegu modo de vida, com o
objectivo de compreendé-las. Para isso é coadjupaltaconhecimento produzido pelas
outras Ciéncias Humanas.

Estamos certos que estas pequenas definicbes clpegammostrar que as Ciéncias
Humanas formam uma intrincada rede de conhecimefwodivisbes dos seus campos de
trabalho constituem um recurso didactico que \iedbila abordagem ou o tratamento
cientifico da realidade. Esta, de fato, é um tag® mgo se pode decompor, e que 0 Homem
tenta compreender para colocar a servi¢o de todos.

A Escola é de todas as organizacbes criadas petwseid, talvez, a mais
importante porque configura o futuro da sociedddemo representante desta mesma
sociedade, encarrega-se de “transmitir as novag@es uma seleccdo de conhecimentos,
técnicas e ideologias, que representam a culteagracteriza a sociedade em que vivem,
contribuindo, assim, para a sua preparacao profisse para a sua integracdo no mundo
do trabalho e da vida.” (Castro, 1995, p.92).

Em Portugal, e de acordo com Rolddo (2000 b) aamgal que a Escola se
confronta é correlativa da mudanca em curso nagdames ocidentais - a passagem de
sociedades de figurino predominantemente nacionaéla&ivamente estaveis na sua
fisionomia sdcio-cultural da primeira metade dout@XX, as sociedades caracteristicas do
pos anos 60, crescentemente multiculturais e nniltess, numa sociedade global onde as
fronteiras se esbatem, onde a circulacao de inftkma de pessoas é uma constante. Como
consequéncia, e ainda segundo esta autora (20Q004, a), os principais problemas
decorrem da dificuldade em fazer face ao acesscsifitado a educacdo, com a
correspondente subida dos niveis de reprovacamdaba escolar e incapacidade de a

Escola se ajustar a essas novas condi¢cfes. Canbisua assistir a uma Escola que



estruturalmente ndo mudou, que se organiza de faémica e que continua a servir o
mesmo menu curricular, utilizando os mesmos utessiinetodologicos e a mesma
linguagem de acc¢do pedagodgica que a tinha estdotw@mo instituicdo destinada a uma
classe de publico tendencialmente homogéneo es@cite pré-seleccionado.

Assiste-se, também, nos nossos dias a grandesfotrangdes, decorrentes,
nomeadamente, do impulso marcado pelo desenvoltintas tecnologias de informacéo
e comunicacao, sendo certo que todas as mudaneascquem passam necessariamente
pela educacédo e, consequentemente, por novas agdeirser, de ensinar e de aprender.
Mas as alteracfes a este nivel, ainda ndo foranpletamente definidas e percebidas em
todas as suas dimensdes no desenvolvimento daslades e, consequentemente no da
Escola. A questdo que urge colocar estd bem patentguestdo levantada por Alarcédo
(2001): “Sendo a escola um lugar, um tempo e untegtm sendo ela organizacado e vida,
devendo ela espelhar um rosto de cidadania, qu#aesEmos e que escola precisamos
ter?” (p.18), ao que nés acrescentariamos: quedan® temos e que Historia quer ensinar
na Escola esta sociedade?

A Histéria encontra-se inserida no 1° ciclo do BasBéasico através da area
curricular disciplinar de Estudo do Meio. Os resgoreis politicos do sector educativo tém
esquecido a importancia das Ciéncias Humanas carsouinento imprescindivel a
compreensédo da realidade dos nossos educandosjap@ sompreensdo da sua realidade
social e do momento histérico por eles vividos. g2edica-se, assim, a importancia dos
conhecimentos e da contribuicdo das Ciéncias Husndtese desperdicio também se faz
sentir de maneira evidente na prépria estruturaganizacdo da escola até pelo simples
facto de que os professores nédo se encontramgnébdrarios comuns de permanéncia, e
suas horas de contacto para trabalhos fora daesaala sdo reduzidissimas.

E necessario reexaminar a contribuicio das Ciéntimsanas, e da Historia em
particular, na formag&o do aluno de 1.° ciclonadie oferecer uma contribuicéo real a essa
area de ensino, e ndo apenas uma alternativa gparaiconfundir este ja tdo emaranhado
campo de trabalho.

Listas de herdis desvinculados de seu contextmdagde maneira inusitada,
surpreendente e benévola, em datas mais ou memagora@s, j& marcaram 0sS

procedimentos de ensino em Historia. O apego anoienoldgica dos acontecimentos,



sequenciados linearmente, como se a histéria smdasesse num sentido Unico, constitui
outro fildo que alimentou esses trabalhos.

As tendéncias mais recentes apontam para o desgneoto de temas
considerados viabilizadores de abordagens hisgdBcgeograficas integradas e também,
demonstram que o processo de aprendizagem ocoisdanémente quando se trabalha do
mais “proximo” para o mais "distante”, do "conctgtara o "abstracto” e da "parte” para o
"todo". Por detras deste pensamento esté a idejaalse aprende melhor quando se parte
do "simples" para o "complexo”. Examinemos maisddetente estes pressupostos, a fim
de nao fazer deles um uso indevido ou inadequadergificar este facto no campo das
Ciéncias Humanas.

Caberia indagar o que é "proximo" e o que € "distaiseria "proximo" aquilo que
se localiza espacialmente mais perto do sujeittdiggante” o contrario disto? Em termos
de aprendizagem, a experiéncia tem demonstradogcante frequéncia que nao se pode
fazer essa afirmacédo de maneira tdo absoluta guitanPode-se observar o mesmo em
relacdo ao "concreto" e ao "abstrato". E o queaswoncreto"? O visivel, o palpavel, o
experienciavel?

Os estudos e reflexdes sobre estes processos eheamnos para as seguintes
conclusoes:

* a aprendizagem faz-se num movimento constantevguanto das partes para o todo
como do todo para as partes, ao longo de todo preeasso;

* € concreto para o aluno aquilo que ele acreditargalmente existe; ignorar esse facto faz
incorrer em erros como confundir "concreto” conue gimplesmente acontece ao lado das
criancgas e que € perceptivel aos 6rgaos dos sgntido

» € "préximo” aquilo que, pela significacdo e intaacia por ele atribuida, passa a fazer
parte de sua realidade; veja-se o impacto dos nuEosomunicacdo de massa e a sua
influéncia.

E preciso substituir a apreenséo fragmentada da sodial a que os alunos vém
sendo expostos, por uma compreensao globalizagaaaocial, no seu funcionamento e
na sua historicidade. Somente assim formaremogauiticos capazes de uma actuacao
consequente na sua realidade.



Os conceitos despacce detemposéo basicos no estudo da Historia. E nestas duas
dimensdes que aselacbes sociais humanase travam, transformando matureza
produzindocultura, construindo &listoria.

A construcdo mental desses conceitos por partemdbusnano da-se na interac¢ao
das condicdes internas de aprendizagem com asc¢éaesdambientais de que dispde o
aluno.

Em conclusédo, podemos dizer que o professor é uwfisgipnal que, nesse
processo, se localiza entre as condi¢cdes ambientaisxternas, e que actua na interaccao
destas com as condi¢des internas do aprendiz, agiocho mediador. Neste papel de
mediacdo que exerce no processo de aprendizagaie, \pp a ser tanto um agente
facilitador e catalisador, quanto um agente quetarda, dificulta ou inibe. Para que seja
um agente facilitador e catalisador, € necessamosg oriente por um duplo critério: que
conceitos introduzir primeiro, com alunos em precede desenvolvimento e como criar
situacdes de aprendizagem sugestivas desses asngara alunos em processo de

desenvolvimento.
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