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Resumen

En el presente articulo presentamos el proceso y los resultados de una investigacion en la que,
tras reflexionar sobre el concepto de Practicum y, de manera especifica, sobre €l Practicum de
la titulacion de Psicopedagogia impartida en la Universidad de A Corufia, se redliza una
evaluacion teniendo en cuenta la opinidn del alumnado que ha cursado dicha materia, en cuanto
a la relevancia que le otorga a los objetivos planificados y la posterior consecucién de éstos.
Los resultados se diferencian teniendo en cuenta el area ala que pertenece el profesorado que lo
ha tutorizado. En lo metodoldgico, es una investigacion descriptiva, tipo encuesta, desde la que
se interviene en una muestra significativa del alumnado de Ultimo curso de la titulacion en el
afo 2012/13 a través de un cuestionario, cuya validez (didactica y contenido) y fiabilidad
(consistencia interna) han sido debidamente establecidas (juicio de expertos y una experiencia
piloto para €l cdlculo del alfa de Cronbach). Los resultados muestran que el programa de
Practicum presenta un buen desarrollo de la mayoria de los objetivos, sobre todo los referidos a
habilidades, en donde las medias de los objetivos mejor valorados superan la puntuacion de 4.
Esto ultimo pone de manifiesto claras lineas de innovacion y de mejora en los ambitos a nivel
conceptua y actitudinal.
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Abstract

In this paper we present the process and results of an investigation in which, after reflecting on
the concept of Practicum and, specifically, in the Practicum in Educational Psychology degree
taught at the University of A Corufia, an assessment is made taking into account the opinion of
the students who have studied this matter, as to the relevance that the planned objectives are
given and subsequent achievement of these. The results differ considering the area that the
teacher who has tutored belongs to. Methodologicaly, it is a descriptive research, survey type,
which involved a significant sample of students in their final year of the degree in the year
2012/13 through a questionnaire which validity (Teaching and content) and reliability (internal
consistency) have been properly set (judgment of experts and a pilot experience for the
calculation of Cronbach's apha). The results show that the Practicum program has a good
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development of most of the objectives, especialy those related to skills, where the average of
the highest rated goals exceed the rating of 4. This suggests clear lines for innovation and
improvement in the areas of conceptual and attitudinal level.

Keywords: practicum, psychology, areas of knowledge, skill.

Entenderemos por précticas en empresas, a igual que lo hace Cunill Mir (2009, p.
408) como “periodo de estancia de un alumno en una empresa, instituciéon o entidad
gue tiene por objetivo aplicar los conocimientos tedricos adquiridos a lo largo de su
carrera, € adquirir destrezas y habilidades para su desarrollo profesional, y el de ser
capaz de establecer vinculos sociales con €l resto de los trabajadores’. Hemos elegido
esta definicion ya que sefidla los objetivos generales que luego se concretan en
objetivos méas especificos, objetivos relacionados con los del Practicum en
Psicopedagogia, diferenciados en conceptuales, de habilidades y destrezasy a nivel de
actitudes.

En la publicacién del Plan de Estudios de la Licenciatura de Psicopedagogia (BOE
de 16 de agosto de 1993) e Practicum se define como € “conjunto integrado de
précticas que proporcionan experiencia directa sobre diversos aspectos de la
intervencion psicopedagogica’ y se establece como una materia de segundo curso de la
titulacién. La consideracion como materia troncal y € nimero de créditos dedicados
(12c), parecen reforzar su importancia de cara a la formacion de las futuras y futuros
psicopedagogas/os.

Algo a destacar del Plan de Estudios es que es una materia adscrita a las siguientes
areas de conocimiento: Didéactica y Organizacion Escolar (DOE), Métodos de
Investigacion y Diagnéstico en Educacion (MIDE), Psicologia Evolutiva y de la
Educacién (PEE) y Teoria e Historia de la Educacion (THE). El profesorado de cada
una de las &reas anteriores se encarga de tutorizar a grupo de alumnas/os. De esta
forma, el Practicum de Psicopedagogia, constituye para € alumnado, como sefiala
Domingo Roget (2009) “una fuente de nuevos y variados aprendizajes, estrechamente
relacionados con las disciplinas estudiadas en lainstitucién universitaria’ (p.125).

El Practicum ha ocupado un lugar destacado en aquellas titulaciones en las que se
reconoce la necesidad de ofrecer una formacion en la que se combinen los
componentes tedricos y practicos. De hecho, existen numerosas investigaciones en las
gue la materia de Practicum es objeto de estudio en diferentes titul aciones rel acionadas
con las Ciencias de la Educacion (educacion social, logopedia, magisterio, méster de
profesorado de educacion secundaria, pedagogia o psicopedagogia) (Armengol, Castro,
Jariot, Massot y Sala, 2011; Bretones Romén, 2013; Cabrerizo Diago, Rubio Roldan y
Cadtillo Arredondo, 2010; Cabrerizo Diago, Rubio Roldan, Castillo Arredondo y
Cabrerizo Garcia, 2011; Gonzélez Fernandez, 2006; Latorre Medina y Blanco
Encomienda, 2009; Rodicio e Iglesias, 2011).

También hoy en dia, es objeto de debate en el proceso de implantacion del Espacio
Europeo de Educacion Superior, de tal manera que, como sefialan Armengol, Castro,
Jariot, Massot y Sala (2011) “se aproxime a méximo a una situacién profesional rea”
(p.71), cuestiondndose aspectos relacionados con las funciones que puedan desarrollar
los/las profesionales, los ambitos de trabajo mas frecuentes y, a diferencia de los
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estudios planificados con anterioridad, centrados en objetivos, las competencias que €l
alumnado hade adquirir en dichos contextos.

Otras tematicas se centran en el andlisis de la accién tutorial que desempefia el
profesorado tutor del Practicum o en comprobar laincidencia de dicho Practicumen la
formacion tedrico-préctica del/de la futuro/a psicopedagogo/a. También existen
estudios gque priorizan la importancia del papel del profesorado tutor de las entidades
colaboradoras. En cuanto alatitulacion de psicopedagogia en concreto, también se han
analizado diversos datos que han llevado a autores y autoras a establecer numerosos
estudios tedricos a nivel de objetivos y competencias a alcanzar por el alumnado de
psicopedagogia (Armengol, Castro, Jariot, Massot y Sala, 2011; Cid y Ocampo, 2007;
Cubo y Montanero, 2000; Latorre y Blanco, 2009; Martinez Figueira, 2005, 2008;
Rodicio elglesias, 2011; Tello, 2007; Vallg os, Fernandez y Sanchez (2002).

En este caso, se ha optado por un aspecto no tratado en las investigaciones
consultadas, sino més relacionado con e efectuado por Tello (2007) en € gue se hace
referencia alas asignaturas de mayor y menor utilidad o aplicabilidad para el desarrollo
del Practicum. Concordamos con Martin Pérez (2008) cuando sefidla que el
profesorado tutor de la universidad “es iguamente, una pieza clave para que €l
alumnado logre extraer conocimientos de las experiencias en los centros de trabajo”
(p.24). En este sentido, en e presente trabgjo intentaremos extraer las principales
conclusiones referentes a los resultados extraidos en funcion del area de conocimiento
del profesorado tutor que tutoriza al alumnado de Practicum desde la universidad.

M étodo
Objetivos

Basandonos en los objetivos de la titulacion y teniendo en cuenta que €l Practicum
es e lugar y el momento idoneo para la comprobacion de la consecucion de los
objetivos de las diferentes materias por el alumnado de Psicopedagogia decidimos
poner en marcha una pequefia investigacion con |os siguientes objetivos:

- Caracterizar lamuestra en funcion de las variables de identificacion.

- Determinar s existen diferencias, entre las valoraciones redizadas por €l
alumnado sobre su percepcion de los abjetivos en funcion de las tres areas de
conocimiento que han tutorizado e Practicum (DOE, MIDE y PEE),
atendiendo, por un lado ala consecucion de éstosy, por €l otro, alaimportancia
gue nuestro alumnado les otorga.

Muestra

En relacién con la muestra, € Practicum constituye, como sefidla Zabalza (2013),
“unarealidad compleja, determinada por multiples variables y en la que participan tres
agentes fundamentales: los estudiantes, las instituciones universitarias y los centros de
précticas’ (p. 21).
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Esta investigacion, de carécter exploratorio y piloto, cuenta en el curso 2012/2013,
con una poblacién de 51 estudiantes matriculados/as en la materia de Practicum en la
titulacién de Psicopedagogia de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de A Corufia.

La muestra esta compuesta por un total de 31 sujetos. El error aeatorio de
muestreo, a partir del supuesto de méxima indeterminacion (p=g=.50) y con un margen
de confianza del 95.5%, fue de 11,3%. El 87% son mujeres; no hay que olvidar que
estamos en una titulacion mayoritariamente feminizada, y e 13% son hombres. El
muestreo es intencional, ya que, se ha encuestado a alumnado asistente a aula de una
materia del segundo cuatrimestre de dicha titulacion, que habia cursado durante el afio
académico 2012-2013 la materia de Practicum.

Con respecto a la tutorizacion de este alumnado en dicha materia, de los 31 sujetos
encuestados, un 51,6% fue tutorizado por profesorado del area de Didéactica y
Organizacion Escolar (DOE); un 35,5% por profesorado del areade MIDE y un 12.9%
del &rea de Psicologia Evolutivay de la Educacion (PEE).

En el proceso previo de decision del centro donde € aumnado redizara el
Practicum, entran en consideracion, como sefidla Castilla Mesa (2009), intereses y
motivaciones personales, condicionantes provenientes de los contextos profesionales
donde realizara esta asignatura y factores organizativos y estructurales del Practicum,
estrictamente académicos. “El proceso decisorio es complejo y quiza sea éste uno de
los momentos que puede generar mas ansiedad y expectativas dentro de la trayectoria
formativa académica’ (p. 355).

El ambito de intervencion, en € que este aumnado ha realizado € Practicum
destaca con un 38,7% en la Unidad o Departamento de Orientacion en un centro
educativo; un 38,7% en la categoria “ Otras’ que recoge ambitos como la Asociacion
familiar y de enfermos de Alzheimer; la Unidad Municipa de Atencion a
Drogodependientes (UMAD); la Asociacién Stop accidentes; la Asociacion Ciudadana
de Lucha Ante la Droga (ACLAD); e Complejo Hospitalario Universitario de A
Corufia (CHUAC); e Centro de Formacion y Recursos (CEFORE) y € Centro de
atencion de adultos con discapacidad psiquica. También, log/las estudiantes realizan las
précticas en los Equipos Psicopedagdgicos de Apoyo (9,7%) y en los Gabinetes
psicopedagdgicos de gjercicio privado (9,7%).

En cuanto a la eleccion del ambito de intervencion por parte del alumnado, un
61,3% ha elegido por peticion propia; un 29% a través del listado facilitado por la
facultad y un 9,7% por sorteo.

Procedimiento

Visto el desarrollo del primero de los objetivos de la investigacion, el segundo se
centrd en investigar si, con respecto a los objetivos especificados en el Practicum de la
titulacién, existen diferencias, entre las valoraciones redizadas por el alumnado de
acuerdo a las dos dimensiones presentadas (consecucion y relevancia), teniendo en
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cuenta para €llo, las diferentes éreas de conocimiento (Espifieira, Mufioz, Rebollo y
Arias, 2013).

Objetivos de carécter especifico:

A nivel conceptual:

* Integrar los conocimientos tedrico-précticos en la identificacion y solucién de los problemas que competen a su
campo profesional.

* Identificar en el medio socia real problemas que se presentan en la comunidad escolar y aquellos programas
encaminados a su solucién y prevencion.

« Identificar y describir las funciones del/de la psicopedagogo/a en su desempefio profesiona y evaluar criticamente
sus limitaciones.

A nivel de habilidadesy destrezas:

» Colaborar en la planificacion y en el desarrollo de |as actividades pedagdgicas.

* Colaborar con personal especializado en la evaluacién de los problemas especificos de la evaluacién e intervencion
psi copedagdgica.

» Disefiar, aplicar y evaluar programas educativos a nivel grupal y/o individual.

« Conocer y adaptar los recursos disponibles en e medio institucional para conseguir sus objetivos profesionales.
* Disefiar, aplicar y evaluar materiales y recursos necesarios para el 6ptimo desarrollo de su actividad profesional.

» Colaborar con otros profesionales en los procesos educativos que se desarrollan en las distintas instituciones
implicadas en la intervencién psicopedagdgica.

» Disefiar, aplicar y evaluar instrumentos de recogida de datos.

* Sistematizar, describir e interpretar |0s datos recogidos.

Anivel de actitudes:

» Demostrar una actitud positiva cara a la investigacion de los procesos involucrados en su préctica profesional, la
comprobacion de la efectividad de sus técnicas y la bisqueda de alternativas précticas que mejoren la calidad de su
trabajo profesional .
» Mostrar interés cara a la actualizacion permanente a través de la lectura critica de estudios, investigaciones y
reflexiones relacionados con su érea de trabajo.
Tabla 1. Objetivos de la materia de Practicum de la titulacién de Psicopedagogia de la Facultad
de Ciencias de la Educacion de la Universidad de A Corufia

La actividad realizada durante € Practicum, implica, como sefialan Cabrerizo
Diago, Rubio Roldan y Castillo Arredondo (2010), contar con un conocimiento tedrico
inicial, de ahi el desarrollo de objetivos a nivel conceptual que permitan abordar y
adquirir la formacion préctica (objetivos referidos a habilidades y destrezas) y
reflexionar sobre €l sentido que este conocimiento practico proporciona (objetivos a
nivel de actitudes). Se pretende que el alumnado de Practicum “analice, contextualice
y reflexione acerca de las estrategias, las técnicas e instrumentos y las actuaciones a
desarrollar en cada caso, en un proceso de indagacion constante sobre la préctica
profesional” (p. 121). En este sentido, hemos preparado el cuestionario con el objetivo
de recoger la informacion que el alumnado sefiala en funcion de las diferentes areas de
conocimiento.

Los objetivos especificos que se pretenden alcanzar mediante la realizacion del
Practicum en la titulacién de Psicopedagogia de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de A Corufia se concretan atendiendo a los tres &mbitos

Revista Complutense de Educacion 313
Vol. 27 Nim. 1 (2016) 309-327



EvaM?aEspifieiraBellén et al. El Practicum en Psicopedagogia...

de conocimiento a nivel conceptual, de habilidades y destrezas y a nivel de actitudes,
como figuranenlaTabla 1.

Instrumento

Inicialmente se construyd un cuestionario tipo Likert con cinco opciones de
respuesta: Ninguna (1); Poca (2); Regular (3); Bastante (4) y Mucha (5), en € que se
recogian datos de las variables independientes, para caracterizar la muestra, como por
gjemplo, sexo, &rea de conocimiento de su tutor/a de Practicum en la facultad, ambito
de intervencidn en que realiza las précticas y razon de eleccién del centro en el que se
realizan las précticas. Y como variables dependientes, se han disefiado dos grandes
dimensiones: consecucion y relevancia.

En segundo lugar, se determind la validez de constructo mediante la técnica del
juicio de expertos, seleccionando cinco especialistas versados en la temética, quienes
analizaron cada uno de los items en cuanto ala claridad, congruenciay tendenciosidad.
Posteriormente, se realizaron las modificaciones sugeridas por log/las expertogas,
dando como resultado un instrumento depurado de 26 items.

De esta forma, se redacté un pequefio cuestionario en € que e alumnado fuese
capaz de detectar cudles de los objetivos planificados eran capaces de alcanzar y a
cudes les otorgaban una mayor/menor importancia. No se incorpora dicho
cuestionario, por cuestiones de espacio, teniendo en cuenta que los diferentes items se
pueden consultar en las Tablas 2 - 7.

Resultados: andlisis descriptivo

Se redliza, a continuacion, un andlisis respecto a los tres tipos de objetivos
especificos (anivel conceptual, de habilidades y de actitudes) mas 'y menos valorados
por € aumnado con respecto a las dos dimensiones estudiadas (consecuencia y
relevancia) teniendo en cuenta € alumnado tutorizado por profesorado de las diferentes
areas de conocimiento: MIDE, DOE y PEE, debido a que en este curso ningun/a
alumno/a ha sido tutorizado por profesorado del Area de Teoria e Historia de la
Educacién (THE). (Vertablas2, 3y 4).

En cuanto a la dimensién relacionada con la consecucién de los objetivos a nivel
conceptual, como se puede observar en la tabla 2, los objetivos que alcanzan medias
mas altas por el alumnado tutorizado por € profesorado del area DOE son “pudiste
identificar problemas, aplicando los conocimientos tedrico-practicos’ y “pudiste
identificar las funciones de lalel psicopedagoga/o”, ambos con una media de 3.69 y una
desviacién tipicade 1.01 el primeroy un 1.40 el segundo.

Estos mismos objetivos alcanzan medias dtas para e aumnado tutorizado por
profesorado del &rea MIDE. Pero con la salvedad de que el objetivo con una media
mayor por este alumnado es el objetivo “pudiste identificar las funciones de lalel
psicopedagoga/o” con una media de 3.45 y unadesviacion tipica de 1.57.
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En cambio, para el alumnado que es tutorizado por €l profesorado del &rea PEE €l
objetivo que obtiene mayor media es “pudiste identificar programas encaminados a la

solucion y/o prevencion de problemas’ (media 2.25 y desviacion tipica .95).

Mediasy desviaciones tipicas de los obj etivos conceptuales en la dimension Consecucién
consecucion Area  Media DT
Pudiste identificar problemas, aplicando |os conoci mientos tedrico-practicos DOE 3.69 1.014
MIDE 282 1.168
PEE 2.00 0.816
Pudiste resolver problemas, aplicando |os conocimientos tedrico-préacticos DOE 3.06 1.124
MIDE 255 1.128
PEE 2.00 0.816
Pudiste identificar programas encaminados a la solucién y/o prevencion de DOE 3.00 1.265
problemas MIDE 255 1.28
PEE 2.25 0.957
Pudiste identificar las funciones de |lalel psicopedagoga/o DOE 3.69 1.401
MIDE 345 1572
PEE 1.50 0.577
Pudiste evaluar criticamente las limitaciones de las funciones de lalel DOE 3.19 1.109
psicopedagoga/o MIDE 291 1.375
PEE 1.75 0.957

Tabla2. Mediasy desviaciones tipicas de | os objetivos conceptuales en ladimension

consecucion

En la misma tabla 2, destaca como €l objetivo que obtiene medias més bajas, para

el alumnado tutorizado por € profesorado del area DOE es “pudiste identificar
programas encaminados a la solucién y/o prevencion de problemas’ con unamedia3y
unadesviacion tipica .126.

Este mismo objetivo es, también, para € alumnado que tutoriza el profesorado de
MIDE €l que posee una media més baja de 2.55 y una desviacion tipica de 1,28. Para
este Ultimo grupo de alumnos/as existe otro objetivo “pudiste, resolver problemas,
aplicando los conocimientos tedricos-practicos” con una media de 255 y una
desviacién tipicade 1.12.

Por Ultimo, cabe destacar que € objetivo menos valorado por € aumnado
tutorizado por €l profesorado de PEE es “pudiste identificar las funciones de la/el
psicopedagoga/o” con una media de 1.50 y una desviacién tipica de .57.

En la dimension relacionada con la consecucion de los objetivos a nivel de
habilidades, los objetivos con medias més altas para € alumnado tutorizado por €l
profesorado del &rea DOE son “pudiste conocer recursos disponibles en € medio
institucional” con una media de 4.31 y una desviacion tipica de .79 y “pudiste
colaborar en el desarrollo de actividades pedagdgicas’ con una media de 4.19 y una
desviacion tipicade 1.04.
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Estos mismos objetivos, también, obtienen medias més altas para € aumnado
tutorizado por € profesorado del drea MIDE ambos, con una media de 4.09 y 1.22
respectivamente.

Para e alumnado tutorizado por € profesorado del &rea PEE €l Unico objetivo con
una media de 4 y una desviacion tipica de 1.15 es “pudiste conocer recursos
disponibles en el medio institucional” (ver tabla 3).

Mediasy desviaciones tipicas de los objetivos referidos a habilidades Consecucién
en la dimensién consecucion Area  Media DT
Pudiste colaborar en la planificacion de actividades pedagogicas DOE 394 0.680

MIDE 3.45 1.508
PEE 2.50 1.000

Pudiste colaborar en el desarrollo de actividades pedagdgicas DOE 4,19 1.047
MIDE 4.09 1.221
PEE 3.75 1.893

Pudiste colaborar con persona especidlizado en la evauacion e DOE 3.31 1.448
intervencion psicopedagdgica MIDE 3.00 1.673
PEE 2.000 1.000

Pudiste colaborar con otras/os profesionales en |os procesos educativos DOE 344 1.365
MIDE 3.73 1.489
PEE 2000 0.816

Pudiste conocer recursos disponibles en € medio institucional DOE 4.31 0.793
MIDE 4.09 1.221
PEE 4.00 1.155

Pudiste adaptar recursos disponibles en el medio institucional DOE 344 .814
MIDE 3.64 1.362
PEE 3.25 0.500

Pudiste disefiar programas educativos DOE 225 1.483
MIDE 2.18 1.079
PEE 1.25 0.500

Pudiste disefiar materiales y recursos necesarios DOE 294 1.482
MIDE 2.64 1.629
PEE 3.75 0.500

Pudiste disefiar instrumentos de recogida de datos DOE 244 1.672
MIDE 182 1.079
PEE 1.75 0.957

Pudiste aplicar programas educativos DOE 2.65 1.711
MIDE 264 1.567
PEE 1.75 0.500

Pudiste aplicar materialesy recursos DOE 3.75 1.342
MIDE 3.45 1.368
PEE 3.67 1.155

Tabla 3. Medias y desviaciones tipicas de |os objetivos referidos a habilidades en la dimension
consecucion
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Mediasy desviaciones tipicas de los objetivos referidos a habilidades Consecucién
en la dimension consecucion Area  Media DT
Pudiste aplicar instrumentos de recogida de datos DOE 3.56 1.590

MIDE 2.36 1.502
PEE 175 0.957

Pudiste sistematizar |os datos recogidos (si |os aplicaste) DOE 3.33 1.759
MIDE 2.00 1414
PEE 1.75 0.957

Pudiste describir los datos recogidos (i 10s aplicaste) DOE 347 1.552
MIDE 1.90 1.370
PEE 1.75 0.957

Pudiste interpretar |os datos recogidos (si |os aplicaste) DOE 3.67 1.496
MIDE 210 1.524
PEE 1.75 0.957

Pudiste evaluar programas educativos DOE 2.25 1.612
MIDE 191 1.136
PEE 1.75 0.957

Pudiste evaluar materialesy recursos DOE 2.50 1.713
MIDE 236 1.362
PEE 2.25 1.500

Pudiste evaluar instrumentos de recogida de datos DOE 244 1.504
MIDE 2.18 1.401
PEE 2.00 1.155

Tabla 3. Mediasy desviaciones tipicas de |os objetivos referidos a habilidades en la dimensién
consecucion (cont.)

Los objetivos referidos a habilidades en cuanto a la dimension consecucion que
obtienen medias bajas son, como se observa en la tabla 3, para el alumnado que es
tutorizado por el profesorado del area DOE “pudiste disefiar programas educativos’
(media 2.25 y desviacion tipica 1.48) y “pudiste evaluar programas educativos’ (media
2.25y desviacion tipica 1.61).

El alumnado que es tutorizado por e profesorado del area MIDE sefiala como el
objetivo con media baja “pudiste disefiar instrumentos de recogida de datos’ (media
1.82 'y desviacion tipica 1.07).

Para el alumnado tutorizado por el profesorado del &rea PEE €l objetivo “pudiste
disefiar programas educativos’ obtiene la media mas baja (media 1.25 y desviacion
tipica .50).

Finalmente, en la dimensién relacionada con la consecucion de los objetivos a nivel
actitudinal, como puede observarse en la tabla 4, e alumnado que es tutorizado tanto
por el profesorado del &ea DOE y del &rea MIDE con medias altas es el objetivo
“conseguiste demostrar una actitud positiva de cara a la investigacion de los procesos
involucrados en la practica profesional del/de la psicopedagogo/a’ con una media de
3.94y desviacion tipica1.06 parael primer grupo de alumnos/asy con una media 3.64
y unadesviacion tipica de 1.36 para el otro grupo.

En cambio para el alumnado tutorizado por €l profesorado del area PEE €l objetivo
con la media més ata es “conseguiste buscar aternativas préacticas que mejoren la
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calidad profesiona del/de la psicopedagogo/a’ con una media de 2.75 y desviacion
tipicade .50.

M ediasy desviaciones tipicas de los objetivos actitudinales en la Consecucién

dimensién consecucién Area Media DT

Conseguiste demostrar una actitud positiva de cara a la investigacion DOE 3.94 1.063
de los procesos involucrados en la préctica profesional del  MIDE 3.64 1.362
psicopedagogo/a PEE 2.25 0.957
Conseguiste comprobar la efectividad de las técnicas a emplear por el DOE 3.56 1.365
psicopedagogo/a MIDE 3.36 1.433
PEE 2.00 0.816

Conseguiste buscar dternativas practicas que mejoren la cdidad DOE 3.50 1.265
profesional del psicopedagogo/a MIDE 3.27 1.489
PEE 2.75 0.500

Tabla4. Mediasy desviaciones tipicas de los objetivos actitudinales en ladimension
consecucion

El objetivo que alcanza la media méas baja para el alumnado que es tutorizado por €l
profesorado del area DOE y por € profesorado del &rea MIDE es “conseguiste buscar
alternativas practicas que mejoren la calidad profesiona del/de la psicopedagogo/a’
con unamedia de 3.50 y desviacién tipica 1.26 paralos primerosy unamediade 3.27 y
desviacion tipica de 1.48 paralos segundos (ver tabla 4).

Por el contrario, para el alumnado que es tutorizado por € profesorado del area PEE
el objetivo con media mas baja es “conseguiste comprobar la efectividad de las
técnicas a emplear por el/la psicopedagogo/a’ (mediade 2y desviacion tipica .81).

Si se realiza una valoracién con respecto a la dimension referida a la relevancia de
los objetivos, atendiendo a los tres tipos de objetivos especificos (a nivel conceptual,
de habilidades y de actitudes), se puede indicar que en cuanto a la dimension
relacionada con la relevancia de los objetivos a nivel conceptual, como puede
apreciarse en la tabla 5, los que acanzan la media mas dta para € aumnado
tutorizado por e profesorado del area DOE son “pudiste identificar problemas,
aplicando los conacimientos tedricos-practicos’ (media 4.50 y desviacién tipica .73);
“pudiste resolver problemas, aplicando los conocimientos tedricos-practicos’ (media
450 y desviacion tipica .63) y “pudiste identificar las funciones de la/el
psicopedagoga/oa’ (media4.50 y desviacion tipica .63).

Para el alumnado que es tutorizado por el profesorado del area MIDE € que obtiene
la media més ata es “pudiste identificar las funciones de la/dl psicopedagoga/o”
(media4.64 y desviacion tipica .50).

El alumnado tutorizado por e profesorado del area PEE sefiala varios de los
objetivos con una media de 5 y una desviacién tipica de 0: “pudiste identificar
problemas, aplicando los conocimientos tedrico-practicos’; “pudiste resolver
problemas, aplicando los conocimientos tedricos-practicos’ y “pudiste identificar
programas encaminados a la solucion y/o prevencion de problemas”.
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Mediasy desviaciones tipicas de los obj etivos conceptuales Dimension Relevancia
Area  Media DT

Pudiste identificar problemas, aplicando los conocimientos tedrico- DOE 4.50 .730

précticos MIDE 4.27 .905
PEE 5.00 .000
Pudiste resolver problemas, aplicando |os conocimientos tedrico-practicos  DOE 4.50 .632

MIDE 4.36 .674
PEE 5.00 .000

Pudiste identificar programas encaminados a la solucion y/o prevencionde DOE ~ 4.19 .750
problemas MIDE 4.00 .894

PEE 5.00 .000
Pudiste identificar las funciones de |lalel psicopedagoga/o DOE 450 .632

MIDE 4.64 .505
PEE 4.00 2.00

Pudiste evaluar criticamente las limitaciones de las funciones de lalel DOE 3.94 .680
psicopedagoga/o MIDE 4.27 .647
PEE 3.75 1.893

Tabla 5. Medias y desviaciones tipicas de |os objetivos conceptual es en la dimension relevancia

Por €l contrario, €l objetivo que alcanza, ver latabla 5, una media mas baja para €
alumnado tutorizado por € profesorado ddl area DOE es “pudiste evaluar criticamente
las limitaciones de las funciones de la/el psicopedagoga/o” (media 3.94 y desviacion
tipica .68).

Para e alumnado tutorizado por € profesorado del area MIDE es “pudiste
identificar programas encaminados a la solucion y/o prevencion de problemas’ (media
4y deviacién tipica .89).

Y para &l alumnado tutorizado por € profesorado del area PEE es “pudiste evaluar
criticamente las limitaciones de las funciones de lalel psicopedagoga/o” (media 3.75 y
desviacion tipica 1.89).

En la dimensién relacionada con la relevancia de los objetivos a nivel de
habilidades, las medias mas altas (ver en latabla 6) para el alumnado tutorizado por €l
profesorado de DOE es “pudiste colaborar con personal especializado en la evaluacion
e intervencion psicopedagégica’ (media4.13y desviacion tipica 1.08).

Para €l alumnado tutorizado por € profesorado de MIDE es “pudiste colaborar en el
desarrollo de actividades pedagégicas’ (media4.82 y desviacion tipica .40).

Y, por ultimo, para € alumnado tutorizado por el profesorado del drea PEE son
“pudiste conocer recursos disponibles en e medio institucional” y “pudiste disefiar
instrumentos de recogida de datos’ (ambos con una media de 4.75 y desviacion tipica
de .50).
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Mediasy desviaciones tipicas de los objetivos referidos a habilidades Dimension Relevancia
Area  Media DT

Pudiste colaborar en la planificacion de actividades pedagogicas DOE 4.00 .849
MIDE 4.64 .674
PEE 3.75 1.893
Pudiste colaborar en el desarrollo de actividades pedagdgicas DOE 4.06 .680
MIDE 4.82 405
PEE 3.75 1.893
Pudiste colaborar con persona especidlizado en la evauacion e DOE 4.13 1.088
intervencion psicopedagdgica MIDE 4,55 .522
PEE 3.67 2.309
Pudiste colaborar con otras/os profesionales en |os procesos educativos DOE 4.00 .816
MIDE 4.64 .505
PEE 3.75 1.893
Pudiste conocer recursos disponibles en € medio institucional DOE 3.69 1.014
MIDE 4.55 522
PEE 4.75 .500
Pudiste adaptar recursos disponibles en el medio institucional DOE 3.50 .894
MIDE 4.55 522
PEE 4.15 .500
Pudiste disefiar programas educativos DOE 3.13 1.258
MIDE 4.18 715
PEE 4.00 2.00
Pudiste disefiar materialesy recursos necesarios DOE 3.50 1.265
MIDE 4.09 701
PEE 4.50 577
Pudiste disefiar instrumentos de recogida de datos DOE 344 1.031
MIDE 4.09 701
PEE 4.75 .500
Pudiste aplicar programas educativos DOE 3.56 1.365
MIDE 4.27 .786
PEE 3.75 1.893
Pudiste aplicar materialesy recursos DOE 3.69 1.078
MIDE 4.18 751
PEE 4.67 577
Pudiste aplicar instrumentos de recogida de datos DOE 3.50 1.115
MIDE 4.09 701
PEE 4.50 577
Pudiste sistematizar los datos recogidos (si |os aplicaste) DOE 3.67 .976
MIDE 3.90 .876
PEE 4.50 577
Pudiste describir los datos recogidos (si los aplicaste) DOE 3.60 .986
MIDE 3.90 .876
PEE 4.50 577
Pudiste interpretar |os datos recogidos (si |os aplicaste) DOE 3.53 1.187
MIDE 3.90 876
PEE 4.50 577
Tabla6. Mediasy desviaciones tipicas de |os objetivos referidos a habilidades en la dimensién
relevancia
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Mediasy desviaciones tipicas de los objetivos referidos a habilidades Dimension Relevancia
Area  Media DT

Pudiste evaluar programas educativos DOE 3.13 1.544
MIDE 3.64 .674
PEE 4.50 577

Pudiste evaluar materialesy recursos DOE 3.50 1.155
MIDE 3.64 .674
PEE 4.50 577

Pudiste evaluar instrumentos de recogida de datos DOE 3.19 1.109
MIDE 3.64 .674
PEE 4.50 577

Tabla 6. Medias y desviaciones tipicas de |os objetivos referidos a habilidades en la dimension
relevancia (cont.)

Por el contrario, en la tabla 6 también destacan los objetivos que alcanzan medias
mas bajas. Asi para € alumnado tutorizado por el profesorado de DOE los objetivos
son “pudiste disefiar programas educativos’ (media 3.13 y desviacion tipica 1.25) y
“pudiste evaluar programas educativos’ (media 3.13 y desviacion tipica 1.54).

Para el alumnado tutorizado por el profesorado del &rea MIDE los objetivos con
medias mas bajas son “pudiste evaluar programas educativos’; “pudiste evaluar
materiales y recursos’ y “pudiste evaluar instrumentos de recogida de datos’ (todos
ellos con unamedia de 3.64 y desviacién tipica de .67).

Finalmente, para € alumnado que es tutorizado por el profesorado del area PEE €l
objetivo que obtiene una media més bagja es “pudiste aplicar programas educativos’
(media 3.75 y desviacién tipica 1.89).

Finalmente, en la dimension relacionada con la relevancia de los objetivos a nivel
actitudinal, todas las medias se sitlian por encima de 4 (ver tabla 7), siendo €l objetivo
mejor valorado, para el alumnado que es tutorizado por € profesorado del &rea DOE, €
referido a “conseguiste comprobar la efectividad de las técnicas a emplear por el/la
psicopedagogo/a’ (media 4,31y desviacion tipica 1.19), de acuerdo alo reflejado en la
tabla 7.

Para el alumnado que es tutorizado por el profesorado del &rea MIDE los objetivos
son “conseguiste comprobar la efectividad de las técnicas a emplear por €l/la
psicopedagogo/a’ y “conseguiste buscar alternativas practicas que mejoren la calidad
profesional del/de la psicopedagogo/a’ (ambos con una media de 4.27 y desviacion
tipicade 1.19).

Pero o més destacado de este grupo de objetivos y que se observa en latabla 7 es
gue e alumnado tutorizado por e profesorado del area PEE indica que los tres
objetivos que se establecen a nivel actitudinal son muy importantes ya que sus medias
son 4.50y su desviacion tipica .57.
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Mediasy desviaciones tipicas de los objetivos actitudinales Dimension Relevancia

Area  Media DT
Conseguiste demostrar una actitud positiva de cara a la investigacion de  DOE 4.25 775
los procesos involucrados en la practica profesional del psicopedagogo/a MIDE 4.09 1.044
PEE 4.50 577
Conseguiste comprobar la efectividad de las técnicas a emplear por e  DOE =~ 4.31 793
psicopedagogo/a MIDE 4.27 1.191
PEE 4.50 577
Conseguiste buscar dternativas practicas que mejoren la caidad DOE 4.06 .854
profesional del psicopedagogo/a MIDE 4.27 1.191
PEE 4.50 577

Tabla7. Medias y desviaciones tipicas de |os objetivos actitudinales en la dimension relevancia

Por el contrario, |os objetivos que obtienen una media mas baja, pero nuncainferior
a 4, para e aumnado que es tutorizado por e profesorado del &ea DOE es
“conseguiste buscar alternativas préacticas que mejoren la calidad profesional del/de la
psicopedagogo/a’ (media 4.06 y desviacion tipica .85) y para e alumnado tutorizado
por €l profesorado de MIDE es “conseguiste demostrar una actitud positivade caraala
investigacion de los procesos involucrados en la practica profesional del/de la
psicopedagogo/a’ (media4.09 y desviacion tipica 1.04).

Esta diferencia de medias observable entre las valoraciones realizadas por €l
alumnado sobre su percepcion de los objetivos, en cuanto a las dimensiones de
consecucién y relevancia, fueron analizadas en una investigacion previa (Espifieira,
Mufoz, Rebollo y Arias, 2013) através de la prueba no paramétrica de Friedman para
K muestras relacionadas a fin de establecer si eran estadisticamente significativas. Los
resultados obtenidos nos permiten comprobar que, con un nivel de significacién de
<.05, la prueba Friedman fue estadisticamente significativa en 23 de los 26 items. Los
tres items no significativos estadisticamente son “Pudiste colaborar en el desarrollo de
actividades pedagdgicas’, “Pudiste conocer recursos disponibles en & medio
instituciona” y “Pudiste aplicar materiales y recursos’, referidos a habilidades.

ITEMS NIVEL DE SIGNIFICATIVIDAD
Pudiste colaborar en € desarrollo de actividades MIDE > DOE(p =.004)
< pedagbgicas
O Pudiste conocer recursos disponibles en e medio MIDE > DOE (p=.014)
<Z( ingtitucional PEE > DOE (p=.036)
a Pudiste adaptar recursos disponibles en e medio MIDE > DOE (p=.003)
o institucional PEE > DOE (p=.018)
i Pudiste disefiar instrumentos de recogida de datos PEE > DOE (p=.011)
Pudiste evaluar instrumentos de recogida de datos PEE > DOE (p=.022)
— Pudiste describir los datos recogidos DOE > MIDE (p=.017)
(©) Pudiste identificar problemas , aplicando los conocimientos DOE >PEE (p=.011)
LD> tedrico practicos
O Pudiste identificar las funciones del /de la Psicopedagogo/a  DOE >PEE (p=.016)
%é MIDE > PEE (p=.029)
8 Pudiste interpretar |os datos recogidos DOE >PEE (p=.035)

DOE > MIDE (p=.019)

Tabla 8. Pruebas no paramétricas Kruskall Wallisy U-Manwhitney
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Para determinar si las diferencias observables son significativas, realizamos las
pruebas no paramétricas Kruskall Wallis y U-Manwhitney, como se puede comprobar
en la tabla 8. Asi, se comprueba que de los 27 items que se andizan, 5 son
estadisticamente significativos en la dimensién de relevancia y en la dimension
consecucion solo 4.

Conclusiones

En primer lugar, como conclusién general, podemos observar que el programa de
Practicum presenta un buen desarrollo de la mayoria de los objetivos, sobre todo los
referidos a habilidades, en donde las medias de los objetivos mejor vaorados superan
la puntuacion de 4. Se deberian potenciar mas los objetivos que resultan ser méas
deficitarios y desarrollarlos mas en los centros donde € alumnado realiza sus précticas
con metodologias adecuadas, 10 que podria ser una nueva via de investigacion
concretdndose en la creacion de programas especificos para potenciar un mayor
desarrollo de éstos.

En segundo lugar, hemos de destacar la diferencia que se produce entre las
puntuaciones referentes a la dimension relevancia (mas altas) con respecto a la
dimension consecucion (mas bajas). Ello parece hacernos concluir que el alumnado
considera relevantes muchos de los objetivos a trabajar mediante e Practicum pero
luego no son conseguidos con medias altas. No obstante, si se suelen corresponder las
puntuaciones de tal manera que los objetivos destacados como relevantes, son
val orados positivamente con respecto a la consecucién, como veremos a continuacion.

Con respecto a los objetivos a nivel conceptual, hemos de sefidar que los objetivos
mas relevantes, a juicio del alumnado, son los relacionados con la identificacion y
resolucion de problemas, aplicacion de los conocimientos tedrico-practicos,
identificacion de programas encaminados a la solucién y/o prevencion de problemas 'y
finalmente, la identificacién de funciones del/de la psicopedagogo/a. Estos objetivos,
son sefialados, igualmente por e alumnado en cuanto al nivel de consecucion, excepto
el relacionado con laresolucion de problemas.

El objetivo relacionado con la evaluacion critica de las limitaciones de las funciones
de la figura de psicopedagogo/a no es sefialado por ningln/a alumno/a ni como e mas
relevante ni como el més conseguido.

Con respecto a los objetivos referidos a habilidades, hemos de sefidar que los
objetivos mas relevantes, a juicio del aumnado, son los relacionados con €l
conocimiento de recursos durante e periodo de Practicum, con habilidades
colaborativas (con personal especidizado y en € desarrollo de actividades
pedagdgicas) y con el disefio de instrumentos de recogida de datos. En este caso, solo
el primero de los objetivos, referido al conocimiento de recursos 'y el relacionado con
la colaboracion en el desarrollo de actividades pedagoégicas, es sefidado por €
alumnado.
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Los objetivos relacionados con el disefio, aplicacién y evaluacién de programas,
instrumentos, materiales y recursos no son sefialados por ningun/a alumno/a ni como
los mas relevantes ni como |os més conseguidos.

S6lo MIDE y PEE consiguen alcanzar con puntuaciones altas los objetivos que
mejor valoran en cuanto alarelevancia

Con respecto a los objetivos actitudinales, hemos de sefidar que todos los objetivos
son relevantes, a juicio del alumnado. Sin embargo, € objetivo relacionado con
comprobar la efectividad de las técnicas a emplear por €el/la psicopedagogo/a no ha
sido sefialado por e alumnado como uno de los mas conseguidos.

S6lo PEE consigue alcanzar con puntuaciones atas el objetivo que mejor valora en
cuanto alarelevancia.

En tercer lugar, teniendo en cuenta los resultados obtenidos en cuanto a la
dimensidn consecucion, en cuanto a los objetivos que han sido sefial ados como los mas
conseguidos, por &reas, siempre se han conseguido resultados més altos por parte del
alumnado de DOE, MIDE en segundo lugar y PEE, en tercer lugar. Es por €ello, que
seguimos considerando interesante efectuar andlisis relacionados con € érea de
conocimiento del profesorado tutor del alumnado del Practicum. Esta conclusion, va
en lalinea del estudio efectuado por Tello (2007), en el que se destacaban las materias
de Diagnéstico en Educacion, Modelos de Orientacidn y Orientacién Profesional como
aquellas de mayor utilidad para el desarrollo del Practicum.

La profundizacion en este tipo de andlisis nos permitird, en e futuro, ver s las
diferencias se incrementan, se reducen o se mantienen. En funcién de ello, se podrian
disefiar propuestas formativas en paralelo a los curricula formativos, o bien integradas
en ellos, con el fin de conseguir profesional es competentes en estas tematicas.

Con respecto al andlisis efectuado mediante las pruebas no paramétricas Kruskall
Wallisy U-Manwhitney, y, teniendo en cuenta que la muestra es pequefia, no podemos
afirmar rotundamente, las conclusiones extraidas, pero si hemos detectado o siguiente:

- Los items que muestran diferencias estadisticamente significativas, no son los
mismos en la dimensién rel evancia que en la dimensién consecucion.

- Partiamos de la hipétesis de que algunos de los objetivos de la Licenciatura en
Psicopedagogia serian superiores en el area MIDE y hemos comprobado que,
con respecto ala dimension consecucion, el drea significativa es DOE.

- Por otro lado, en la dimension relevancia no hay un &rea que tenga diferencias
significativas més altas sino que se reparten entre MIDE y PEE.

- Enfuturasinvestigaciones, y unavez ampliada la muestra, podremos estudiar si
las diferencias detectadas se mantienen o no, asi como realizar un andlisis de
resultados dependiendo del tipo de institucion a la que haya acudido €
alumnado. Este dltimo matiz también habia sido sefidlado en investigaciones
anteriores (Tello, 2007).
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