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Vos mirds como inmovil y te miro mirar
somos dos conjeturas incomodas fraternas
no entendemos un pito de esta infame justicia
de esa fdbrica de odios que propone el olvido
Yo te miro mirar como inmovil
pero claro la cosa no se arregla
con miradas
ojeadas
o0 vistazos

qué tal si nos arremangamos vos y yo.

(Mario Benedetti)

Calquer debate sobre o sistema educativo, acerca da cualidade do ensino, é
necesariamente unha cuestién politica. Debater sobre que modelo de educacién
se debe garantir 4s novas xeraciéns € estar a opinar e a tomar partido por un deter-
minado tipo de sociedade, e participar na discusién de que clase de comunidades
queremos construir, como debe funcionar e organizar-se o futuro. En debates
sobre temas educativos estamos a por sobre a mesa cuestions tan basicas como a
natureza da actual democracia, os seus modos de funcionamento e as posibilida-
des ou non de melloramento. Falar de educacion é referir-se a politica educativa,
€ estar a opinar e participar nun proxecto de definicién do futuro, de a que mode-
los de sociedade aspiramos, como queremos que sexan as mulleres e homes da
nosa sociedade o dia de maf4.

A escolarizacién, a aprendizaxe escolar ten de capacitar aos cidadéns e as
cidadés para colaborar no desefio e construcién dun mundo mds soliddrio, xusto
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e democratico. Metas que poden quedar moi difuminadas na practica dado un
certo exceso de burocratizacién que impera na actualidade no sistema escolar e,
xa que logo, nos centros de ensino; pola fragmentacion de disciplinas e de conti-
dos culturais cos que se traballa nas aulas, asi como, por un notébel grau de indi-
vidualismo na forma de traballar de muitos profesores e profesoras.

As ciéncias, o cofiecimento, que construimos dia a dia, debe ter como fina-
lidade facer posibel as ideas e ideais dos homes e mulleres de hoxe, e non ao revés.
Se estamos convencidos de que a xustiza social pasa por facer accesibel a todas as
persoas o legado cultural e tecnol6xico que nos transmitiron os nosos antepasados
€, a0 mesmo tempo, capacitar a esas novas xeraciéns para resolver erros que se
cometeron e cometen na actualidade teremos que desefiar e criar as condiciéns que
o fagan posibel. A educacién ten que contribuir a pér remédio 4s situaciéns de
inxustiza que sofren muitos colectivos sociais € povos. Se estamos convencidos
disto, non queda mais remédio que seguir traballando, esforzar-se ainda mdis e ser
positivos para que tal obxectivo poda ser realidade. O negativismo e pesimismo na
praxe no son outra cousa que a face inxénua do conservadorismo e, xa que logo,
dunha estratéxia de “naturalizacién”, de converter en inevitdbel as inxustizas
sociais e féra das posibilidades de control das mulleres e homes.

A importancia do ensino comprensivo.

A Reforma Educativa (LOXSE), a pesar de estar aprobada sen garantias
orzamentais e sen un claro compromiso para desenvolvé-la, incorpora propostas
progresistas, como a de Educacién Secundaria como Ensino Comprensivo até os
16 anos, que corren o risco de quedar reducidas a letra morta. Temos de recofie-
cer que mesmo na ultima lexislatura governada polo préprio partido que a elabo-
rou, o “Partido Socialista Obrero Espafiol”, non fixo apenas nada por levar adian-
te o compromiso con esta medida. Na actualidade, o “Partido Popular” non chega
nen a citar esta filosofia da comprensividade; non sei de nengunha medida poli-
tica elaborada polo partido conservador para a sua posta en préctica ou, o que é
o mesmo, para favorecer o cumprimento do regulado por Lei.

Os preconceitos sobre o valor desta medida son 6bvios. Durante muitos anos
un conservadorismo psicopedagéxico veu propugnando filosofias defensoras dun
inatismo das capacidades intelectuais. O fracaso e o éxito escolar contemplan-se
como resultado de dotes inatas. A partir de semellante presuposicion serd madis
doado defender e levar 4 practica férmulas de agrupamento estudantil e opciéns
curriculares baseadas na segregacién. Primeiro conforman-se os agrupamentos de
estudantes sobre a base das cualificacions de cursos ou matérias estudadas; aque-
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les que tefien as mellores cualificaciéns estdn nun grupo e os que acadan os piores
resultados noutro diferente. A continuacién pasa-se a manter que, segundo se vai
avanzando no sistema educativo, é conveniente segregar tamén en funcién do
éxito ou fracaso escolar logrado. E por isto que canto antes se debe estimular a
especializacion, sempre segundo ‘“capacidades posuidas”. Toda esta filosofia
segregacionista e clasista foi recebendo ataques contundentes desde diferentes
frentes, mais coincidentes en que en realidade o que se estaba a facer e reforzar era
unha politica de “desigualdade de oportunidades”. Quen pertencian a familias con
maiores recursos econémicos, con maior nivel cultural tifian unha escola 4 sua
medida e, xa que logo, tifian probabilidades muito maiores de levar mellores cua-
lificaciéns escolares. Pola contra, o alumnado de grupos sociais sen poder, de
familias de clase baixa ou pertencente a minorias étnicas minusvalorizadas atopa-
se con que asistir 4 escola € ter que soportar como a cultura que ali se oferece como
tal estd a ser presentada cunha linguaxe bastante inintelixibel, da man de tarefas
aborrecidas, mondtonas e, as mdis das veces, sen chegar a comprender por que
aquilo que se di que € tan importante paga a pena, incluso ter que aguantar que un
mesmo non existe (caso, por exemplo, dos nenos e nenas ciganas).

A todo o anterior € necesdrio sumar un considerabel nimero de preconcei-
tos promovidos desde posiciéns consideradas como Direita politica. Asi, estd-se
a producir unha notabel desvalorizacién dos actuais contidos lexislados para a
Educacién Secundaria. Constata-se un forte corporativismo exercido por colecti-
vos profisionais que perderon algo de peso na ultima Reforma e que se manifes-
ta en considerar que non cursar determinadas matérias que eles controlan da
como resultado unha sociedade menos culta, cando non analfabeta. Tal é o caso
de quen estdn a querer impor con muita maior presenza estudos de latin, grego,
etc., por non citarmos a quen non acaban de aceptar outras versiéns da Histdria,
Literatura, Filosofia que non sexan as que no franquismo e a Ditadura acadaron
posiciéns hexeménicas; en consecuéncia, atacan-se outras perspectivas desas dis-
ciplinas mais respeitosas co pasado, presente e futuro das naciéns histéricas do
Estado Espafiol 4s que a Democracia facilitou recuperar a sua identidade. E pre-
ciso estar atento a que os novos contidos que se queren ofertar como obrigaté-
rios por parte do actual Ministério de Educacién e Cultura non sexan unha estra-
téxia para un novo intento de “re-espafiolizar” o Estado; algo que se faria selec-
cionando fitos histéricos, acontecimentos, produtos artisticos, personalidades
literarias, etc. que estexan a transmitir, muitas veces de forma latente, visiéns dun
legado politico e cultural un tanto parcial e que serve para atacar e minar direitos
e posibilidades de determinados paises do Estado Espafiol.
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Chama extremamente a atencién que cando desde a Direita politica espafio-
la se trata de pér exemplos de contidos culturais que serven de referéncia para defi-
nir o que é unha persoa culta, se faga alusién ao que poderia ser etiquetado como
o canon do espafiolismo nacionalista franquista. Asi, acostuma-se a escoitar que se
perde o dominio da lingua espafiola, algo que estudos sérios nunca chegan a con-
firmar; o espafiol apresenta-se perdendo falantes, ou sexa, en perigo, cando a rea-
lidade € todo o contrario: son as linguas nacionais de Galiza, Catalufia e Pais
Basco as que estdn ameazadas. Di-se que fitos histéricos como o Descobrimento
de América, os reinados dos Reis Catélicos e primeiros borbéns non son do domi-
nio da maioria da poboacién escolarizada, cando o que realmente e en xustiza
haberia que dilucidar é como explicar 4s novas xeraciéns a manipulacion da his-
téria e das realidades das diferentes naciéns que integran o Estado Espafiol que se
veu producindo nos ultimos séculos. Democratizar o sistema educativo obriga
tamén a revisar as desviacions e siléncios interesados que se poden detectar nos
contidos culturais cos que o alunado traballa nas aulas e nos centros de ensino.

O ataque conservador contra a filosofia da comprensividade leva-se tamén
a termo propagando rumores sen demasiado fundamento, sen unha constatacién
rigorosa, de que se estd a producir unha rebaixa nos niveis educativos, nos conti-
dos que se estan a esixir ao alunado. Acusacién que, ademais, conleva un ataque
implicito contra a rede publica de ensino e, de paso, funciona como propaganda
a favor dos centros de ensino privado e relixioso. Neste tipo de argumentaciéns
sobre o nivel educativo non se soe deixar claro que € o que influi e condiciona a
cualidade do ensino que se estd a desenvolver nas aulas. Por momentos, parece
como que os centros de ensino non dependen de ninguén, que € s6 o profesorado
quen ten a exclusividade na responsabilidade do que acontece nas aulas. A
Admistracién costuma ficar a marxe no que de negativo poda ter o sistema edu-
cativo. Sé existe interese por se apropriar do que de positivo poda celebrar-se.

Falar con rigor de cualidade ou de rebaixa ou non de niveis obriga a anali-
sarmos as condiciéns que a determinan. Implica tomarmos en consideracion os
apoios de que dispén o profesorado para sua actualizacién profisional, das con-
diciéns en que se desenvolve o seu traballo; isto é, se se dispén das necesérias
infraestruturas e recursos nos centros (bibliotecas, videotecas, laboratérios, aulas
informaticas, dotaciéns para as aulas-talleres), se hai profisionais de apoio, entre
eles psicopedagogos ou psicopedagogas, con que niveis de democratizacion se
desenvolve a xestioén e, ademais, se existe unha auténtica colaboracién por parte
dos concellos (facilitando o traballo de asistentes sociais, 0 acceso a instituicions
e recursos da comunidade local, axudando a manter en perfeitas condiciéns as
infraestructuras materiais dos centros escolares, etc.).
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Denunciar que o sistema educativo (publico) funciona mal e non contem-
plar unha anélise global como a que vimos referindo non € outra cousa que pre-
tender eludir responsabilidades e cair na hipocrisia.

Mais, ao meu modo de ver, unha das principais lifias de ataque das que se
vale a Direita politica e social para atacar a comprensividade é a de propagar
mentiras como a de que con esta filosofia o que vai acontecer € que se poran eivas
aos mellores alunos e alunas para avanzar; que o alunado con mellor rendimento
escolar terd de esperar polo que vai mdis retrasado. Pretende-se convencer 4
povoacién de que comprensividade equivale a uniformismo. Non se di a verda-
de, que a comprensividade tamén permite facer eleicions en determinadas maté-
rias de acordo coas preferéncias de cada estudante; que tamén o alunado pode
decidir niveis de especializacion en muitas das matérias que estuda. O que o
Estado ou as Comunidades Auténomas estabelecen son os minimos curriculares,
non os méximos; xa que logo, o estudantado pode aprofundizar muito méis en
* calquer dos bloques de contidos ou matérias que estexa a cursar.

O tnico que garante unha politica de comprensividade € que as opciéns en
que se moven as eleicions estudantis non pechan as portas a eleiciéns futuras, nos
seguintes niveis do sistema educativo. O alunado non se verd obrigado a optar por
especialidades xa mdis definitivas até o remate da escolarizacion obrigatdria. Coa
opcién da comprensividade favorece-se que o alunado poda realizar as opcidns
profisionais con mdis e mellor informacidn: algo do que se van ver beneficiados
os fillos e fillas dos grupos sociais mdis desfavorecidos. Non esquezamos como,
até non hai muito tempo, o alunado de letras e ciéncias vifia a amosar un nitida
correlacién coa varidbel clase social. As nenas e nenos dos grupos sociais favo-
recidos concentraban-se nas ciéncias, mentres os das clases baixas e do mundo
rural e marifieiro o facian nas opciéns de letras ou en formacién profisional. Na
realidade, non era que uns tivesen mdis facilidades para operar con niimeros e f6r-
mulas matemdticas e outros tivesen algunha espécie de cédigo xenético no que
algun xene ligado ao mundo da literatura, idiomas e filosofia se convertia en
dominante. A realidade era outra. O que estaba a acontecer era que quen perten-
cian e vivian no seo de familias e bairros acomodados estaban a receber infor-
maciéns abundantes en que se lles facia ver que o prestixio e poder econémico se
acadaba mais doadamente realizando opciéns que levasen a carreiras universita-
rias cientificas e tecnoléxicas. Aprendian a constatar que non era 0 mesmo estu-
dar maxistério ou formacién profisional que arquitectura ou enxeiiarias. A socie-
dade de clases utilizaba entre as suas estratéxias para xerarquizar a povoacién os
estudos e carreiras universitdrias que se podian realizar, algo que as investiga-
ciéns sobre o curriculum oculto hai anos vefien pondo de manifesto.
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Foron sempre os Governos progresistas europeos, socialistas e social-
demdcratas, os que como estratéxia para facer vidbel unha maior xustiza social e
igualdade de oportunidades van esforzar-se por desefiar e levar a préctica
Reformas Educativas baseadas na filosofia da comprensividade. Algo que come-
zou a realizar-se desde a década dos sesenta nos paises europeos mais adiantados,
comprometendo-se que, cando menos, a etapa comprensiva non remate antes de
que o alunado cumpra dezaseis anos de idade. Son os grupos conservadores, as
direitas, quen permiten que a cualidade da educacién se degrade na rede de cen-
tros publicos e, a continuacién, argumenten (e lexislen) culpando do fracaso a
dimensén comprensiva do sistema educativo. E ébvio que casa mal unha moci-
dade e sociedade con bos niveis educativos e opcidns politicas de direitas. As
politicas de inxustiza social, a promocién da desigualdade para levar-se a cabo
precisan dunha poboacién sen capacidade de anélise, de critica, unha poboacién
que poda ser facilmente manipuldbel e, xa que logo, enganada. Dai a obsesién por
buscar causas “naturais’ dos fracasos individuais, ben sexa recorrendo aos xenes,
ou a dons outorgados pola divindade ou a influéncias astrais. O importante nas
politicas e discursos conservadores é “naturalizar” as situaciéns de inxustiza e, en
consecuéncia, tamén as de éxito social; non deixar ver que son os modos de orga-
nizacién e distribuicion dos recursos que posui esa comunidade os que favorecen
mdis a unhas persoas, a uns colectivos sociais que a outros.

Un ensino comprensivo € tamén unha importante medida de politica educa-
tiva para acabar ou contribuir a frear o desprestixio que acompaiia os estudos de
formacién profisional. Algo que non € sendn o correlato da distincién xerarquica
entre traballo manual e traballo intelectual; o primeiro seria a forma de vida dos
grupos sociais favorecidos, mentres a segunda modalidade de traballo estaria des-
tinada 4s clases e grupos sociais con poder. Na medida en que unha modalidade
de estudos como a tradicional formacién profisional era apresentada como algo
facil, como algo para o que non € preciso ter desenvolvido muito as capacidades
intelectuais, iso utilizaba-se como estrataxema tamén para a xerarquizacién
social, para ter posibilidades de acceder a traballos en que est4 permitida a explo-
tacién. Se a titulacion con que se acede ao mercado laboral non esta considerada
como rigorosa e de certa dificuldade o empresariado xustifica con maior facili-
dade os baixos saldrios que eferta. Dentro das politicas de mercado capitalista se
algo non € de élite, se as destrezas e cofiecementos adquiridos son posuidos por
unha grande parte da poboacidn, nesa medida os saldrios que se oferten van ser
mdis infimos e as condiciéns de traballo mdis duras.

Non apostar pola comprensividade significa avalar o fracaso dunha parte
importante do alunado culpando disto a cada neno e nena individualmente; equi-
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vale a aceitar que unha parte moi importante da poboacion ten de ser inculta e que
non hai forma de pér-lle remédio a esta situacion.

As politicas educativas de comprensividade parten de que o ensino € un ser-
vizo social béasico destinado a todos os grupos sociais e, polo mesmo, nos seus
niveis obrigatérios todos os nenos e nenas deben ter éxito. Detrds do insuceso nos
estudos en etapas que o Estado oferta con obrigatoriedade para todas as persoas
que conviven no seu territério costuma existir unha falta de apoios necesarios
para desenvolver o traballo escolar. O insuceso s6 teria posibilidades de ser expli-
cado cando un aluno ou aluna ten afectada gravemente zonas cerebrais relacio-
nadas coa aprendizaxe, algo que percentualmente na nosa sociedade non é moi
relevante. E ainda asi, na actualidade constatamos como tamén é dificil sinalar
que limites maximos é posibel acadar. Non temos mdis que revisar as obras cien-
tificas sobre persoas discapacitadas cerebralmente e poderemos comprobar como
nos dltimos vinte anos se vifieron abaixo unha importante cantidade de tabus
sobre as suas posibilidades de desenvolvimento intelectual. Isto debe obrigar a
maiores esforzos para continuar investigando e levando a cabo novos programas
para mellorar o seu progreso e abrir novas posibilidades de desenvolvimento.

Non podemos tolerar que a etapa de Educacién Secunddria Obrigatdria
quede destinada a unha pequena parte da poboacién e que o resto tefia que con-
formar-se cos “médulos de garantia social” ou programas semellantes que o
tnico que fan é servir de disfarce do insuceso escolar estudantil, do fracaso do
proprio sistema escolar e, xa que logo, da sociedade en xeral, das suas aspiraciéns
a lograr unha sociedade mds igualitria e xusta.

As novas figuras profisionais da Orientacién e Asesoramento.

E dentro dunha filosofia de fundo como a sinalada como tamén é preciso
contemplar as novas figuras profisionais relacionadas coa Orientacién e
Asesoramento escolar que se estdn a defender como necesdrias para garantir
maiores cotas de calidade e de xustiza curricular.

Atopamo-nos nun momento en que xa non é o Estado quen se vai encarre-
gar de criar, manter e facer ver a necesidade deste novo campo de traballo. Mais
ben vai ser a sociedade e, en concreto, a comunidade escolar a que vai tratar de
esixir que as leis se cumpran. Na nova Lei aparecen contempladas estas figuras,
sen embargo a reducién dos investimentos dedicados 4 educacién estd a dificul-
tar a criacion de postos de traballo nesta parcela de intervencién educativa. A
incorporacién destas figuras profisionais vai ter que ser obxecto de reivindicacion
por parte da comunidade e para iso serd preciso antes criar aliados, ou sexa con-
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vencer 4s familias e aos demais profesores e profesoras da conveniéncia desta
figura. Cambiaron os tempos en que o Estado se encarregaba de criar estes pos-
tos de traballo e, polo tanto, non era urxente ou non era preciso facer demasiados
esforzos para tratar de convencer 4 poboacion da necesidade dos servizos a pres-
tar. Agora vai ser necesdrio tratar de convencer o resto da comunidade escolar (as
familias e demais docentes) que os servizos de orientacién e asesoramento poden
e seran algo esencial para acadar maiores cotas de calidade escolar e, en especial,
de cara a facer realidade o famoso ideal polo que o sistema educativo se xerali-
zou a toda a povoacién: contribuir 4 igualdade de oportunidades. No actual
momento histérico serdn os psicopedagogos e psicopedagogas quen terdn de
esforzar-se por desenvolveren o seu traballo con rigor e dedicacién, ao igual que
o resto de profesionais do ensino, mais agora sabendo que ademais serd o traba-
llo que dia a dia desenvolvan o que influird decisivamente na consolidacion deste
posto de traballo. Daf que sexa moi importante tratar de explicar 4s familias, alu-
nado e profesorado que é o que se sabe e pode facer, que utilidade tefien os coiie-
cimentos e destrezas dos profisionais da psicopedagoxia e, en concreto, da orien-
tacion e asesoramento escolar.

Repensando a aprendizaxe escolar.

Urxe, asimesmo revisar a prépria concepcion da aprendizaxe escolar. Esta-
se a esquecer en moitas ocasions a necesidade de reconsiderar a aprendizaxe
escolar tomando en consideracién dun xeito expreso o efecto das transformaciéns
estruturais que fragmentan e desorganizan radicalmente a experiencia humana
(Jon NIXON e outros, 1996, pax. 29). Ultimamente, a énfase tende-se a pér mais
en aspectos economicistas e en consideraciéns desde dpticas das politicas de mer-
cado, mentres que as preocupaciéns morais e éticas son relegadas. Deste xeito, xa
nin o préprio fracaso escolar é considerado coma un fallo dos mecanismos de
xustiza social que toda sociedade democritica ten obrigatoriamente que impor-se.

Propér-se estimular procesos de ensinanza e aprendizaxe, tal e como € fun-
cién das institucions docentes, obriga tamén a non deixar 4 marxen as condiciéns
e filosoffas subxacentes que enmarcan tais procesos. E desde as finalidades dos
centros de ensino, os obxectivos sociais que tefien encomendados, desde onde hai
que apresentar o porqué dos contidos curriculares que se elixen ou promocionan,
as asuncioéns acerca de como se promoven procesos de aprendizaxe e modelos
organizativos coerentes coas dimensions anteriores.

Aprender é desenvolver procesos de comprensién sobre a realidade que
inducen 4 participacién nela e orixinan-se a partir das tarefas escolares coas que
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dia a dia se comprometen as alunas e alunos nas aulas. Aprender é participar nun
clima de aula que incita a quen ali participa a entrar en situaciéns de didlogo e
cooperacién entre si, servindo-se dos recursos e materiais curriculares axeitados
para chegar a maiores niveis de comprensién das situaciéns sociais nas que par-
ticipan e conviven. Nunha concepcién semellante da aprendizaxe € obvio que non
son somente as peculiaridades psicol6xicas de cada persoa 4s que se recorre para
obter informacién acerca da calidade dos procesos de ensinanza e aprendizaxe.
Son tamén e, ao meu modo de ver, méis decisivos os valores éticos € morais,
compartidos de xeito reflexivo e explicito, os que serven de guia para a criacién
e avaliacion de ambientes educativos.

E imprescindibel ter presente as dimensi6ns morais nas tomas de decisién
sobre modelos organizativos de aula e centro, asi como nos momentos de decidir
acerca das caracteristicas dos contidos e recursos didicticos a empregar, os roles
das figuras docentes e os comportamentos do alunado e, loxicamente, as tarefas
escolares e procedementos de avaliacion.

Desde a aceitacién da importancia desta dimensién filoséfica e politica 4
hora de pensar nas estratexias de ensinanza e aprendizaxe € indiscutibel que o tra-
ballo en equipa cobra un significado especial. Este pasa de ser contemplado como
algo exclusivamente beneficioso a titulo individual, para pasar a valorar-se polas
destrezas interpersoais e cognitivas que favorece e tamén polas capacidades de
socializacién que axuda a construir (ver Cadro I). Através do traballo en equipa
fomentan-se habitos de respeito cara 4s demais persoas, de colaboracién e de com-
promiso con ideais colectivos e democraticos que van mdis ald de consideraciéns
e logros individuais. Colabora-se na conformacién de habitos sociais de participa-
cién e critica imprescindibeis nunha sociedade democratica, xusta e soliddria.

E con propostas de traballo planificadas de xeito democritico entre estu-
dantes e ensinantes, desenvolvidas e avaliadas en equipa, como se contribue
tamén a valorar as diferenzas persoais e a diversidade no seo de cada comunida-
de, asi como entre sociedades e paises. Deben, por conseguinte, facer posibel o
desenvolvimento de actitudes de respeito, tolerdncia e cooperacion.

Xa que logo, € preciso recuperar a idea do ensino como servizo piblico;
unha politica e rede de instituiciéns que debe servir a toda a sociedade e non s6 a
uns determinados grupos sociais; que debe estar controlado por toda a comunida-
de, non fragmentado de tal maneira que dé lugar a que se monten redes de centros
de duas categorias: unha para os fillos e fillas dos grupos sociais con mdis poder
e, xa que logo, con centros escolares con mdis posibilidades e recursos, e outra
rede en piores condiciéns, como espazo en que recoller os fillos e fillas da clase
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traballadora e a quen tratar de convencer de que os seus problemas e insucesos
escolares son debidos a que non se esforzan de xeito adecuado ou a que son tor-
pes “por natureza”. Convén que a sociedade comprenda que o sistema educativo é
algo diferente a unha empresa capitalista que funciona baixo as leis do mercado;
algo que conleva inevitabelmente que determinados grupos tratan de impor aos
demais os seus intereses e que buscan beneficios desde posturas individualistas.

A educacién cando se organiza como un mercado capitalista, baixo as suas
leis, acaba promovendo dindmicas de maior incremento da desigualdade de opor-
tunidades, a exclusividade e a exclusion. As familias con mais recursos econé-
micos son as que poden elexir os coléxios mellor dotados e mais elitistas. Cando
as familias fan eleiciéns de centros de ensino acostuman a comportar-se de
maneira elitista, soen tomar en consideracién a dimensdn da clase social do alu-
nado, da raza e mais da étnia.

Nunha sociedade definida pola competitividade, o egoismo e o individua-
lismo non vai ser frecuente que as familias se preocupen por facilitar a educacién
de outros nenos € nenas que non sexan os seus; por axudar, por exemplo, 4 inte-
gracién de estudantes con dificultades de aprendizaxe, ou caracteriais, con minus-
valias psiquicas e fisicas, por facilitar a socializacién dos seus préprios fillos e
fillas cos de familias de grupos sociais desfavorecidos ou pertencentes a étnias
sen poder, como as ciganas.

A eleicién de centros escolares tampouco vai ser unha posibilidade real para
todas as familias. Tal “panacea” estd reservada s6 a quen tefien mdis recursos eco-
némicos e culturais e, en xeral, mellor informacién.

Os coléxios que gozan de mdis prestixio acostuman a ter limitaciéns de pra-
zas, en consecuéncia, € facil que non aspiren a abrir as suas portas a todos os gru-
pos sociais; algo que previsibelmente daria como resultado unha baixada na média
das calificaciéns escolares coas que se fan publicidade e gafian prestixio social.

A liberdade de mercado en educacién nunca € politicamente neutral, senon
que acaba por acrecentar as diferenzas e desigualdades socio-econdmicas.
Determinados coléxios acaban reclutando sé 4s nenas e nenos dos grupos sociais
con mdis poder e outros, pola contra, acaban estigmatizados como instituiciéns
para alunado das clases populares, para estudantes con discapacidades, ou con-
flitivos ou de minorfas étnicas sen poder. Desta maneira, os centros de ensino
acaban desconectando-se da comunidade social en que estdn ubicados. Dados os
procesos selectivos cos que operan as instituiciéns preocupadas pola clase de ren-
dabilidade que demanda a competitividade dos mercados capitalistas, € facil que
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nenos e nenas do bairro en que estd situado un coléxio non podan estudar ali e
tefian que desprazar-se a outro mdis lonxano. Unha praxe semellante estaria esti-
mulando a construcién de sociedades fragmentadas; as persoas estarian a inte-
raccionar e socializar-se até en espazos fisicos diferenciados, segundo a clase ou
grupo social de pertenza; dificultaria-se a criacién de comunidades e, polo
mesmo, de valores como a solidariedade e colaboracién.

As familias e estudantes pasan de ser ciudadéns e cidad4s a simples consu-
midores e consumidoras. Aqueles valores e contidos culturais que o mercado
“non compra” acaban sendo relegados. E o mercado o que vai indicando que estu-
dos, matérias e temas son 0s que merecen a pena e que outros poden ser rebaixa-
dos 4 categoria de “marias” ou mesmo desapareceren dos proxectos curriculares
de centro e da aula. Os grandes fins e valores do sistema educativo perden impor-
tancia e a educacién pasa a mercantilizar-se e acaba servindo sé para a obtencién
de credenciais, de titulos cos que operar e comerciar no mercado.

Os sistemas educativos distribien oportunidades de participacién e consu-
mo nos actuais sistemas produtivos e, asi mesmo, moldean os posibeis modelos
de sociedade do futuro. Preocupar-se por unha maior democratizacion, participa-
cién e equidade para o futuro, significa construir a partir de hoxe unhas institu-
cidéns escolares que preparen eses piares de apoio.

Un sistema educativo pensado para unha sociedade democrética, que aspi-
ra a maiores cotas de xustiza social, ten de ser pensado como instrumento para
facilitar a democracia e a igualdade de oportunidades; para facilitar o acceso 4
cultura a cada persoa da comunidade, para contribuir a construir novos cofieci-
mentos e desenvolver as capacidades de cada individuo e po-las ao servizo da
sociedade.

E imprescindibel dar-lle a cofiecer 4 sociedade que hoxe existen recursos e
profisionais que poden e deben facer realidade unha educacién de calidade para
toda a poboacién en idade escolar. S6 é preciso que os Governos se tomen en
sério o seu traballo e que crien as condicidns para a sua realizacién e, desta
maneira, posuan verdadeira lexitimidade para esixir esforzo e rendibilidade aos
profisionais da educacién.
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DESTREZAS INTERPERSOAIS E COGNITIVAS NO TRABALLO EN EQUIPA

Aprende-se a:

Facilitar interaccién

Respeitar as persoas

Aceitar diferenzas

Usar o humor adecuadamente
Participar con entusiasmo
Falar por turnos

Amosar desacordo con cortesia
Manter autocontrol

Descreber sentimentos

Prestar atencién a outras persoas
Amosar aprecio e agradecemento
Compartir espazos e recursos
Aprender a dubidar

Integrar-se con outras persoas
Comunicar

Evitar negar-se a escoitar
Gabar outras persoas

Utilizar os silencios

Estimular outras persoas
Agradecer e pedir perdén
Nomear as persoas

Solicitar méis ampliacién de ideias

Através de:

RESOLUCION DE CONFLITOS

NEGOCIACION

CRITICAR IDEIAS

ESCOITAR ATENTAMENTE

PEDIR AXUDA

CADROI.  “Destrezas interpersoais e cognitivas no traballo en equipa”.
(Elaboracion prépria a partir de P. C. ABRAMI e outros (1995).

Aprende-se a:

Avaliar ideias

Analizar

Xustificar opiniéns

Resumir

Comparar € contrastar

Profundar nas ideias doutros
Explorar ideias con maior rigor
Xerar alternativas

Elaborar ideias

Recoiiecer outras ideias e perspectivas
Integrar ideias

Aplicar soluciéns

Clarificar ideias

Revisar niveis de comprensién
Verificar respostas

Preguntar para clarificar

Estimar valor de ideias/soluciéns
Desenvolver ideias doutras persoas
Establecer categorias

Descreber conceitos

Perguntar cuestiéns

Identificar

Manter e continuar unha tarefa
Planificar





