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RESUMO: Nesse trabalho procuro localizar um debate sobre a educagéo do corpo na esco-
la priméaria brasileira entre os anos finais do séc. XIX e iniciais do séc. XX. Percorrendo fon-
tes de natureza diversa, localizo em diferentes registros a énfase sobre uma necessaria
educagao do corpo dos escolares como uma das principais vias de modernizacéo e civili-
zacdo da sociedade. Inscrito na perspectiva de uma histéria do curriculo o trabalho preten-
de problematizar uma hipdtese a ser ainda refinada, mais do que afirmar como definitivo os
pressupostos aqui explorados.

PALAVRAS-CHAVE: histdria da escola; histéria do curriculo; histéria das disciplinas escola-
res; educacéo do corpo.

ABSTRACT: In this paper | attempt to seek out a debate on physical education in Brazilian
primary schools between the end of the 19th century and the beginning of the 20th century.
After examining sources of a diverse nature, | managed to find records of the emphasis
given to the physical education of students as an important way to achieve the moderniza-
tion and civilization of the society. Presented from the perspective of a history of the curricu-
lum, this paper aims to discuss a hypothesis, yet to be refined, rather than affirm the suppo-
sitions presented here.
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A modo de introdugao: corpo e curriculo.

Podemos, sem os riscos do anacronismo ou das generalizagbes indevidas, falar em
primérdios de uma disciplina escolar quando analisamos praticas e saberes que viriam a
compor as bases de funcionamento de diferentes disciplinas? A pergunta, aparentemente
despropositada, decorre de um certo incomodo que me assalta sempre que percorro tra-
balhos que buscam um certo lugar de fundagdo, um certo marco inicial no surgimento das
disciplinas escolares. Ora, entendo que todas as tentativas nesse sentido, ainda que even-
tualmente possam apresentar contribuicdes significativas, sempre acabam por nos mostrar
que 0s processos histéricos denotam resquicios de percursos passados e desenvolvimen-
tos ulteriores. Assim, o risco da busca dos primdrdios pode nos remeter ao impasse de
sempre atualizar a pergunta original: mas o que veio antes deste marco? E por que este €
um marco? O que o diferencia de fluxos passados e das perspectivas que o sucederam?

Todavia, de um outro ponto de vista, corremos o risco de, ao querer localizar os primor-
dios de uma disciplina escolar, entendermos o seu desenvolvimento de forma atemporal,
ou como intui Walter Benjamin, prisioneira de um tempo linear, “homogéneo e vazio”.
Nesse caso, a sua histdria se configuraria como uma sucessdo de eventos encadeados
de forma absolutamente causal.

Entre as perspectivas do marco de fundacéo definidor das disciplinas e do curriculo, e
a perspectiva de uma linearidade atemporal que oblitera tendéncias, disputas e possibili-
dades, o historiador do curriculo e das disciplinas escolares procura se mover em uma ter-
ceira perspectiva, aquela que concebe as disciplinas escolares como construtos sécio-cul-
turais, historicamente contingentes. Elas s&o herdeiras de processos de sele¢éo e trans-
missao culturais devedores de disputas que procuram afirmar ou infirmar saberes, prati-
cas e condutas, que definiram e continuam a definir o lugar de individuos, grupos ou class-
es na organizagao da cultura.

No texto que segue procuro localizar na segunda metade do séc. XIX, fundamental-
mente no seu Ultimo quartil, um conjunto de saberes e praticas que, segundo 0 meu
entendimento, podem ser entendidos em uma dupla perspectiva diacronica. Primeiro, rep-
resentam e materializam um conjunto de formulagdes de médicos, filantropos, intelectuais
de diferentes assentos e expressdes, 0s quais podem ser inseridos como herdeiros de
longo processo de afirmacéo da modernidade, que vem de Rabelais a Haussmann, chega
a Rui Barbosa e Caetano de Campos no plano nacional, e a personagens como Joaquim
Indcio Silveira da Mota, José Cleto da Silva, Victor Ferreira do Amaral e Francisco Xavier
da Silva, no plano paranaense. Minha pretensao &, instigado por Carlo Ginzburg, articular
em um mesmo fluxo narrativo diferentes distancias espaciais e temporais.

Em segundo lugar, porque esses saberes e praticas ajudaram a afirmar a idéia, que
muito se difundira naquele século, que o corpo e a sua educag@o mereciam atengdes e
cuidados especiais de todos aqueles que se preocupavam com a instrucdo publica
priméaria. Pois aquelas praticas e alguns dos saberes que as sustentavam viriam a concor-
rer para a construgdo e consolidacdo de algumas disciplinas escolares presentes no cur-
riculo da escola primaria ou elementar, na sua forma graduada, ponto de culminancia do
processo que aqui sera analisado.
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Desse modo, procuro aqui analisar o substrato do surgimento, desenvolvimento e
desaparecimento de disciplinas escolares diversas, presentes nos programas da escola
primdria brasileira, as quais tinham na educac@o do corpo a base da sua justificacéo
social. Entre essas disciplinas, algumas de carater fugaz, outras longevas, encontramos
os Trabalhos Manuais, o Canto Orfednico, o Desenho, a Histéria Natural, a Educagéo
Fisica, a Higiene, a Gymnastica, as Prendas Domésticas. De algum modo elas viriam
ampliar as finalidades da instrugdo publica primaria quando cumpriam um duplo papel:
complementar as possibilidades de desenvolvimento das tradicionais “disciplinas” de
Leitura, Escrita e Aritmética, e ampliar o préprio sentido da instrugéo publica priméaria, que
se desloca de uma dimens&o instrucional para outra que pressupde a formagado humana
na sua dimensdo moral, intelectual e fisica. Cada uma das disciplinas acima nos oferece
ricas possibilidades de investigacdo, seja isoladamente na forma de estudos monografi-
Cos, seja nas suas relagdes com o curriculo.

Mas o que proponho aqui é perscrutar algumas das praticas corporais e alguns dos
saberes sobre o corpo que as precederam cronologicamente, a fim de tentar vislumbrar
um lento processo de inovagao curricular que deu a educagdo do corpo um destaque sem
precedentes na escola primaria. Sem precedentes porque a segunda metade do séc. XIX,
principalmente no seu ultimo quartil, conheceu a expanséo da escolarizagdo de massas,
o0 engendramento dos sistemas nacionais de ensino, com as correspondentes retdricas de
civilizagdo dos costumes, refinamento dos habitos e comportamentos e o conseqiiente
desenvolvimento de uma nova sensibilidade, que teria no corpo um lugar de ancoragem
privilegiado. Ainda que no Brasil esse processo talvez nunca tenha se consolidado plena-
mente, uma vez que ainda hoje a escola nem mesmo esta universalizada, é imperioso
reconhecer que ao longo do dezenove discursos foram formulados e circularam, reformas
foram realizadas, modelos foram testados e praticas e saberes vieram reconfigurar o lugar
da escola priméaria no imaginario social.

Entdo, por entender que o advento dos grupos escolares é um dos pontos de chegada
desse processo, procurei estender a minha andlise a praticamente toda a segunda metade
do séc. XIX. Valho-me de documentacéo diversa e dispersa para cumprir o0 meu propdsi-
to. Diversa pela sua riqueza em forma e conteddo: sdo mapas escolares, correspondén-
cias, relatérios, termos de visita, manuais, nem todos explorados nos limites deste texto.
Documentos que representam graus variados de relevéncia se tomados isoladamente,
mas que, ao serem tratados de forma unitdria constituem um mapa bastante instigante
das relagdes entre escolarizagao e educagdo do corpo naqueles anos. Dai a sua disper-
s&o exigir do historiador uma andlise necessariamente indicidria a fim de, para além do
registro, buscar tracos que ajudem a montar uma trama que explique se e como saberes
e praticas aparentemente dispersos no mundo da escolarizagdo concorreriam para forjar
as bases de uma parte significativa do curriculo da instru¢éo priméaria no Brasil.

Parto do pressuposto que as disciplinas que comporiam o curriculo da escola primaria
nos anos finais do séc. XIX, de alguma maneira sao herdeiras de saberes e praticas que
ja freqlientavam o imaginario e as a¢des daqueles que pensavam a educacao escolar ao
longo do séc. XIX, tendo suas raizes no préprio movimento de afirmacéo da escolarizagao
como artefato da modernidade, sendo que esta, por sua vez, ajudaria a consolidar o
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processo de escolarizagdo, segundo a intuicdo de Pablo Pineau. Atento, pois, a dupla
dimensao necesséria para compreendermos a estruturagdo do curriculo e o surgimento
das disciplinas escolares, teco breves consideragdes sobre algumas diretrizes intelectuais
que informariam o mundo da escolariza¢&o primaria, assim como procuro refletir sobre um
contexto especifico de materializacao de idéias e saberes, em praticas localizadas no inte-
rior de escolas paranaenses, dentro dos limites estabelecidos pela documentagéo coligi-
da. Pretendi, ainda, que essas duas dimensdes fossem unidas por algumas reflexdes
sobre as contribui¢des da histdria do curriculo e das disciplinas escolares para o entendi-
mento histérico do processo de escolarizagdo, mais precisamente, sobre o papel do corpo
no projeto de exegese moral fundado pela modernidade, entendido aquele projeto como
uma operagao minuciosa, refinada. Assim, ao tentar articular esses trés planos, & maneira
de Walter Benjamin n&o me preocuparei com “o encadeamento exato de fatos determina-
dos, mas com a maneira de sua insercéo no fluxo insondéavel das coisas”.

Algumas possibilidades de compreenséao: relacdo entre escolarizacéo, curricu-
lo, educacao do corpo e civilizagéo dos costumes.

Em trabalhos recentes tenho procurado langar algumas luzes sobre uma dimensao
ainda pouco conhecida no processo de escolarizagdo primaria ou elementar. Trata-se
daquilo que venho chamando de educagéo do corpo que, segundo penso, é uma das mar-
cas histdricas mais tangiveis do espraiamento mundial da educagéo primaria, no periodo
compreendido entre as décadas finais do séc. XIX e as primeiras décadas do séc. XX.
Para a sua realizacao contribuiram discursos, dispositivos, praticas e saberes distintos no
seu conteddo e na sua origem. Para dimensiona-los basta remetermos as preocupagdes
com a definicio de espacos e tempos apropriados ao projeto de escolariza¢ao, ao conjun-
to de formulacdes que refletiriam sobre a higiene, a satde, o cansaco dos escolares, a dis-
posicdo dos chamados utensis — materiais e equipamentos basicos necessarios para o
fazer cotidiano nas escolas —, ao debates sobre os efeitos formativos da aplicacéo dos
castigos corporais ou a sua impropriedade, a retorica da necessidade de disciplinar os
comportamentos infantis e ao desenvolvimento de rotinas e rituais que viriam a dar énfase
e visibilidade a todas essas dimensdes de um projeto de formacdo moral, intelectual e,
sobretudo, corporal. Mas nos limites deste trabalho me preocupo basicamente com o lento
engendramento daquelas disciplinas escolares que teriam tempo e lugar proprios no inte-
rior da escola, algumas com impressionante permanéncia, e que tinham como escopo
basico a educagéo do corpo.

Pensando o curriculo e as disciplinas escolares

Diferentes autores tém mostrado preocupagdes distintas com a configuragdo de um
campo como a histéria do curriculo. A preocupagao principal dos estudiosos tem sido
dimensionar em que medida a histéria do curriculo e das disciplinas escolares pode con-
tribuir para os debates contemporaneos sobre a defini¢do curricular, portanto, para o pen-
samento sobre a educacdo e as praticas de escolarizagao, naquilo que tende a mudancga
ou & estabilidade no mundo da escolariza¢do. Mas uma outra preocupacédo que interessa
em especial a um trabalho como este, refere-se a diferenciacéo entre uma histdria do cur-
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riculo e a histdria das disciplinas escolares, entendendo, no entanto, que ambas estdo pro-
fundamente imbricadas, conforme nos lembra Rosa Fatima de Souza. Seria possivel afir-
mar que a historia do curriculo ndo pode prescindir da histéria das disciplinas escolares.
Uma disting@o possivel para essas duas recentes possibilidades de estudo histdrico da
educacéo é aquela que compreende o curriculo como um artefato social que inclui dimen-
sbes tais como a formagéo de professores e a ag@o docente, 0s tempos e espagos esco-
lares, as idéias que informam o mundo da escolarizacéo, as finalidades sdcio-culturais que
regem a escola, o aparato legislativo que a sustenta, os resultados do processo de esco-
larizacdo — aquilo que Chervel denomina efeitos da escolarizagédo —, chegando aos pro-
gramas de ensino. O curriculo é essa construcéo social, ou tradicdo inventada cortada por
multiplos determinantes e por processos nao redutiveis a prescricéo legal. Dai a riqueza
de documentos aos quais 0 historiador do curriculo pode recorrer para compreender o
processo de construcdo, estabilizacdo e mudanca curricular. Parece-me, por outro lado,
que a histdria do curriculo inclui a histéria das disciplinas, no sentido de que estas séo
parte de um construto maior que é o préprio curriculo. Assim, o0 seu estudo pode se con-
figurar a partir de recortes mais refinados, seja porque fazemos histdrias de disciplinas
especificas como Canto Orfednico, Desenho, Educagao Fisica, Histéria Natural, Higiene,
Trabalhos Manuais etc., seja porque questdes mais precisas ajudam a orientar as inqui-
etagdes do historiador, tais como os conteudos, as finalidades, a avaliagéo e os exercicios,
segundo a formulagéo de Chervel.

Essas diferentes preocupacdes, oriundas de tradicbes historiograficas distintas, ajuda
a entender a possibilidade de refinamento do didlogo entre a histdria do curriculo e a
histéria das disciplinas. Dai a necessidade de reconhecermos a fecundidade dos estudos
de autores preocupados com a histéria das disciplinas escolares (cientificas ou n&o) a par-
tir do influxo da histdria cultural, mas no seu necessario cotejamento com a tradi¢cao vin-
culada a histdria social anglo-saxa, aquela que amplia a nogéo de histdria do curriculo.
Lembrando, sempre, que essas duas tradicdes tém marcado fortemente a producéo his-
toriografica brasileira nos dltimos 15 anos, pelo menos. Assim, a histdria do curriculo, ai
incluida a histdria das disciplinas escolares, é um campo privilegiado, ainda que em con-
strucdo, para compreendermos as relagdes estabelecidas entre a escola e seus os
“jardins secretos”, e 0s movimentos mais amplos da sociedade e da cultura.

Educacéo do corpo, cultura e modernidade

Tenho procurado indicar que a hipétese de trabalho que tem orientado os meus estudos
€ que, considerado o tripé spenceriano sobre o qual estava calcada a formagao humana,
foi sobre a educagdo physica que recairam os maiores esforcos e investimentos de intelec-
tuais, pedagogos, médicos e politicos que pensaram, a partir de diferentes pontos de vista,
a escolarizagdo como processo institucional de formagao. Como ja destaquei, este néo foi
um fenémeno circunscrito ao ambito brasileiro, tampouco iniciado no século XIX. David
Hamilton nos chama a ateng@o para o fato de, ja no séc. XVII, o corpo fisico ser objeto de
investimento do idedlogos da escolarizacao, fossem de corte catélico ou protestante. O
corpo fisico passava a ser talvez a principal possibilidade de reordenagao do corpo politi-
co da sociedade, e a escola cumpriria um papel preponderante na sua realizag&o.
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No plano societdrio mais amplo, extrapolando o universo da escolarizagao, podemos
tomar como exemplo as consideragdes de Hérbert Marcuse sobre o desenvolvimento
gradual do sentimento de autoridade que emerge a partir dos escritos de Lutero e Calvino
para ganhar centralidade na grande filosofia ocidental, de Kant a Hegel, de Marx a Pareto
e Sorel. O que une as suas perspectivas — a da escolarizagao e da organizag@o social
mais ampla — é a énfase sobre a necessidade de algum tipo de “dire¢éo social” para a for-
magdo humana nas sociedades complexas, que na modernidade conhece um investimen-
to sobre 0 corpo sem precedentes. Ou seja, é parte de um processo cada vez mais com-
plexo de desenvolvimento societario um investimento cada vez mais elaborado na dire¢éo
da formag@o dos individuos, sendo que a corporalidade passa a ganhar relevo nesse per-
curso. David Hamilton, na tentativa de contrapor-se aquilo que considera uma leitura
mecanicista e conspiratdria da historiografia da escolarizagéo sugere, inclusive, a substi-
tuicao do termo controle social pela designagéo de eficiéncia social. O curriculo e as dis-
ciplinas escolares sdo, com efeito, dois dos mais significativos artefatos desenvolvidos
para dar sustentacéo a este projeto. Nem mesmo o significado de tais termos é neutro.

Um conjunto bastante significativo de autores, na sua maior parte sem restringir-se
somente & escolarizagdo, partilha em diferentes graus de um entendimento similar. E o
caso de Freud, quando nos fala em acomodagé&o, Adorno, quando propde o termo adap-
tacéo, de Foucault e suas disciplinas e Elias com suas coagdes civilizatdrias. O sobrevoo
sobre alguns desses autores, que tém freqlientado cada vez mais os estudos histdricos —
nao s6 em educagdo —, serve aqui apenas para marcar a adesao a tese de que o0s inves-
timentos sobre a escolarizagao dos corpos infantis s&o fruto do prdprio processo de orga-
nizagao social que se tornou cada vez mais complexo. Nesse sentido devemos ter no hor-
izonte ao desenvolver uma investigacdo como esta aqui apresentada, o processo de
emergéncia e consolidagéo do estado-nacéo, a industrializagéo, o desenvolvimento cien-
tifico, a urbanizagdo, bem como todas as conseqliéncias desses processos para a cultura
ocidental. E preciso ter em mente os processos gerais que marcaram o fendmeno da
escolarizagdo na modernidade ocidental.

Mas é preciso também, quando tratamos de praticas culturais, pensar na dimensao
particular que essas assumem em determinados momentos, como que a confirmar ou
indagar sobre 0 a histéria subterrdnea da civilizagdo. Assim, me volto para o Parand a
procurar pistas que ajudem a compreender melhor as conexdes entre a cultura como
processo e a cultura como invencao.

Ja vimos como é possivel afirmar, a partir do didlogo com as fontes que temos coligi-
do, que aquele investimento sobre os corpos ganhava cada vez mais adeptos e entusias-
tas, mesmo antes da implantagao de disciplinas escolares voltadas especificamente a sua
educacao no &mbito do Parang, nos anos finais do século XIX. Tomemos como base esse
relato de Joaquim Indcio Silveira da Mota

As instituicdes que nos regem se conservaram incompletas com agao imperfeita, enquanto
ndo se proporcionar o conveniente cultivo do espirito do homem que antecipe o progresso
das industrias pelo conhecimento das teorias, e que faga caminhar pari-passu a educacao do
coragdo e do corpo em ordem a se obterem cidaddos afeicoados e defensores das paz, livres
de prejuizos e hdbitos anti-sociais, € capazes de domar suas paixoes.
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O relatério do Inspetor Geral da Instrugdo Publica oferece ainda um programa difuso
de enfrentamento das principais caréncias da instru¢do publica na provincia. Denunciava
0s problemas com a obrigatoriedade em fungé@o do trabalho infantil junto a industria da
erva mate e propunha um “systema de asylos’ que desenvolveria a “instrucdo elementar
debaixo de vigilante inspecao que combateria nas criangcas 0s maus habitos de palavras
e acoes”. Note-se que estava em jogo uma clara tensdo entre a liberalidade com a qual a
familia e a sociedade tratavam a questao da formag@o e a necessidade de o estado esten-
der o seu poder de guarda sobre a infancia, a qual poderia ter suas a¢oes educadas. O
inspetor fazia criticas ainda a falta de prédios escolares, de materiais e de condicdes para
o desenvolvimento da instrugéo publica (por ex., o quadro negro). Reclamava também falta
de “ordem comum” as escolas quanto ao tempo e ao modo de executar 0 ensino, aspec-
tos que teriam grande desenvolvimento tanto com os debates em torno dos métodos de
ensino, quanto com a defini¢@o racional do tempo escolar, uma das marcas do curriculo.
Segundo Silveira da Mota o inspetor exercia o papel de organizador de um precario sis-
tema (horario, faltas, uso dos alunos para fins particulares etc.). Para ele a falta de ordem
escolar indicaria “um verdadeiro caos contrastando com o fim da instituico, determinan-
do heterogeneidade de hébitos, de inclinagdes e de crencas, que prejudicam o bem estar
do pais”. Destaque-se aqui justamente 0s pressupostos que defendiam um controle cen-
tralizado sobre a educacéo da infancia, anteriormente aludido, e a apologia da padroniza-
cao das ages governamentais. A sua retorica dava énfase a civilizagdo dos costumes, a
modernizag&o do pais. A educagéo da infancia pela via escolar era fundamental naquele
processo. N&o por acaso Silveira da Mota se levantava de forma grandilogliente contra a
aplicacao dos castigos escolares, fossem fisicos ou morais. Ao propor a proibi¢do dos cas-
tigos nas escolas da provincia, o inspetor foi alvo de criticas de professores que alegavam
a impossibilidade de desenvolver as atividades escolares sem o recurso dos castigos. A
resposta do inspetor ¢ limpida:

E preciso que cada um se compenetre dos seus deveres, e que os professores acreditem,
que para com 0s alumnos cumpre-lhes guardar sempre 0s principios da mais severa justica
e ndo aplicar-lhes, mesmo qualquer leve pena moral, sem se mostrarem commovidos pela
violagdo do dever, afim de inspirar a crenga de que 0 acto punido foi julgado com plena justica
e ndo desnaturado por movimentos de affectos violentos ou torpes.

Quando eu puder noticiar a V. S2. que os professores ndo sentem mais necessidade de appli-
cagao desse meio barbaro, sentirei inefavel praser, com o duplo succeso da marcha préspera
e feliz da educag@o publica na provincia.

Em quanto em me achar a testa della ndo cessarei de embargar esses instinctos, promoven-
do os meios de serem punidos os que infringirem t&o salutar preceito.

A riqueza de tal registro reside na énfase dada pelo inspetor na necessidade de “civi-
lizar” as praticas escolares no que toca as relagdes entre a autoridade dos professores e
os instintos dos alunos.

Expulsdes, desligamentos, suspensdes, admoestacdes — também incidéncias sobre 0
corpo — eram algumas das variantes adotadas como puni¢ao, pelo menos para alguns, em
substituicao a entdo questionada pratica de castigos corporais. No entanto, sem qualquer
perspectiva que auxiliasse na definicdo de como deveriam ser 0s seus novos procedimen-
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tos, muitos professores simplesmente ignoravam o preceito legal, enquanto outros se
esforcavam para obter das autoridades uma indicacdo de como deveriam contornar 0s
problemas reais que enfrentavam no dia-a-dia das suas escolas isoladas. A resposta
poderia vir justamente através da redefinicdo da escolarizagdo em termos mais “moder-
nos”, “civilizados”. E o curriculo seria um dos artefatos a representar a modernizagéo da
escola em bases ditas civilizadas, uma vez que a retérica da racionalizagao freqiiente-

mente permeava as representacoes dos agentes escolares.
Estamos em 1879:

Segundo o atual regulamento da instrugéo — artigo 162, o ensino primario é dado nas cidades
em duas sessoes didrias, a primeira das 9 horas da manha ao meio dia, e a segunda de uma
as 4 da tarde.

Essa disposicéo € contraria ao que recomendam as regras de higiene.

Para que o aluno comparega pontualmente na escola & hora em que comeca a primeira
sessdo, tem necessariamente de alimentar-se as 8 e meia horas da manha; e, se nao toma
o0 segundo alimento antes da segunda sessao, por ser ndo s6 contrario aos costumes da pop-
ulagéo, como nocivo & saude, visto ter de em seguida fatigar o espirito no estudo, perturban-
do as fungdes digestivas, também ndo o podera fazer, sem alterar completamente o estado
de saude, depois de terminar a segunda sessao, ds 4 ¥ horas da tarde.

Na Corte, como em quase todas as provincias do Império, é adotado o ensino primario numa
s0 sessao didria, por ser inquestionavelmente o sistema recomendado pela higiene.

Julgam, pois, os abaixo assinados, de toda a conveniéncia que as escolas das cidades fun-
cionem uma s6 vez por dia, das 9 horas da manha &s 2 da tarde.

Convencidos do interesse que V. Ex2 liga & boa marcha da instrugéo, esperam os abaixo-assi-
nados que serd atendida sua justa representagao.

Sendo o cientificismo um dos icones dos oitocentos em todo 0 mundo, este documen-
to de 1879, anunciava algumas das mudancas que viriam a tomar corpo a partir de 1882.
O apelo a ciéncia (higiene), lenitivo para todos os males daqueles anos — como, majori-
tariamente, para os males corporais de hoje! - também tinha os seus contornos na reivin-
dicag@o de um grupo de professores escolares de Curitiba, manifesta na forma de abaixo
assinado dirigido ao presidente da provincia, em 14/05/1879.

Nao é dificil notar nesse documento uma critica do que seria “tradicional” (0 horario das
escolas primdrias) aliado a uma justificacao de carater cientifico, “moderno”, que chega ao
requinte de aludir as fungdes digestivas dos alunos. Uma das caracteristicas daqueles que
exaltavam a modernizacdo era justamente a oposicdo ao que era considerado “velho”.
Certamente essa retdrica que opde o “velho” e 0 “novo” estd na base da construgdo dos
curriculos escolares. No caso em andlise, o discurso em torno da salde geraria as
condicdes para que se desenvolvesse a pratica escolar da Gymnastica e do Canto, além
de, nos anos iniciais do séc. XX, as disciplinas de Educacao Fisica e Higiene, todas
expressdes da modernizagdo que atingiria 0 mundo da escolarizagéo.

Os cuidados corporais envolviam, inclusive, uma preocupagéo com o “bom” funciona-
mento do organismo. Lembremos que as disciplinas cientificas de fisiologia, anatomia e
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biomecénica e, mais tarde, a termodindmica — alguns dos sub-produtos da ciéncia mod-
erna — estavam na base das preocupacdes sobre o carater formativo da instituicao esco-
lar. Inclusive, no programa da Escola Normal a partir de 1882, constava a disciplina
Elementos de Sciencias Physicas e Naturaes, de Phisiologia e Higiene, além da
Gymnastica, Officios Manuaes (para os meninos) e Prendas Domésticas (para as meni-
nas), assim como Lavoura e Horticultura. As preocupagdes com a summernage ou a fadi-
ga mental seriam enfrentadas com o estabelecimento da obrigatoriedade da pratica de
Gymnastica nas escolas primarias, uma vez por semana ao menos, segundo ato da
presidéncia da Provincia, em resposta a determinacdo da circular do Ministério do
Império, de 20 de julho de 1882. No Gymnasio Paranaense também era instituido o ensi-
no de Gymnastica, assim como o Canto Vocal.

Esse conjunto de prescricdes referia constantemente aos processos orgénicos de
resposta aos estimulos da escola, com os devidos cuidados com o descanso € o relaxam-
ento dos alunos, e a presencga dessas preocupacdes nos programas de formacéo de pro-
fessores parece atestar as preocupagdes com o incremento da escolarizagdo primaria. A
base bioldgica desses pressupostos ndo deve surpreender ao leitor que compreende ser
aquele o século da primazia das chamadas “ciéncias da natureza”, que fizeram a sua
entrada no cenario cultural ocidental ao longo do séc. XVI.

O documento dos professores, de 1879, ainda nos permite algumas ilaces sobre uma
sociedade que ainda ndo se configurava em uma perspectiva urbano-industrial, uma vez que
a definicdo do tempo escolar podia prescindir ainda dos espagos-tempos da fabrica. Mais do
que conformar ao mundo do trabalho, como acreditam alguns autores, naqueles anos a
escola cumpriria 0 papel de morigerar os costumes da populagdo paranaense. Isso faz refle-
tir sobre as relagdes existentes entre uma retdrica de civilizagdo dos costumes e uma néo
necessaria moderniza¢do do proprio espaco urbano, nesse caso, bastante incipiente.

Descuidando-se a maior parte dos pais da educagéo physica de seus filhos, consentem que
eles comam despropositadamente ao jantar, a ficarem inflando de cheios, e muitas vezes ali-
mentos pesados, de custosa digestdo, de maneira que depois do jantar tornam-se 0s meni-
nos preguicosos, sonolentos, e sua inteligéncia totalmente entorpecida; ndo sendo novidade
dormirem muitos nos bancos.

Nestas circunstancias é inteiramente impossivel fazé-los compreender qualquer matéria que
se explique, sendo mais facil causar-se-lhes qualquer les@o nos 6rgdos cerebrais do que
aproveitarem eles a mais insignificante explicag@o, tornando-se indtil, sen@o perigoso, a
insisténcia para fazer com que eles 0 compreendam.

E sendo, como digo, uma sessao durante o dia se evitara este prejuizo, ficando o menino a
manh e a tarde, ou para ajudarem a seus pais, nos diversos misteres a que estes se apli-
cam, aqueles que s&o pobres e carecem de trabalhar; ou, os que disto ndo tem necessidade,
ocupando-se em seus divertimentos infantis, o que também Ihes sera de grande utilidade,
apenas permanecendo na escola durante as horas mais calmosas do dia.

O registro é parte do relatério do professor José Cleto da Silva, de Paranagua.
Antecipando a reivindicagdo dos professores de Curitiba, o professor manifestava ja em
1870 algumas das preocupagdes que se tornariam no inicio do séc. XX parte dos progra-
mas da disciplina de Higiene, a qual oferecia nogdes gerais sobre 0 asseio, a alimentagéo,
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0 sono, 0 habito dos exercicios fisicos etc. Além disso, a perspectiva tilitaria do conheci-
mento sobressaia na sua fala no momento que ele chega mesmo a defender a con-
tribuicdo dos divertimentos para o bom desenvolvimento das criancas. Note-se que surge
até mesmo uma énfase nos possiveis perigos advindos da possivel ndo observacéo
daquelas prescricdes. Essa retdrica da utilidade, da saude, da normalidade marcaria,
inclusive, o surgimento da Gymnastica como disciplina escolar, na tentativa de alguns de
incrementar a propria “formagéo do espirito”.

Observe-se algumas das consideragdes tecidas por Rui Barbosa no seu famoso pare-
cer sobre a Reforma do Ensino Primdrio e Varias Instituicbes Complementares da
Instrugdo Publica, de 1882, quando cita um manual de higiene escolar francés:

O trabalho do menino na escola, as suas posicdes viciosas, o exercicio demasiadamente
exclusivo da méo e do braco direito, o labor da agulha das meninas, ndo deixam de influir
nessas desviagdes, a que facilmente podem remediar exercicios apropriados e bem dirigidos.
A ginastica é um recurso de primeira ordem, utilizavel neste sentido, como é também um dos
mais seguros agentes de prevengdo e cura dos padecimentos nervosos e dos habitos
perigosos da infancia.

Continua Rui:

Do concurso de todos estes testemunhos resulta, logo, a consequiéncia mais oposta aos que
averbam de materialismo o espirito da reforma. A gindstica ndo é uma agente materialista,
mas, pelo contrario, uma influéncia tdo moralizadora quanto higiénica, tao intelectual quanto
fisica, tao imprescindivel a educacdo do sentimento e do espirito quanto & estabilidade da
saude e ao vigor dos drgaos. Materialista de fato €, sim, a pedagogia falsa, que, descurando
do corpo, escraviza irremediavelmente a alma a tirania odiosa das aberragdes, de um organ-
ismo solapado pela debilidade e pela doenga. Nessas criaturas desequilibradas, sim, é que
a carne governara sempre fatalmente o espirito, ora pelos apetites, ora pelas enfermidades.

Rui ainda nos lembra que “essa verdade tem calado em todos 0s governos realmente
civilizados”. A sua investida mostra como a adogao da gindstica como pratica escolar esta-
va longe do consenso naqueles anos, mesmo em outros paises. Alids, nao era somente a
ginastica e a sua pratica que causavam reagdes, mas a propria idéia de educagdo do
corpo, marcado ainda em muitas representacées de carater religioso como o lugar por
exceléncia da degenerescéncia do homem. Em muitos registros daqueles anos os cuida-
dos com o corpo implicavam em uma agressdo a natureza. E justamente no final do séc.
XIX que a moral puritana permitird um esvaziamento das sanc¢oes sobre a educagdo do
corpo. A despeito das diferencas que separam 0s contextos europeu e norte-americano
da experiéncia brasileira, devemos lembrar que as idéias de Rui Barbosa recebiam o
influxo de fortes movimentos de renovacao oriundos de outros paises com uma atualidade
quase absoluta. Dai, podermos derivar que o movimento de valorizag@o da educagéo do
corpo que se observava no Parana e no Brasil tinha correspondéncia e mesmo antecedén-
cia em outros paises ditos civilizados.

Mas observe-se a clareza de uma critica a uma das dimensoes da escolarizagéo norte-amer-
icana, a co-educacdo. Ao reclamar a necessidade de separar meninos e meninas na con-
vivéncia cotidiana, e embora tolerasse essa convivéncia na escola primaria, o secretario Luiz
Alberto Munhoz apenas reeditava argumentos do seu antecessor, de sete anos antes:
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E a questdo da co-educagio dos sexos. Esta co-educacdo, que no paiz é admissivel na
primeira até a segunda infancia e tem seu typo nas escolas primarias mixtas, é de todo ponto
repugnante aos nossos costumes na idade da adolescéncia.

N'esta idade é um producto essencialmente americano, derivado das instituicoes e regras (?)
peculiares dos Estados Unidos.

Ainda assim a co-educagao dos sexos nesta idade na grande republica se tem restringido ulti-
mamente e tenderéd a desapparecer diante da propaganda irresistivel contra ella levantada
por notaveis hygienistas escolares...

Apoiados em razdes de inquestionavel relevancia, de ordem physiologica, mostraram aque-
lles hygienistas a evidéncia que € absurdo attentatdrio as leis naturaes, o regimem co-educa-
tivo na quadra alludida por ndo ter tal regimen em conta as necessidades diversissimas que
as condicdes de differenciacdo sexual impde as duas metades do género humano.

Em 1901 uma soluc@o para a problemética era encaminhada com muita objetividade
no Regulamento da Instrucgdo Publica do Estado do Parand, na parte referente ao ensi-
no primario, justamente no seu Art. 21, que tratava das matérias do ensino primario:
“Paragrafo Unico. N&o é mais permitido o ensino mixto”. Ainda que o ensino misto tenha
prevalecido na instrug@o publica, as vésperas da instalacdo dos grupos escolares no
Parand ainda eram usadas justificativas de forte apelo moral e bioldgico para separar
meninos e meninas da convivéncia escolar. Ou seja, se podemos mesmo inscrever as pre-
ocupagdes com a educacao do corpo no registro da modernidade, é preciso reconhecer
que no contexto paranaense algumas mentes entendiam exatamente o contrario: a edu-
cagdo do corpo seria um retrocesso, seria “repugnante”. Todavia, esses opositores
lancavam mao de uma mesma retdrica cientificista para justificar as suas posi¢des.

Essa fluidez no sentido do que seria modernizar a escola e a sociedade pode ser ver-
ificada também na obra de um dos autores aos quais Rui Barbosa nos remete em seus
Pareceres, o qual teceria consideragbes também sobre a educagéo corporal da mulher.
Trata-se de Daniel Gottlieb Moritz Schreber, de Leipzig. Segundo este autor

A elevag@o gradual, embora vagarosa, do nivel da cultura do espirito reclama também, como
condicdo fundamental do bom resultado dos seus progressos ulteriores, uma grau de cultura
corporal muito mais elevado, e consequientemente harménico ao grau de cultura do espirito.

Schreber é o autor do compéndio distribuido gratuitamente pela Diretoria da Instrucgdo
Pdblica da Provincia do Parand, ao longo da década de 80 do séc. XIX, segundo determi-
nacéo de Carlos Augusto de Carvalho, presidente da Provincia do Parana, em 03/07/1882:
“envio 15 exemplares da ‘Gymnastica domestica, medica e hygienica’ do prof. Schreber de
Leipzig, a fim de serem distribuidos aos professores publicos de instrugao primaria”.

E interessante observar como nesse periodo estava sobre forte ataque a chamada
ginastica alemd, justamente pelos excessos que 0s seus criticos viam na sua doutrina,
fortemente militarizada. Mesmo Rui Barbosa defendia claramente a prevaléncia do chama-
do método sueco, mais consentaneo com as finalidades educativas. No entanto, por ato
oficial o compéndio de Schreber era distribuido gratuitamente nas escolas primarias, nos
anos que viram nascer a obrigatoriedade da pratica escolar de ginastica. Destaque-se que
a ginastica ainda era entendida ndo como uma disciplina, mas como parte de uma dout-
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rina que procurava harmonizar corpo e mente através da prética de atividades tais como
0s exercicios fisicos, 0 canto, a danga, a esgrima, 0s passeis, 0 contato com a natureza
etc. A tonica da obra de Schreber, que era médico, é

psychologicamente fallando, a dominac&o normal da parte espiritual do nosso individuo sobre
a parte corporal, augmento progressivo da forca de vontade e de forca da accdo em geral, a
firmeza de carater, a coragem necessdria para suportar as adversidades da vida, e final-
mente a perseveranga.

Apesar de todos os esforcos renovadores, que permitiriam intuir a substituicdo de uma
obra marcada pelo estigma do militarismo, ainda em 1905 seria publicada em Curitiba, sob
0s auspicios de Vicente Machado, a obra Homem Forte, do Capitdo de Artilharia Domingos
do Nascimento. Dou destaque ao seu surgimento apenas para lembrar que a sua base
ainda era a ginastica de Schereber, e a sua énfase sobre a gindstica doméstica (ou individ-
ual). Ou seja, a “tradicdo” do séc. XIX, que por sua vez é herdeira da reforma educacional
da Prussia, insistia em desafiar os ventos da renovagao que sopravam timidamente sobre
a escola paranaense desde 0s anos 80 do séc. XIX, pelo menos. Entre o proclamado e o
realizado corria uma distancia que merece as atengdes dos historiadores da educacao.

Alguns indicios das praticas escolares.

Nesse ponto é preciso indagar em que medida esses diferentes saberes expressos em
multiplas formas de circulag@o tornaram-se praticas escolares. Nao é facil percorrer esse
dominio, até mesmo pela natureza das fontes com as quais contamos. Mas valendo-me
de relatérios e correspondéncia de professores, é possivel pelo menos sugerir alguns
caminhos de pesquisa.

No excerto do relatério do prof. José Cleto, notamos uma alusdo aos divertimentos infan-
tis. Infelizmente as fontes disponiveis ndo permitem que fagamos qualquer referéncia a
essa dimensdo para 0 caso do Parand. Todavia, a historiografia ja registra que parte do que
viria a se tornar “conteddo” das disciplinas escolares de Gymndstica e Educagéo Fisica
teria nascido no ambito da chamada “cultura popular”. S&o jogos, brincadeiras, atividades
acrobdticas que faziam parte do patriménio cultural do “povo”. A prépria ginastica iria se
desenvolver a partir da sistematizacdo de algumas das chamadas praticas populares. No
caso do Parand o maximo que as fontes permitem imaginar € um conjunto impreciso de
folguedos infantis que, para os ventos renovadores, eram vistos como necessarios ao bom
desenvolvimento das criancas. O mesmo pode ser dito do Canto, que ocupava parte das
atividades escolares. Ainda que algumas cangdes civicas fizessem parte do acervo esco-
lar, as chamadas cantigas tradicionais também ocupavam o mundo da escola. A justifica-
las se desenvolvia uma retdrica higiénica da necessidade da respiragao e posturas ade-
quadas, do uso controlado da voz, da harmonia do grupo. Em vérios termos de visita dos
anos 80 do séc. XIX observamos a referéncia aos exercicios de Canto e de Gymnastica,
além dos Trabalhos com Agulhas e das Prendas Domésticas. Vejamos alguns exemplos.

O primeiro, em relatorio enviado ao Diretor Geral da Instrucgdo Publica, Raphael
Teixeira Cardoso Pimentel, pelos professores Pedro Saturnino de Oliveira (12 cadeira) e
Joaquim Duarte de Camargo (22 cadeira), do municipio de Castro, em 30/11/1882:
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Foram procedidos os exames dos alunos segundo a disposi¢ao do artigo 32 e 33 do Reg. da
Instrugdo Publica de 16/07/1876. Os alunos foram submetidos as seguintes provas: leitura,
escripta, arithmética, grammatica, doutrina christa e exercicios de gymnastica medica domes-
tica. Tudo conforme as Instrucdes para os exames de classes, expedidos em 29 de novem-
bro de 1859. A gymnastica foi lecionada na semana trés dias, e em cada dia uma hora, con-
forme o art. 1.2 das Instrugdes do Exmo. Sr. Dr. Presidente da Provincia.

Ainda em 1882, notemos um relatério vindo da cidade de Antonina. Para o Coronel
Jodo Manuel Ribeiro Vianna, Inspector Parochial das escolas de Antonina, havia dificul-
dade de evitar “certos vicios € maus habitos que adquiriram [os alunos]’. Segundo o
inspetor, isso poderia ter decorrido das constantes mudancgas de professor e seus difer-
entes métodos. Nao se aplicava nenhum método de ensino porque seria impossivel uni-
formizar os alunos em classes devido ao pouco adiantamento 0s mesmos. Ainda assim,
elogiava a disponibilidade do compéndio de Schreber:

E impossivel guardar a boa ordem e accomodar os alumnos com t&o numerosas faltas de
moveis. A sala é espagosa e bem ventilada, bom quintal para o recreio. Possue um exemplar
de “gymnastica’ do professor Schreber tendo assim os meios precisos para o desenvolvimen-
to physico dos meninos que necessariamente tirardo deles grande vantagem.

Note a énfase no espago para o recreio dos alunos e no manual de ginastica em con-
traposicéo as “numerosas faltas de méveis”. Tragos de um quadro precario que de forma
um tanto estouvada procurava se modernizar. Conviviam, sem sempre de forma harméni-
ca, a inovagdo dos registros discursivos e a rebeldia da realidade precaria.

Em um termo de autoria ndo identificada podemos observar que o autor do relatério
ressalta o nome de dois alunos que “executam quase todos os exercicios ou figuras da
gymnastica domestica, medica e hygienica de Schreber mandada executar”. Ja as profes-
soras Bernardina Rosa Rolim de Moura, de Castro, e Leocadia Maria da Rocha, de
Antonina nos falam da influéncia da mulher na sociedade e do esfor¢o da professora. A
primeira, “para incutir no espirito das alumnas (...) 0s principios da moral para que se
tornem dignas do nome de esposa e mae. Procuro exercitar as alunas em trabalhos de
agulha”. A segunda anunciando os beneficios e o sucesso das avaliacbes realizadas em
prendas domésticas. Nessa mesma dire¢@o a professora Luiza Maria Huy, de Morretes,
atestava que as alunas “fordo avaliadas tanto nas matérias de ensino, como nos trabalhos
de agulhas”.

Um ultimo fragmento vem da escola publica de Palmas. O Inspetor Paroquial Manoel
Luis de Sousa, na data de 28/03/1883, relata 0 andamento das aulas ministradas pelo
prof. Ernesto Boese.

Tinham 34 alunos matriculados, sendo presentes no dia de visita 26 meninos e 4 meninas.
Assisti aos 15 minutos de recreio que o professor usa de admittir aos alumnos depois das
primeiras duas horas da sessdo para divertirem-se com exercicios gymnasticos em baixo de
sua vigilancia. Achei Util e agradavel este intervallo, pois vi, ao signal dado pelo mestre,
voltarem os meninos mais alegres & continuagdo da sessao.

N&o podemos atestar quais eram as praticas avaliadas, embora recorrer a0os manuais
possa ser uma alternativa fecunda, dada que a referéncia aos mesmos é absoluta. Ao
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observar que naqueles anos a Gymnastica, os Trabalhos com Agulha e o Canto eram
avaliados, assim como eram avaliadas as condi¢oes de higiene das escolas e das cri-
ancas, podemos derivar que estava em curso a definicdo das bases de algumas disci-
plinas escolares. Aqueles saberes e aquelas praticas ainda ndo configuravam rubricas
autbnomas. Mas certamente concorreram para estabelecer um lugar no curriculo para
algumas disciplinas que comporiam o programa da instru¢@o publica primdria nos anos
seguintes no Parana.

A organizacdo de praticas e saberes: o curriculo dos grupos escolares.

Quando das propostas de renovacéo da instrucéo publica, na segunda década do
séc. XX, o Diretor Geral da Instrucgdo Publica, Francisco de Azevedo Macedo, defendia
a seriacdo do ensino e a reforma do programa de ensino. Para esse segundo aspecto
pontificava:

Substituicdo de um programa anachronico, antipedagdgico, por outro proprio para 0 nosso
tempo e no qual sdo postas em pratica as mais bellas conquistas da Pedagogia; de um, de
molde a produzir carecteres falhos, seres incompletos, fracos e passivos, por outro, capaz de
fazer homens de acgdo, bem apparelhados de corpo e de espirito; de um, incompativel com
0s progressos da nova civilizagdo, por outro que colocara a nossa escola primaria ao nivel
das mais adiantadas do mundo

Entre os 15 pontos prescritos no Relatdrio para a 12 série, constavam:
1. Coldquios variados e interessantes do professor e seus alumnos:
a)para educar-lhes o sentido;
2.Desenho linear;
9. Nogbes sobre 0 som: som em geral, sons da musica, sons da linguagem;

14. Exercicios de musica vocal: canticos proprios para despertar o gosto artistico e os senti-
mentos superiores;

15. Trabalhos manuaes.

Para a 22 série, entre 14 pontos temos:

3. Licdes de cousas;

4. Exercicios caligréficos;

8. Desenho linear;

13. Canticos escolares;

14. Trabalhos manuaes.

Entre os 16 pontos da 32 série:

3. Exercicios de locucao;

5. Continuagao progressiva das licoes de cousas;

6. Estudo do corpo humano;
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9. Continuagao progressiva do desenho natural;

13. Nog¢des rudimentares de Physica, Chimica e Historia Natural, com applicagbes uteis as
artes, e aos officios e especialmente a agricultura e a Hygiene;

15. Cénticos escolares;
16. Trabalhos manuaes.
Por fim, entre os 16 pontos da 42 série:
7. Desenho do natural e da imaginagéo;

12. Recapitulagdo e ampliagdo das noc¢des applicadas de Physica, Chimica e Historia
Natural;

13. Nogbes fundamentais e pratica de Agronomia;
14. Noges fundamentais e pratica de Hygiene;
15. Noges fundamentais de Musica: applicages em exercicios vocaes;
17. Trabalhos manuaes.
O programa trazia ainda as seguintes observacoes:

Para todas as séries haverd nos recreios e sob a direcgdo dos respectivos professores, exer-
cicios gymnasticos adaptados as condi¢cdes physiologicas dos alumnos.

Os trabalhos manuaes para meninas consistirdo em trabalhos de agulha e prendas domésti-
cas. Os trabalhos manuaes para meninos ficam ao critério dos professores, enquanto nao
estiverem as escolas convenientemente apparelhadas.

As applicagdes praticas de Agronomia serdo, quanto possivel, feitas em jardins ou hortas
annexas as escolas.

A despeito de sabermos que tal programa néo se realizou plenamente, salta aos olhos
0 nuimero de pontos ou matérias voltados para a educagéo do corpo, fosse na sua per-
spectiva utilitaria de preparacéo para o trabalho, fosse na perspectiva da educacéo dos
sentidos e da compensacéo do esforco intelectual. Praticamente um quarto do programa
voltava-se para a educagdo do corpo. Isso sem considerarmos os conteudos da Escrita,
da Geographia (com o desenho de mapas) e da Geometria. Também lembrando que a
Gymnastica nao fazia parte desse rol, mas era prescrita como pratica obrigatdria didria
nas escolas. Em sintese, o corpo e a sua educacéo deixavam de ter um lugar secundario
e passavam ao centro das preocupacdes do curriculo que se construia naqueles anos de
renovagao da instrucé@o publica primaria. A relagdo com 0s anos que vimos estudando ao
longo desse trabalho é clara no que se refere a énfase na modernizagéo da escola, a efe-
tivacdo de novos padrdes de organizagdo do espaco e do tempo escolares e a propria
reconfiguragdo dos saberes que percorriam o cotidiano escolar. O curriculo se afirmava
como um lugar de racionalizag@o, organiza¢do e modernizacdo do ensino primério, ainda
que a sua plena realizagdo devesse esperar uma ou duas décadas para ser plena.

Mas este ndo era um aprendizado facil e era preciso recorrer a modelos exitosos. Dai
a necessidade de localizar esfor¢os de renovacdo desse sistema, Ainda que tratasse da
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educacéo das criangas pequenas (jardins de infancia), e ndo propriamente da instrugéo
das primeiras letras, vemos parte deste investimento nas orientacées dadas a professora
D. Maria Francisca de Correa Miranda, em outubro de 1904, para visitar e estudar em S&o
Paulo a organizacdo do “Jardim da Infancia” anexo a Escola Normal da Praca.

Verificar a alternancia do tempo de estudo e de recreio e 0s jogos preferidos, de acordo com
as edades das creangas no sentido de attender d educagé@o physica das mesmas.

Estudar as condicgbes hygienicas do estabelecimento, os moveis adoptados, a cubagem das
salas em relacdo ao numero de alumnos, a destribuicdo dos recreios.

Devera anotar os programmas, horarios divisdo do curso, condicgdes para matricula.
Dos objectos necessarios as licges de cousas, especificados minuciosamente.
Qual o methodo de iniciar as creancas nos conhecimentos usuais?

Quais as recompensas e 0s castigos?

Os alumnos séo suijeitos & sabbatinas e exames? No caso contrario como se julga de seu
aproveitamento?

Indmeras séo as questdes que deveriam ser objeto de observagao e andlise por parte
da professora delegada pela diretoria da instrucéo publica paranaense. Mas é patente a
énfase dada a educacédo physica — que temos chamado de educacédo do corpo. Espago,
mobiliario, tempos, recreios, programas, condi¢des de higiene, jogos, métodos, exames e
até mesmo castigos e recompensas. Nada escapava aos interesses da instrugéo publica
paranaense. Tudo o que interessava incidia sobre os corpos infantis! E 0 modelo era S&o
Paulo, o qual deveria orientar como tratar das criangas pequenas em terras paranaenses.
Esse registro permite estabelecer relagdes entre a constituicdo da escolarizagdo no
Parand nos anos finais do séc. XIX, conforme vimos acompanhando, o inicio do séc. XX
e as iniciativas de outros estados na mesma diregdo. Sem esquecermos que mesmo as
iniciativas paulistas ja tinham seus referentes em outros paises, ditos “civilizados”.

A idéias de modernizagdo da escola, do ensino, na verdade se desenvolvem no Brasil
ainda durante o séc. XIX. Mas é no inicio do séc. XX que se operam profundas transfor-
magdes na forma de conceber a instrugéo publica para as massas. O Estado do Parana
nao estava imune a estes ventos de renovagdo ou invencao de um novo modelo escolar.
Modelo este que teria na educagdo do corpo um dos seus pontos de ancoragem. Talvez
isso ajude a explicar o sucesso tardio da lico de coisas, um dos pontos a serem obser-
vados em S&o Paulo, segundo o relatdrio analisado. O estudo sistematico dos percalgos
histéricos desse processo também pode nos ajudar a compreender historicamente o surg-
imento e o desaparecimento de determinadas matérias ou disciplinas, tais como a
Hygiene Escolar, os Trabalhos Manuaes, as Prendas Domésticas, o Canto Orfednico, no
curriculo da escola primaria brasileira, assim como a permanéncia de outras, tais como a
Educagdo Fisica, o Desenho etc. Sem esquecermos que a invengao desta escola e dos
seus dispositivos, entre eles o curriculo, obedecia a preméncia de um mundo que celere-
mente buscava modernizar-se, civilizar-se, distinguir-se do passado arcaico e retrogrado.
Ciéncia, progresso, nacionalidade e trabalho comporiam um quadro que justificava a pro-
fusdo de discursos e préticas sobre a educagao escolar do corpo, 0 qual deveria levar da
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experiéncia da escolarizagao a heranga de um mundo civilizado e moderno em franco e
irrefredvel desenvolvimento.

Portanto, a modernidade do curriculo estaria justamente na sua condicao de produto
cultural sintese da economia, da sociedade, da politica, portanto, lugar de conflito por
exceléncia. No caso brasileiro, no plano cultural que o viu e ajudou nascer, o corpo esta-
va em plena evidéncia no periodo percorrido por este trabalho, redefinindo inclusive o que
era entendido como comportamento civilizado.

A construgdo social de diferentes disciplinas escolares para a instrugdo publica
primaria no final do séc. XIX, obedece a ldgica das finalidades esperadas de uma escolar-
izacdo em processo de mudanga, ainda que essas finalidades fossem definidas a partir de
um lugar especifico de fala, qual seja, o lugar da civilizagdo dos costumes. Lembremos
que para Chervel, juntamente com o conteuddo e os resultados da escolarizacdo, as final-
idades declaradas ou nédo da escolarizagdo sdo pauta obrigatdria na histdria das disci-
plinas escolares.

Por sua vez, Goodson assevera que

...5€ se da prioridade a uma compreens@o do curriculo e & sua mudanga, entdo adquire
importancia fundamental um método de estudo que se centre nos temas “internos” e 0s
analise. A natureza crucial dos fatores internos deriva em parte da forma como a educacéo
e 0 ensino se acham estruturados e se relacionam com a economia e a sociedade.

Assim sendo, ao pensarmos sobre as relagdes entre mudanca social e cultural e
mudanga curricular, ndo podemos deixar de considerar essas relagdes como sendo de
tensdo permanente. A tradicdo seletiva que ajudaria a definir o curriculo como tradicao
inventada, deve ser analisada pelo historiador em sua perspectiva tanto diacrnica quan-
to sincrénica, uma vez que s6 assim ele poderd compreender a construgao social do cur-
riculo como necessidade de organizacdo de demandas sdcio culturais diversas, ora mar-
cadas pela inovagao, ora marcadas pela tradicdo. Dai Goodson defender que

O contexto histdrico, claro estd, reflete pautas prévias de conflito e poder. Nao é suficiente
desenvolver uma nogao estatica dos contextos histdricos e as limitagdes herdadas in tacto do
passado. Ha que se examinar esses contextos e limitagbes em relagdo com a agéo contem-
poranea. Ademais, necessitamos um modelo dindmico de como se relacionam os programas,
a pedagogia, as finangas, os recursos, a sele¢@o e o conjunto da economia. Em resumo, néo
devemos ver o curriculo como um sistema separado de tudo o mais, como tampouco deve-
mos ver deste modo seus contextos historicos e as limitagdes a eles associadas.

Concluindo em busca de novas pistas

Ao articular estudos curriculares com a histdria da escolarizagdo, tendo como premis-
sa uma possivel histéria do corpo ou da corporalidade e a sua importancia para a for-
magao, procuro compreender permanéncias e rupturas que marcaram a relagdo entre
escolarizagao e educagao do corpo. Os pequenos exemplos apensos extraidos de fontes
imediatamente anteriores ou posteriores ao periodo inicial aqui proposto, indicam que o
processo de reforma da escola, com a conseqlente inovagdo curricular, atenderia a
demanda de um mundo que rapidamente mudava, ainda que no contexto de uma
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sociedade de lento desenvolvimento, como era o caso do Parana daqueles anos. Se aque-
les que acreditavam na civilizagao dos costumes e na modernizagdo social denunciavam
constantemente 0s exageros cometidos contra a dignidade dos alunos, é importante
destacar que muitas daquelas dentncias eram exemplificadas através de praticas de con-
trole e punicdo eminentemente corporais. Com os elementos oferecidos pelo tempo e
pelas circunstancias em que viveram, agentes escolares — professores, inspetores,
alunos, pais — ajudaram a semear as bases do que seria a implantacéo de disciplinas
diversas na instrucdo publica primaria, consoantes com os discursos que enalteciam a
necessdria “humanizagé@o” das praticas escolares. Um numero significativo daquelas dis-
ciplinas tinha a educacédo do corpo como centro das suas preocupagoes.

Quanto a escola priméaria do final do séc. XIX e inicio do séc. XX, ela parece ter com-
preendido o papel da educacao do corpo para a formacéo (Souza, 2000). E ao compreen-
der a partir de demandas varias aquele papel, ajudou a definir e consolidar saberes, prati-
cas e disciplinas, algumas que teriam longa vida nos curriculos escolares, a exemplo da
Educac@o Fisica, dos Trabalhos Manuais, do Canto, do Desenho, entre outras. Assim, 0
desafio posto é justamente compreender historicamente as interse¢des entre a cultura, a
escola e a educacdo do corpo, através do estudo historico do curriculo e das disciplinas
escolares que por ventura sintetizaram aquela relagéo.

Mapeando e catalogando fontes, identificando novos acervos, ampliando o didlogo com
a literatura e, sobretudo, ampliando a compreenséo histdrica da educagao do corpo na
escola para além dos limites do seu contetdo, sem contudo exclui-lo, podemos contribuir
de forma bastante significativa para a compreenséo do engendramento do campo educa-
cional no Brasil, centrando sua anélise na construgdo social de diferentes disciplinas esco-
lares, uma vez que podemos entender os varios dispositivos mobilizados para controle
dos corpos por diferentes formas escolares em diferentes periodos da histéria da escolar-
iza¢do no Brasil.

Essa perspectiva deve abrir e/ou ampliar os canais de didlogo entre os diferentes
saberes que atravessam a compreensédo dos processos de formagéo: a pedagogia, a psi-
cologia, a filosofia, a antropologia, a sociologia, a medicina, a linglistica, a biologia entre
outros, todos eles focados a partir das lentes dos historiadores da educacéo. A instituicdo
dos mais diversos saberes escolares e de praticas calcadas sobretudo no imperativo da
conformagdo corporal, conferem ao historiador da educagdo um campo fecundo de pos-
sibilidades pouco exploradas: o nascimento, a mudanca e o desaparecimento de diversas
disciplinas escolares; a instituicdo de préticas e rituais que enalteciam a formagdo do
espirito através do investimento sobre o corpo, como as festas, o escotismo, os desfiles
0s batalhdes escolares; a transformacéo de padrdes de entendimento e de comportamen-
to corporal no ambito de diferentes culturas escolares (questdes afeitas a sexualidade, a
definicdo dos papéis sexuais, ao utilitarismo corporal, a violéncia material e simbdlica as
quais os corpos sao submetidos etc.); a padronizag@o de condutas manifesta em uma
definicdo cada vez mais precisa dos tempos e espagos de aprender e dos tempos e
espacos de brincar, como a duracdo das aulas, os tempos de recreio, as atividades per-
mitidas e as proibidas naqueles tempos. Um conjunto nada desprezivel de manifestacdes
afetas a corporalidade que ajudaram a configurar o que conhecemos como o processo de
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escolarizagdo, e mais precisamente a constru¢do do curriculo da escola primaria que,

mais que instruir, pretendeu e pretende formar. Como ja indicava em 1879, Jodo Gualberto

Franco de Bittencourt, em um documento intitulado “Educacéo, o que difere da instrucao
ANt

e quais seus ramos?”, ao afirmar que das trés faculdades, “physicas”, ‘moraes” e “intellec-
fuaes’, “é de se destacar a physica como de maior valor’.

Contribuir para compreender historicamente como essa dimensao physica ou corporal
ajudou a conformar o curriculo da escola primaria brasileira e diferentes disciplinas esco-
lares, no mesmo movimento que por elas foi transformada, este foi 0 objetivo primeiro
deste trabalho. Pois nos falta ainda compreender melhor o processo histérico de mobiliza-
cao dos corpos infantis (via escolarizagé@o) para a consolidagdo do imaginario da mod-
ernidade, geradora por exceléncia, segundo Walter Benjamin (1994), desse “fragil e
minusculo corpo humano”, tdo importante para o projeto de consolidag@o da escolariza-
cao. Parafraseando Vago (2002), é preciso compreender melhor as diferentes formas de
cultivos de corpos infantis no processo de escolarizagdo no Brasil. Entre essas diferentes
formas reitero a necessidade de compreensao histérica do curriculo e das disciplinas
escolares na instrugdo publica primaria entre os anos finais do séc. XIX e 0s anos iniciais
do séc. XX.
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