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RESUMO

Este estudo procurou clarificar alguns problemas ou perturbagdes que as criangas surdas podem
apresentar ao nivel do funcionamento de alguns dos componentes da meméria operatéria (Baddeley
e Hitch, 1974), bem como da atenggo.

Para avaliagdo da memoria das criancas foram criadas provas informatizadas de memoria para
palavras, para nimeros e para figuras. Para além disso foram também desenvolvidas duas provas
de atenc@o: uma de atenc@o concentrada e outra de ateng@o distribuida.

Os resultados serdo analisados tendo em conta o grau de surdez das criangas e da escolaridade
que possuem no momento de realizacio das provas.

1. INTRODUCAO

O estudo que apresentamos neste artigo nasceu da vontade de procurar perceber e ajudar as
criangas com deficiéncia auditiva no seu percurso escolar a partir de uma perspectiva que se enqua-
dra nas correntes cognitivistas de compreensdo do processamento da informagdo. Esta vontade
resulta do facto de, na pratica profissional enquanto docentes do ensino superior, termos constata-
do que sdo varios os alunos com deficiéncia visual que atingem o ensino superior, mas que por
outro lado, nunca nos confrontamos com nenhum aluno com deficiéncia auditiva severa. Esta cons-
tatac@o levou-nos num primeiro momento a pergunta: porqué?

Entendemos que uma resposta possivel a esta questdo seria a de que o cidaddo deficiente audi-
tivo ndo disporia de meios de processamento de informacgdo adequados ao registo, retencéo e recu-
peracdo da informag@o necessdrios ao quotidiano do contexto escolar. Isto €, estamos conscientes
de que outros problemas estruturais podem existir na vivéncia escolar dos surdos, mas entendemos
seguir um indicador mais processual. Procuramos assim pistas de investigac@o.
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O contacto com modelos e teorias do processamento da informagdo levaram os autores deste
artigo a reflectir sobre a forma como alguns desses modelos podem permitir descrever e interpre-
tar as dificuldades sentidas por aquele grupo particular de criangas. O modelo de memoéria ope-
ratéria de Baddeley e Hitch (1974) permite, quanto a nés vdrias leituras e explicagdes da realida-
de dificil das criangas surdas. Assim, a nossa questdo ou problema central € entéo o seguinte: Quais
os alcances e limites do processamento da crianga surda?

H4 vérias evidéncias experimentais de que as criangas com dificuldades de aprendizagem apre-
sentam alguma deteriora¢io ao nivel da memoria operatéria (Wilson & Emmorey, 1998). De facto,
o estudo da amplitude de meméria imediata foi durante largos anos uma das formas de avaliagdo
mais usada para a validagdo de tais dificuldades. Este facto deve-se em grande parte a constatagao
de que a amplitude de memdria imediata aumentava uma unidade cada dois anos, desde os 5 até
aos 14 anos. Definida esta evolugio como tal, foi entfo possivel acreditar que a amplitude de
meméria imediata seria uma boa medida do desenvolvimento cognitivo geral.

Com o aparecimento do modelo de memdria operatéria o panorama da investigagdo sobre a
relagfio entre a memdria e as dificuldades de aprendizagem mudou. Com efeito, em vez de uma
estrutura unitéria, limitada na sua capacidade de processamento, de breve duragdo e com um regis-
to da informac@o predominantemente actistico a que se chamou memdria a curto prazo, surgia uma
outra concep¢io de memdria verdadeiramente nova.

A memoria operatéria é constituida por vérios componentes: nomeadamente um processador
central que assume o papel de gestor dos recursos possiveis para o tratamento de qualquer infor-
magio - um componente que estd préoximo do que designamos por atencdo; um loop articulatério
responsdvel pela manutengdo da informag@o durante breves periodos na memdria operatdria
através de repeti¢des conscientes ou automdticas; e dois outros registos, o aciistico primdrio € o
bloco de notas visuo-espacial. Estes dois ultimos registos seriam os processadores de informagao
verbal e configuracional, respectivamente.

Este modelo despertou grande interesse nos investigadores da memdria e, colocando uma ténica
tdo marcada nos registos actisticos e fonoldgicos, a investigacdo comega hoje a centrar-se nas expli-
cacdes de funcionamento dos surdos no que concerne ao processamento da informagdo. Assim,
Marschak e Mayer (1998) referem que as criangas e os adultos surdos profundos tém a sua capacida-
de de meméria claramente empobrecida ainda que o seu sistema de representagdo mental esteja intac-
to. Daneman e colaboradores (1995) referem que, por forca do empobrecimento da meméria operaté-
ria, criangas com surdez ligeira t€m maiores dificuldades de aquisi¢do da leitura. Por sua vez, Wilson
e Emorey (1998) apresentam um outro dado interessante, € que o “efeito do tamanho das palavras” que
se traduz por uma maior dificuldade de memorizacdo de palavras com mais letras, encontra paralelo
nas criangas surdas quando os gestos usados na linguagem gestual envolvem uma representagiio espa-
cial mais alargada. Resumindo, podemos dizer que os estudos com criangas surdas t€m mostrado for-
mas de representacio do conhecimento muito préximas dos ouvintes; efeitos mnésicos paralelos entre
linguagem verbal e gestual; mas também, a corroboragio do pressuposto de que o registo actstico é
essencial para algumas aprendizagens escolares, e este registo é nos surdos claramente deficitério.

Ainda que a literatura sobre memoria em criangas surdas seja escassa ela permite colocar e
enquadrar questdes que gostarfamos de tentar responder com este estudo: Qual o tipo de registo
predominante nos surdos? Como melhorar a capacidade de processamento destas criangas sabendo
que a memoria operatdria é a “mesa de trabalho do pensamento” e que nos surdos o seu funciona-
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mento parece ser deficitdrio? Trata-se para nds, e com este estudo, do inicio de uma linha de inves-
tigagdo exploratéria que, de acordo com os resultados e as adesdes que vier a suscitar podera vir a
traduzir-se numa outra forma de intervengdo sobre a aprendizagem da crianga surda.

2. METODOLOGIA
2.1. Caracterizacdo dos participantes

Neste estudo participaram 21 surdos com uma idade média da amostra é de 11 anos. Dividimos
os surdos em dois grupos em fungéo da idade, assim onze pertencem a categoria dos “mais novos”
(Grupo A - que abarca as idades dos 8 aos 11 anos), e dez pertencem 2 categoria dos “mais velhos”
(Grupo B - que abarca as idades dos 12 aos 14 anos).

No Grupo A, quatro participantes s3o do sexo feminino e 7 do sexo masculino. No Grupo B, 5
participantes s3o do sexo feminino e outros 5 do sexo masculino.

Os dados relativos ao grau de surdez, classificada em profunda, severa, média e mista (grau de
surdez profunda de um ouvido e severa do outro), sdo apresentados na tabela 1. Ndo possuimos
informagdo acerca de um dos participantes do Grupo B. A maioria dos participantes deste estudo
possuem surdez profunda.

Tabela 1: Grau de surdez dos participantes

grau de surdez Grupo A Grupo B
profunda (» 90 dB) 8 8
severa (70 dB - 90 dB) 0 0
média (40 dB - 60 dB) l 0
ligeira (20 dB - 30 dB) 0 0
mista 2 1

O tipo de surdez € neurossensorial em todos os casos de que dispomos informag@o (8 no Grupo
A, e 5 no Grupo B), ndo havendo informagdo dos restantes casos.

Relativamente ao ganho de audig@o pelo uso de protese auditiva ele é acentuado para a maioria
das situagdes, como se pode constatar pelos dados apresentados na tabela 2.

Tabela 2: Ganho auditivo pelo uso de prétese auditiva

Ganho protético Grupo A Grupo B
Bom 5 6
Razodvel 2 2
Fraco 1 0
nao uso de prétese 3 2
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Quanto 2 escolaridade, foi efectuada por parte dos professores avaliagdo relativa a Lingua
Portuguesa e A Aritmética. Estes dados sdo apresentados em frequéncia na tabela 3. De salientar
que na 4rea da Lingua Portuguesa a avaliagido dominante para ambos os grupos ¢ de “razodvel”;
relativamente 2 Aritmética, o grupo B € avaliado mais positivamente que o grupo A.

Tabela 3: Avaliacio do desempenho em Lingua Poruguesa e Aritmética

Grupo A Grupo B
Avaliacio Lingua Aritmética Lingua Aritmética
Portuguesa Portuguesa

Muito fraco 0 0 0 0
Fraco 2 3 3 0
Razodvel 6 3 5 5
Bom 2 4 2 3
Muito bom 1 1 0 2

A avaliacdo do grau de percepgdo e utilizagdo das linguagens oral, escrita e gestual foi também
concretizada pelos professores de cada participante. Os dados recolhidos sdo apresentados na tabe-
la 4. A linguagem oral é a menos percebida e utilizada pelos participantes de ambos os grupos,
sendo a gestual a que eles mais dominam e utilizam; no entanto, a linguagem oral € mais percebi-
da e utilizada pelos elementos do Grupo A. A linguagem escrita é percebida e utilizada por ambos
os grupos de forma semelhante, apesar de ocorrem avaliagdes mais positivas no Grupo A.

Tabela 4: Percepcio e utilizagdo das linguagens oral, escrita e gestual

Grupo A Grupo B
Avaliacao Linguagem Li Ling; Li em Ling Li g
Oral Escrita Gestual Oral Escrita Gestual

Muito fraco 1 0 0 2 0 0
Fraco 3 3 0 3 1 0
Razodvel 2 4 2 5 7 1
Bom 5 4 6 0 2 5
Muito bom 0 0 3 0 0 4

Finalmente, e relativamente a atitude familiar face ao problema do surdo, para o Grupo A, a
maior parte (7) mostra-se interessada, assim como no Grupo B (6 familias interessadas). As res-
tantes familias revelam uma atitude distante que se traduz na pouca preocupacdo pelo percurso
escolar e interpessoal dos filhos, pela pouca participacdo em actividades da escola, pelo pouco
empenho na execucdo e consolidacio de estratégias de apoio em casa, etc.

2.2. Planeamento

Este estudo foi concretizado tendo em conta uma varidvel independente que foi a idade dos par-
ticipantes. Assim decidimos, como foi anteriormente referido, dividir os participantes em dois gru-
pos etdrios. O grupo dos mais novos constituido por surdos com idades compreendidas entre os 8§
e os 11 anos, e o grupo dos mais velhos constituido por surdos com idades entre os 12 e os 14 anos.

Quanto as varidveis dependentes elas sdo vérias. No que diz respeito as provas de memoria con-
sideramos como varidveis dependentes os valores de amplitude de memdria imediata para palav-
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ras, digitos e figuras. No que diz respeito as provas de atengdo consideramos o nimero de erros,
acertos e omissdes nas referidas provas como as medidas a considerar.

O estudo foi organizado de acordo com um plano de investigagao intersujeito.

2.3. Instrumentos

Os instrumentos utilizados para proceder a avaliagdo da Amplitude de Memoria Imediata para
Figuras, Amplitude de Meméria Imediata para Palavras e Amplitude de Memoéria Imediata para
Numeros, para a avaliacdo da Atencfo Concentrada e Atengdo Concentrada, foram construidos
tendo em conta a populag@o que se pretendia avaliar. Todas as provas foram construidas utilizando
a aplicag@o informética SuperLab Pro. Todos os instrumentos usados foram organizados para serem
realizados com apoio do computador.

2.3.1. Provas de memdria

A constru¢do das provas de Amplitude de Memoéria Imediata para Figuras e Amplitude de
Memoéria Imediata para Palavras ocorreu em dois momentos. No primeiro momento foi pedida a
colaboracdo dos professores que lidam diariamente com os surdos no sentido de fazer o levanta-
mento de figuras e palavras (de duas silabas) conhecidas por eles. Da lista obtida foram escolhidas
as figuras e as palavras que seriam utilizadas na tarefa.

Para a prova se Amplitude de Meméria Imediata para Figuras foram seleccionadas imagens que
representavam um determinado objecto ou animal e que seriam facilmente reconhecidas. As figuras
foram organizadas em sequéncias de nimero crescente de elementos, sendo a sequéncia de menor
extensdo composta por duas figuras e a de maior extensdo composta por 8 figuras. Cada extensdo
era apresentada por um tempo fixo, obedecendo a razdio de um segundo por cada elemento apresen-
tado; assim, uma sequéncia de extensdo 3 (com trés elementos) era apresentada por 3 segundos, uma
de 4 era apresentada por 4 segundos, e assim sucessivamente. A preceder cada apresentagdo apare-
cia no écran do computador a pergunta “Pronto?” a qual o participante respondia carregando na tecla
“espago” do teclado, dando-lhe assim controle sobre o inicio da prova. Apés a apresentagdo do esti-
mulo era apresentada no écran uma questdo: “o que se seguiu a ”, preenchendo este espaco
uma das figuras anteriormente apresentada. O participante deveria identificar qual a figura que tinha
sido apresentada logo a seguir & que era questionada. A sua resposta era registada.

A prova de Amplitude de Memdria Imediata para Palavras foi preparada obedecendo a mesma
estrutura da Amplitude de Memdria Imediata para Figuras, apenas com a diferenga que os estimu-
los apresentados eram palavras e a questdo se referia a uma palavra. A questdo colocada era semel-
hante a da prova anterior. O participante deveria identificar qual a palavra que tinha sucedido a
palavra questionada, no estimulo apresentado previamente.

A prova de Amplitude de Memoria Imediata para Ntimeros foi também organizada de acordo
com as anteriores, mas em que os estimulos eram digitos. A questdo colocada era “o que se seguiu
ao ___”, preenchendo este espago um dos niimeros anteriormente apresentado. O participante
deveria identificar qual o digito que sucedia o que era questionado.

Em todas as provas de amplitude de meméria imediata, sdo constituidas por 21 estimulos,
seguindo uma ordem predeterminada em que a extensdo das sequéncias apresentada aumenta em
uma unidade, sendo a primeira a extensio de 2 elementos.
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2.3.2. Provas de atengdo

A prova de Atencdo Difusa foi organizada tendo por base 9 simbolos abstractos, e cada esti-
mulo era composto por 5 destes simbolos. Em cada estimulo ndo ocorria a repeti¢ao de nenhum dos
simbolos. Cada prova era composta por 45 estimulos que eram apresentados de forma aleatéria ao
sujeito. Em 20 dos estimulos um dos simbolos apresentado era composto por “duas linhas na ver-
tical” e noutros 20 o simbolo composto por “duas linhas na horizontal”. Estes sdo considerados os
estimulos-alvo, pois s6 nestes casos deve ser emitida uma resposta. Os restantes 5 estimulos ndo
apresentavam os sfmbolos compostos por “duas linhas na vertical”, nem “duas linhas na horizon-
tal”, ndo devendo nestes casos ser emitida resposta. Entre cada estimulo era apresentado um inter-
valo que variava entre 1 a 3 segundos.

A prova de Atengio Concentrada era composta ao todo por 80 estimulos, apresentados aleato-
riamente. Sessenta dos estfmulos consistiam numa mesma imagem, que preenchia o écran, de
desenhos de estrelas. Os restantes 20 eram imagens eram iguais as anteriores, mas em que uma das
estrelas era substituida pelo desenho de um losango. Estes 20 estimulos eram diferentes entre si.
Estes sdo considerados os estimulos alvo, jd que a tarefa do participante ¢ identificar esta mudanca
de estimulo. As imagens eram apresentadas de forma aleatdria.

2.4. Procedimento

As provas foram administradas a cada participante num Gnico momento. Dado tratar-se de cinco
provas e a fim de evitar possiveis efeitos de treino ou de fadiga decidimos proceder contrabalan-
ceamento da sua ordem de aplicacfio. Todas as provas foram administradas em computador, utili-
zando o programa SuperLab Pro. Para as provas de amplitude de meméria imediata o registo das
respostas- do participante era feito pelo psicélogo; no caso das provas de atengdo concentrada e
difusa, este registo era feito automaticamente pelo computador.

A administragdo das provas decorreu entre Marcgo e Junho de 2000, foi realizada por dois psicé-
logos um dos quais dominava a linguagem gestual.

O procedimento para as trés provas de amplitude de memoria imediata era semelhante.
Inicialmente a prova era explicada ao participante, eram realizados alguns exemplos com ele e, uma
vez compreendida a tarefa, dava-se inicio a prova propriamente dita. Era entdo pedido a cada par-
ticipante que prestasse muita atencfio ao que iria surgir no computador (a cada uma das sequéncias),
tentasse memorizar cada uma das sequéncias para depois responder a questdo que apareceria. Uma
vez dada a resposta passava-se ao estimulo seguinte e a prova prosseguia até que todos os estimu-
los fossem apresentados. O psic6logo anotava as respostas dadas.

Para a prova de Atencio Concentrada era explicado inicialmente ao participante qual a tarefa a
realizar do seguinte modo: “no écran vdo aparecer conjuntos de 5 figuras. Entre essas figuras
podero estar duas linhas na horizontal ou duas linhas na vertical. Quando aparecerem as linhas na
horizontal deves carregar na tecla “L”, quando aparecerem na vertical, deves carregar na tecla “S”.
Estas duas figuras nunca aparecem juntas; as vezes ndo aparece nenhuma delas, e nesses casos nao
deves responder. Tenta responder depressa mas sem te enganares”. Era realizado um periodo ini-
cial de treino até que o participante assimilasse completamente a instrugfo, sendo depois iniciada
a prova. Os resultados eram registados automaticamente pelo computador.

745



A prova de Atencdo Difusa era inicialmente explicada da seguinte forma: “no écran vao apare-
cer muitas estrelas. As vezes uma estrela muda, aparecendo no seu lugar um losango. Deves estar
com muita ateng@o para veres quando é que uma estrela muda, pois pode acontecer em qualquer
zona do écran; e quando isso acontecer deves carregar na tecla “espaco” do teclado”. Era permiti-
do um periodo inicial de treino para que percebesse melhor a tarefa, e s6 depois se iniciava a prova.
Os resultados eram registados automaticamente pelo computador.

3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para facilitar a andlise dos resultados vamos proceder a sua apresentacgéo e discussio em fungio
do tipo de provas realizadas: provas de memdria e provas de ateng@o.

3.1. Amplitude de Memoria Imediata

Os resultados obtidos nas provas de Amplitude de Memoria Imediata foram analisados de acor-
do com o paradigma de Sternberg. As médias obtidos em cada uma das provas de amplitude de
memoria imediata e para cada grupo etério, estdo representadas na figura 1. A prova de Amplitude
de Memodria Imediata para Palavras foi realizada apenas por 10 participantes, sendo 4 do grupo A
e 6 do Grupo B. Os restantes ndo possuiam capacidade de leitura suficiente para a realizagio da
mesma. A prova Amplitude de Meméria Imediata para Nimeros néo foi realizada por um partici-
pante por incompreensdo da tarefa.

Nas provas de amplitude de memoria consideradas € notéria uma tendéncia de aumento do
valor com os grupos etdrios considerados. Estes dados estdo de acordo com o sentido geral que é
proposto na literatura, segundo a qual a amplitude de memoéria imediata aumenta com a idade entre
os 3 e os 14 anos de idade.

O Grupo Mais Novos B Grupo Mais velhos

Valores Médios

AMIF AMIP AMIN

Figura 1: Média dos valores de amplitude de meméria imediata obtida nas trés provas e em fungdo dos gru-
pos etdrios considerados (AMF — amplitude de meméria de figuras; AMP — amplitude de memdria de palavras;
AMN - amplitude de memoria de nimeros)

Comparando os valores dos dois grupos etdrios através de teste ¢-student para amostras inde-
pendentes, verifica-se as provas de Amplitude de Memdria Imediata para Nimeros e Amplitude de
Meméria Imediata para Figuras apresentam diferengas estatisticamente significativas (Amplitude
de Memoria Imediata para Ndmeros - t(18)=2,67, p<0,05; Amplitude de Meméria Imediata para
Figuras - t(19)=2,03, p<0,05). Na prova de Amplitude de Memoria Imediata para Palavras a anali-
se estatistica revela que ndo h4 diferengas significativas entre os grupos considerados.
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A prova de Amplitude de Memoria Imediata para Niimeros € a que apresenta um valor médio
mais elevado, sendo também aquela em que todos os grupos etdrios tiveram um melhor desem-
penho. A Amplitude de Meméria Imediata para Palavras € a que apresenta o valor mais baixo de
desempenho, ndo se verificando variagdes consistentes com os grupos etarios.

Por tltimo refira-se que em vérios momentos temos realizado provas de amplitude de meméria
com alunos universitdrios, ainda que usando um paradigma de apresentagdo auditivo. Ao longo dos
anos temos constatado que o valor apresentado por este grupo particular de sujeitos para a memo-
ria de digitos ndo estd muito distante daquele que foi obtido pelo grupo dos surdos mais velhos.
Contudo, metodologias ou estratégias de apresentagdo diversas de informag¢ido ndo nos permitem
chegar a conclusdes definitivas.

Entendemos que serd importante, num passo seguinte a este primeiro estudo, proceder a com-
paragdio destes resultados obtidos por esta populagio especifica com um grupo de criangas ouvin-
tes que possuam o mesmo grau de escolaridade. Podera assim ficar mais clara a existéncia de um
défice, ou ndo, no processamento e reten¢do da informagfo num registo de memoria operatéria por
parte dos surdos.

3.2. Provas de atencdo

Os dados de atencfio concentrada foram analisados segundo quatro pardmetros: éxitos - consi-
derados todos os estimulos em que foi dada a resposta correcta, mais aqueles em que, correcta-
mente, foi omitida resposta; falsos alarmes - quando nfo era apresentado um estimulo-alvo, mas o
participante emitia uma resposta; erros - sempre que era dada uma resposta errada; omissdes -
quando era apresentado um estimulo-alvo, mas néo era emitida resposta.

O valor médio de éxitos obtidos nesta prova para o grupo dos mais novos foi de 40.7, e para o
grupo dos mais velhos de 41.9. Apesar de ocorrer uma melhoria no desempenho em fungio da
idade, esta diferenga ndio € estatisticamente significativa. Os restantes parimetros analisados nesta
prova sdo apresentados na figura 2. Podemos constatar que o grupo dos mais novos efectuou menos
falsos alarmes, erros e omissdes que o grupo dos mais velhos, ndo sendo também esta diferenga
estatisticamente significativa.

OGrupo Mais Novos [ Grupo Mais velhos
3.5

3
g 28
© 2.
O
€ 15 :
¢ 1 045

— ’
Falsos Erros Omissdes
Alarmes

Figura 2: Resultados obtidos pelos dois grupos etdrios nas varidveis consideradas na prova de aten¢fio con-
centrada.
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Os dados de atencgdo difusa foram também analisados de acordo com pardmetros: éxitos - con-
siderados todos os estimulos-alvo que foram assinalados correctamente, mais aqueles em que,
correctamente, foi omitida resposta; respostas correctas - sempre que era apresentado um estimu-
lo-alvo e era dada uma resposta; falsos alarmes - quando ndo era apresentado um estimulo alvo,
mas o participante emitia uma resposta; omissdes - quando era apresentado um estimulo-alvo, mas
ndo era emitida resposta.

Os participantes mais novos foram aqueles que tiveram menos €xitos (mais novos=71.1; mais
velhos=76), e menos respostas correctas (mais novos=15.6; mais velhos=18), mas que produziram
mais falsos alarmes (mais novos=4.5; mais velhos=2), e omissdes (mais novos=4.4; Mais
Velhos=2).

As diferencas entre os valores dos dois grupos, e para todos os pardmetros apresentam dife-
rencas estatisticamente significativas (p<0.05): éxitos - t(18)=0.10; respostas correctas - t(18)=
0.29; falsos alarmes - t(18)= 0.41; omissoes - t(18)= 0.29).

Podemos assim concluir que as provas de atengéo indiciam que os participantes mais novos tém
mais dificuldades ao nivel da atengfo difusa ou distribuida, enquanto que ao nivel da atenc@o con-
centrada ndo hé grandes diferengas entre grupos. Estes dados vdo de encontro ao que a literatura
refere relativamente a alguns pardmetros desenvolvimentos nos padrdes de atengio (Pashler, 1998).
Com efeito, quando se analisam os padrdes de concentragdo numa prova ou tarefa do tipo da que
foi realizada no nosso estudo ndo hé diferencas entre a populagéo escolar, contudo, quando a tare-
fa se complexifica ou sdo realizadas tarefas concorrentes os resultados de criangas mais novas ten-
dem a ficar dramaticamente empobrecidos (Richardson, 1998).

Foram encontradas correlagGes entre os resultados de algumas provas. Existe uma correlagdo
positiva ao nivel de significincia de p<0.01 entre as provas de Amplitude de Memoéria Imediata
para Palavras e Figuras (p= 0.006), e ao nivel de significncia de p<0.05 entre as provas de
Amplitude de Meméria Imediata para Nimeros e Figuras (p= 0.023). Ocorrem também correlacdes
positivas, ao nivel de significancia de p<0.001 entre as provas de Amplitude de Meméria Imediata
para Figuras e os pardmetros respostas correctas e éxitos da prova de Atengdo difusa (respostas
correctas - p=0.009; éxitos - p=0.009).

Foi igualmente constatada uma correlagdo negativa significativa entre a prova de Amplitude de
Meméria Imediata para Figuras e o parimetro Omissdes da prova de Atengdo Difusa (p=0.009).

Outras correlacdes dentro dos parametros da prova de Atengdo Concentrada (ao nivel de sig-
nificancia de p< 0.001): correlagio positiva entre os pardmetros respostas correctas € €xitos;
correlagio negativa entre os parimetros Omissdes e €xitos; e entre os pardmetros falsos alarmes
e éxitos.

De uma maneira geral podemos concluir que os participantes que tém desempenhos mais
fracos nas tarefas de memoéria, que requerem niveis de concentragdo elevados tém igualmente
desempenhos empobrecidos nas tarefas de atengdo. Particularmente nas tarefas de atengdo
difusa,que como referimos sdo mais discriminativas para o tipo de popula¢do que procuramos
estudar.
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4. CONCLUSAO

O desenvolvimento de estratégias de avaliagdo de processos cognitivos de criangas surdas pare-
ce ser um aspecto a ter em conta se quisermos procurar saber mais acerca do seu modo de funcio-
namento, ou melhor, das estratégias alternativas que os surdos usam para suprir o défice auditivo
que patenteiam. Parece por isso decisivo que as provas ponham de lado a componente escolar ou
académica que por vezes apresentam e manifestem uma caracter mais lddico que motivara os sur-
dos para a sua realiza¢do. Esta foi uma das principais razdes pelas quais optamos por construir de
raiz uma bateria de avaliacdo da memoria e da atengao.

A anilise da memoria das criangas surdas esbarra muitas vezes com a impossibilidade de irmos
mais além do que a medida do que se passa em termos de memdria a curto prazo. Com efeito uma
das queixas mais habituais dos professores ou pessoas que lidam com os surdos € a sua falta de
meméria — por exemplo, para o que aprenderam no dia anterior. Esta falta de memoéria poderia ser
atribuida a um conjunto de factores, contudo se nos centrarmos sobre os resultados deste estudo
poderemos constatar que ndo poderemos procurar as razdes na memoria operatéria. Porventura, a
andlise e conceptualizacio do acesso a conhecimentos proposicionais versus imagéticos nos ajude
a perceber que a constru¢do de uma realidade passada se consubstancia na capacidade de ordenar
verbal e imageticamente esse passado. O recurso uma linguagem gestual pode ndo ser o melhor
meio para o organizar.

Um dltimo aspecto que importa referir diz respeito a necessidade de estabelecer comparagdes

entre a amostra estudada e uma outra que se aproxime dela. Esta comparaco poderd, em nosso
entender, servir para encontrar pontos de encontro e igualdades e ndo para encontrar diferencas.
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