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La preocupacion por el hecho de que
todos los alumnos/as aprendan, en funcién de
sus posibilidades, y progresen a lo largo de los
ciclos y etapas que establece el curriculo ofi-
cial constituye un principio que persiguen
todos los agentes educativos, fundamen-
talmente el profesorado, con el desarrollo de
la accidn educativa.

En esta linea, ayudar al profesorado a
entender mejor los procesos de ensefianza y
aprendizaje y facilitarle una estrategia de
actuacion que le permita introducir los cam-
bios necesarios en el caso de los alumnos/as
que experimentan dificultades para aprender
constituye el objetivo basico del presente
documento.

INTRODUCCION

El hecho de que la educacion sea un dere-
cho de todos los alumnos/as conlleva hacer
todo lo posible para que todos aprendan y pro-
gresen y, por tanto, buscar y agotar todas las
vias y medios en la ensefianza de forma que
les permitan aprender y maximizar los objeti-

vos educativos. En este sentido, se han de pro-
porcionar desde la escuela los medios para
alcanzar los aprendizajes académicos (tareas
del curriculo instructivo) y también el logro
de aprendizajes cooperativos y participativos
(a nivel actitudinal, afectivo y social) para que
el alumno/a establezca su desarrollo personal
con un adecuado aprendizaje de las interac-
ciones sociales.

Ahora bien, es preciso tener en cuenta que
todo aprendizaje se realiza en un contexto de
interaccion mas amplio que los centros educa-
tivos deben aprovechar en sus propuestas
curriculares. La propia realidad socio-cultural
ha de ser tenida en cuenta tanto a nivel insti-
tucional como en el contexto del aula para
poder ofertar una ensefianza que dé respuesta
adecuada a las necesidades del alumnado. Asi
pues, ante una educaciéon entendida como
adaptacion a la diversidad del alumnado surge
la idea de que el éxito escolar se alcanza cuan-
do la situacion de ensefianza-aprendizaje
parte del nivel de competencia de los alum-
nos/as y ofrece adecuadas respuestas a las
necesidades educativas que éstos presentan en
el propio entorno de desenvolvimiento.
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UNA APROXIMACION A LAS
DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

Un hecho inherente a la condicién huma-
na es la existencia de diferencias individuales
a la hora de aprender. A nivel educativo, los
estudiantes se diferencian notablemente unos
de otros en aspectos tales como las preferen-
cias a la hora de aprender unos contenidos
sobre otros, en las estrategias de aprendizaje
utilizadas, la competencia curricular, la dedi-
cacion o atencion que ponen en las tareas a
aprender, la rapidez para transferir lo aprendi-
do de una materia a otra, la cantidad de
esfuerzo necesario para consolidar o retener
los aprendizajes, etc.

No cabe duda de la existencia de tales
diferencias. Ahora bien, el reconocimiento de
la diversidad de los estudiantes como aprendi-
ces hace mds compleja la tarea de ensefar.
Este reconocimiento de la distintividad ha de
permitir determinar cuando y donde empiezan
lo que denominamos diferencias individuales
y cuando y donde esas diferencias alcanzan el
grado de dificultades que algunos alumnos/as
experimentan ante determinados procesos de
aprendizaje.

En efecto, todos los profesores se han
encontrado con alumnos/as diferentes, algu-
nos de los cuales presentan necesidades que
obligan a buscar y desarrollar vias, estrategias
y métodos igualmente diversos, a utilizar
materiales y permitir ritmos distintos, etc. y
otros estudiantes en los que se aprecia con
claridad grandes diferencias entre ellos y sus
compafieros en cuanto a los aprendizajes bési-
cos que por su edad deberian haber alcanzado,
esto es, estudiantes a los que los recursos
ordinarios puestos a su alcance no son sufi-
cientes para resarcir sus necesidades y que
precisan medidas mas concretas para el logro
de las finalidades educativas en la admision
de niveles de consecucion diferentes.

Si bien hasta épocas recientes se han rea-
lizado muchas definiciones acerca del con-

130

cepto dificultades de aprendizaje existen una
serie de matices diferenciadores inherentes a
su nominacion. En general, estos términos
comprenden un grupo heterogéneo de dificul-
tades que forman parte de un continuo de
necesidades educativas en las que el rasgo
mas remarcable estd determinado por el
caracter intrinseco o extrinseco de determina-
dos aspectos que producen un bajo rendi-
miento escolar. En este sentido, en su concep-
to se comprenden un abanico de dificultades
que presentan los estudiantes en los procesos
de adquisicion de conocimientos manifestan-
dose en una imperfecta capacidad para hablar,
leer, escribir, comprender, razonar o realizar
calculos matematicos. En ocasiones, estas
manifestaciones pueden aparecer asociadas a
otras dificultades (deterioros sensoriales, difi-
cultades cognitivas, ...) o estar influidas por
factores ambientales (diferencias culturales,
etc.) pero no son uUnicamente el resultado
directo de estas condiciones o influencias.

LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE
EN EL MARCO DEL ACTUAL SISTEMA
EDUCATIVO.

Dentro del actual sistema educativo
hemos de considerar los niveles de concrecién
del curriculo como niveles de adaptacion que
marcaran las directrices de la practica educa-
tiva a distintos niveles. De las orientaciones
de mayor nivel de generalidad, que sirven
para orientar las situaciones de ensefianza-
aprendizaje, se admiten tomas de decisiones
mas concretas para una adecuada atencion a la
diversidad del alumnado.

De otro lado, no es solo la diversidad del
alumnado lo que nos hace reflexionar respec-
to a los grandes grupos de concreciones curri-
culares sino que, ademas, hemos de tener en
cuenta la diversidad del profesorado. Estamos
pues, ademas de un alumnado con diferencias
individuales que se evidencian y proyectan en
la diversidad de expectativas, motivaciones,
capacidades, nivel de conocimientos previos,



etc. con un profesorado también con diferen-
cias de esta fndole, y con una gran diversidad
en sus planteamientos metodolégicos, proce-
dimentales y actitudinales hacia el tema de la
diversidad instruccional que domina y define
el ambito educativo.

Es por todo ello que el profesorado, a tra-
vés de una planificacion e intervencion inten-
cionalmente coordinada de la ensefianza, ha
de poner en marcha diversos mecanismos de
forma que permitan alcanzar los objetivos
generales para todos los alumnos/as en rela-
cion a las diferencias individuales que presen-
ten. En este sentido, cuando los recursos ordi-
narios (cambios metodologicos, diversifica-
cién de materiales, prolongacion en el tiempo,
etc.) no sean suficientes han de poner en mar-
cha estrategias de intervencion mas concretas
para dar respuesta a las necesidades educati-
vas de los alumnos/as que presentan dificulta-
des mas o menos profundas en el aprendizaje.

Ademads de ello, uno de los retos mas
importantes para el profesorado, con indepen-
dencia de las vias utilizadas para tratar la
diversidad, reside en un cierto cambio en
algunas de sus actitudes. Es vital que los pro-
fesores comiencen a valorar positivamente las
diferencias entre los alumnos/as, que se vayan
habituando a considerar el progreso particular
de cada alumno/a en relacion consigo mismo
y sus necesidades y no frente a un patrén
objetivo y externo referenciado en los demas.
Consecuentemente, no se puede plantear la
situacion instruccional como una oferta gene-
ral sino bajo la asuncion de la diversidad del
grupo desde la cual se considere al individuo
y en la que se comprometan los distintos ele-
mentos del curriculo en la atencién a la diver-
sidad de capacidades, intereses, ritmos perso-
nales de trabajo, estilos de aprendizaje, moti-
vacion, etc. del estudiante.

Implicito a estas consideraciones esta la
idea de tomar como referente el ciclo educati-
vo en los procesos de ensefianza-aprendizaje,
en contraposicion al afio escolar. Esto permi-

tira comprender que el rendimiento escolar es
un proceso donde unos alumnos/as llegan
antes y otros después evitando asi el plantea-
miento de éxito o fracaso al final de cada
curso escolar. Esta idea ayudara a discernir y
a trabajar en base a planteamientos didacticos
abiertos en la respuesta a la diversidad de
necesidades de los estudiantes en los centros.

LAS NECESIDADES EDUCATIVAS EN
RELACION A LAS DIFICULTADES DE
APRENDIZAJE

Se entiende que los alumnos/as destinata-
rios de acciones educativas concretas respon-
den, como hemos puesto de manifiesto, a una
tipologia muy variada pero que, en gran medi-
da, reflejan y formulan demandas y necesida-
des muy concretas en aspectos como dificulta-
des en su base de conocimientos en distintas
materias, dificultades en la forma y ritmo de
aprendizaje, falta de confianza en si mismos y
en sus posibilidades, falta de motivacion, inte-
rés, etc. ademas de una experiencia acumulada
de fracaso plasmada en rendimientos discre-
pantes a lo largo de la trayectoria escolar.

En general, estos alumnos/as conforman
un grupo heterogéneo y amplio dentro de las
necesidades educativas que pueden presentar
a medida que avanzan en el curriculo a lo
largo de la escolaridad. Entre las necesidades
mas directamente relacionadas con las difi-
cultades de aprendizaje y que son bésicas y
comunes a distintas areas podemos referir las
que a continuacion se sefialan:

* mayor habilidad para la lectura

* mayor uso y dominio de la comprension
lectora

* mayor habilidad para la expresion y com-
prension oral

* mayor destreza para la escritura
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* mayor competencia para el razonamiento
matematico

* mantener mayor atencion en las tareas de
aula

» ser capaz de fijar la atencion en nuevas
tareas

» recuperar aquellos aprendizajes que no
fueron consolidados

* etc.

A fin de asegurar un adecuado aprendiza-
je por parte de estos estudiantes es necesario
establecer procesos de ensefianza que con-
templen retos adecuados a sus capacidades y
posibilidades, una instruccion mas flexible,
métodos mas estructurados, estimulos para
trabajar con mayor intensidad, mayor com-
prension y aceptacion, etc.

En este sentido, es preciso tener en cuenta
que los efectos de no crear las condiciones
que den respuesta a las necesidades de los
estudiantes que presentan dificultades de
aprendizaje pueden desembocar facilmente en
situaciones de frustracion, en problemas de
conducta, falta de motivacién asi como senti-
mientos de indiferencia hacia las experiencias
escolares vy, en definitiva, fracaso académico.

HACIA UN APRENDIZAJE Y UN
PROGRESO EFECTIVO

La intervencion en las dificultades de
aprendizaje estd basada en el establecimiento
de las modificaciones necesarias en los distin-
tos elementos del curriculo para que el proce-
so de ensefianza-aprendizaje pueda adaptarse
a las diferencias individuales de los estudian-
tes en respuesta a las necesidades educativas
que presentan. Para ello, como en toda inter-
vencién diddctica, hay que considerar las
caracteristicas diferenciales del alumnado y el
contexto de desenvolvimiento real. Pero, ade-
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mas de ello, la interaccion entre la capacidad
de los estudiantes y las exigencias curricula-
res ha de estar siempre presente.

De acuerdo a la consideracion de las difi-
cultades de aprendizaje como un continuo, la
intervencion también ha de situarse en un
continuo de respuestas en relacion a los ele-
mentos del proceso didactico. En este sentido,
la intervencidn se situara entre el estudiante y
las finalidades de aprendizaje en un proceso
de mediacion por parte del profesorado que ha
de utilizar todos los recursos del contexto
(personales -otros profesores, compafieros,
padres-, materiales -medios didacticos, ...- y
funcionales -organizacion del aula, ...-) para
su consecucion.

De una forma general, pueden establecer-
se tres fases en el proceso de intervencion:

* Valoracion de procesos y resultados de
aprendizajes previos.

» Disefio de propuestas curriculares concre-
tas.

« Evaluacion de la intervencion desarrollada.

Con respecto a la valoracion de los apren-
dizajes o evaluacion de la competencia curri-
cular se han de comprobar las exigencias del
curriculo para un determinado alumno/a. Este
tipo de valoracion incluye cualquier procedi-
miento que determine la actuacién del estu-
diante en relacion a los procesos y a los resul-
tados del contenido de las distintas materias
de un determinado curso. Se trata de obtener
informacion sobre las exigencias del curricu-
lo y la capacidad del estudiante de enfrentar-
se a ellas.

De este modo, el profesor, como mediador
principal del aprendizaje del alumno/a ha de
tener en cuenta las habilidades bdsicas que
éste manifiesta en cada area curricular y ha de
tratar de conocer como construye el conoci-
miento y las actitudes que manifiesta ante el



aprendizaje para poder prevenir posibles difi-
cultades y satisfacer las necesidades educati-
vas presentadas con una adecuada interven-
cion desde el proceso instruccional.

Desde este punto de vista, una de las for-
mas de respuesta anticipada a las dificultades
de aprendizaje parte de una buena planifica-
ci6n de la intervencion educativa referenciada
en los Proyectos de Centro. Derivadamente, el
establecimiento de diseflos instructivos mas
concretos acordes a la diversidad del alumna-
do en relacién a las dificultades de aprendiza-
je han de establecerse teniendo en cuenta:

« Los objetivos. Deben formularse como
intenciones educativas en el sentido de
capacidades a desarrollar, esto no quiere
decir que los objetivos estén solo vincula-
dos a la asimilacion de conocimientos sino
también a otra serie de dimensiones acti-
tudinales, procedimentales, etc. Han de
considerarse como marco de referencia y
han de entenderse como abiertos y flexi-
bles de forma que incluyan a todos aque-
llos estudiantes que pueden manifestar
dificultades a lo largo del proceso.

* Los contenidos. Deben priorizarse o arti-
cularse de maneras diferentes seglin las
habilidades académicas consideradas
basicas (lectura, escritura, matematicas) y
que son instrumento para alcanzar otros
aprendizajes. En la seleccion de conteni-
dos es preciso tener en cuenta:

- Los contenidos instrumentales comunes a
todas las dareas: lectura comprensiva,
expresion oral, expresion escrita, capaci-
dad de argumentar y razonar, calculo, etc.

- Los conocimientos fundamentales de cada
area y los conocimientos secundarios.

- La posibilidad de estructurar los conteni-
dos de 4rea en bloques que tengan entidad
por si mismos.

- Larelacion entre las areas para permitir la
globalizacion y la interdisciplinariedad,
seglin la etapa educativa de que se trate.

» La metodologia. Requiere la puesta en
marcha de distintos métodos de manera
equilibrada (método expositivo, de discu-
sion, estudio independiente, etc.) para que
el alumno/a tenga la oportunidad de impli-
carse en una gran variedad de experiencias
de aprendizaje. De acuerdo con ello, la
seleccion de estrategias de trabajo en el
aula ha de orientarse en una adecuada
combinacion de estrategias inductivas y
deductivas. Ademas, el eje esencial de la
propuesta metodoldgica ha de centrarse en
planteamientos de ensefianza que favorez-
can y estimulen la actividad constructiva
del alumno/a y el aprendizaje significativo
con las ayudas que precise para ello.

» Las actividades de ensefianza/aprendizaje.
Han de ser significativas y pertinentes a los
contenidos tratando de posibilitar al alum-
no/a un enfrentamiento a problemas y
situaciones reales que contemplen, al
mismo tiempo, sus intereses. De otro lado,
han de ser ricas y variadas ofreciendo un
amplio margen de priorizacion, segin la
finalidad que se persiga: de recuperacion
(incrementar habilidades no desarrolladas o
especificas) o de enriquecimiento (ampliar
las habilidades basicas).

» El contexto de aprendizaje y los recursos
didacticos. El disefio del ambiente de
aprendizaje requiere especial atencion, y
ello desde tres puntos de vista:

- Intrapersonal, observando la disponibili-
dad del alumno/a, su nivel de motivacion,
interés y atencion (lo que requiere apoyo
individualizado como recurso adaptado
segln los casos).

- Interpersonal y organizativo, en base a la

prevision de distintos agrupamientos.
Bésicamente, ha de permitir la combina-
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cion del trabajo en gran grupo con el tra-
bajo en equipo y el trabajo individual.

- Material, se requiere una disposicion poli-
valente del aula y recursos de apoyo a la
docencia permitiendo recurrir a diferentes
tipos de lenguajes y soportes de comuni-
cacion (oral, escrito, audiovisual, etc.).

* La evaluacion. Ha de ser congruente con
el disefio instruccional, esto es, con las
decisiones adoptadas en relaciéon a los
objetivos, contenidos, estrategias, etc. y ha
de servir para aportar datos sobre el grado
de aprendizaje del alumno/a y para revisar
el propio disefio de ensefianza por parte
del profesor. En este sentido, se precisa
una continua y permanente comprobacion
y validacion de las estrategias diddcticas
empleadas para orientar, organizar y diri-
gir los procesos de enseflanza-aprendizaje
del estudiante.

Los instrumentos a utilizar han de ser
variados y han de partir de la observacion sis-
tematica del trabajo en clase, la valoracion de
los trabajos realizados, exposiciones orales,
trabajos de indagacion, etc. ademas de la rea-
lizacion de pruebas escritas. También se ha de
tener en cuenta la autoevaluacion y la coeva-
luacion.

Una vez considerado el diseflo de los dis-
tintos elementos curriculares acordes a la
diversidad del alumnado -de cara a una inter-
vencion educativa anticipada y preventiva
dentro del contexto del aula- cuando este tipo
de medidas no son suficientes para responder
a las necesidades educativas de algiin estu-
diante con dificultades de aprendizaje se han
de considerar el continuo de respuestas indi-
viduales del curriculo, entendidas como ajus-
tes o modificaciones sencillas en sus elemen-
tos o como cambios significativos y generali-
zados que se apartan mas del trabajo que se
desarrolla con la mayoria de los alumnos/as
del grupo. En general, estas medidas implican
un replanteamiento de la practica educativa y
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conllevan modificaciones en los disefios de
determinadas areas introduciendo en la practi-
ca habitual diversas decisiones que poco a
poco se van dejando entrever en la dindmica
de las aulas e incluso del propio centro.

De entre estas medidas, las adaptaciones
curriculares no significativas o refuerzo edu-
cativo constituyen el primer nivel de respues-
ta individualizada de caracter ordinario. No
afectan a las ensefianzas basicas del curriculo
por lo que no se modifica sustancialmente la
propuesta de ensefianza-aprendizaje respecto
al grupo-clase, tan s6lo se precisan pequefios
ajustes organizativos (reorganizacion del tipo
de agrupamiento de! alumnado, reorganiza-
c16n de los espacios y tiempos, ...), metodolo-
gicos (modificaciones en el como ensefiar, en
los procedimientos didacticos, ...), en las acti-
vidades (introduciendo actividades comple-
mentarias o alternativas, modificando el nivel
de complejidad de las mismas, ...), los mate-
riales (seleccion y adaptacion de los materia-
les, ...), los contenidos y objetivos (priorizan-
do y secuenciando el qué ensefiar, todo ello
dentro de una accion global)(Gonzalez
Fontao, 1998).

Para que la ensefianza se produzca de
forma correcta y no de forma suelta y desor-
ganizada, con este tipo de medida se pretenden
alcanzar aquellos aprendizajes que el alum-
no/a no comprendid o no logré y que pueden
llevarle a retrasos de aprendizaje mas severos.
En general, a la hora de prever la medida de
refuerzo para los alumnos/as que presentan
dificultades de aprendizaje se deben de tener
en cuenta los siguientes aspectos:

» Actitud permanente del profesor para
cambiar los elementos poco significativos
del curriculo.

» La creacién de un ambiente escolar que
proporcione confianza y seguridad.

+ Tener en cuenta la esfera afectiva del
alumno/a.



+ Proponer actividades en las que se secuen-
cien de modo progresivo las habilidades y
el dominio de estrategias y procedimien-
tos en relacion a diferentes contenidos.

+ Respetar el ritmo de progresion del alum-
nado.

» Establecer adecuadas interacciones entre
los alumnos/as.

 Proporcionar la ayuda y materiales ade-
cuados para que se logre un mejor rendi-
miento.

 Poner en practica actividades extraescola-
res y servicios complementarios (excur-
siones, visitas, etc.).

* Modificar el sentido de la evaluacion en el
aula admitiendo la progresion a lo largo
del curriculum.

Ademas de ello, una correcta actuacion
por parte del profesorado en el intento de
potenciar influencias positivas sobre el alum-
no/a conlleva proporcionar a éste un trato
igualitario intentando resaltar los éxitos y pro-
gresos sobre los fracasos. Asi el estudiante
sera animado, se estimulara ante las dificulta-
des y no se oprimira ante ellas. Esta contribu-
cion del profesor puede lograrse a través de
una serie de conductas :

* Proporcionandole oportunidades de demos-
trar sus conocimientos, habilidades, esto es,
preguntandole cuando sabe que va a respon-
der bien, cuando tiene interés en participar, ...

+ Expresando de forma clara y precisa los
progresos que realiza, ensefiando al resto
de la clase ejercicios bien realizados,
escribiendo en el cuaderno anotaciones
positivas, ...

* Valorando su punto de vista, pidiéndole su
opinidén con respecto a cuestiones que se
discutan o respecto a gustos y preferencias.

» Favoreciendo el desempefio de papeles de
cierta responsabilidad (portavoz del grupo
de discusion, coordinador del equipo de
aprendizaje, encargado de la biblioteca...)
para los cuales, si fuera preciso, pueda
entrenarle de forma especifica potencian-
do un desempefio eficaz.

« Expresando la aceptacion a través de carac-
teristicas de la comunicacién que suelen
resultar mas dificiles de controlar, como el
tono de voz, la mirada y la sonrisa.

En general, hasta ahora hemos tratado las
adaptaciones curriculares que se refieren a
aspectos metodologicos, al tipo de actividades
de ensefianza/aprendizaje, a la seleccion y
secuencia de contenidos e incluso a algunos
objetivos, pero manteniendo, basicamente, la
programacién general para el grupo-clase y
persiguiendo los mismos objetivos y capaci-
dades para todos los alumnos/as (adaptacio-
nes no significativas). Cuando estas medidas
ordinarias de adecuacion del curriculo de
ciclo resultan insuficientes en las programa-
ciones de area o materias para satisfacer las
necesidades educativas del estudiante que
presenta dificultades en el aprendizaje se apli-
card una adaptacion curricular individual
significativa. Esta medida se va a caracterizar
por la eliminacion de algunos objetivos gene-
rales o algunos contenidos esenciales del
curriculo o por el cuestionamiento de alguno
de los criterios de evaluacion de area y, por
tanto, el establecimiento de la posibilidad de
alcanzar los objetivos de una determinada
etapa educativa.

Asi, se entiende por adaptaciones curricu-
lares individuales significativas aquellas en
las que se eliminan objetivos generales y con-
tenidos que se consideran basicos y nucleares
en una determinada materia o en las diferen-
tes areas curriculares y, como consecuencia
de ello, se modifican sustancialmente los
objetivos generales y los criterios de evalua-
cion del ciclo manteniendo, sin embargo, los
mismos objetivos de la etapa que pretenden
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que el alumno/a tenga acceso a la titulacion
correspondiente al finalizar la misma.

AMODO DE CONCLUSION

De acuerdo con el desarrollo de este tra-
bajo nos hemos acercado al concepto de difi-
cultades de aprendizaje y hemos tomado
como referente el nuevo marco escolar instau-
rado con la actual reforma basado en la cultu-
ra de la diversidad que pretende posibilitar la
atencion y respuesta educativa a las necesida-
des de todos los alumnos/as.

Tomando el curriculum como nuestro
espacio operativo pasamos a referir las nece-
sidades educativas mas frecuentes relaciona-
das especificamente con el aprendizaje de las
habilidades escolares basicas o instrumenta-
les. De ahi, consideramos el 4&mbito en el que
se debe pensar la accion y concretar las estra-
tegias de intervencion que la guian. En efecto,
la elaboracion proyectiva de la accion, que
parte de un contexto tedrico que se enmarca
en la reflexidén-accion por parte del profesora-
do, supone el disefio de una practica ajustada
a las necesidades educativas que presentan los
estudiantes.

En este sentido, hemos pretendido
concienciar a los profesores de que son dos
los aspectos que influyen en el éxito escolar:
las estrategias de ensefianza y las estrategias
de aprendizaje. En efecto, la actividad del
profesor no debe limitarse a como ensefiar
sino que, ademas, debe preocuparse de como
han de aprender sus alumnos/as, esto es, ha de
disefiar estrategias de ensefianza acordes a las
estrategias de aprendizaje del alumnado.
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Como ha planteado N. Cuomo (1994) en su
trabajo ¢Dificultades de aprendizaje o de
ensefianza? en el analisis del proceso didacti-
co se detectan posibles causas de las dificulta-
des de aprendizaje. Estas pueden considerarse
mas bien como obsticulos en la ensefianza
que impiden el aprendizaje.

En consonancia con esta posicion, un ade-
cuado diseno del proceso de ensefianza-
aprendizaje ha de pasar por la realizacion de
las necesarias concreciones curriculares a tra-
vés de los distintos elementos que intervienen
en el proceso (contenidos, métodos, recursos,
contexto, agentes, etc.), de los cuales puede
provenir el desajuste presentado en el resulta-
do final. Con todo, de una forma mas especi-
fica, una adecuada atencidn a la particularidad
del estudiante se alcanza a través de la opor-
tuna individualizacion de la ensefianza. Ahora
bien, la individualizacion no es una panacea
que pueda resolver cuantos problemas plantea
la diversidad, no obstante, proporciona una
concepcion del método de trabajo y unas
estrategias que facilitan el acercamiento a
cada estudiante y de cada uno de ellos a las
ofertas educativas de la escuela.
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