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Introduccion

Las concepciones deterministas de las
necesidades educativas, centradas en el déficit
del estudiante, empiezan a dar paso a una con-
ceptualizacidon mas posibilista de los procesos
de aprendizaje en aras a alcanzar un mayor
desarrollo y crecimiento de éste.

En el presente trabajo se pretende recoger
una vision general de los procesos de cambio
nominativos para referirse a las personas que
son objeto de mayores atenciones educativas.
Sefialamos, asimismo, las disposiciones
legales que refieren en nuestro pais la aten-
cion educativa de los alumnos/as con necesi-
dades educativas especiales y perfilamos sus
relaciones con las necesidades comunes o
generales. Por ultimo, recogemos algunas ten-
tativas de propuestas en el intento de encon-
trar una terminologia que carezca de connota-
ciones peyorativas.

CONCEPTO

El término necesidades educativas espe-
ciales que actualmente utilizamos para refe-
rimos al grupo de sujetos anteriormente 1la-

mados de Educacion Especial o deficientes es
el resultado de una evolucion ideologica,
social y educativa. Con el paso del tiempo las
concepciones sociales respecto a determina-
dos grupos marginales se han ido suavizando
y haciéndose menos segregadoras.

En el entorno de los paises desarrollados
el término mads utilizado para referirse al
alumno/a que presenta dificultades de apren-
dizaje es el de necesidades educativas espe-
ciales y es, asimismo, el utilizado en los tex-
tos oficiales de la Reforma del Sistema
Educativo Espafiol. Como prueba de ello
tenemos el Real Decreto 696/1995 de 28 de
abril de Ordenacion de la Educacién de los
alumnos con necesidades educativas especia-
les (B.O.E. 2-5-1995), la Orden de 14 de
febrero de 1996, sobre evaluacion de los
alumnos con necesidades educativas especia-
les que cursan las ensefianzas de régimen
general establecidas en la Ley Organica
1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion
General del Sistema Educativo (B.O.E., 39-
2-1996), la Orden de 14 de febrero de 1996,
por la que se regula el procedimiento para la
realizacion de la evaluacion psicopedagdgica
y el dictamen de escolarizacion en el que se
establecen los criterios para la escolarizacion
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de los alumnos con necesidades educativas
especiales (B.O.E. 23-2-1996), etc.

En el Libro Blanco para la Reforma del
Sistema Educativo, en el capitulo X, se defi-
nen las necesidades educativas especiales de
la siguiente forma:

“Partiendo de la premisa de que todos los
alumnos precisan a lo largo de su escolari-
dad diversas ayudas pedagodgicas de tipo
personal, técnico o material, con el objeto
de asegurar el logro de los fines generales
de la educacidn, las necesidades educativas
especiales se predican de aquellos alumnos
que, ademas y de forma complementaria,
puedan precisar otro tipo de ayudas menos
usuales. Decir que un determinado alumno
presenta necesidades educativas especiales
es una forma de decir que para el logro de
los fines de la educacién precisa disponer
de determinadas ayudas pedagogicas o ser-
vicios” (MEC, 1989a: 163).

Desde esta perspectiva se puede decir que
los sujetos con necesidades educativas espe-
ciales son entendidos en base a la especial
demanda educativa que plantean, por el suple-
mento y singularizacion de la educacion que
necesitan. Orcasitas (1995), en un intento de
aclarar el concepto de necesidades educativas
especiales, indica:

“Si leemos bien “necesidades educativas
especiales” el nlicleo del concepto no es un
sujeto sino una necesidad educativa. La
necesidad aparece en un contexto educativo
cuando este no se ajusta al sujeto y serd
precisamente eso, ajustar el contexto, lo
que educativamente tengamos que hacer.
Ahi si puede trabajar el educador. El salero
en una mesa de restaurante muestra ejem-
plarmente el concepto de necesidades y su
solucion” (p. 14).

Dos dimensiones resultan fundamentales
en el concepto necesidades educativas espe-
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ciales, en relacion a las dificultades que pre-
sentan los alumnos/as:

a/ Carécter interactivo: dependen tanto de las
condiciones personales del alumno/a
como de las caracteristicas del entorno en
el que éste se desenvuelve, es decir, la
escuela. Es la interaccion entre ambos lo
que las determina.

b/ Relatividad: no pueden establecerse con
caracter definitivo ni de forma permanen-
te, ya que van a depender de las particula-
ridades de un alumno en un momento con-

creto y en un contexto escolar determina-
do.

RELACIONES ENTRE NECESIDADES
ESPECIALES Y GENERALES

Si bien el término necesidades educativas
especiales es el mas utilizado en la actualidad,
Solity (1991) indica que existen, a este res-
pecto, dos problemas fundamentales:

. Distinguir entre necesidades y respuestas.
. Definir necesidades educativas.

Para este autor lo que realmente se necesi-
ta es avanzar hacia una mayor clarificacion en
la definicion de las necesidades educativas de
todos los estudiantes, en la apropiada respues-
ta para atenderlas y emplear menos tiempo en
los aspectos en gran parte administrativos de
si esas necesidades son especiales o no.
Considera, a su vez, que parte del problema
estd en que mientras no es dificil encontrar
definiciones de lo que son las necesidades
educativas especiales, son bastante ambiguas
las definiciones de lo que son las necesidades
educativas.

Alberte (1995) considera que el concepto
de necesidades educativas especiales se puede
aplicar a todo o casi todo y toda necesidad
educativa puede ser vista como algo especial.



En este sentido se podria decir, a nivel gene-
ral, que todo alumno/a es discente con necesi-
dades educativas especiales ya que cada uno
tiene caracteristicas individuales que lo dife-
rencian de los demads y necesita una educacion
acorde a las mismas.

Es precisamente dentro de este contexto
de clarificacion de las necesidades especiales
como mejor podemos comprender las necesi-
dades comunes o generales. El empuje de la
respuesta a las mismas estd en el contexto de
la atencion a las necesidades generales pues,
mas concretamente, los nifios que presentan
necesidades especiales tienen las mismas
necesidades generales que todos los demds
nifios. De hecho, las llamadas necesidades
especiales pueden verse en términos de difi-
cultades particulares en la respuesta a las
necesidades generales que tienen, lo que no
significa negar la atencion especifica que
requieran.

“Es logico mantener que algunos nifios (p.
ej. los etiquetados como discapacitados)
tienen necesidades Uinicas que deben ser
atendidas. Todos los nifios tienen necesida-
des unicas que deben ser atendidas.
Sencillamente no hay nifios en las escuelas
cuyas necesidades unicas no deberian ser
atendidas” (Stainback y otros, 1989).

Con todo, es preciso tener en cuenta que
las necesidades educativas que presentan los
nifios/as, sean generales o especiales, no son
lo mas importante de éstos. Sin embargo, si el
nifio/a es primariamente definido en términos
segregadores y persistemente etiquetado,
entonces la organizacion de la respuesta edu-
cativa puede consolidar esa percepcion.
Como pone de manifiesto Bell y Best (1986,
cit. en Hart, 1992) lo que los nifios con nece-
sidades especiales requieren, con frecuencia,
no es algo radicalmente diferente de otros
nifios sino simplemente lo que todos los nifios
necesitan: un mejor y mas vigoroso curricu-
lum, desarrollado a través de una mas variada
e ilustrada pedagogia.

HACIA UNA REFORMULACION
DEL CONCEPTO

Aunque algunos autores encuentran indu-
dables ventajas en el concepto de necesidades
educativas especiales, este término ha sido y
sigue siendo muy discutido y criticado en dis-
tintos 4mbitos. Marchesi y Martin (1990) se
refieren a diversos grupos de criticas entre las
que destacan los siguientes:

» Los que consideran que es un término
excesivamente vago y que remite cons-
tantemente a nuevos conceptos para su
adecuada comprension.

» Los que se refieren a su excesiva ampli-
tud. Cabria preguntarse cual es la utilidad
de la nueva terminologia si la mayoria de
los alumnos se encuentran dentro de ella.

* Aquellos que consideran que las necesida-
des educativas especiales no diferencian
entre aquellos problemas que son respon-
sabilidad directa del sistema educativo de
los que se producen en ambitos de expe-
riencia diferentes, pudiendo suceder que
muchos nifios tuvieran necesidades espe-
ciales sin que éstas tengan que ser educa-
tivas.

* Los que acusan a este concepto de tratar
de presentar una imagen demasiado opti-
mista de la Educacion Especial. Como si
suprimiendo el nombre, las deficiencias
fueran menos graves o como si concen-
trando los problemas en la escuela y en los
recursos fuera posible garantizar el pleno
desarrollo de los alumnos en condiciones
normalizadoras.

En consecuencia, tras reflejar estas obje-
ciones, Marchesi y Martin (1990) consideran
que es necesario perfilar y precisar el concep-
to de necesidad educativa especial. A este res-
pecto indican:
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“No puede convertirse ni en un término
que enmascare los problemas reales, ni en
una concepcion que conduzea a olvidar el
importante papel que los distintos ambien-
tes extra-escolares desempefian, dentro
incluso de la propia realidad escolar. Ahora
bien, admitiendo la importancia de su
especifica y cuidadosa utilizacion, asi
como de la necesidad de su progresiva con-
crecidn, es preciso reconocer su enorme
valor histérico, que ha permitido poner el
acento principal en las posibilidades de la
escuela, abrir el camino de la reforma del
sistema educativo para adecuarse a estos
planteamientos y mostrar con mayor clari-
dad los objetivos de la integracion escolar”
(p- 22).

Por otra parte, hay autores que consideran
que la nocion de necesidades educativas espe-
ciales deriva del enfoque tradicional. Fulcher
(1990) argumenta que el tema y topico de los
alumnos con necesidades especiales deberia
ser examinado desde plataformas tedricas y
sociales y no desde los marcos de trabajo de
la Educacion Especial. Considera que la
nocion de alumnos con necesidades educati-
vas especiales no es el camino para acercarse
a la igualdad en el sistema educativo. Es una
nueva categoria en lugar de dejar de serlo vy,
como tal, trabaja estructuralmente de la
misma forma que algunas de las categorias
previas que han caracterizado la llamada
Educacién Especial en el aparato educativo
occidental. Lejos de disolver las practicas his-
toricas de exclusion de alumnos/as, para este
autor, el concepto de necesidades educativas
especiales afiade nuevos problemas a los
alumnos y alumnas asi definidos:

«... lejos de conseguir resultados para los
alumnos con algin impedimento y otros
categorizados como discapacitados, la
nocién de alumno con necesidades espe-
ciales constituye una estrategia de poder
para los ya poderosos aparatos educativos”
(Fulcher, 1990: 354).

Con respecto al término necesidades edu-
cativas especiales, Barton (1986) llega a decir
que en la gran mayoria de los casos no es mas
que un “eufemismo para el fracaso” (p. 273).
Garanto (1993) reflexiona sobre dicho térmi-
no y manifiesta:

“A mi entender, seria mejor hablar de nece-
sidades sin maés ya que los calificativos de
educativas y especiales acotan espacios
disciplinares y de desarrollo y se siguen
considerando “especiales’” como si hubiera
de nuevo una dicotomizacion entre lo que
son meramente “necesidades” y lo que son
“necesidades especiales” (p. 10).

Para que esta propuesta de reconceptuali-
zacion no quede a nivel de retdrica, la cues-
tion que surge es si es posible organizar for-
mas de respuesta y practicas que hagan de
esta nominacion una realidad. Como sefiala
Booth (1992) las definiciones deben ser anali-
zadas dentro de sus contextos. Este autor uti-
liza la metafora de los “territorios”. “La defi-
niciéon de los términos, por ejemplo, sefiala
territorios y los territorios pueden ser feroz-
mente defendidos” (Booth, 1992: 9). Lo que
aparentemente es una simple cuestion de defi-
niciones puede resultar una profunda convic-
¢i6n politica o un aspecto de identidad perso-
nal o profesional.

Como pone de manifiesto McCarthy y
Reid (1994) en el debate de la exencidn del
sistema educativo dual para conseguir un sis-
tema educativo tnico se estd perdiendo una
perspectiva que habria que tener en cuenta, la
de escuchar a aquellos alumnos/as a los que se
supone estamos respondiendo. A este respec-
to es preciso poner de manifiesto que el tér-
mino necesidad educativa especial ha sido
creado por profesionales y no por personas
que tienen dificultades de aprendizaje. Estas
voces han sido ignoradas en el discurso de sus
propias necesidades.

En una investigacion realizada por
Galloway y otros (1991) se llego a la conclu-



sion de que a los jovenes con dificultades
emocionales y conductuales raramente se les
proporcionaba oportunidades de definir sus
necesidades y expresar sus perspectivas ni
tampoco se les invitaba a participar en su pro-
ceso de evaluacion. Los hallazgos de este
estudio refuerzan la idea de que son los pro-
pios profesionales quienes, en muchas ocasio-
nes, llegan a ser creadores de problemas a los
que se enfrentan muchos jovenes. En palabras
de Corbett (1993):

“Lo que tal contextualizacion de términos
ofrece es la comprension de que pueden ser
las respuestas a las necesidades percibidas
las que actlen, en si mismas, como obsta-
culos significativos. (?). Fueron los propios
profesionales quienes podian verse como
los obstaculos mas peligrosos potencial-
mente en el camino de lo que se suponia
iba a ser un “derecho de transito” (p. 550).

Afortunadamente, estan apareciendo nue-
vos discursos en el debate de las necesidades
especiales que ofrecen interesantes cambios.
A ello estan contribuyendo escritores y perso-
nas con dificultades de aprendizaje que
hablan sobre sus necesidades, sus derechos y
la forma en la que les gustaria ser tratados. En
principio, la entrada de los discursos de las
personas afectadas en el forum de las necesi-
dades especiales no pasa inadvertida y va gra-
dualmente cambiando las percepciones aun-
que, siguiendo a Corbett (1993), es preciso
tener en cuenta que lo que emerja no resulte
un enfoque postmodernista del concepto de
necesidades especiales.

Con todo y en relacion al nuevo discurso,
el cual quiere tomar posesion del lenguaje que
les ha convertido en “los otros”, surge un
nuevo concepto aunque sin una participacion
directa de los mayores conocedores. La nomi-
nacion de diferencias individuales esté actual-
mente creciendo en popularidad como alter-
nativa al de necesidades educativas especiales
aunque, para Dyson y Gains (1993) este tér-
mino estd igualmente “atado a la tradiccion”

ya que implica el supuesto de que la diversi-
dad demanda diferentes alumnos y lo que
ocurre, por tanto, es que existen caracteris-
ticas estables de los alumnos que los distin-
guen a unos de otros.

En suma, debemos estar dispuestos a per-
mitir que se disuelva el término necesidad
especial y apoyar discursos ecuanimes. Seria
un desarrollo negativo de nuevo si la singular
ruta de la subrayada modernidad fuera reem-
plazada por otra forma de discurso dominan-
te.
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