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Resumo

No presente manuscrito investigase a dimension social da conservacion de especies a
través do estuestion e intervencion social para a conservacion da tartaruga moura no
sueste ibérico e a xestion da poboacion cativa de tartaruga moura.

Abstract

In this paper, we investigate the social dimension of the conservation of species by
means of social intervention for the conservation of the spur-thighed (Greek) tortoise in
the south-west of the Iberian peninsula and the management of a captive population of
spur-thighed tortoises.
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Mario FReiTas

Desenho geral, enquadra-
mento, objectivos e topicos

A realizagdo do trabalho decorreu no am-
bito de um protocolo de cooperacao, exis-
tente entre a Universidade do Minho e a

Tendo surgido a possibilidade de coope-
ragdo no ambito da leccionagdo de uma
disciplina do Curso de Mestrado em Cién-
cias do Ambiente encetaram-se contactos
de forma a determinar como se iria mate-
rializar essa parceria. Apos varios contac-
tos por e-mail acabou por se acordar num

programa piloto cujos objectivos e com-

Universidade Federal de Tocantins (UFT),
aproveitando o momento em que o autor
realizava um pés doutorado na Universida-
de Federal de Santa Catarina (em 2006).

peténcias se indicam no Quadro I.

Objectivos Competencias

- Reflectir sobre os grandes paradigmas do pensamento
ocidental, seus pressupostos epistemoldgicos, suas impli-
cacoes éticas e sua relagdo com a crise do mundo actual.
- Analisar paradigmas epistemologicos e éticos alternativos.
- Reflectir sobre as caracteristicas e consequéncias da
chamada globalizagao.

- Analisar a génese e evolugéo do conceito de Desen-
volvimento Sustentavel e das grandes tendéncias de
interpretacéo do conceito.

- Analisar a génese e evolugédo da Educagdo Ambiental,
da Ecopedagogia e da Educacéo para o Desenvolvimen-
to Sustentavel (EDS) ou para a Sustentabilidade (EpS),
suas inter-relagdes e relagdes com outras perspectivas
educativas.

- Analisar a complexidade dos processos de tomada de
decisdo sobre ambiente e desenvolvimento em contex-
tos locais, nacionais e internacionais.

- Avaliar o papel da Ecopedagogia e da EDS/EpS na pre-
paracao dos cidaddos para a participagdo em tomadas
de deciséo sobre ambiente e desenvolvimento.

- Adquirir competéncias de concepcgao, planificagéo/
desenho, implementagéo e avaliagdo de projectos de
Ecopedagogia e EDS/EpS, nomeadamente, numa légica
de “Aprendizagem baseada em Problemas”.

- Analisar diversas metodologias de implementacéo da Eco-
pedagogia e EDS/EpS e suas bases epistemoldgicas e éticas.
- Adquirir competéncias de implementacéo de alguns
métodos e técnicas de promocao de da Ecopedagogia e
EDS/EpS.

- Aprofundar o espirito de cooperagao, através da parti-
Iha de experiéncias pessoais e profissionais, no dominio
da Ecopedagogia e EDS/EpS.

- Capacidade de contextualizacdo e ex-
ploragéo de inter-relagdes entre aspectos
de dominios aparentemente distintos;

- Capacidade de identificagéo e de anali-
se de problemas;

- Capacidade de apontar solugdes para
os problemas detectados;

- Construgdo de um pensamento com-
plexo;

- Competéncias comunicativas;

- Competéncias de participacéo;

- Capacidade de considerar outras pers-
pectivas diferentes da sua;

- Competéncias de cooperacéo na busca
de alternativas;

- Responsabilizagdo pelos seus proces-
sos de aprendizagem;

- Competéncias de auto avaliagcéo e
avaliacdo de pares;

- Capacidade de sistematizagdo do
conhecimento adquirido.

Quadro |. Objectivo e competéncias do programa de Ecopedagogia e Educacdo para a Sustentabilidade

(UFT, Brasil)

56

ambiental MENT Esustentable, 2008, (), 5



Educacao Ambiental e para o Desenvolvimento Sustentavel

Quanto aos tdépicos programaticos, pro- dagogia) com algumas sugestdes por nés

curou articular-se algumas tematicas ja enviadas (Quadro ).

previstas (para uma disciplina de Ecope-

Paradigmas educacionais emergentes

Concepgdes tradicionais e actuais de ensino-aprendizagem, professor,
aluno, conhecimento, relagao aluno/professor/conhecimento, abordagens

metodoldgicas, papel social da escola.

Relagdo Homem/Meio ambiente

Sinopse da relagdo homem e meio ambiente na civilizagao ocidental. O
homem e meio ambiente na Antiguidade classica: a natureza mitica. A na-
tureza intocavel na Idade Média. A natureza subjugada na Idade Moderna e
na Idade Contemporéanea.

Movimentos ecolégicos e Educagdo Ambiental

Principais discussdes e documentos ecoldgicos. A Educagdo Ambiental no

Brasil: histérico e legislagcdo. Educagéo ambiental formal e informal.

A globalizagéo e a crise do mundo actual *

O que é a globalizagdo. As diversas vertentes da globalizagdo. Algumas
promessas e incumprimentos da globalizagdo. A crise do mundo actual.

Principais evidéncias e consequéncias.

Dos paradigmas hegemonicos da ciéncia do
norte e do ocidente a uma ecologia de saberes *

Quadro sinéptico da evolugéo do pensamento do norte e ocidente. A
emergéncia da “nova ciéncia”. Bases epistemoldgicas da crise do mundo
actual. Da teoria da cognigé@o de Santiago a “epistemologia biologica-
mente fundamentada” e abordagens cientificas da consciéncia (a mente
incorporada). Dinamica nao linear e redes (das redes metabodlicas as redes
sociais) e a teoria da complexidade. Seleccéo, sistemas selectivos soma-
ticos e aprendizagem por selec¢do. Ecologia de saberes e reequilibragdes
epistemoldgicas.

Desenvolvimento Sustentavel, Educagao para
o Desenvolvimento Sustentavel e/ou para a
Sustentabilidade e inter-relagées com outras
perspectivas educativas *

Génese, evolugdo do conceito de Desenvolvimento Sustentavel e principais
tendéncias em confronto. Ambiente e Qualidade de Vida: evolugdo da nogéo
de risco. Indicadores e papel dos indicadores. Génese e evolugao do con-
ceito de EDS/EPS. Principios, tematicas e problematicas. A EDS/EPS a EA e
a Ecopedagogia: que relagdes? Educagao Intercultural e Sustentabilidade.

Metodologias de Educagéo para o Desenvolvi-
mento Sustentavel e/ou para a Sustentabilidade

*

Metodologias de EDS/EPS: aspectos gerais. Aprendizagem baseada

em problemas. Trabalho de projecto. Aprendizagem de “escolha-livre”
(free-choise learning). “Trabalho pratico”: trabalho de campo (conciliagdo
com trabalho laboratorial); etnometodologias; actividades de criagédo de
um “futuro imaginado”; actividades de promogéao do pensamento critico,

sistematico e complexo. Outras metodologias e actividades.

Relagao entre Ecopedagogia e a aprendizagem
baseada em problemas

A Ecopedadagogia e o uso de multiplas metodologias. O principio da
produtividade e a aprendizagem baseada em problemas. Significagéo,

participagéo, dialogismo.

Os principios da Ecopedagogia

A Ecopedagogia e os paradigmas educacionais tradicionais e emergentes.
Principios da Ecopedagogia, quotidiano, significacdo, imaginagao, intui¢éo,
sensibilidade, espiritualidade, ética planetaria, emotividade, produtividade,
comunicagao, corporeidade, dialogismo, acgao/reflexao.

Ecopedagogia e utopia

Os impasses da sustentabilidade. A Ecopedagogia como espago da utopia.
Os limites da ecopedagogia.

A ecopedagogia na escola formal

A pedagogia do quotidiano no espago escolar. Ecopedagogia e gestdo es-
colar . Ecopedagogia e os limites da democracia na escola. Ecopedagogia

e organizacdo informal. Ecopedagogia e projecto politico pedagdgico.

Ecopedagogia e educagé@o ambiental informal

A Ecopedagogia como responsabilidade de todos os segmentos sociais.
A ecopedagogia na media, na empresa e em casa. Técnicas e métodos de

educagao ambiental informal: campanhas educativas, jogos Iudicos e despor-

tivos, ecoturismo e eventos cientificos e culturais voltados ao meio ambiente.

Quadro Il. Alguns organizadores tematicos do programa de Ecopedagogia e Educacdo para a Sustentabili-

dade (UFT, Brasil).

ambiental MENTEsustentable, 2008, (I), 5
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As condi¢bes particulares da cooperagéo
(os dois docentes da UFT que iriam leccio-
nar alguns mddulos e o autor ndo se co-
nheciam pessoalmente, nem houve pos-
sibilidade de encontro presencial prévio)
e as condigdes especificas do momento
profissional do autor (realizacdo de pods
doutoramento em Snata Catarina) sugeri-
ram (como o Quadro Il evidencia):

e uma estruturacdo modular do progra-
ma), com leccionagdo intensiva dos
maodulos cuja responsabilidade de do-
céncia foi por nés assumida (assinala-
dos com asterisco) e leccionagéo regu-
lar dos restantes moédulos;

e ndo articulagdo exaustiva dos tépicos
deixando visiveis interfaces que permi-
tiam olhar certas problematicas de dife-
rentes angulos;

¢ manutencdo de eventuais dominios de
divergéncia conceptual, para enriqueci-
mento do debate.

Longe de nos parecer uma fraqueza con-
sideramos que tal abordagem reflecte uma
postura de planeamento curricular mais
aberto, menos dogmatico e totalmente
adequado a experiéncia apreendida e as

condi¢cdes concretas da sua consecugao.

Na logica global que o programa assumiu
(e temos vindo a caracterizar) e de acor-
do com a opgédo metodoldgica geral que,
em seguida, se caracteriza, considerou-se
que os tépicos programaticos seriam sim-
ples eixos organizadores da contextuali-
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zacao tedrica, ora alvo de exposigdo por
parte dos docentes e debate com a turma,
ora alvo de pesquisa por parte dos grupos
de trabalho e alunos individualmente con-
siderados. Tais eixos de reflexdo tedrica
deveria, contudo, ser articulados com um
quadro problematizador de partida que o

anexo | reproduz.

Aspectos metodolégicos

A orientacdo metodolégica geral (mas
com maior incidéncia nos médulos por-
que fomos responsaveis) procurou ter em
atencdo o que vem sendo avangado por
alguns autores e instituicoes, relativamen-
te as metodologias de EDS (HESSELINK
et al.,, 2002, SCOULLOS & MALADQOTI,
2004; TILBURY, D. & WORTMAN, D., 2004;
FREITAS, 2007).

HESSELINK et al. (2002) referem algumas
caracteristicas metodoldgicas da EDS que
os participantes no EDSDebate terdo indi-
cado como mais significativas:

“mais orientada para o futuro (cuidadoso
exame de futuros provaveis e possiveis);
critica da sociedade predominantemen-
te guiada pelo mercado e pelo consumo;
mais sensivel as diferentes realidades que
as pessoas enfrentam pelo mundo (sensi-
vel ao contexto); mais sistémica no lidar
com a complexidade; com uma orientagdo
mais comunitaria e solidaria (por oposicéo

ambiental MENT Esustentable, 2008, (), 5



ao individualismo a a promogédo do eu);
menos preocupada com o produto (resul-
tados comportamentais) e mais preocupa-
da com o processo (criando as condigcbes
propicias a aprendizagem social); mais
aberta a novas formas de pensar e fazer;
preocupada com a interligacdo entre a
equidade social, econémica e ambiental, a
nivel local, regional e global” (p. 19).

Assim, e de acordo com o que por nés,
noutro momento, ja foi avancado (FREI-
TAS, 2007), consideramos ser adequado
privilegiar as seguintes abordagens meto-
doldgicas:

a) projec¢do e futuro provavel e deseja-
vel’, como uma importante abordagem
de promover crengas sobre ao carac-
ter aberto do futuro e contra as con-
cepcdes de “futuro fechado”, do tipo
“sempre houve e ha-de haver pobres
e ricos”, “o mercado regula-se por si”,
“sempre houve competitividade e, no
futuro, sera cada vez maior”, etc.

o

métodos e actividades de promogédo do
pensamento critico, como importantes
expedientes metodologicos de auto-
reflexdo, consideracédo de alternativas,
avaliagdo de compromissos e seu grau
de cumprimento, etc.

(¢)
-~

estratégias e actividades de “pensa-
mento inter-relacional’?, como facilita-

doras do estabelecimento de inter-rela-

1 Do Inglés envisioning.

2 Do Inglés thinking-linking.

ambiental MENTEsustentable, 2008, (I), 5
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¢des entre as vérias dimensdes de DS
(ambiental, social, econémica, politica,
cultural, etc.);

e

metodologias e estratégias de promo-

¢do do pensamento sistematico e com-

plexo, como abordagens que facilitam
novas, mais holisticas e mais comple-

xas analises da realidade envolvente e

dos problemas do mundo actual;

e) métodos e actividades de promogdo de
competéncias participativas, preparando
0s alunos para a cooperagao e o envolvi-
mento responsavel em processos de toma-
da de decisdo, em diferentes contextos;

f) abordagens interculturais que facilitem
o0 estabelecimento de condicdes de
dialogicidade entre diferentes culturas
e tipos de conhecimento e ajudem a
promover uma verdadeira ecologia de
saberes,

g) métodos e actividades de educagdo
pela arte que, além de favorecerem o
indicado em

f) favorecem a inter-relagcao entre diferen-
tes tipos de linguagem e expresséo e
a consideracdo das emocgdes e senti-
mentos;

h) métodos e actividades centradas no
corpo, em directa relagdo com o referi-
do nas duas alineas anteriores e favore-
cendo o pleno assumir da incorporacéo
da mente;

i) casos de estudo, como um meio de tra-
balhar com a realidade, antecipar reso-
lugbes, analisar valores, etc.

j) actividades de resolucéo de problemas,

com problemas reais e simulados, de-
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senvolvendo competéncias de diag-
nostico de problemas institucionais,
comunitarios e globais, coordenacao
de actividades de resolucéo de proble-
mas;

|) trabalho de campo, que para além e fa-
vorecer o referido em i) e j) e para que
se torne possivel o contacto directo
com o mundo e os problemas reais

m) métodos e actividades de reflexao, que
desenvolvem competéncias de reflexi-
vidade;

n) actividades centradas no recurso a no-
vas tecnologias, importante na criacédo
de oportunidades de lidar com realida-

de virtual e contacto a distancia.

Nesta logica, acordou-se que o programa
da disciplina teria um desenho metodol6-
gico de base inspirado nas perspectivas
da Aprendizagem Baseada em Problemas
(BARROWS & TAMBLYM, 1980; BOUD,
1985; BARROWS, 1986; SAVIN-BADEN,
2000; SAVIN-BADEN & MAJOR, 2004) e
procurou-se clarificar o sentido de tal pro-

posta metodolégica

“O programa desta disciplina contempla
uma preocupacdo de ir de encontro, as
perspectivas da Aprendizagem Baseada
em Problemas” (BARROWS & TAMBLYN,
1980; SAVIN-BADEN, 2000; SAVIN-BA-
DEN & MAJOR, 2004) afastando-se assim,
de alguma forma, dos programas centra-
dos somente em conteudos (e objectivos).
Como o realgam SAVIN-BADEN & MAJOR
(2004) “uma das maiores dificuldades em
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ajudar as pessoas a compreender a dife-
renca entre Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) e outras abordagens
similares esta relacionada com a abran-
géncia do curriculo e com o que, de facto,
pode ser considerado curriculo” (p. 35). Os
mesmos autores salientam que, de certa
forma, eles ndo tém um curriculo, porque
0s seus curricula sdo construidos com e
pelos seus estudantes. Assim, os “curricu-
la organizados numa ldgica de aprendiza-
gem baseada em problemas tém, de facto,
em larga medida, uma natureza construti-

vista” (op. cit., p. 36).

CONWAY & LITTLE (2000), citados por SA-
VIN-BADEN & MAJOR (2004) distinguem
entre a ABP como “estratégia de ensino*
e como “desenho curricular”. Como estra-
tégia de ensino, a ABP tende a ser vista
como um tipo de abordagem, “que pode
ser conjugada com outros”, e “utilizada
no &mbito de um tdpico programatico ou
como uma componente do programa ou
modulo, podendo outras tematicas e/ou
problemadticas ser abordadas através de
aulas, mais classicas; como desenho cur-
ricular, a ABP é uma filosofia de desenho
curricular que promove uma abordagem
integrada tanto para o desenho curricular,
como para a aprendizagem” (SAVIN-BA-
DEN & MAJOR, 2004, p. 36).

As condi¢bes especificas da elaboragéo
desta proposta de programa para uma dis-
ciplina do curriculo do Curso de Mestrado
em Ciéncias do Ambiente, da Universida-

ambiental MENT Esustentable, 2008, (), 5



de Federal de Tocantins, faz com que nos
situemos na primeira das duas logicas ci-
tadas, ou seja, a APB como “estratégia de

ensino”.

Convira realgar que, atendendo ao pano-
rama de organizagéo curricular da esma-
gadora maioria dos cursos de graduacéao e
p6s-graduacgéo (centrados em conteudos),
esta intervencdo podera assumir-se como
portadora de alguma caracter inovador e,
tendo ja tido inicio a Década das Nagdes
Unidas para a EDS, a implementagédo do
programa desta disciplina, podera cons-
tituir um caso de estudo de grande rele-
vancia e elevado poder demonstrativo.”
(Programa da Disciplina Ecopedagogia e

Educacao para a Sustentabilidade)

Na légica enunciada é, pois, durante o pro-
cesso de resolugdo de problemas que as
componentes curriculares se irdo definin-
do. Os objectivos, competéncias e topicos
enunciados pelos professores, no progra-
ma, devem ser encarados como proposta
de partida, plataforma de arranque para
posterior reestruturagéo.

Educacao Ambiental e para o Desenvolvimento Sustentavel

Nao sendo possivel dar aqui conta de toda
a dinamica metodoldgica implementada,
apresentaremos, sucintamente, como fo-
ram organizadas duas actividades que
consideramos estruturantes: a) apresenta-
¢ao e debate de visbes de futuro; b) mer-
cado de problemas e arranque do trabalho

de grupos.

Visao de futuro

A figura 1 ilustra 0 momento de concentra-
¢ao com que se iniciou a actividade “Viséo

do futuro de Palmas”.

A figura 2 ilustra a fase de elaboragao de
desenhos correspondentes as diferentes

visdes de futuro.

A figura 3 reproduz alguns dos desenhos
elaborados.

Figura 1. Momentos de concentracdo em “Visdo do futuro de Palmas”.

ambiental MENTEsustentable, 2008, (I), 5
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Figura 2. Elaboracdo de desenhos em “Visdo do futuro de Palmas”.

Figura 3. Alguns desenhos elaborados em “Visdo do
futuro de Palmas”.

Figura 4. Debatendo visées de futuro.

62 ambiental MENTEsustentable, 2008, (1), 5



Cada aluno explicitou, depois, em 5 mi-
nutos, a sua visdo de futuro, clarificando:
porque razao desenhou o que desenhou
para expressar a sua visdo de futuro; o
que esté na base dessa viséo; que grau de
exequibilidade Ihe atribui e porqué; o que,
em sua opinido, seria necessario aconte-
cer/fazer para que tal visdo se concretize;
etc. Sempre que professor ou colegas so-
licitaram, estabeleceu-se curto debate a
propdsito de aspectos considerados mais

relevantes (figura 4).

Em seguida, procurou tirar-se partido da
experiéncia vivida, discutindo aspectos

como:

a) eixo organizador de cada visdo (sua
maior ou menor abrangéncia) e possi-
veis razoes justificativas;

b) convergéncia/divergéncia entre as di-
versas visdes e possibilidades de com-
patibilizagéo;

c) importancia da consideragdo da diver-
sidade de opinides e possibilidades de
criar convergéncias;

d) grau de sustentabilidade e exequibili-
dade das varias visdes e razdes de tal
avaliacéo,

e) possibilidades de intervengéo para tor-
nar possiveis as visées mais globais/
consensuais/sustentaveis;

f) etc.

ambiental MENTEsustentable, 2008, (I), 5
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“Mercado de problemas”

A organizagdo do trabalho de grupo ini-
ciou-se com o que, provocativa e proposi-
tadamente, se designou “mercado de pro-
blemas” (metafora a existéncia de varios
tipos de mercado). A actividade inclui duas
fases que o Quadro Il evidencia e que fo-
ram intercaladas de actividades individu-
ais de reflexdo escrita (voluntariamente
partilhada com colegas e/ou professor).

O restante trabalho de resolugao de pro-
blemas, centrado no aprofundamento e
procura de solugdo para o problema, foi
depois conduzido de forma independente
por cada grupo. O professor apoiou (em
momentos a tal dedicados) o trabalho de
preparacdo de uma estratégia de aborda-
gem do problema (esboco de proposta
de resolugdo). Sempre que solicitado e/
ou considerado possivel/desejavel (aten-
dendo ao caracter intensivo do maodulo)
apoiou, também, presencialmente, al-
gumas visitas de campo iniciais. Depois
disso, uma vez que o periodo presencial
correspondente ao médulo se havia es-
gotado, o acompanhamento foi feito por
e-mail, com apoio presencial dos restan-
tes professores. Entretanto, decorriam,
também actividades incluidas nos outros
moédulos e actividades relacionadas com
o outro trabalho de avaliagdo (redaccdo
de um artigo para publicagcédo centrado no
problema investigado ou num outro as-

pecto abordado na disciplina).
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Fase Descricao

“Formulagéo, andlise e 1. Escreva numa das folhas de papel disponiveis o problema que pre-
seleccdo de um problema”. | tende partilhar/investigar e que julgue poder integrar-se no ambito desta
(actividade prética individu- | disciplina. Dispbe de 5 minutos para esta tarefa. Afixe o seu problema no
al e em grande grupo) painel (“mercado”).

2. Ap6s todos os problemas estarem afixados, percorra o painel, leia e
analise os problemas (10 minutos). Pode tomar as notas que entender.
3. Temos, agora, 20 a 25 minutos para analisar os problemas formula-
dos, esclarecer o sentido daqueles que alguém considere ndo estarem
suficientemente claros, avaliar se sdo ou ndo verdadeiros problemas e
debater eventuais propostas de jungdo de problemas e/ou “desisténcia”
de uns face a outros.

4. Escreva o seu nome por baixo dos trés problemas que mais gostaria
de procurar investigar, pontuando-os por ordem de prioridade (de 3 para
o mais relevante a 1 para o menos relevante). Serdo, em principio, inves-
tigados os problemas que recolherem maior pontuagao e, pelo menos, 3
inscrigdes.

5. Estabeleca contactos negociais com os colegas do seu turno, com
vista a formagédo de grupos de trabalho centrados na resolugdo de um
problema. Os grupos que se constituirem irdo funcionar, em conjunto ao
longo de todo o trabalho na disciplina.

“Reformulagédo de problema | 1. Ja em grupo, por problema a investigar, reformulem o(s) problema(s),
e plano de resolucdo” (acti- | de acordo com a nogéo de problema discutida e preparem uma breve
vidade préatica em peque- apresentagao & turma.

nos grupos) 2. O porta-voz do grupo deve proceder a apresentacdo a turma dos pro-
blemas de cada grupo (3-5 mins. por grupo).

3. Prepare, com os colegas do grupo, uma proposta de plano para resolu-
¢éo do problema do seu grupo.

4. Quais as principais dificuldades que o grupo defrontou? Como as
superaram?

5 Apresente o plano elaborado ao professor e aos restantes grupos e
colegas. Registe as criticas e sugestdes que forem sendo avangadas.

Quadro . “Mercado de problemas”.

Principais resultados exemplos praticos por nos ja utilizados

em outras situagdes educativas simila-

res. De forma geral, procedeu-se sempre

Entre os principais resultados é de salien-
tar a elaboragéo dos relatérios de trabalho
de grupo (resolugdo de problemas) que
constituiram um dos principais pilares da

avaliacdo formativa e sumativa realizada.

Os relatérios foram organizados de acordo
com um modelo geral construido a partir
de propostas tedricas e exemplos prati-
cos de literatura relevante (SAVIN-BADEN,
2000; SAVIN-BADEN & MAJOR, 2004) e
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a definicdo de um cenario problematico
com formulacéo de algumas questdes de
orientacao.

Em seguida, o grupo definiu os conheci-
mentos que ja possuia sobre o problema e
os aspectos sobre os quais era necessario
recolher informagéo e/ou investigar. Por
vezes, esbogou uma resposta provisoria
(hipotese) de resolugéo do problema. Defi-
niu um plano de accéo (distribuindo, sem-

ambiental MENT Esustentable, 2008, (), 5



pre que necessario, tarefas) que, depois,

procurou concretizar.

A partir da concretizagcédo do plano de ac-
¢éo, retirou conclusdes e elaborou uma
proposta final de resolugdo. Foram ela-
borados, ao todo, cinco relatérios, cor-
respondentes aos cinco grupos de 3 alu-
nos que, oportunamente, se constituiram.
Na impossibilidade (e desadequacgédo de
transcrever longos excertos dos relatérios
elaboraram, a titulo de exemplo quadros
resumo de dois dos relatérios apresenta-
dos (Quadros Ill e IV). Os dois exemplos
escolhidos ilustram a diversidade dos pro-
blemas abordados e correspondem aos
casos ainda néo publicados.

Os restantes trés relatérios serviram de
base a elaboragcao de trés artigos, dois ja
publicados® e um no prelo.

Cenario problematico e questdes de orientagao

O item 5.1 da norma NBR 14.724 da Associagdo Brasi-
leira de Normas Técnicas (ABNT) exige que os trabalhos
académicos e cientificos sejam impressos num s6 lado da
folha. Com o grande crescimento da formagédo superior
(graduagao e pos-graduagdo) no Brasil, tal procedimen-
to desencadeia um cada vez maior consumo de papel a
que, inevitavelmente, corresponde a uma maior pressdo
sobre os recursos florestais (obtenc¢éo de celulose).
Porque é que a ABNT adoptou essa norma?

Como podemos contribuir para que isso mude?

3 PEREIRA, C., MARON, J., GOMES, H. & FREITAS,
M. (2007). Ecopedagogia: uma nova pedagogia com
propostas educacionais para o desenvolvimento sus-
tentdvel. ETD - Educacdo Tematica Digital, v.8, n.2, p.
80-89.

CARMO, D., MAGALHAES, H. MARON, J. & FREITAS,
M. (2007). Nascente do Cdrrego Suguapara — um espa-
co para a educacgdo escolar. ETD — Educagéo Tematica
Digital, v.8, n.2, p. 90-110.
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Em que medida essa mudanga podera contribuir para
a conservacao do meio ambiente e como podermos
medi-la?

O que sabemos

- Uma norma técnica obriga a que os trabalhos sejam
impressos de um sé lado.

- Tal norma determina elevados gastos de papel.

O que necessitamos de saber

- Porque razéo tal norma é adoptada.

- Qual a opinido dos académicos sobre essa norma.

- O que podera ser feito para alterar a norma.

Como proceder

- Entrar em contacto com o Comité de Informagéo e
Documentacdo da ABNT acerca das seguintes ques-
tdes: a) O que justifica a utilizagdo de apenas um lado
da folha de papel na norma NBR147247? b) O publico
pode opinar sobre as normas? De que maneira?

- Realizar uma reviséo de literatura para aprofundar co-
nhecimentos sobre o sistema de producdo de papel,
em especial no Brasil e seus impactos

- Entrevistar professores das areas de metodologia de
pesquisa e meio ambiente sobre a referida norma.

Conclusoées

- A justificagdo para a norma é uma eventual comodi-
dade de leitura.

- Nao é totalmente claro qual o processo de revisdo de
normas, para além do periodo de consulta publica.

- Os académicos consultados ndo consideram a nor-
ma como necessdria nem conveniente.

- A execugao da norma tem impactos negativos no
gasto de papel que, por sua vez, se encontra associado
a diversos impactos em termos de uso da terra e pro-
cessos industriais com sérios impactos ambientais.

Proposta de resolucao

- Elaboragé@o de uma proposta de alteragdo da norma
ABNT

- Redacgéo de documento enderegado a todos os pro-
reitores de pesquisa do Pais solicitando seu empenho
pessoal no sentido de colocar o assunto em discussao
junto a ABNT.

Quadro lll. Mudar a norma 14.724 da ABNT.

O outro conjunto de dados recolhidos, tais
como os que dizem respeito as discus-
sdes das visdes de futuro e algumas refle-
x0es sobre as actividades realizadas e seu
impacto individual e colectivo, estédo ainda
em fase de tratamento.
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A avaliagdo do trabalho realizado nos mo-
dulos por nés coordenados foi concretiza-
da com base no preenchimento da ficha de
avaliagao reproduzida no anexo 2. Os dados
recolhidos fazem parte de um artigo colec-
tivo, em fase de elaboragdo. De qualquer
forma pode referir-se que a avaliagéo foi
largamente positiva (nivel 5 e 4, na sua glo-
balidade). Os comentérios acrescentados
nas questdes de resposta aberta fornecem,
também, importantes dados para uma me-
Ihor compreensao do impacto das activida-
des realizadas e da forma de as optimizar.

Cenario problematico e questoes de orientacao
Apods a construgdo da Usina Hidroeléctrica Luis Edu-
ardo Magalhdes, formou-se junto a Palmas um enor-
me lago em que foram definidas areas de suo publico
para lazer. Entre tais locais contam-se a praia do Prata.
Apesar de, aparentemente, bem planeada (estudo de
capacidade de carga) e implementada (diversas infra-
estruturas balnearias, areas de apoio e lazer, incluin-
do espagos para eventos festivos e espectaculos), a
populacdo ndo parece utiliza-la, regularmente, como
opcéo de lazer.

O que justifica este desfasamento entre as aparentes
potencialidades da Praia do Prata e a sua real utiliza-
¢é&o pela populagao?

Sera que as razées fundamentais sdo falhas estrutu-
rais de projecto ou sua execucao e se sim, quais? Ou
sera que as questdes principais dizem respeito a uma
interacgéo entre problemas ambientais e saude publi-
ca? Ou serd que ambos pesam?

- Como é que diferentes actores (visitantes, barraqueiros e
outros agentes turisticos, autoridades, especialistas, etc.) se
posicionam relativamente & utilizagdo da Praia do Prata?

Como proceder

- Rever os estudo de capacidade de carga realizados e
confronta-los com a carga efectiva.

- Analisar dados relativos a qualidade da agua.

- Realizar actividades de campo (observagoes, regis-
tos fotogréficos, notas, etc.).

- Realizar entrevistas de grupo a banhistas e barra-
queiros e entrevistas individuais a especialistas e res-
ponsaveis politicos e técnicos.

O que sabemos

- Formalmente, parece ter havido um cuidadoso plane-
amento da instalagédo da praia.

- O planeamento incluiu estudos de capacidade de
carga.

- A praia ndo vem sendo utilizada de forma tdo ampla
como a inicialmente projectada.

Conclusoes

- Foi realizado planeamento que, depois, parece ter
sido devidamente implementado.

- Apesar do esforgo de planeamento, acabaram por
emergir alguns impactos ndo previstos (erosdo do
solo, contaminacédo sazonal da agua, proliferacdo de
piranhas, etc.).

- A capacidade de carga real nunca foi atingida, pelo
que nao parecem existir problemas decorrentes de
desfasamento entre carga real e efectiva.

- Existem adequas instalagdes sanitarias e de saneamento.
- A qualidade da agua (de acordo com indices em vigor)
foi avaliada como excelente para recreio e contacto.

- Ocorre proliferagdo sazonal de macrofitas e cresci-
mento de populagdes de piranhas responsaveis por
ataques a banhistas

- Existem discrepancias (mesmo entre especialistas)
na andlise causal de certos problemas (proliferagcdo de
macrofitas e piranhas

- Os donos de quiosques acordam entre si uma poli-
tica de pregos relativamente elevada (face aos pregos
de mercado na regido) e ndo se envolvem muito em
medidas de saneamento e melhoramentos.

- A prefeitura assegura as tarefas essenciais de ma-
nutencao

- Ha percepgdes diferenciadas dos banhistas, relativa-
mente a varios aspectos.

O que necessitamos de saber

- Houve mesmo um planeamento cuidadoso?

- Sera que a implementacgao do projecto se desviou do
inicialmente planeado?

- Até que ponto certos problemas como poluicdo e
ataques de piranhas nao responsdveis pelo menor uso
da praia?
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Proposta de resolucao

- S6 a participagéo publica cidada podera ajudar a re-
solver vérios dos problemas relacionados com a Paria
do Prata e o poder publico devera partilhar responsa-
bilidades com a comunidade (frequentadores, barra-
queiros, especialistas) envolvendo todos, tanto na to-
mada de decisbes, como na sua implementacao.

- Devera haver uma politica transparente na renovacao
de licencas de quiosques que implique néo s6 direitos,
mas também responsabilidades e deveres.

- A promocéo de eventos de animagdo ndo deve ser
responsabilidade Unica da prefeitura mas, também,
iniciativa dos barraqueiros (que, eventualmente, se de-
verdo para tal efeito, associar).
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- A realizagao de eventos deve englobar a contratagdo
de pessoal de limpeza uma vez que o pessoal da pre-
feitura que, normalmente, a executa ndo é suficiente
em momentos especiais.

- Deverao realizar-se pesquisas e serem tomadas me-
didas relativamente a problemas como a proliferagao
de macrofitas e piranhas

- Deverao realizar-se novas pesquisas sobre impactos
ambientais e factores de degradagdo do patriménio
natural no entorno da praia.

- Deveréo ser realizadas acg¢des de consciencializagdo
e formacéo.

Quadro V. Problemas ambientais da Praia do Prata
(balneario turistico de Palmas - Tocantins).

Conclusoes e implicagoes

A intencionalidade desta comunicagao
(atendendo ao tipo de evento a que se
destina) visa principalmente partilhar uma
das nossas experiéncias de reorientagdo
curricular a nivel de graduagéo e pés-gra-
duacdo, numa perspectiva de Educacéo
(Ambiental) para o Desenvolvimento Sus-
tentavel e como contribuigcéo para a imple-
mentacdo da Década das Nagdes Unidas.
Os resultados desta e de outras interven-
¢oes semelhantes levadas a cabo em Por-
tugal, na Universidade do Minho (Disciplina
de Educacgdo e Desenvolvimento Susten-
tavel, Licenciatura de Educacao, disciplina
de Ambiente e Saude, Mestrado de Cién-
cias do Ambiente e Mestrado em Educacgéo
para a Saude) e no Brasil (Pés-graduagao
em Educacdo da Universidade Federal de
Santa Catarina) evidenciam que:
a) a introdugéo de debate sobre o desen-
volvimento sustentavel na formagao de

nivel superior de graduagao e pds-gra-
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duacdo é importante enquanto como
angulo de abordagem que amplia a tra-
dicional base de grande parte das abor-
dagens em Educacdo Ambiental;

b) a reorientacdo curricular numa logica
de EDS é largamente compativel com a
apresentagdo das diversas correntes de
opinido académica e cidada sobre as
questdes do desenvolvimento s seus di-
lemas actuais, pelo que se afirma como
abordagem integradora e plural geradora
de vivéncias reflexivas e emancipadoras;

¢) abordagens EDS, numa logica de cons-
trutivismo critico, permitem romper as
tradicionais fronteiras de organizagao
do saber, desbravar caminhos de fruti-
fera interdisciplinaridade e desenvolver
légicas de pensamento complexo, criti-
co, inter-relacional e contextualizador;

d) ha um conjunto de metodologias que,
numa légica de educacgdo (ambiental)
para o desenvolvimento sustentavel
devem ser optimizadas e partilhadas ja
que se demonstram capazes de susten-
tar novas posturas pedagdgicas essen-
ciais para a construcdo de sociedades e

um futuro mais sustentavel.
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