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RESUMO

O presente relatorio é integrado por duas partes, uma referente a
componente reflexiva e outra & componente investigativa. A primeira
agrega a dimensdo reflexiva das Préaticas Pedagogicas realizadas em
guatro contextos distintos relativos a Educacdo de Infancia e ao 1.°
Ciclo do Ensino Baésico. A segunda parte apresenta a investigacao

realizada num destes contextos.

A reflexdo contempla os aspetos que ocorreram nas Préticas
Pedagdgicas e que foram relevantes para a formacdo e
desenvolvimento profissional — as aprendizagens construidas, as

davidas e questdes, as dificuldades sentidas e ultrapassadas.

J& na segunda parte é exposta a investigacdo desenvolvida. Esta é
apresentada através de varios capitulos, desde o enquadramento
tedrico a apresentacdo e discussao de resultados.

A segunda parte apresenta a investigacdo realizada, tendo esta
incidido sobre a diversidade cultural que caracterizava um grupo de
alunos do 2.° ano de escolaridade. O estudo seguiu a metodologia de
investigacdo-acdo e procurou responder a questdo “De que forma a

incursdo e a abordagem a cultura de um pais promove as

aprendizagens dos alunos do 2.° ano de escolaridade?”.

O processo de investigacdo incluiu a realizacdo de seis experiéncias de
aprendizagem gue envolviam a abordagem a aspetos que caracterizam
a cultura do Uzbequistdo, uma das presentes na turma de alunos. Os
dados recolhidos e tratados, relativos a avaliacdo das aprendizagens,
mostraram que a incursdo numa cultura, em justaposicdo a cultura
dominante, pode promover as aprendizagens do curriculo formal, para

além de concretizar principios de educacdo intercultural.

Palavras-chave: 1.° Ciclo do Ensino Basico, Educacéo de Infancia,

educacéo intercultural
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ABSTRACT

This report is composed by two parts, one concerning the reflective
component and the other concerning the investigative component. The
first adds a reflexive dimension of teaching practices carried out in
four different contexts relating to Early Childhood Education and
Elementary School Education. The second part presents the research

carried out in these contexts.

Reflection includes the aspects that have occurred in the teaching
practices, which were relevant to the training and professional
development — the built learning, doubts and questions, the

experienced and overcome difficulties.

The second part presents the investigation, focusing on the cultural
diversity that characterized a group of students of the 2" grade. The
study followed the methodology of research-action and attempted to
answer the question “How does the approach to the culture of a

country promotes the learning of students in the 2™ grade?”.

The research process included conducting six learning
experiences, which covered the approach to aspects that
characterize the Uzbekistanian culture, one of the cultures
present on the student’s class. The collected and processed data,
showed that, the incursion in a culture in juxtaposition to the
dominant culture, can promote the learning of the formal
curriculum, in addition to allowing the achievement of the

principles of intercultural education.

Keywords: Elementary School Education, Early Childhood

Education, intercultural education
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“O interculturalismo apresenta-se como um principio educativo geral de formacéao de
todos os cidadaos (incluindo a educacéo néo formal).”
(Almeida, 2010, p.59)






INTRODUCAO

O presente relatorio foi elaborado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionado do
Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da Escola
Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria. Este esta

dividido em duas partes: a Componente Reflexiva e a Componente Investigativa.

A primeira parte € constituida por dois capitulos: (1) Pratica Pedagogica em Educacéo
de Infancia e (2) Pratica Pedagogica no 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Em ambos o0s
capitulos sdo apresentadas duas reflexdes onde sdo evidenciados os contextos, as
experiéncias de formacdo vividas, as aprendizagens construidas e, também, as
dificuldades sentidas e superadas. Todos estes aspetos foram referidos porque o0s

considero importantes para crescer enquanto pessoa e profissional de ensino.

No ambito de um destes contextos — a pratica pedagogica realizada no 2.° ano de
escolaridade — foi desenvolvida uma investigagdo sobre experiéncias de aprendizagem

que incidiam sobre a diversidade cultural existente na turma.

O processo de investigacdo encontra-se descrito na segunda parte deste relatorio que,
por sua vez, se encontra dividida em cinco capitulos: (1) Enquadramento Teorico; (2) O
Estudo Realizado; (3) Metodologia; (4) Desenvolvimento do processo de investigacao;

e por fim, (5) Conclus6es do estudo realizado.

Sendo assim, no primeiro capitulo é feita uma revisdo da literatura sobre a
interculturalidade, onde se define este conceito e também os de multiculturalidade e
cultura; se explicita a relacdo entre a educacdo e a interculturalidade; se procura
perceber qual o papel e a acdo do professor intercultural; e, por fim, se definem quais 0s

fatores que influenciam a integracdo de alunos com culturas diferentes da dominante.

O trabalho desenvolvido pretende mostrar o qudo importante é entender a
interculturalidade em contexto escolar. Sobretudo, pretende salientar que a escola € um
meio onde os professores e as criangas contactam diretamente com outras culturas
havendo assim a oportunidade para que individuos de culturas diferentes possam

aprender entre si.

Como as escolas acolhem, cada vez mais, alunos de culturas diferenciadas, os

professores tém de estar atentos e proporcionar processos de aprendizagem favoraveis a

3



todos, recorrendo para isso a estratégias que confiram a esses processos uma relevancia

maior.

No segundo capitulo descreve-se 0 processo de investigacdo, assim como os pontos de
partida para a mesma. E neste capitulo também, que se apresenta a questio de partida
formulada — “De que forma a incursdo e a abordagem a cultura de um pais promove as
aprendizagens dos alunos do 2.° ano de escolaridade?”” — e 0s objetivos delineados para

a investigacao.

No terceiro capitulo, € dada a conhecer a metodologia utilizada no desenvolvimento do
estudo — a investigacdo-acdo — assim como 0s métodos e as técnicas de recolha e
tratamento de dados.

Os ultimos dois capitulos sdo dedicados ao desenvolvimento do estudo, fazendo-se aqui
referéncia as etapas do processo de investigacdo-acdo — diagndstico, planificacéo,
implementacio e avaliacio —, e as conclusdes a que se chegou. E nestes dois capitulos
que se apresentam as experiéncias de aprendizagem e a forma como estas foram
abordadas e desenvolvidas, e também, as aprendizagens construidas pelos alunos
através da concretizacdo destas mesmas experiéncias. No final, a questdo de partida é
respondida, fazendo referéncia ao que se alcancou relativamente aos objetivos
inicialmente formulados. S& ainda mencionadas as limitacbes do estudo e as
recomendacdes para futuros trabalhos de investigacdo que versem sobre a educacdo

intercultural.

Finalizo este relatério com uma conclusdo final sobre a globalidade do trabalho

desenvolvido nas duas componentes atras referidas.



PARTE | - COMPONENTE REFLEXIVA

Nota Introdutoria

Esta parte do relatorio integra a componente reflexiva da Pratica de Ensino
Supervisionado e inclui as reflexdes realizadas nos contextos de Educagéo de Infancia e
de 1.° Ciclo do Ensino Basico. As reflexdes que aqui se apresentam permitiram, nos
diversos momentos de Préatica Pedagdgica (PP), ter uma maior consciéncia dos aspetos
que caracterizam a atuagdo do educador e do professor, e representam também a forma

como foi vivenciada a formacao.

As reflexdes estdo ordenadas de acordo com a sequéncia de momentos de PP que
integram o curso de mestrado, havendo alguns temas em comum, tais como a
«observacgédo» e a «intervencéo», evidenciando-se aspetos que caracterizaram estas duas
dimensfes, em cada contexto. Procurou-se também salientar as aprendizagens

construidas em cada momento.

Para uma melhor apresentacdo e compreensdo dos diversos contextos, esta componente
encontra-se dividida em dois capitulos: o primeiro referente a PP realizada em Educacéao
de Infancia e o segundo referente a PP em 1.° CEB.






Capitulo 1 - Pratica Pedagogica em Educacéo de Infancia

Relativamente a este capitulo, importa referir que a PP foi realizada no contexto de
Creche e no contexto de Educacdo Pré-Escolar. Tanto uma como outra foram
desenvolvidas numa IPSS (Instituicdo Particular de Solidariedade Social), situada a

poucos quilometros da cidade de Leiria.
1. Relatorio Reflexivo relativo ao contexto de Creche

A PP em contexto de Creche foi desenvolvida com um grupo constituido por onze
criancas com idades compreendidas entre os 12 e 0s 24 meses.

1.1. A observacgéo realizada numa sala de Creche

Antes de refletir sobre 0 que a observacdo proporcionou, é necessario referir que este
momento foi muito importante para a minha futura profisséo, visto que influenciou, de
certa maneira, a intervencdo. Isto é, a observacdo foi um momento importante desta
pratica pois permitiu-me conhecer o0 grupo de criancas — 0S Seus interesses, as suas
caracteristicas, as suas aprendizagens —, e possibilitou-me centrar, posteriormente, a
intervencdo na crianga — nos seus conhecimentos prévios, nas suas curiosidades e
interesses, nas suas dificuldades/ facilidades -, e ndo em mim, a Educadora. Procurei
que o meu trabalho fosse, portanto, centrado nas criancas, valorizando 0s processos para
chegar a um determinado produto, em vez de considerar apenas esse mesmo produto.
Isto porque, na minha opinido, o0 processo é muito importante ja que é nele que as
criangas fazem as suas maiores aprendizagens. Esta concecdo de que a crianca devera
ser o foco da acdo educativa é salientada por Santos, Conceicdo e Dias (2013, p.473), ao

afirmarem que “se planifica para ajustar a nossa acao educativa a(s) crianga(s)”.

Também considero importante abordar um outro aspeto, indo este ao encontro dos
conhecimentos que as criancas ja tém, ou seja, sempre que se trabalhe com criangas €
necessario observa-las e conhecé-las, em todas as suas caracteristicas, para que a
intervencdo seja realizada, maioritariamente, com base nos seus conhecimentos prévios.
Assim como nos refere Castro e Rodrigues (2008, p.16), “cabe ao educador estar atento
ao que cada criangca ja conhece e criar contextos significativos que facilitem o seu

desenvolvimento”



1.2. A intervencdo numa sala de Creche — da planificacdo a avaliacéo

No que se refere a intervencéo, esta foi, como ja se referiu, centrada na crianca. Ou seja,
tentou-se que as experiéncias educativas fossem ao encontro do nivel de
desenvolvimento das criancas nesta faixa etéria, das aprendizagens/ concec¢les que ja
construiram — antes de frequentar a creche e durante a sua permanéncia nesta — e,
também, das curiosidades e dos interesses que elas desejam ver satisfeitos. Assim
sendo, as experiéncias educativas foram planificadas tendo em conta os dados
recolhidos na primeira fase — de observacdo. Porém, para além de a planificagdo ser um
reflexo da observacdo, houve varias questdes que me surgiram aquando da sua

elaboracdo:

Que elementos considerar na planificagdo da acdo educativa para o contexto de

creche?

Esta foi uma questdo que, efetivamente, me levou a refletir. Contudo, em conversa com
a minha colega de PP e pesquisando sobre o que teria de conter a planificacéo,
consideramos pertinente mencionar (1) a contextualizacdo da experiéncia educativa
(fazendo referéncia ao porqué da escolha das experiéncias educativas); (2) a rotina que
as criangas teriam; (3) o momento da rotina em que iria recair a avaliacdo; e (4) a
intencionalidade educativa, ou seja, 0 que queria ver atingido ao escolher aquele
momento da rotina para a avaliacdo. Apos estruturar 0 meu pensamento em relacéo a
estes aspetos, partia para a planificacdo da proposta educativa. Nesta incluiram-se
diversos elementos caracterizadores como a descricdo da experiéncia educativa, 0s
recursos a utilizar e, também, a forma como iria ser realizada a avaliacdo das

aprendizagens proporcionadas pela experiéncia.

Como Pacheco (2001, p.18) refere, a planificagdo “é uma intersec¢do de praticas
diversas (...) funcionando como um sistema no qual se integram varios subsistemas.”.
Na minha pratica, inicialmente, esta intersecdo ndo era feita, contudo, ao longo das
varias semanas de intervencdo a integracdo dos subsistemas foi tida em conta e, ao
elaborar as planificagdes, fui-me apercebendo de que estas deveriam refletir, além do
nivel de desenvolvimento das criangas, 0s seus interesses, as relacdes que poderiam

existir na sala de atividades, o processo que se desenvolveu, entre outros aspetos.



Ao longo das diferentes atuacgdes, senti necessidade de evoluir na forma como entendia
a planificacdo, assim como na forma como a organizava. Assim sendo, uma das
alteracdes que fui introduzindo, prendia-se com o modo como as «intencionalidades»
estavam formuladas, ou seja, apesar de ter a nocdo de que a «intencionalidade
educativa» se refere ao papel do Educador, e ndo ao das criangas, a formulagéo
apresentada induzia a uma leitura diferente, levando a perceber que estavam em fungéo
dos sujeitos da aprendizagem — as criangas. Além das intencionalidades, em duas das
planificacbes foi também inserida uma componente relativa as «competéncias», porém
esta foi suprimida nas seguintes. Esta supressdo deveu-se ao facto de ndo existirem
orientagdes curriculares que norteiem a agdo do educador apesar de, no entanto, haver
muita literatura que aborda o desenvolvimento das criancas nesta faixa etaria — como
Papalia e Feldman (2013), por exemplo. Com isto pretendo referir que, apesar de nao
haver orientagGes curriculares, os Educadores de Infancia devem saber como as criangas
se desenvolvem e, a partir desse conhecimento, estimula-las — através de jogos e outros
meios —, de modo a proporcionar uma evolugéo das suas capacidades, sem um programa

sobrecarregado (Brazelton, 2007, p.505).

A intervencdo deverd restringir-se a planificacdo elaborada ou esta podera ser
flexivel, atendendo ao que se passa na sala de atividades?

Dando resposta a esta questdo, e consoante o que Fonseca, Rodrigues e Dias (2013,
p.219) referem, a planificagdo é feita pelo profissional e serve para este “esquematizar,
organizar o seu trabalho, embora ndo exista nenhuma forma rigida ou definida para o
fazer”. Contudo, e apesar de ter consultado bibliografia sobre esta questdo, ndo fiquei
desde logo esclarecida, realizando as minhas atuagdes com algumas dividas. Estas
foram-se dissipando ao longo das varias semanas de intervencdo, pois verifiquei que as
planificacbes, por vezes, tém de ser ajustadas a situacGes que ocorrem na sala de
atividades e que ndo se poderiam prever. Com isto pretendo referir que as diversas
planificacbes sofreram ajustes aquando da sua implementagdo, ndo tendo sido
finalizadas todas as experiéncias educativas previstas ou alterando-se as estratégias de

realizacdo das mesmas.

Por exemplo, na experiéncia educativa “Quando chega o Outono”, 0 primeiro momento

—em que as criangas se colocariam de pé — ndo se concretizou, pois, em conversa com a



Educadora Cooperante, considerou-se que estas, ao estarem de pé, ficariam mais

desconcentradas e iriam dispersar-se mais, ndo usufruindo da experiéncia (ver anexo 1).

Além disso, as planificacbes também tinham de ser, muitas das vezes, ajustadas ao
nimero de criancas presentes na sala de atividades. No momento de elaboracdo do
plano consideravam-se nove criangas para 0 desenvolvimento das experiéncias
educativas, contudo, chegado o momento da implementacdo havia onze criangas a
realiza-las porque a Educadora Cooperante incluiu mais duas criancas no grupo por
considerar que estas ja tinham atingido um nivel de desenvolvimento semelhante ao do
grupo. Quando, em determinada fase, as duas criangas passaram a integrar
definitivamente este conjunto, as planificagdes foram adaptadas. Assim, considero que
as planificacdes sdo apenas um guia para o Educador de Infancia, ndo podendo ser
vistas de forma estanque, mas sim, como um documento que “nos indica a dire¢do a
seguir” (Fonseca, Rodrigues & Dias, 2013, p.219) na realizacdo das experiéncias

educativas.

A planificacdo era implementada com todas as criancas, todavia, havia experiéncias
educativas que se realizaram com uma crianca de cada vez. Este aspeto levou-me a uma

outra quest&o:

A realizacdo da experiéncia educativa com uma Unica crian¢a reduz a atengdo do

Educador para com as restantes criancas do grupo?

A resposta a esta questdo é negativa, pois o foco da atencdo do Educador — que esta a
lidar com as criangas — pode ser muito grande e dirigido a todas elas, em geral. Para que
0 consiga fazer, este deve posicionar-se no espaco de modo a que todas estejam no seu
campo de visdo, permitindo uma acdo imediata da sua parte, se ocorrerem situacoes de
quedas ou de conflitos, por exemplo. Além disso, quando as criancas estdo a brincar
livremente poderdo desenvolver alguma curiosidade sobre o que as rodeia, permitindo
ao Educador aproveitar a situacdo e proporcionar-lhes aprendizagens contextualizadas,
partindo do que surgiu no momento. Por exemplo, numa ida ao exterior da sala de
atividades as criancas demonstraram interesse pelas folhas das arvores e pelas bolotas.
Como este interesse foi notado através da observagdo, posteriormente implementei uma
experiéncia educativa que incluia esses elementos o que, na minha opinido, foi

favoravel para as criancas. Ao avaliar, verifiquei que esta experiéncia proporcionou
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aprendizagens significativas as criangcas pois teve como ponto de partida os seus

interesses e curiosidades.

Mesmo tendo atencdo a estes aspetos na elaboracdo das planificacdes, surgiram-me

duvidas relativamente a minha atuacdo nas diferentes experiéncias educativas:

A minha ag&o educativa proporcionou as criangas aprendizagens significativas, ou

pelo contrario, ndo permitiu que houvesse desenvolvimento das suas capacidades?

Analisando de um modo geral a minha atuacdo, penso que esta foi positiva, permitindo
na maioria dos momentos, que as criancas fizessem aprendizagens significativas.
Porém, em determinadas experiéncias duvidei que a minha agdo estivesse a ser
favoravel a construcdo dessas aprendizagens. Por exemplo, numa das atividades, uma
das criancas ndo estava predisposta a realiza-la, contudo, decidi que esta tinha de a
continuar, ndo a deixando, por isso, sair para ir brincar. Perante isto, a crianga continuou
a experiéncia mas, passado pouco tempo, voltou a mostrar desinteresse. Estando perante
aquela situacdo ponderei se a deveria deixar ir brincar ou se a “obrigava” a finalizar a
atividade. A minha decisdo passou por deixa-la ir brincar, o que no meu ponto de vista
foi favoravel para a crianca, uma vez que as criancas devem estar interessadas no que
estdo a fazer, ndo comprometendo o seu desenvolvimento e aprendizagem. Num outro
momento, poderia captar a sua atengéo e interesse para a tarefa inicial, levando a que se

integrasse verdadeiramente e de forma prazerosa.

Além disso, 0 meu conhecimento sobre a crianga permitiu-me tomar esta decisao pois
saberia que se esta continuasse a realizacdo da experiéncia educativa ficaria frustrada e,
possivelmente comecaria a ganhar alguma repulsa em pintar. Por todas estas razdes

decidi que deveria deixar a crianca ir brincar.

Em suma, um Educador perante estas situacdes deve saber quando deve continuar uma
experiéncia educativa (ndo prejudicando a crianca com a sua decisdo) ou quando deve
parar, isto é, o Educador deve ter presente o conhecimento que tem da crianca e,

também, a sensibilidade de saber se a continuacdo da experiéncia serd ou ndo benefica.

Além desta situacdo, decorrente de uma experiéncia planificada, ocorreu uma outra no

momento de brincadeira livre. Neste momento, havia uma crianga que estava a brincar
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com bolas. Aproximando-me desta, envolvi-me na sua brincadeira e comecei a referir as

cores das diversas bolas que a crianca me dava para a méo.

Mas, apesar de serem criancas tdo pequenas, fard sentido nomear objetos e as suas

caracteristicas, «ensinando» assim alguns conceitos?

Tomando em conta aquilo que observei e a bibliografia de referéncia que consultei,
considero importante comecar a introduzir algumas destas no¢oes ainda que as criancas,
inicialmente, ndo lhes deem muita atencdo. Ou seja, mesmo que as criangas nao
pronunciem estas palavras, o Educador, ao introduzir este conceito, esta a estimular o
seu desenvolvimento a nivel cognitivo, fazendo com que estas tenham um melhor
conhecimento do mundo que as rodeia. Como refere Papalia e Feldman (2013, p. 235),
“o elemento mais importante na qualidade da assisténcia prestada a crianca é o
cuidador. Interacdes estimulantes com adultos responsivos sdo cruciais para o
desenvolvimento cognitivo, linguistico e psicossocial”. Por isso mesmo, ¢ relevante que
o Educador proporcione aprendizagens as criancas, também nos momentos de
brincadeira livre. Estas poderdo ser feitas através da interacdo, multidirecional ou
bidirecional, estabelecida com as criancas, de forma ladica (Didonet, 2004, p.241).
Nesta interacdo, o Educador ndo deve insistir para que a crianga aprenda rapidamente o
que este Ihe estd a dizer pois esta perdera rapidamente o prazer e o envolvimento que
esta a ter naquele momento. Cabe, portanto, ao Educador avaliar o momento e, partindo

disso, proporcionar aprendizagens.

Se cabe ao Educador avaliar cada momento, também cabera a este avaliar as suas

aprendizagens. Entao no contexto de Creche deve existir avaliacao?

Na minha opinido, avaliar em creche torna-se extremamente importante, pois o
Educador deve saber se a crianca esta no nivel de desenvolvimento — cognitivo, social,
afetivo e psicomotor — esperado para a sua idade, ou seja, o profissional de educacédo
deve ter como referéncia as habilidades que a crianca deve fazer em cada nivel de
desenvolvimento e, a partir daqui, avaliar as aprendizagens que estas véo evidenciando.
Esta avaliagéo pode estar registada no Processo de Desenvolvimento Individual, onde
consta a evolucdo da crianga, no tempo em que frequenta a Creche. Por esta razdo, o
Educador de Infancia quando avalia as aprendizagens de criancas desta idade — 1/ 2

anos — estd perante um desafio porque, ao ndo ter parametros definidos, deve ter em
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atencdo os diferentes niveis de desenvolvimento de uma crianga, presentes no Processo
de Desenvolvimento Individual (ISS, 2007). Neste poderdo encontrar-se, tambeém, as
aprendizagens que as criangas fazem ao longo da sua permanéncia na creche, auxiliando
0 Educador nas experiéncias que lhes podera proporcionar, podendo ser revisto a
qualquer altura (ISS, 2007, p.10). Além disto, quando o Educador avalia deve saber
porque o estd a fazer, ou seja, se estd a avaliar por questdes pedagdgicas —
aprendizagem efetiva —, por questbes de orientacdo das criancas, por questdes
administrativas — selecdo dos materiais, por exemplo — ou, ainda, por questdes de

pesquisa — estudar o processo educativo.
1.3. As aprendizagens feitas num contexto novo

Ao longo desta reflexdo tenho vindo a referir aspetos que, de uma maneira geral, foram
para mim importantes e surpreendentes neste contexto, pois nunca tinha tido contacto
com criancas desta faixa etaria. Também identifiquei algumas aprendizagens, que me
ajudardo numa pratica futura, principalmente quando estiver a atuar como Educadora de
Infancia. Uma das aprendizagens que realizei foi relativa ao periodo de observacao,
podendo afirmar que, quando se esta a vivenciar esta fase, se deve ter em atencdo todos
0s aspetos, desde as caracteristicas do grupo de criangcas, ao seu nivel de
desenvolvimento, ndo esquecendo as experiéncias ja vivenciadas e o que lhes desperta

interesse.

Além deste aspeto, posso também referir que tive mais no¢do de que nestas idades (1/ 2
anos) as criangas precisam de muita atencdo e afeto para o seu desenvolvimento
decorrer em pleno, pois estas desenvolvem-se melhor quando tém uma boa ligacéo
afetiva com quem esta a lidar com elas. Um ambiente emocionalmente rico é, também,
propicio ao crescimento e aprendizagem das criangas, porém para que isso aconteca “¢
necessario um contacto fisico positivo, incluindo acariciar, abragar, segurar, baloicar,
pegar ao colo” (Hohmann & Post, 2003, p.31).

Além da ligagdo afetiva, também pude verificar que as rotinas sdo de extrema
importancia, ou seja, nestas idades as rotinas sdo tdo ou mais importantes do que as
experiéncias educativas que se possam realizar. Como é referido por Portugal (2011,
p.9), “os cuidados de rotina sdo momentos importantes oferecendo oportunidades unicas

para interaccOes didaticas e para aprendizagens sensoriais, comunicacionais e
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atitudinais”, favorecendo a autonomia e a autoestima das criangas. Por isso mesmo, as
rotinas devem ser, tanto quanto possivel, feitas todos os dias da mesma forma, seguindo
0S mesmos passos. Por exemplo, as criangas, ao conhecerem as rotinas, sabem que
depois do momento do almoco sera feito 0 momento da higiene e, posteriormente, o
momento da sesta. E neste fio condutor que as rotinas ddo seguranca as criangas,
ajudando-as “a antecipar eventos futuros através da regularidade das ocorréncias

diarias” (Spodek & Saracho, 1998, p.136).

E nestas idades, também, que elas comecam a conhecer o mundo que as rodeia,
explorando-o “com todo o seu corpo ¢ todos os seus sentidos” (Hohmann & Post, 2003,
p.33), principalmente, com o tato e com o paladar. Por isso mesmo, é necessario que as
experiéncias que nos, Educadores de Infancia, Ihes proporcionamos sejam direcionadas
para esse conhecimento e para o desenvolvimento dos sentidos. Isto €, a crianca nesta
faixa etéria devera ter contacto com diferentes tipos de objetos — principalmente aqueles
que ela possa explorar de forma livre.

1.4. As interacOes estabelecidas neste contexto

Além dos aspetos mencionados anteriormente € importante fazer-se referéncia a um
outro aspeto: as interacbes. Como referem Novo e Mesquita-Pires (2009, p.125), “as
interacdes e as relagdes sdo centrais para a qualidade” das aprendizagens das criangas
pois, quando ha comunicagdo permite-se que a crianca tenha acesso a lingua. Ou seja, é
muito importante estabelecer conversas com as criancas mesmo que estas ndo
respondam verbalmente pois, desta forma, promove-se a imitacdo do que o Educador
diz e faz.

Além das interacGes estabelecidas com as criancas, também aquelas realizadas com a
comunidade educativa, especialmente, Educadoras de Infancia e Auxiliares de Acdo
Educativa, sdo importantes, devendo ser proficuas, tanto quanto possivel, para que haja
partilha de conhecimentos entre todos os intervenientes. Este é um aspeto fulcral, uma
vez que sO através de uma boa comunicacdo entre estes elementos é que a intervencao
de cada um é feita com sucesso, permitindo confrontar ideias e discutir opinides. Por
exemplo, uma das experiéncias educativas ndo correu como 0 esperado porque a
comunicagdo entre mim e a minha colega néo foi bidirecional, ou seja, esta experiéncia

educativa era idealizada de maneira diferente por mim e pela minha colega e, como a

14



comunicacdo tambem ndo foi esclarecedora, a experiéncia educativa ndo correu da

melhor forma.

Outro aspeto a que posso fazer referéncia foi a comunicacdo estabelecida entre nos,
Educadoras em formacdo, e a Educadora de Infancia, no momento de decisdo dos dias
de intervencdo. Como esta comunicacdo ja se estabeleceu bidirecionalmente, os
intervenientes conseguiram cumprir o que foi decidido para os dias de intervencdo, ndo

havendo duvidas em relagéo a tal.

Ao concluir esta reflexao, posso referir que o contacto com este contexto proporcionou-
-me uma realidade muito diferente daqueles em que ja tinha estado, sendo quase tudo
uma novidade para mim, principalmente porque as criancas desta faixa etaria séo muito
vulneraveis e precisam de muita atencdo e afeto — como ja se referiu anteriormente.
Além disso, tinha medo de ndo conseguir construir uma relacdo com as criancas que
Ihes permitisse sentirem-se seguras em relacdo a minha presenca, ou seja, 0 meu maior
receio era ndo conseguir contribuir para o seu desenvolvimento, por ainda ndo saber

como agir em cada momento.

Um outro aspeto € a importancia do contacto estabelecido com esta faixa etaria para a
minha formagédo, porque apesar de ja ter tido experiéncias noutros contextos, como o
Jardim-de-Infancia e o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, este é muito diferente, no sentido em
que requer um envolvimento emocional e fisico distinto do que é necessario nos outros
contextos. O Educador em creche atua com base em conhecimentos tedricos e praticos
muito abrangentes e com dificuldades acrescidas, pois as criangas ndo sdo autbnomas
em relacdo ao adulto. Por todas estas razbes, o Educador deve ter um conhecimento
solido para que consiga estimular as criangas ao nivel da cogni¢do, da motricidade, da

salide e seguranca e, também, das emocdes e da interacao social.

Por fim, é importante referir que neste contexto outra das diferencas que mais me
surpreendeu foi a organizacdo da sala de atividades pois esta, ao contrario de todas as
outras com que ja tinha contactado, ndo continha quase nenhum objeto no seu interior.
Esta sala tinha apenas uma mesa ao canto e dois armarios onde estavam 0s materiais
didaticos, deixando o resto do espaco livre para que as criangas se movimentassem
espontaneamente e em seguranca. Assim, as criancas agiam de acordo com a sua

curiosidade e interesse perante 0 que as rodeava e também estavam facilitadas as
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interacdes entre elas. Enquanto educadora em formacéo, pude constatar a importancia

da organizacdo do espaco para o trabalho pedagdgico.
2. Relatorio Reflexivo relativo ao contexto de Educacdo Pré-Escolar

A PP em Jardim-de-Infancia foi desenvolvida com um grupo de dezanove criangas com
idades compreendidas entre os trés e 0s quatro anos de idade, sendo que no ultimo més
de pratica — janeiro — ja todas as criancas tinham completado os quatro anos e, uma

delas, ja tinha feito os cinco anos.
2.1. A observacao realizada em contexto de Jardim-de-Infancia

Quanto ao primeiro momento — a observacao — posso referir que este € um processo, por
vezes complexo, onde héa recolha de informacdo (Gomez, Flores & Jiménez, 1999)
sobre um determinado aspeto, possibilitando que, por sua vez, no momento da
planificacdo, haja uma diferenciacdo pedagdgica, na qual se deve ter em conta 0s
interesses de cada crianca (Silva, 1997). Por isto mesmo, foi a partir deste periodo que
toda a prética se desenrolou, surgindo algumas questfes reflexivas. Umas das primeiras
reportou-se a diferenca entre o contexto de Creche e o de JI, nomeadamente no que se
refere a sala de atividades. Este espacgo, no JI, encontrava-se equipado com uma maior
diversidade e quantidade de materiais a disposicdo das criangas, e com caracteristicas
diferentes das que se viam no primeiro contexto, nomeadamente, no que diz respeito ao
tamanho, as texturas e as cores. Outra das diferencas teve a ver com a organizacao da
sala de atividades, pois no JI os armarios e as estantes ja& ndo estavam junto as

extremidades da mesma e havia mais mesas.

O acesso a uma maior diversidade e quantidade de materiais, no entanto, ndo é sinénimo
de um melhor processo de ensino-aprendizagem, ou seja, 0s materiais disponibilizados
devem ser aqueles que as criangas necessitam, os adequados a cada faixa etaria, pois as
salas de atividades devem favorecer “as trocas entre os diferentes elementos do grupo, a
interacdo social, exploracdo e a aprendizagem.” (Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos
1998, p. 147). Para que isso aconteca, este espaco deve conter apenas o essencial a

aprendizagem.

Perante este facto considero que o0 momento de observacdo foi uma mais-valia ndo sé

para a intervengdo, como também para o conhecimento do meio envolvente e do grupo
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de criancas, ou seja, a observacdo permitiu-me ficar a conhecer aspetos essenciais do
ambiente e das criancas. Faco esta referéncia porque este momento, além de me ter
proporcionado o exposto anteriormente, também me permitiu ter uma maior percecao
das aprendizagens, dos interesses do grupo, tendo sido uma base importante para a

planificacdo, intervengéo e avaliaco.

No decorrer deste primeiro momento tentei adaptar-me ao grupo de criangas e a
comunidade educativa, visando conhecer melhor o meio envolvente. Todavia, considero
que a convivéncia com as criancas deveria ter sido maior, a fim de conseguir perceber

melhor o seu dia-a-dia, as caracteristicas de cada uma e as suas aprendizagens.
2.2. Da observacdo a intervencdo com as criangas

Apdbs 0 momento de observacdo seguiu-se 0 momento de intervencdo, sendo que neste
eram planificadas atividades para desenvolver com as criangas. Antes de iniciar a
reflexdo sobre 0 momento em si, é importante esclarecer que este foi realizado em
varias fases: a planificacdo, a intervencdo/ acdo educativa e, por ultimo, a avaliacao.
Além destas trés fases, considero, ainda, a fase de observacdo que acontece antes,

durante e ap0s a intervencao.

Estas fases, na minha opinido ndo sdo segmentadas, mas sim complementares entre si,
uma vez que umas dependem das outras. Por exemplo, na avaliagdo das aprendizagens
das criancas é importante que o Educador perceba a sua evolucdo em determinada area
e, esta percecdo, sO se consegue quando o profissional de ensino tem contacto com as

criangas ou quando as observa.
Os momentos de observacéo e de intervencao séo interdependentes?

Na minha opinido, observar e intervir ttm uma forte ligacdo entre si e estdo em sintonia,
ou seja, julgo que na intervencdo deve haver observacdo pois se esta nao existir o
Educador ndo sabera as capacidades que o grupo de criangas tem, ndo fazendo assim a
adequacdo do processo educativo as necessidades do mesmo. Compreende-se, assim,
que observar e intervir sdo praticas essenciais para perceber melhor as caracteristicas do
grupo e de cada crianca (Silva, 1997). Ao realizar a observacgdo, o Educador valoriza o

processo que as criancas fazem, ao invés de focar, unicamente, o produto final.
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Este é um ponto importante porque o produto final pode ndo ficar como se idealizou
inicialmente, porém as criangas poderdo ter construido aprendizagens ao longo da
experiéncia educativa. Isto significa que no processo o Educador consegue, muitas das
vezes, verificar algumas aprendizagens que as criangas fazem, é no processo que ele vai
entender o porqué de a crianga estar a realizar a experiéncia de determinada forma e,
ainda, as concecdes que esta utiliza para a realizar, podendo assim intervir em

conformidade com o observado e promover assim o seu desenvolvimento.
Entéo, qualquer experiéncia educativa deve possibilitar a crianca aprendizagens?

Na minha opinido, as experiéncias educativas, se bem pensadas e planificadas,
proporcionam aprendizagens, contudo, ha aspetos que se devem ter em conta como por
exemplo, o significado das mesmas para a crianca. Isto é, uma experiéncia educativa s
trara aprendizagens significativas a crianca se for do seu interesse e se esta souber a
finalidade do que esta a fazer (Vasconcelos, 2012). Por exemplo, para o Dia de Reis foi
planificada e realizada uma experiéncia educativa com rolhas de cortiga e alguns tecidos
— construcdo de representacfes dos Reis Magos. Todavia, esta ndo foi bem-sucedida (no
sentido em que as criangas estavam aborrecidas com o que estavam a fazer) pois a
experiéncia ndo tinha qualquer significado para estas. Em consequéncia deste

desinteresse, ndo houve qualquer tipo de aprendizagens por parte das criancas.

Outro exemplo a referir € a experiéncia educativa Vamos brincar com as palavras
iguais, que tinha como finalidade a descoberta de relacdes entre palavras e/ ou sons,
sendo que as criangas eram solicitadas a referir palavras idénticas, a fim de se elaborar
um trava-linguas idéntico ao que ja tinham ouvido anteriormente. A reacao das criangas
foi parecida com a que tiveram na experiéncia educativa anterior, contudo a minha agédo
foi diferenciada, interrompendo a mesma e prosseguindo para outra tarefa. Se insistisse
nesta tarefa, como aconteceu na anterior, as crian¢as ndo construiriam aprendizagens
significativas, mas deveria ter mesmo abandonado a proposta de experiéncia
educativa? A resposta a esta questdo ndo é facil pois, se uma experiéncia educativa foi
planificada significa que teria importancia no processo de ensino-aprendizagem e que,
eventualmente, desenvolveria competéncias importantes, devendo por isso ser
finalizada. Todavia, tendo em conta aquilo que eu conhecia sobre as criancas, dar
continuidade a atividade ndo traria vantagens ao trabalho com este grupo. Tal como

afirmam Spodek e Saracho (1998, p.124), “as atividades devem ter um inicio, um meio
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e um fim, contudo elas ndo sdo dominadas pelos professores mas sim pelas criancgas,

pois séo elas que as realizam.”

Assim, no meu entender, se persistisse em dar continuidade a esta experiéncia, esta
serviria, somente, para ocupar o tempo destinado as atividades orientadas, ndo trazendo
os beneficios desejados as criancas. Contudo, na minha opinido, esta experiéncia
educativa poder-se-ia ter interligado com os interesses e curiosidades do grupo. Por
exemplo, as criancas poderiam nao mostrar interesse em realizar um trava-linguas, mas
tinham interesse em ouvi-los. Aqui a Educadora estagiaria poderia ler varios trava-
-linguas e retirar as palavras que as criangas considerassem parecidas estando, desta

forma, a desenvolver as aprendizagens esperadas.

Entdo como € que sabemos se uma experiéncia educativa € do interesse das

criancas?

Consultando a bibliografia existente sobre este tema é facil perceber como proporcionar
uma experiéncia educativa do interesse das criancas. Por um lado é importante que o
Educador procure conhecer cada crianca e 0s seus interesses (Silva, 1997), utilizando
para isso diversas estratégias, como por exemplo a observacdo e o estabelecimento de
uma comunicagdo e relacdo com a mesma. A relagdo com a familia assume neste aspeto
também particular importancia. Por outro lado, optar por um trabalho por projeto é uma
vantagem para que 0s interesses das criancas sejam valorizados, pois sdo estas que,
mediadas pelo Educador, vdo escolher o tema, planificar, levantar questfes, pesquisar e

ter curiosidade em querer saber mais (Vasconcelos, 2012).

Esta planificacéo realizada pelo Educador de Infancia em conjunto com as criangas deve
atender a trés questes centrais: 0 que queremos aprender?; o0 que nos ja sabemos
sobre o assunto?; e, por fim, como vamos aprender?. Com estas questfes, ficam
visiveis as tematicas escolhidas pelas criangas, indo assim ao encontro dos seus
interesses e partindo dos seus conhecimentos prévios. Estes conhecimentos prévios sdo
muito importantes visto que € através deles que as criangas integram “formas de saber

cientificas con otras que no lo son.” (Porta, 2007, p.146).

Além destes aspetos, planificar com as criangas traz ainda mais uma vantagem: as

experiéncias educativas que forem preparadas, fardo sentido para as criancas, ja que sdo
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elas préprias que as propdem e, consequentemente, havera uma maior probabilidade de

realizarem aprendizagens significativas.

E estas experiéncias educativas devem ser realizadas em grande ou em pequeno

grupo?

Para responder a esta questdo poderemos seguir duas vertentes. A primeira que esta
intimamente ligada aquilo que for combinado com as criangas, ou seja, se no ato de
planificar o Educador e as criangas concordarem que o trabalho deve ser realizado em
grupo (ou individualmente), entdo é assim que devera ser realizado. Contudo, e indo por
uma segunda vertente, o Educador devera atender aquilo que é a sua intencdo educativa,
ou seja, consoante a intencionalidade que o Educador tiver para o desenvolvimento das
criancas define-se a forma de realizacdo das experiéncias educativas — se em grande ou
em pequeno grupo. Na minha opinido, o Educador deve saber muito bem as
competéncias que quer ver desenvolvidas para que, na elaboragdo da planificagdo com
as criangas, possa intervir, conduzindo-as para a maneira como se trabalhara melhor.
Todavia, tanto o trabalho em grupo como o trabalho individual séo benéficos, sendo que
neste Ultimo caso o ambiente torna-se mais calmo e menos confuso, proporcionando a
que as criangas nao se distraiam. O trabalho em grupo também traz beneficios pois “as

criancas pequenas aprendem umas com as outras” (Spodek & Saracho, 1998, p.150).

Além disso, estas formas de trabalho também trazem beneficios a acdo do Educador.
Por exemplo, no trabalho individual este consegue ter uma maior atencdo e um maior
acompanhamento de cada crianca, proporcionando que as necessidades desta sejam
orientadas com um maior foco. Este apoio individualizado permite, também, que as
criancas possam realizar as tarefas propostas no seu proprio ritmo de trabalho (Spodek
& Saracho, 1998, p.139). Isto ndo significa, no entanto, que o trabalho em grande grupo

seja desprezado.

O trabalho em pequeno ou em grande grupo influencia a qualidade das experiéncias

educativas?

Na minha opinido, a qualidade das experiéncias ndo depende, unicamente, da forma
como estas sdo realizadas, mas sim, da acdo dos educadores ou das proprias
experiéncias em si. Como Portugal (2009, p.13) afirma, o Educador deve “estimular e

envolver as criangas nas atividades, procurando compreender (...) que sentido dao as
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atividades”. Por isso mesmo é que, consoante a experiéncia educativa a realizar, o
Educador devera escolher 0 método que considerar mais apropriado, tendo em conta
que a experimentacdo é sempre muito importante para a aprendizagem das criancgas
nesta faixa etaria e nunca esquecendo que as atividades sdo mais ricas se planificadas

com as criangas.
E em que medida os materiais que utilizamos favorecem as aprendizagens?

Esta € uma questdo que, no meu ponto de vista, terd de ser respondida consoante o tipo
de experiéncia educativa que for realizada. E claro que ha propostas educativas que,
possivelmente, poderdo fazer uso do mesmo tipo de material, porém ha muitas em que
isso ndo acontece, e 0 material tem de ser diferenciado. Além disso, importa ndo
esquecer que as criancas nestas idades estdo a conhecer o mundo e, por isso mesmo,
deve ser dada a oportunidade destas contactarem com varios e diferentes materiais
(Silva, 1997). Porém, ha aspetos a considerar quando disponibilizamos materiais as
criangas: primeiramente, temos de ter em atencdo a sua idade, uma vez que, consoante a
sua idade, os materiais devem ser diferentes. Por exemplo o material utilizado por uma
crianca de um ano ndo € igual aquele que € utilizado por uma crianca de quatro anos,
pois esta Ultima necessita de materiais que comecem a desenvolver o seu raciocinio
I6gico ou a sua motricidade fina, como os lapis com espessuras menores. Temos
também de considerar a adequacdo de determinados materiais a experiéncia educativa a
realizar, e isto deve ser planeado, também, com as criancas. Por ultimo, o Educador
devera ter em atencdo os materiais que disponibiliza, sendo que estes devem ser
adequados ao grupo de criangas com quem esta a trabalhar e a experiéncia que esta a ser

realizada.

Estes pontos sdo fundamentais visto que todos eles vdo ter influéncia no
desenvolvimento das criancas e, também, na criatividade destas, ou seja, ao pensarmos
nos materiais que vamos disponibilizar temos que ter em atencdo o desenvolvimento

préprio das criancas e estimular a sua criatividade de diversas formas (Kowalski, 2012).

Mas sera que no Jardim-de-Infancia s6 se devera dar atencdo as experiéncias

educativas?

Decerto que ndo. Nas planificacdes que o Educador realiza em conjunto com as

criancas, devera ser dada uma grande importancia, também a rotina que faz parte do dia-
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a-dia das mesmas. E verdade que na Creche, em quase toda a bibliografia relacionada
com este contexto, estd patente a importancia que a rotina tem no desenvolvimento das
criancas. Porém, no contexto de JI nem todos os documentos da revisdo bibliografica
referem este tema, reportando-se a maior parte das vezes a importancia das experiéncias
educativas. Contudo, as rotinas devem ser também valorizadas pelos Educadores, uma
vez que também propiciam aprendizagens diversas, nomeadamente, regras sociais,
através da interacdo com as outras criancas. Com isto, torna-se evidente que a rotina ndo
devera ser sobreposta com experiéncias educativas, pois estas oferecem a crianga uma
sequéncia de acontecimentos (Hohmann & Weikart, 2007) de que as criangas tém
conhecimento, dando-lhes uma grande seguranca. Isto ndo significa, no entanto, que as
experiéncias educativas ndo sejam realizadas, pelo contrario, estas devem ser realizadas
nos momentos mais propicios para tal. Quero com isto dizer que as rotinas, aliadas a
planificacdo das experiéncias educativas realizada em conjunto com as criangas,
atendendo aos seus interesses e curiosidades, sdo uma mais-valia nas aprendizagens que

estas vao fazendo ao longo do seu desenvolvimento.

Entdo, se no Jardim-de-Infancia ndo se deve dar atencdo, unicamente, as

experiéncias educativas, como é feita a avaliacéo das aprendizagens das criangas?

Quando vamos para um contexto em que contactamos com criancas em idade Pré-
Escolar, consideramos que a avaliacdo é feita, unicamente, nos momentos de realizacdo
das experiéncias educativas. Contudo, a avaliacdo das aprendizagens das crianc¢as
poderad e devera ser feita noutros momentos, como por exemplo, nos de rotina. Isto
significa que a avaliagcdo deve ser realizada, também, nas brincadeiras e nas interagdes
que estabelecem umas com as outras nos momentos de brincadeira livre, pois € nestes

momentos que as criancas, por vezes, revelam as suas maiores aprendizagens.

Assim como as rotinas devem ser aliadas as experiéncias educativas, também a
avaliacdo deve ter esse elo de ligacéo, pois o Educador quando avalia o decorrer de uma
experiéncia, deve atender ao bem-estar da crianga — se esta a faz sentir, ou ndo, bem — e
a sua implicacdo na mesma, ou seja, se a crianca tem algum interesse em estar a realizar
aquela experiéncia (Portugal & Laevers, 2010, p. 33). Neste sentido, Silva (1997) refere
que a avaliacdo € a base do planeamento, ou seja, o Educador, atraves da avaliacéo,
perceberd as fragilidades das criangas, podendo, posteriormente, desenvolver outras

atividades que colmatem as mesmas.
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Chegado a este ponto é necessario fazer uma ressalva, afirmando que a avaliagdo a ser
considerada ndo deve ser, exclusivamente, das aprendizagens das criancas. O
profissional de ensino deve ter em atencdo que deverd avaliar outras dimensdes, como
por exemplo, as experiéncias educativas, percebendo se estas eram, ou ndo, adequadas
ao grupo de criancas; e, também, a si proprio, compreendendo se a sua agdo e se as
estratégias que implementou foram as mais eficazes para o desenvolvimento das
criancas (Zabalza, 2000). Em suma, para que a avaliacdo seja facilitadora da elaboragéo
da planificacdo deve contemplar, ndo s6 a avaliacdo das aprendizagens das criancas,
mas também do professor e das experiéncias educativas (Zabalza, 2000), verificando-se
o0 que facilita/ dificulta a aprendizagem.

Com tudo o que se referiu anteriormente, posso afirmar que a avaliacdo € uma mais-
-valia para os Educadores de Infancia, facilitando o seu planeamento. Todavia quando
me deparei com esta realidade, foi um pouco dificil compreendé-la pois ndo conseguia
perceber em que consistia, surgindo-me muitas questdes. Estas prendiam-se com a
forma de fazer a avaliacdo e como € que esta poderia auxiliar na elaboracdo da
planificacdo. Estas duvidas foram-se dissipando a medida que a PP decorria, pois fui-
-me apercebendo melhor de como a avaliagéo era feita, conseguindo em conjunto com a
minha colega construir instrumentos que espelhassem as aprendizagens das criangas.
Também comecei a aperceber-me de como € que se poderia ajustar a planificacdo em

funcdo dos resultados obtidos com a avaliacéo.

Apesar de ter feito muitas aprendizagens relativas a este aspeto, considero que ainda
tenho de o aprofundar mais, pois quanto melhor fizer a avaliagdo nas suas diferentes
dimens@es, melhor sera a minha acdo educativa. Além disso, considero que em termos
de avaliacdo ainda faltaram limar alguns aspetos, como por exemplo, centrar a avaliacdo
ndo s6 nas criancas, mas também no seu desenvolvimento, na minha atuacdo e nas
experiéncias educativas. Ao focalizar-me nestes aspetos estarei a evoluir enquanto

profissional de ensino.
2.3. A comunicacéo e a relacao estabelecida na sala de atividades

Este é um dos aspetos que considero mais importantes no contexto da Educacéo Pre-

Escolar, devendo, por isso mesmo, ser um aspeto implicito em tudo o que se faz com as
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criangas. Contudo, muitas das vezes, esta comunicacdo ndo € estabelecida de forma

muito clara, surgindo assim davidas por parte dos recetores e, também, dos emissores.
Mas nao havendo comunicacéo, ndo ha compreensao?

Muitas vezes a comunicacao ndo é feita de forma percetivel para o recetor havendo, por
isso mesmo, muitas dividas deste em relacdo ao que o emissor quer transmitir. Perante
isto, considero que a comunicacdo € muito importante, pois é através dela que
conseguimos perceber muitas das situacdes que acontecem; dar explicacdes as criancas;
abordar vérias tematicas; e é através dela, também, que se consegue proporcionar as

criangas momentos significativos para elas.

Por tudo isto, € importante que a escola proporcione o acesso das criancas a
comunicagdo, num meio muito estimulante (Sim-Sim, 2008, p.19) para as mesmas. Por
exemplo, quando o Educador realiza planificacbes em conjunto com as criancas, estes
intervenientes tém de estabelecer comunicacdo entre si, para que seja possivel a
compreensdo desse mesmo plano. Se esta comunicagdo ndo existir as experiéncias
educativas poderdo ndo ser propicias as aprendizagens e ndo se chegard a nenhuma

conclusdo.

No entanto, ndo é s6 a comunica¢do crianga-crianca ou crianca-Educador que é
importante para que esta aprendizagem se efetue. Na vivéncia de uma experiéncia de
PP, também a comunicacdo entre educadoras em estagio e educadora cooperante ou
auxiliares de acdo educativa se torna muito importante pois, a partir desta, podera haver
uma troca de ideias entre os agentes. Por exemplo, ao haver esta comunicagdo, 0S
diferentes intervenientes podem auxiliar-se, dando a opinido sobre os diferentes
momentos, e melhorando, consequentemente, a sua pratica. Além disso, proporciona
uma ideia do ambiente em que 0 grupo esta inserido, as experiéncias que se poderdo
realizar, entre outros aspetos. Proporcionara, portanto, um trabalho partilhado para que a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas se possa fazer da melhor forma

possivel.

No seguimento desta ideia, € importante referir que neste contexto, ao contrario do que
aconteceu no contexto de Creche, numa das experiéncias educativas realizadas, a minha
relacdo com a colega de PP foi muito favoravel para a aprendizagem das criangas, pois

conseguimos auxiliar-nos mutuamente. Além disso, contribuiu para que a minha propria
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aprendizagem fizesse sentido, uma vez que consegui desenvolver capacidades que, até

entdo, ndo tinham sido desenvolvidas.

Todos estes aspetos contribuiram para a minha formacdo uma vez que ha pontos que
devo continuar a trabalhar de forma equivalente, mas outros que devo alterar por ndo
terem sido eficazes nesta préatica. Estes também contribuiram para que tivesse nogédo de
algumas realidades, como por exemplo, 0 comportamento das criangas quando a mae
estd gravida e, depois, quando o bebé nasce; a forma como lidam com outras criangas

nas diferentes situacdes e, por fim, a sua reacdo aos momentos da rotina.

A passagem por este contexto deu-me algumas bases para, futuramente, trabalhar como
Educadora de Infancia, permitindo-me perceber de que forma os Educadores planificam
com criangas de quatro anos de idade e que atividades sdo mais benéficas para a sua
aprendizagem. Contribuiu ainda para gque pudesse desenvolver mais conhecimentos
sobre a avaliagdo das aprendizagens das criangas, das experiéncias educativas e, ainda,
da acdo do Educador. Além disso, também me ajudou na percecdo de algumas
realidades intrinsecas as criancgas desta idade, principalmente, os seus focos de interesse

e as curiosidades que desenvolvem perante o meio que as envolve.
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Capitulo 2 - Pratica Pedagogica no 1.° Ciclo do Ensino
Basico

A PP realizada no 1.° CEB desenvolveu-se em duas escolas distintas, contudo ambas
pertenciam a localidades do concelho de Leiria. Ambas as instituicdes pertenciam a rede
publica de ensino e, também em ambas, para além do 1.° Ciclo do Ensino Baésico,

funcionava a valéncia de Jardim de Infancia.
1. Relatorio Reflexivo relativo ao 2.° ano de escolaridade

A PP do 1.° Ciclo do Ensino Baésico I, foi realizada numa turma de 2.° ano de
escolaridade constituida por vinte alunos - catorze do sexo feminino e seis do sexo
masculino, sendo que um dos alunos era portador de Necessidades Educativas
Especiais. A turma era muito atenta e demonstrava um grande interesse em aprender —
nas mais diversas teméticas, mesmo nédo fazendo estas parte do programa —, colocando

varias questdes.

Nesta reflexdo constardo, por isso, aspetos relativos a observacdo, a planificacdo, a
gestdo da sala de aula, & comunicacdo estabelecida — ndo s6 entre professores, mas
também com e entre os alunos — e, por fim, a avaliacdo. Todos os aspetos focados

fizeram parte do meu crescimento, tanto pessoal como profissional.
1.1. O periodo de Observacéo

O periodo de observacao é, por mim, considerado um dos mais importantes da PP visto
que nos permite aceder a um vasto leque de situacdes e informac6es importantes para a
intervencdo, como por exemplo, compreender as caracteristicas da turma com quem
vamos trabalhar. Segundo Carmo e Ferreira (2008, p.111), “observar ¢ seleccionar
informacao pertinente, (...), a fim de poder descrever interpretar e agir sobre a realidade
em questdo.”, ou seja, este processo permite um melhor conhecimento sobre 0 meio em

que se esta inserido.

Foi, portanto, neste momento, que se recolheram informacgdes sobre os alunos e o seu
comportamento; sobre a forma como a professora cooperante conduzia as aulas e,

também, o método que utilizava. Além disto, a observacdo também nos permitiu
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conhecer 0 meio no qual estavamos inseridas — meio rural ou urbano, se € localizado na
cidade ou na periferia, 0s servigcos existentes na comunidade —, proporcionando a

percecdo dos recursos disponiveis para uma intervencdo futura.
1.2. Da Observacgdo a Intervengdo — Planificacio das Experiéncias Educativas

Depois do momento de observagdo, e com todos os dados recolhidos nesse processo,
iniciou-se o periodo de intervencdo. Foi nesta fase que me apercebi da importancia que
a planificagfo assume no processo ensino-aprendizagem. E no ato de planificar que nds,
professores, antecipamos a nossa prética, tomando decisGes e atribuindo sentido ao
processo que esta a ser desenvolvido (Arends, 1995), ou seja, 0 plano € um auxiliar na

organizacdo e conducéo da aula.

E, portanto, um instrumento central do ensino e muito Gtil para que a aula seja
desenvolvida com éxito, pois apresenta a previsdo das partes fundamentais e a forma
como estas se vao desenvolver. De igual modo, também indica o tempo aproximado de
cada atividade e as competéncias a desenvolver. A planificacdo é assim o documento
que permite clarificar a acdo educativa dos professores, tendo em conta os interesses dos

alunos.

Como se disse anteriormente, a planificacdo integra as estratégias a implementar na aula
e, como todos os alunos séo diferentes, é fulcral que estas estejam claras, ou seja, é
importante que no plano esteja explicito que a turma é heterogénea e, por isso mesmo, a
abordagem a um conteddo podera ser feita utilizando varias estratégias. Esta serve,
entdo, “para que os professores e alunos desenvolvam uma acdo eficaz de ensino e
aprendizagem” (Menegolla & Sant’Anna, 2012, p.45). Assim, € normal que ao longo da
sua elaboracdo — e até mesmo na sua implementacdo — tenham de ser feitos alguns
ajustes, proporcionando uma melhor intervencdo. Com isto compreende-se que o0 ato de

planificar ¢ um dos atos primordiais da funcdo docente.

Para além da planificacdo formal, os professores devem desenvolver uma planificacdo
mais especifica para si, isto é, devem ter um plano onde os temas a abordar e o0 tempo

sdo apresentados com maior especificidade e detalhe.

Tal como referi, com esta pratica compreendi de uma forma mais aprofundada o papel

que a planificacdo assume na organizacdo do trabalho pedagdgico. Ao longo das

28



diferentes planificagcbes que construi, procurei evoluir no modo como estruturava a
informacdo e as diferentes componentes. Foi til, por exemplo, construir um plano com
as informacdes mais especificas e, também, construir os guides de um possivel didlogo
com os alunos nos diferentes momentos da aula, perspetivando assim de forma mais

real 0 que aconteceria.
1.3. A Gestéo da Sala de Aula

A concecéo de planificacdo reporta-nos a outro aspeto fulcral no desempenho docente —
a gestdo da sala de aula. No decorrer da minha prética senti necessidade de refletir
diversas vezes sobre esta dimensdo do trabalho pedagdgico. A gestdo da sala de aula, na
minha opinido, contempla o espaco, as atividades, 0 tempo, 0 grupo e a comunicacéao.
Todas estas componentes influenciam, positiva ou negativamente, o processo de ensino-

aprendizagem, consoante a agdo do professor.

Por exemplo, a gestdo de tempo torna-se um fator extremamente importante para a
promocdo de um processo de ensino-aprendizagem sequenciado e com sentido para 0s
alunos, ou seja, o professor sé conseguira promover aprendizagens favoraveis ao
desenvolvimento dos seus alunos se conseguir gerir bem o tempo. Para que isto
aconteca, € importante que o mesmo ndo permita a dispersdo dos alunos em relacdo ao
que se esta a abordar, mantendo o foco de atengdo nos temas em abordagem e dando

énfase aos aspetos essenciais de forma clara e organizada.

Com as minhas experiéncias de intervencdo em sala de aula, compreendi a importancia
de complementar os momentos de abordagem a conteddos com a realizacdo de
experiéncias praticas, mantendo assim os alunos como participantes ativos na
construcdo das suas aprendizagens. Por exemplo, numa das aulas que conduzi, e em
consequéncia da forma como comuniquei, ndo foi possivel realizar uma das atividades
propostas e isso fez com que os alunos ndo consolidassem o conhecimento sobre o
contelido abordado. Mais tarde, refleti sobre a importancia de agir de forma diferente

em intervengdes subsequentes.

Outra dimensdo fulcral para o processo ensino-aprendizagem é a gestdo da turma, pois €
necessario — principalmente na abordagem a um conteddo novo — que os alunos estejam
concentrados e participativos. Assim sendo, cabe ao professor informar os alunos que

na sala de aula existem momentos de trabalho em grupo e outros de trabalho individual,
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conforme a atividade a realizar. Como afirma Veiga (2013), quando as regras séo claras
auxiliam na prevencdo de comportamentos desadequados por parte dos alunos.

Quando estamos perante uma turma em que o comportamento ndo facilita a
aprendizagem, deveremos interromper as atividades e chamar a atencdo para 0s

comportamentos incorretos ou dar seguimento a aula para “nao perder tempo”?

Na minha opinido, e analisando todo o meu percurso, considero que quando o
comportamento da turma influencia o normal funcionamento da aula se deve parar e
interpelar os alunos, referindo as vantagens do cumprimento das regras e dos efeitos que
estas tém para um bom desempenho. No entanto, se 0 comportamento for de um ou dois
alunos, considero que a aula ndo deve ser interrompida, havendo uma chamada de
atencdo, somente, aos alunos que néo estdo concentrados e integrados nas tarefas. Nesta
situacdo, serd importante compreender as causas dos comportamentos desadequados e
procurar envolver os alunos atraves de estratégias que aumentem a sua motivagdo para

as tarefas.

Além disto, na gestdo da turma ha que ter em atencdo o espaco a que estamos
confinados e onde realizamos as experiéncias educativas, uma vez que os alunos, por
vezes, consideram que as regras da sala de aula ndo sdo aplicaveis no momento em que
se deslocam para um espago diferente. A acdo do professor, neste caso, é muito
importante, devendo consciencializar os alunos de que, independentemente de estarem
num espaco novo, as regras Sdo0 as mesmas € 0 seu comportamento devera ser idéntico

ao da sala de aula, explicando-lhes os beneficios para a sua aprendizagem.

Por exemplo, numa situacdo em que os alunos se deslocaram ao ginasio ndo foram
definidas previamente as regras a cumprir, prevendo-se o estabelecimento destas no
local, contudo, tive nocdo de que esta ndo foi a estratégia mais favoravel. Ao nédo
estabelecer as regras logo de inicio, proporcionou-se um comeco de aula atribulado e
confuso, sendo dificil estabelecer uma comunicacdo com o0s alunos. Perante esta
situacdo, compreendi que deve haver um didlogo com os alunos previamente a

deslocacéo para outro espaco.

Uma outra questdo, também ela importante para a aprendizagem dos alunos, é a gestao
das atividades. Esta tem a ver, principalmente, com a atengdo que da ao espaco e ao

tempo para realizar determinadas experiéncias. Esta dimensdo deve considerar o nivel
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de desenvolvimento cognitivo dos alunos, ou seja, o professor tem de ter em atengéo o
conhecimento que tem a respeito das capacidades dos alunos para que consiga

proporcionar atividades benéficas as suas aprendizagens.

Fica claro, portanto, que o professor deve ser um dinamizador de atividades, ou seja, as
experiéncias que propde ao grupo devem ser diferenciadas e dindmicas para que este se
mantenha motivado e participativo. No entanto, as atividades — ainda que diferenciadas
— devem promover aprendizagens, isto €, mesmo que a natureza das atividades seja
diferente, estas devem ir ao encontro das competéncias que os alunos tém de
desenvolver, dando-lhes a oportunidade de contacto entre o sujeito e o objeto. Ao fazer
isto, o profissional de ensino promove a aquisicdo de conhecimentos de forma mais

facil para os alunos (Altet, 1997), uma vez que estes estardo concentrados e atentos.

Na minha pratica, percebi a importancia de desenvolver atividades diferentes com o0s
alunos, a fim de que estes se mantivessem atentos e participativos. Por exemplo, quando
as atividades envolviam fichas de trabalho, os alunos ficavam desmotivados e ndo as
realizavam pensando sobre as questbes, todavia, quando as atividades envolviam o
trabalho em grupo (por exemplo), os alunos mostravam-se mais interessados na sua
realizacdo, tentando ter uma acdo mais participativa tanto no seio do grupo de trabalho,
como na exposi¢do das suas descobertas.

1.4. Comunicacéo na Sala de Aula

Além de todos os aspetos relacionados com a gestdo da sala de aula mencionados
anteriormente, ha outro que influencia o processo de ensino-aprendizagem. Este tem a
ver com comunicacao estabelecida em sala de aula. Como se sabe, os professores séo
um exemplo para os alunos em todos os sentidos e, na comunicagdo, nao é diferente.
Esta deve ser, por isso mesmo, desenvolvida com o maior rigor possivel, no sentido em
que o professor deve criar um didlogo com os alunos, abordando as temaéticas
recorrendo ao vocabulario cientifico. No entanto, a comunicacdo ndo pode acontecer,
unicamente, no interior da sala de aula, esta deve contemplar todos os intervenientes
educativos, ou seja, deve ser feita com outros professores, auxiliares e pais dos alunos.
Todas estas formas de comunicacdo se revelam fundamentais no sentido em que é
através delas que se compreendem alguns conteudos (Vieira, 2000) e, também, que se

resolvem conflitos. Além disso, a comunicagdo em todos estes sentidos permite que o
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processo ensino-aprendizagem saia enriquecido, uma vez que a aprendizagem se
constrdi na interacdo com o outro. Todavia, e consoante 0 recetor, a comunicacgéo deve

ser diferenciada.

Por exemplo, a comunicacédo estabelecida entre o professor e aluno deve atender ao seu
nivel de compreensdo, ou seja, o discurso deve ser adequado ao aluno com quem se
interage, sem prejudicar, no entanto, a utilizacdo de vocabulario novo e diverso. Assim,
o professor deve comecar por uma abordagem simples, complexificando-a a medida que
vai avancando na abordagem a um conteddo. Na minha pratica, por exemplo, tentei
sempre que possivel iniciar um contetdo partindo do que era compreensivel para o
aluno mas, & medida que aprofundava os temas, ia também complexificando e
introduzindo vocabulario cientifico. Esta forma de comunicacdo favoreceu a
aprendizagem dos alunos uma vez que se iniciou pelos conhecimentos prévios destes e

finalizou com novos conceitos e vocabulério.

Além da comunicacdo entre professor e aluno, também a que é feita com outros
professores é muito importante, enriquecendo o trabalho pedagdgico com o0s
conhecimentos e ideias de um individuo — neste caso, outro professor — exterior aos
acontecimentos da sala de aula. Por isso mesmo, o trabalho colaborativo entre
professores, a troca de experiéncias, a partilha de recursos pedagdgicos e a reflexdo
sobre as praticas entre pares sdo importantes para o desenvolvimento dos profissionais
de ensino, no sentido em que estes acedem a diferentes perspetivas sobre uma mesma

tematica.

Na minha prética, este Ultimo facto revelou-se fundamental, e fez-me compreender o
qudo enriquecedor é trabalhar cooperativamente. Apercebi-me que a comunicagdo com
0S outros intervenientes favorecia a minha pratica, pois estes alertavam-me para aspetos
da minha acdo que ndo estavam a correr da melhor forma, e também me ajudavam a

diversificar o meu ensino de modo a que os alunos ndo se desmotivassem.

Além dos aspetos mencionados, também a comunicagédo entre os proprios alunos deve
ser tida em conta. Esta comunicacdo torna-se fulcral pois é através dela que se
compreendem, por vezes, as dificuldades de alguns alunos e, também, a forma como
essas sdo resolvidas pelos intervenientes. A comunicacdo entre alunos permite, ainda,

que estes compreendam algo em que tém dificuldade, uma vez que o tipo de linguagem
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¢ idéntica. Com isto, considero que os professores, atendendo ao facto de que a
aprendizagem se faz interagindo com 0 meio e com 0s outros, devem promover o

trabalho em grupo.

Pude verificar isto na minha pratica, pois muitas das vezes os alunos quando tinham
duvidas na realizacdo de uma atividade, auxiliavam-se entre si. Além disso, nos
trabalhos de grupo que se proporcionaram, os alunos com menos dificuldades tentavam
que os alunos com mais dificuldades participassem ativamente, auxiliando-os na

organizacdo do pensamento.
1.5. Avaliacéo das aprendizagens

Para que possamos verificar se todo o processo de intervencdo foi favoravel a
aprendizagem dos alunos, importa referir a avaliacdo. Este aspeto € muito importante
pois permite-nos perceber o que os alunos aprenderam, o desenvolvimento das suas
aprendizagens e competéncias (Cunha, 2001) e quais os contetudos onde apresentavam
maiores dificuldades. Contudo, para verificar tudo, é importante que a avaliacdo seja
bem realizada, ou seja, o instrumento utilizado para verificar essas aprendizagens deve
permitir uma leitura facil e rapida, percebendo, quase de imediato as facilidades/

dificuldades dos alunos.

Por exemplo, numa das avaliagbes que realizei pude confrontar-me com uma
dificuldade que a maioria dos alunos tinha e que, na minha intervengdo, ndo me tinha
apercebido. Perante isto, percebe-se que um instrumento de avaliagdo bem feito
possibilita o entendimento do processo de ensino-aprendizagem implementado,

retificando-o, se possivel, posteriormente.

Numa outra atividade que propus, utilizei imagens que foram afixadas no quadro,
todavia, estas imagens eram demasiado pequenas e, por isso, alguns alunos sentados ao
fundo da sala ndo as conseguiam ver. Isto fez com que esses alunos ndo tivessem uma
percecdo completa da imagem, tendo este facto prejudicado as suas aprendizagens. Com
a avaliacdo constatou-se as dificuldades dos alunos e verificou-se que a estratégia
utilizada teve um impacto negativo nos resultados obtidos. Por isto mesmo, é
importante adequar 0s recursos ao espago, proporcionando igual acesso a todos 0s

alunos.
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O facto de termos de avaliar as aprendizagens dos alunos reporta-nos para outro aspeto
a que devemos dar atencdo ao abordar contetdos na sala de aula — o conhecimento
cientifico. Este conhecimento revela-se no rigor da linguagem utilizada, devendo esta
espelhar um dominio aprofundado dos conhecimentos a abordar. Isto significa que, o
nosso conhecimento deve ser mais vasto do que aquele que vamos abordar, para que nos
preparemos melhor e para que consigamos responder as questfes colocadas pelos
alunos. Com esta preparacdo podera haver uma maior estimulacéo das curiosidades dos
alunos, ou seja, partindo das curiosidades destes poderemos desenvolver mais a

temaética, promovendo o desenvolvimento de novas aprendizagens (Catita, 2007).

Concluindo, considero que os aspetos sobre os quais tenho vindo a refletir deverdo ser
tidos em conta, no sentido em que deverdo ser mais aprofundados e trabalhados para
que a PP seja desenvolvida mais fluentemente e, principalmente, para que ndo haja

aulas monétonas e pouco dinamicas.
2. Relatério Reflexivo relativo ao 3.° ano de escolaridade

A PP do 1.° Ciclo do Ensino Basico Il foi desenvolvida com uma turma constituida por
vinte alunos, de um 3.° ano de escolaridade. Esta turma tinha dois alunos com
Necessidades Educativas Especiais, um dos quais com défice cognitivo e outro com

dislexia.
2.1. Da observacédo a intervencéo

A observagdo faz parte do dia-a-dia dos individuos, sendo uma parte essencial das suas
vidas, permitindo ao ser humano ajuizar, criticar — positiva ou negativamente — e
apreender tudo o que o rodeia, ou seja, a sociedade em que estdo inseridos. Esta
permite, ainda, modificar ideias ou concecdes e, consequentemente, um melhoramento a

nivel das atitudes e das interagdes sociais.

Para além de fazer parte do dia-a-dia, nos contextos de educacdo a observacédo torna-se
extremamente importante. Esta importancia assume-se para que haja melhorias, cada

(13

vez mais significativas, na aprendizagem e no ensino, “...constituindo uma fonte de
inspiracdo e motivacao e um forte catalisador de mudanca na escola” (Reis, 2011, p.11).
Contudo, para que a observagdo permita uma evolugcdo e mudangas positivas, é

necessario que o observador tenha nogdo daquilo que esta a observar, ou seja, 0 sujeito
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gue observa tem de saber a sua finalidade: fa-lo para avaliar um outro sujeito que
leciona, observando os seus métodos de ensino?; fa-lo porque quer perceber as
diferentes estratégias utilizadas para ensinar?; ou fa-lo porque quer aprender mais sobre
a forma como as aulas decorrem, corroborando, ou ndo, com as praticas do sujeito
observado? (Reis, 2011). Todos estes propositos da observacdo — ainda que estejam
subjacentes em questdes — sdo legitimos e viaveis, ou seja, um individuo pode observar

um contexto educativo para ter acesso a outras praticas, para avaliar ou para evoluir.

Um observador devera, ainda, perceber que ndo é durante um curto periodo de
observagao que vai conseguir recolher toda a informagdo que necessita e que, por iSso
mesmo, deve selecionar as informagdes que, inicialmente, sdo mais importantes e
relevantes, consoante a sua finalidade. Isto significa, entdo, que a observacdo deve ser
calendarizada (Reis, 2011). O observador, através da calendarizacdo, sabera quando vai
observar — o periodo em que observa —, 0 que vai observar — os alunos individualmente,
a turma, as atividades — e como vai observar — diretamente, participando nas atividades,
ou indiretamente —, facilitando assim a recolha de informacéo pertinente. Por exemplo,
na minha situacdo, a observacao decorreu porque o programa de PP assim o estipulava,
todavia desde cedo, no decorrer dos diversos estagios, fui-me apercebendo de que nao
era unicamente uma exigéncia, mas também uma facilidade em termos de prética, sendo

uma mais-valia para a minha formacéo.

Foi a partir da observacdo que constatei diferentes métodos de lecionacdo das aulas,
auxiliando-me, posteriormente, na intervencdo; que contactei com os alunos; que
conheci as suas dificuldades e as suas aprendizagens; que tive o contacto com o
ambiente em sala de aula e a organizacdo da mesma e, também, que conheci algumas
caracteristicas da turma, assim como as suas curiosidades. Além de tudo isto, a
observacao proporcionou-me a visualizacdo das atividades que eram realizadas e o

curriculo implementado.

Por exemplo, nesta PP, a observacdo foi iniciada no segundo dia de aulas dos alunos o
que, por um lado, foi muito gratificante, pois deu-me uma visdo de como € iniciado o
ano letivo com alunos desta faixa etaria; e, por outro, tornou-se um desafio, ja que as
atividades que os professores desenvolvem nesta época sdo, fundamentalmente, para
fazer avaliacdo diagndstica nas diversas areas curriculares. Ou seja, em inicio de ano

letivo, os professores realizam atividades que permitem verificar o nivel de
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conhecimento dos alunos, através dessas avaliacdes diagndsticas. Estas atividades ndo
nos permitem, a nos professores em formacdo, perceber explicitamente qual o método
que a professora cooperante utiliza para abordar os contetidos e que considera mais
adequado para aquela turma. Ainda assim, temos de nos adaptar o melhor que
conseguirmos, tendo em conta 0 que apreendemos com a observacdo. Nesta fase, pude
observar as estratégias adotadas pela professora para chegar aos conhecimentos prévios

dos alunos, como por exemplo, fazer questdes dirigidas ou esquemas no quadro.

Este exemplo permitiu-me perceber o qudo importante é fazer observagdo — neste caso,
observacdo participante — antes da intervengdo, sendo um meio privilegiado para
intervir adequadamente, segundo as caracteristicas da turma. Esta é uma técnica que
permite a visualizacdo de estratégias de ensino, formas de comunicacao e de orientacao
da aula. Além disso, é atraves desta que avaliamos continuamente as aprendizagens dos

alunos.

Em suma, posso referir que o periodo de observacdo foi benéfico para a intervencao que
veio a ocorrer posteriormente, uma vez que me possibilitou a compreensao de alguns
aspetos que viriam a ser importantes. Perante isto, penso que a observacdo deve ser

considerada uma técnica fundamental na educacéo.

A intervencdo, como ja foi mencionado anteriormente, foi desenvolvida ap6s um curto
periodo de observacdo. No decorrer desta foram varios 0s aspetos que ocorreram e que
mereceram ser alvo de reflexdo, tanto pelo seu lado positivo como pelo seu lado
negativo. Além disso, a reflexdo serviu para que a pratica evoluisse e se tornasse
melhor, a cada dia, no sentido em que proporcionava aos alunos mais e melhores

aprendizagens.
2.2. A gestdo em sala de aula

O primeiro aspeto a mencionar vai ao encontro da gestao feita em sala de aula, ndo sé
desta em si, mas também da comunicacdo estabelecida com os alunos, da orientagdo
destes e do tempo. Segundo Cardoso (2013), esta gestdo € tudo o que o professor faz
dentro da sala de aula para proporcionar aprendizagens aos seus alunos, como por
exemplo, gerir a organizacdo destes, 0 tempo que tem disponivel para que a
aprendizagem se dé, o espaco e, ainda, os recursos materiais. Contudo, na minha

opinido, uma boa gestdo ndo é sé aquela em que o professor procura organizar tudo,
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mas também a que faz cumprir todas as tarefas sem interrupcoes. Para que isto aconteca,
o professor ndo se deve acomodar as situagdes, pelo contrario, deve procurar diferentes
estratégias para melhorar a sua pratica letiva (Sanches, 2001), conseguindo assim gerir

melhor a sala de aula.

A gestdo do tempo é um outro ponto crucial quando se aborda a a¢éo do professor para
proporcionar aprendizagens aos seus alunos. Este tipo de gestdo é feita segundo um
plano-horéario (Moura, 2009), ou seja, € feito segundo uma planificacdo que nos permite
identificar, quase de imediato, o dia e a hora em que vai decorrer determinada disciplina
e, eventualmente, a duracdo desta. Ora, como 0 tempo j& se encontra estipulado (no
plano-horério), cabe ao professor adaptar-se a este, fazendo a sua planificacdo e
intervencdo tendo em conta esse mesmo facto. Todavia, a gestdo deste ndo é feita de
forma assim tdo linear uma vez que ha situacdes inesperadas que podem ocorrer,
modificando assim, a planificacdo elaborada. Este é, talvez, o aspeto em que me sentia
mais insegura no inicio desta PP, pois no inicio ndo conseguia prever algumas das
situacOes que alteravam o plano realizado e, consequentemente, as atividades ndo eram
finalizadas no tempo estipulado. Inversamente, por vezes, também definia um periodo
de tempo demasiado longo para algumas atividades o que, depois, implicava ter de

propor novas atividades que ndo estavam previstas.

Ao longo da PP este aspeto foi sendo controlado, isto é, no decorrer da préatica consegui
perceber melhor qual o ritmo de trabalho dos alunos em tarefas diferenciadas,
proporcionando-lhes, assim, uma melhor percecdo do que estava a ser abordado e uma
melhor aprendizagem, pois as atividades propostas eram todas realizadas. Com isto,
aprendi a definir melhor o tempo de cada aula e atividade, demorando mais em aspetos

essenciais e menos em aspetos secundarios.

Por exemplo, foi-nos proposto pela professora cooperante a realizacdo de atividades
motivacionais antes de se iniciar a abordagem aos contetdos, com o objetivo de
despertar o interesse e a curiosidade dos alunos para as propostas educativas do restante
dia. Inicialmente, estas atividades causaram-me alguns problemas na gestdo do tempo
que tinha disponivel para a aula, dificultando o cumprimento do plano. Como o tempo
estipulado ndo era cumprido, as atividades que se seguiam — considerava eu —
atrasavam-se tambem. Todavia, eu estava enganada, pois se uma atividade inicial

comecasse a ultrapassar o tempo estipulado, deveria ser interrompida e retomada noutra
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altura; ou, por outro lado, se esta se finalizasse, tinha de ter consciéncia de que, nas
atividades seguintes, havia fases em que poderia avangar mais rapido e outras em que
teria de abrandar. Fazendo a gestdo deste modo, e como se verificou a meio da PP, as
atividades eram todas finalizadas e adequavam-se aos ritmos de trabalho dos alunos,

permitindo-lhes construir as aprendizagens previstas.

O espaco e 0s materiais sdo também fatores a considerar na gestdo da sala de aula, pois
estes influenciam as aprendizagens. Por isso mesmo, o professor quando planifica uma
aula deve ter muita atencdo a estes pontos, considerando-os fulcrais, contudo ndo € a
“encher” a sala de aula com materiais ou a dispd-la de qualquer forma que o professor
vai conseguir proporcionar aprendizagens. Este espaco tem de estar organizado
consoante o conhecimento que o professor tem dos seus alunos, ou seja, prevendo as
posices destes na sala de aula, por ordem a facilitar as interacbes entre pares, mas

também o trabalho individual, com a atengdo e concentracdo requeridas.

Por exemplo, no inicio da PP, a professora cooperante organizou os alunos de uma certa
forma. Porém, ao longo das varias semanas esta disposicdo foi sendo alterada. Estas
mudangas ocorreram uma vez que a mesma tinha a percecdo de que os alunos nao
estavam concentrados. Na minha opinido, esta acdo foi benéfica para que estes nao se
habituassem a um lugar fixo, e soubessem que se 0 seu comportamento perturbasse o
bom funcionamento da aula a sua posicdo podia ser alterada. No entanto, estas
alteracbes também tém o seu lado negativo, pois por vezes quebram-se interacdes
positivas entre colegas onde se podia verificar relagdes de entreajuda favoraveis a

aprendizagem.

Além da importancia da organizacdo do espaco, é também fulcral que os alunos tenham
acesso a materiais, manipulando-os. Como afirma Lourenco (2004), a manipulacdo de
materiais, atraves de experiéncias sensoriais, permite ao aluno desenvolver o
conhecimento que este tem do mundo. No entanto é necessario ter a percecdo de que
estes devem ser de qualidade, proporcionando aos alunos um melhor acesso as suas

caracteristicas e percecdo da sua fungéo e utilidade.

Relativamente a utilizacdo de recursos na aprendizagem, quero salientar dois exemplos
ocorridos nesta PP. Um deles foi o contacto real com um coragdo de porco na

abordagem ao sistema circulatorio. Com esta experiéncia de observacdo e de
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manipulacdo de um 6rgdo, os alunos puderam conhecer as partes constituintes do
coracdo e as respetivas fungdes no funcionamento do sistema circulatério. O outro
exemplo refere-se a utilizacdo do tangram para consolidar aprendizagens relativas aos
poligonos e suas caracteristicas. Nesta atividade, os alunos apenas 0 puderam visualizar
e, por isso mesmo, ndo contactaram diretamente com as caracteristicas de cada um dos
poligonos, pois ndo houve manipulagdo do tangram. Na minha opinido, deveria ter dado
oportunidade aos alunos de manipularem o material levado para a sala de aula, a fim de

os alunos consolidarem as suas aprendizagens relativamente a este conteudo.
2.3. A comunicacao estabelecida

A comunicacdo estabelecida entre os intervenientes é outro aspeto muito importante no
processo ensino-aprendizagem. Neste sentido, o professor deve ser alguém que tenha
conhecimentos aprofundados, ndo sé a nivel pedagdgico, mas também a nivel cientifico
(Galvdo & Reis, 2002), para que as abordagens aos contetidos sejam as mais corretas. E
importante, pois, que as abordagens se revistam de rigor cientifico e que a preparacdo
do professor nas diferentes matérias seja aprofundada, pois s6 assim conseguird nao so,
flexibilizar a sua abordagem adequando-a ao nivel de compreensdo dos alunos, como
também estara preparado para responder as suas duvidas e curiosidades. Desta forma os
alunos perceberdo que o professor tem dominio sobre a tematica que esta a lecionar e

que, por isso mesmo, 0s pode ajudar na construcdo das suas proprias aprendizagens.

No seguimento das ideias anteriores, ha um aspeto que € necessario abordar, estando
este ligado a forma como o professor comunica com o0s seus alunos e com 0s outros
intervenientes educativos. Este profissional de ensino € um exemplo para os seus alunos
e, por isso mesmo, a sua comunicacdo tem de ser feita de forma correta, pois muitas
vezes 0 professor tem conhecimentos solidos sobre as mais diversas matérias, mas a
forma como o expde ou como pronuncia algumas palavras ndo lhe da credibilidade.
Considero este aspeto, porque ao longo da PP fui percebendo a importancia da
utilizacdo correta de vocabulario especifico, dentro e fora da sala de aula. Desta forma,
consegui ser um exemplo para 0s alunos que, consequentemente, passaram a incorporar
na sua comunicacéo os referidos termos. Este aspeto foi algo que, gradualmente, ganhou
importancia, fazendo-me perceber que o professor deve ter sempre em atencdo a sua

forma de comunicagéo para com os alunos.

39



A par deste aspeto apresento outro: a relacdo estabelecida com os membros da
comunidade educativa, nomeadamente, a relacdo entre professor e aluno. No estagio
que desenvolvi neste terceiro ano de escolaridade apercebi-me, ainda mais, de como a
relacdo dentro da sala de aula, com todos os intervenientes educativos, € importante
para proporcionar uma boa aprendizagem aos alunos. Por exemplo, se os alunos
compreenderem que os professores além de os chamarem a atengdo, também os
auxiliam, estes aprenderdo com mais facilidade. Isto é, o aluno sente-se mais seguro
quando cria uma relagdo com o professor que ndo passa SO pela repreensdo, mas
também pela compreensédo de que este o pode ajudar a aprender (Aquino, 1996), atraves

do diélogo.

Por exemplo, as primeiras aulas que lecionei nesta turma ndo foram tdo produtivas
como as Ultimas uma vez que a relacdo ainda ndo estava completamente estabelecida.
Quando esta comegou a surgir, os alunos desenvolveram muito mais aprendizagens,
comegando a questionar mais e com mais pertinéncia. Esta relagcdo proporcionou ainda

que os alunos tivessem uma maior confianga na professora.

Esta relacdo surgiu, ndo s6 em consequéncia do tempo em que estive em interagdo com
0 grupo, mas também das estratégias que utilizei para captar a atencédo e a confianga dos
alunos. Ao longo deste processo, senti necessidade de refletir sobre as minhas agdes
enquanto professora para que, cada atuacdo fosse melhorada e proporcionasse
momentos de aprendizagem. Por isso mesmo, tive de me assumir como uma pessoa que
pensa na sua pratica para melhorar em momentos seguintes, ou seja, tive de me assumir

como uma profissional reflexiva.
2.4. O momento de reflexdo

A reflexdo que o professor faz €, sem duvida, um dos grandes pilares de uma educacéo
melhor, pois a partir dela podem modificar-se aspetos ligados ao curriculo, ao ensino e a
metodologia utilizada (Libaneo, 2001), favorecendo, desta forma, a aprendizagem dos
alunos. Quando o professor reflete, tanto na acdo como sobre a acdo, estd a tomar
consciéncia daquilo que esta a fazer, ou seja, esta a verificar se o que esta a implementar
esta a surtir aprendizagens nos alunos — na acdo —, se podia ter alterado alguma coisa na

sua intervencao para que houvesse melhores aprendizagens e se 0 método que utilizou
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poderia ter sido alterado — sobre a agcdo. Ambos os tipos de reflexdo sdo importantes

para o desenvolvimento profissional do professor, pois s6 assim melhorara a sua agéo.

No meu caso, como ja referi anteriormente, senti muita necessidade de refletir sobre as
minhas intervencdes pois tinha de perceber o que é que tinha corrido menos bem, e o
porqué de ter ocorrido, para conseguir evoluir. Por exemplo, numa das primeiras aulas
que lecionei ndo consegui terminar a atividade proposta pois o tempo ndo o permitiu. A
partir do momento em que isto aconteceu tive de pensar, imediatamente, o porqué: foi a
atividade que ndo era adequada ao tempo disponivel?; foi a minha intervencdo que nédo
foi dindmica o suficiente para «agilizar» as tarefas?; foi a ficha de trabalho que era
demasiado extensa e desadequada ao ritmo de trabalho dos alunos?. Ao encontrar
respostas para estas questdes, consegui compreender a lacuna existente e,
consequentemente, melhorar as intervencbes posteriores. A reflexdo permitiu-me
melhorar a gestdo do tempo, levando a que os alunos cumprissem as tarefas por
completo, ndo havendo assim interrupcBes nos seus raciocinios e momentos de

concentracdo exigidos para o cumprimento das atividades.

Quero ainda salientar uma outra dimensdo do trabalho pedagdgico que foi assinalavel
nas experiéncias de aprendizagem que pude implementar nesta PP, e que promoveu 0
meu desenvolvimento enquanto professora em formagdo. Refiro-me a
interdisciplinaridade que perpassou algumas das aulas que pude orientar. Este é um
conceito que alguns autores (Pombo, 2006) tém vindo a abordar constantemente, mas
que nem todos os intervenientes educativos sabem o seu significado. Em primeiro lugar
¢ importante que se perceba que a interdisciplinaridade se refere a ligacdo das
disciplinas entre si, ou seja, “traduz-Se na constante emergéncia de novas disciplinas que
ndo sdo mais do que a estabilizacdo institucional e epistemoldgica de rotinas de
cruzamento de disciplinas.” (Pombo, 2006, p.210). No entanto, para que esta possa
ocorrer, € necessario que o professor tenha conhecimento sobre a mesma, vivenciando-a
e exercendo-a, se possivel. Significa, entdo, que a interdisciplinaridade pode ser

assumida como um processo que se vai construindo.

Por exemplo, um professor que modifiqgue a sua pratica para que esta seja
interdisciplinar, vai ter algumas dificuldades inicialmente, contudo para que melhore, é
importante que este experiencie, que saiba se a estratégia que pretende utilizar é a

melhor; e, por fim, como é a acdo de um professor em que a sua pratica é
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interdisciplinar. No inicio da minha PP, prever a interdisciplinaridade nas propostas
educativas, era algo complexo e de dificil concretizacdo. No entanto, quando comecei a
implementar algumas atividades que perpassavam conteddos de diferentes areas
curriculares, verifiquei que este ndo é um processo tdo complexo, trazendo muitas

aprendizagens aos alunos.

Por exemplo, considero que a minha agdo foi interdisciplinar quando, através de
atividades de Expressdo Dramatica, desenvolvi competéncias de outras areas
curriculares. Numa das atividades era solicitado aos alunos que dramatizassem um texto
em grupos de quatro elementos. A partir desta proposta educativa, os alunos puderam
compreender as caracteristicas de um texto dramatico e perceber que, consoante o tipo
de texto, a leitura é feita de forma diferenciada. Com o desenvolvimento desta proposta
educativa, apercebi-me que a interdisciplinaridade proporciona aprendizagens mais

significativas aos alunos pois estes ficam mais motivados e interessados.
Em sintese

No decorrer do meu percurso de formacdo em Educacdo de Infancia e 1.° CEB,
desenvolvi e consolidei diversas aprendizagens. Pude constatar que as quatro
experiéncias que tive foram dispares, e que em cada contexto era necessario dar especial

atencéo a diferentes aspetos.

Nos contextos de Educacdo de Infancia tive a oportunidade de perceber quais as
melhores estratégias de motivacdo para as criancas, a fim de lhes proporcionar um
desenvolvimento favoravel e expectavel. Além disso, verifiquei que nem todas as
criancas tém as mesmas necessidades e que devo atender a cada uma de forma

diferenciada, desde que ndo comprometa o seu desenvolvimento.

Ja nos contextos de 1.° CEB, apercebi-me que as criancas ja tém outras necessidades e
que requerem outro envolvimento por parte do professor. Este envolvimento surge no
decorrer das propostas educativas como auxilio ao seu desenvolvimento. De igual
modo, a interacdo com as criancas deve abranger ndo sé o trabalho letivo, mas também

o dominio dos afetos, para que estas sintam confianca e motivagédo para aprender.
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PARTE Il —- COMPONENTE INVESTIGATIVA

Nota Introdutoria

Nesta parte sera apresentada a investigacdo realizada referindo, num primeiro capitulo,
0 estado da arte sobre o tema — a vivéncia da interculturalidade no contexto do 1.° CEB.
O aprofundamento teérico permitiu, ndo sé compreender a abrangéncia deste tema,
como também consubstanciou as diferentes decisbes que foram tomadas ao longo do

processo de investigacao.

Posteriormente a este enquadramento tedrico encontra-se, num segundo capitulo, a
identificacdo do problema e a relevancia do estudo. A par destes aspetos, serdo
apresentadas ainda a questdo de partida e os objetivos delineados. O capitulo terminara
com a apresentacdo do contexto onde se desenvolveu todo o estudo e a caracterizagéo
dos participantes no mesmo.

No terceiro capitulo, descreve-se a metodologia utilizada, fazendo-se referéncia as

técnicas de recolha e tratamento dos dados e aos procedimentos realizados.

Seguidamente, apresentar-se-4& um quarto capitulo onde se descreve em que consistiu
todo o processo de investigacdo-acao, especificando as acdes desenvolvidas nas fases de
diagnostico, planificacdo das experiéncias de aprendizagem, implementacdo e

avaliacdo.

Por fim, no ultimo capitulo sdo apresentadas as conclusfes do estudo, onde se dara
resposta a questdo de partida e se descrevera o que foi alcancado relativamente aos
objetivos inicialmente formulados. Serdo igualmente apresentadas as limitagfes do
estudo e as recomendac0es para futuras investigacbes no ambito da interculturalidade
no contexto de 1.° CEB.
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Capitulo 1 — Enquadramento Tedrico

1. O conceito de cultura, de multiculturalidade e de interculturalidade

Para Taylor (1871, citado em Gandra, 2006, p.40), a cultura é “esse todo complexo que
compreende o conhecimento, as crencgas, a arte, a moral, o direito, 0s costumes e as
outras capacidades ou habitos adquiridos pelo homem enquanto membro da sociedade”,
ndo sendo herdada, mas sim adquirida. Para Gandra (2006, p.66), a cultura determina
um estilo de comportamento “comum ao conjunto dos individuos participantes” da
mesma cultura, contudo diferente de individuos de outras culturas. Assis e Silva (2015)
referem que esta diferenca estd patente nas escolas e nas salas de aula, sendo tensa e
conflituosa. Em consequéncia, regista-se a necessidade de uma maior elucidacdo dos
professores face ao facto de se confrontarem com diferentes culturas dentro das suas
salas de aula.

Esta elucidacdo requer que os professores compreendam 0s conceitos de
«multiculturalidade» e «interculturalidade», assim como as suas implicagdes no
trabalho pedagdgico. Apesar do foco ser maior nos ultimos anos, estes termos
remontam a outros tempos da Historia. Os estudos sobre multiculturalidade, segundo
Vieira (1999, p.64), iniciaram-se com a descolonizacdo, enquanto a interculturalidade
teve inicio na Expansdo Portuguesa — onde 0s europeus interagiam com os africanos.
Estes dois conceitos, mesmo com inicio em tempos da Histéria diferentes, sdo muito
importantes uma vez que s6 com a relacdo entre as diversas culturas ¢ que ‘“as

sociedades modernas (...) poderdo ter futuro” (Costa & Lacerda, 2007, p.17).

Ambos os conceitos defendem a igualdade entre culturas, contudo fazem-no de forma
diferenciada. Segundo Vieira (1999, p.65), o termo multicultural utiliza-se “para a
simples pluralidade de culturas em jogo, quer dizer, para o facto de haver coexisténcia
de culturas e subculturas”. Por isso mesmo, este termo pode remeter para a ideia de
convivio entre duas culturas, isto €, para “o conjunto de estratégias (...), cujo objetivo ¢é
promover a igualdade racial e eliminar formas de discriminagdo e opressao” (Pereira,
2004, p.18). Significa, portanto, que a educacdo multicultural procura acabar com todas
as formas de distincdo, desde as questdes linguisticas as questdes de género, nédo
esquecendo as étnicas. No entanto, no entender de Costa e Lacerda (2007), este termo

refere-se somente ao conhecimento de uma cultura sobre outra.
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O conceito de interculturalidade, contudo, remete para uma interagéo entre duas ou mais
culturas, dai o prefixo inter (Costa & Lacerda, 2007) que exprime uma nogdo de relacéo
reciproca. Por aqui se subentende que este conceito vai muito alem do mero
conhecimento sobre as culturas, havendo interacdo entre estas. Segundo Vieira (1999,
p.66), a interculturalidade “implica o abandono da concepgédo estética e estrutural da
cultura.” situando-se numa perspetiva sistémica e dindmica “onde as culturas aparecem
COmMO processos sociais ndo homogéneos, em continua evolucdo e que se definem tanto
pelas relagdes matuas como pelas suas proprias caracteristicas.” (Ladmiral, 1989, citado
em Vieira, 1999, p.67). De acordo com Martins (2000, citado em Pereira, 2004, p.26), a
“educacdo sera intercultural desde que se potencialize a inter-relacdo entre as pessoas de

distintas culturas e origens sociais (...), mas sem perda da sua identidade.”.

Como se verificou, a diferenca entre os dois conceitos mencionados nao é tdo dispar
assim e, por isso mesmo, had muita confusao entre estes. Por isso mesmo, ha autores que
preferem recorrer a outras terminologias para entender a educacdo das minorias
culturais e étnicas, chegando a apontar trés modelos de politicas culturais que ajudam
nesse entendimento: o assimilacionismo, o integracionismo e, por fim, o pluralismo
cultural (Cardoso, 1996; Pereira, 2004; Almeida, 2010). Para o estudo aqui em foco

importa referir apensas os dois ultimos conceitos mencionados.

Relativamente ao integracionismo, este defende a igualdade de direitos, consentindo “a
inclusdo, nos curriculos, de contetidos relativos a diversidade cultural” (Almeida, 2010,
p.56) para que 0s preconceitos e o0s esteredtipos sejam reduzidos. No entanto, este é
também um conceito que defende que a identidade das minorias deve ser balizada pela
ideologia da cultura dominante, ou seja, perante este modelo os grupos minoritarios tém
“que adquirir competéncias linguisticas e culturais da cultura dominante.” (Almeida,

2010, p.57). Para Pereira (2004, p.23),

a integracao cultural significa a aceitacdo de
aspetos da cultura da minoria que sejam ajustaveis
a cultura dominante, mas com a rejeicdo dos
aspetos dessa cultura que ndo sejam ajustaveis ou
que, de alguma forma, possam ameacar a cultura
dominante.

O modelo do pluralismo cultural é apologista de uma “efectiva coexisténcia das varias

culturas, dos varios grupos étnicos no seio de uma sociedade.” (Almeida, 2010, p.57) e,
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por isso mesmo, uma sociedade pluralista é aquela em que os individuos de uma
determinada cultura estdo em circunstancias iguais as das outras culturas, no sentido em
que tém liberdade para participar numa vida cultural e social. Em contraposi¢cdo ao
modelo anterior, este apresenta um ‘“maior esforco de valorizagdo, conservagao e
desenvolvimento das especificidades culturais minoritarias” (Almeida, 2010, p.57).
Contudo, ndo assume o principio da cultura em (inter)accdo, sendo por isso um simples
ideal pedagogico. Por todas estas razdes, diversos autores afirmam que tanto este
modelo como o precedente representam, somente, a confirmacdo da presenca de uma
cultura num meio e a compreensdo das especificidades dessa mesma cultura, isto €, a
cultura minoritaria tem de se adaptar a cultura dominante, mas as suas identidades séo
mantidas (Almeida, 2010).

Almeida (2010, p.60) defende que o “enfoque na igualdade de oportunidades terd que
integrar uma accao anti-racista.”. Corroborando com Cardoso (1996, p.48), “o racismo
na sociedade e na escola ndo pode ser ignorado”, tendo a educagdo de incluir uma
dimensao antirracista. Esta acdo antirracista pressupde que os curriculos e as estratégias
de ensino sejam ajustadas, de modo a que estes sejam mais dindmicos e mais
comprometidos nas lutas das minorias oprimidas, e as rela¢cbes com as familias inovadas
(Pereira, 2004).

Perante 0 exposto, para se atingir a interculturalidade (anteriormente definida) é
necessario repensar, sobretudo, as praticas de ensino. E notdrio que todas as abordagens
assentam na preservacdo da identidade cultural dos grupos minoritarios, como a
gastronomia, as dancas, 0s cantares, etc., todavia estas séo insuficientes se ndo forem
“acompanhadas (...) de uma analise das relagdes de poder” (Almeida, 2010, p.60), ou
seja, as estratégias de ensino ndo devem ser centradas somente nas expressoes artisticas,
devem também focalizar as outras areas curriculares. No entanto, a importancia destas
praticas ndo é colocada em questdo, pois estas proporcionam aos individuos a
participacdo na propria cultura, na cultura dominante ou noutras onde se possam inserir
(Almeida, 2010, p.60).

2. A Educacdo Multicultural e Intercultural

Na sequéncia do que se tem vindo a abordar, importa para este estudo salientar a que

nivel estdo a multiculturalidade e a interculturalidade no sistema educativo portugués e
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como é que os professores a veem. Ha questdes sobre a escola que devem ser
esclarecidas por serem focadas diversas vezes nos dias de hoje, como por exemplo a
entrada de refugiados no nosso pais. Este € um aspeto que o sistema de ensino
portugués deve atentar, no sentido de conseguir dar respostas aos cidadaos das culturas

minoritarias.

Sabe-se que, hoje em dia, e como ja se mencionou anteriormente, as escolas acolhem
culturas diferenciadas umas das outras, ndo tendo somente uma cultura a considerar.
Como Santos e Pais (2010, p.237) referem “a cultura é assumida como importante
factor de transformag@o social (...)”, tendo por isso de ser valorizada, seja em que pais
for. Torna-se, portanto, importante compreender como é que o sistema educativo prevé
0 processo de ensino-aprendizagem perante esta diversidade de culturas nas escolas,

pois se ha culturas diferentes, este processo tem de ser adaptado.

No entanto, as escolas e os professores estdo condicionados ao curriculo formal, que
tém de seguir, sendo por isso necessario que este considere também a diversidade
cultural, permitindo aos agentes educativos um melhor processo de ensino-
-aprendizagem. Grundy (1991, citado em Leite, 2002, p.55) refere que o curriculo se
caracteriza por ser “uma construcdo cultural que da corpo e se configura em préaticas que
se desenvolvem em determinadas circunstincias historicas e sociais”, contudo €
indispensavel a afirmacdo deste como um documento que se modifica mediante as
necessidades das populagdes. Aceita-se que o curriculo “transmite visdes sociais
particulares e interessadas (...) [produzindo] identidades individuais e sociais
particulares” (Moreira & Silva, 1995, citado em Leite, 2002, p.236), assumindo-se,
consequentemente, que 0s conceitos de cultura e educacdo interagem. Esta interacdo €
feita “na medida em que uma e outra (...) influenciam as concepgdes e opcdes
educativas e culturais e sdo por elas influenciadas.” (Leite, 2002, p.236). Assim, 0
discurso escolar torna-se num veiculo de relagdes, ou seja, € um transporte que permite

perceber as relagdes uns com os outros e com a sociedade.

Leite (2002, p.205), perante o exposto, defende que tém havido “diferentes respostas a
diversidade cultural”, sendo estas de acentuagdo das especificidades culturais ou de
evolugéo das representacdes do mundo. Estas respostas distintas levam a solugfes que

comecam a reconhecer o multiculturalismo e que vao ao encontro da orientacdo dos

48



programas que pretendem preservar a diversidade cultural e recensear 0s grupos

minoritarios na cultura de origem e na cultura dominante (Leite, 2002).

Bernstein, pelo contrério, critica o “modo como a sociedade seleciona, classifica,
distribui, transmite e avalia o conhecimento educacional formal” pois, muitas das vezes,
a escola cria situagdes desvantajosas através da reflexdo da distribui¢do “do poder e dos
principios de controlo social” (Bernstein, 1986, citado em Leite, 2002, p.207). Neste
sentido, é necessario que haja uma compreensao das realidades culturais de quem ensina

e, fundamentalmente, de quem é ensinado (Leite, 2002, p.208).

A educagdo em geral deve, entdo, reconhecer as diferentes manifestagdes e
comportamentos culturais, para que haja, por parte dos grupos minoritarios, uma maior

autoconfianca e predisposicdo para a aprendizagem de outros saberes (Leite, 2002).

A educacdo para ser «intercultural» deve promover “a partilha, a valoriza¢do e o
respeito pela diversidade cultural” (Cardoso, 1996, p.9), de forma a assumir uma
posicdo relativamente ao outro, de forma critica, e diversificar as suas préprias
referéncias culturais (Perotti, 2003). Neste tipo de educacéo o individuo deve descobrir,

em concomitancia com outros, as semelhancas e as diferencas.

Com isto, pode afirmar-se que uma escola € intercultural quando nenhum dos seus
individuos é considerado um “intruso cultural” (Perotti, 2003, p.23), ou seja, quando
nenhum dos seus alunos é um entrave a aprendizagem. Além disso, todos os
intervenientes no processo ensino-aprendizagem devem estar em cooperacdo para que

este se dé com sucesso.

Em suma, a escola deve assumir-se ndo s6 como um contexto de aprendizagem, mas
também de trocas de vivéncias e experiéncias, uma vez que “a relagdo esta no amago do

intercultural.” (Perotti, 2003, p.51) e que SO assim se aprende a lidar com a diversidade.
3. O professor intercultural

O papel desempenhado pela escola na promocéo de uma educagao intercultural tem na
acdo dos professores um papel decisivo. S&o estes que, no dia-a-dia escolar,
acompanham os alunos e os auxiliam na construgdo de novas aprendizagens e na

convivéncia social com outros individuos.
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Tendo em conta que o professor deve fazer este acompanhamento, pode afirmar-se que
0 papel do mesmo é fulcral na promocdo da igualdade e na compreensdo da
interculturalidade. A educacéo intercultural, como é afirmado por Pereira (2004, p.31),
“deve ser, em primeiro lugar, a consequéncia de atitudes dos professores.”, pois estas
sdo uma variavel fundamental na promocdo e integracdo no respeito pela diversidade
(Pereira, 2004). Assim, os professores devem conhecer as realidades com as quais
contactam para que 0 seu ensino seja direcionado para a interculturalidade,
despromovendo a desigualdade e respeitando a diferenca. Antes disso, e como refere
Stoer (1994, citado em Leite 2002), é necessario que se “construam professores

interculturais”.

Neste sentido, varios autores asseguram que a formacdo dos docentes, tanto inicial
como continua, deve incidir sobre um ensino mais ligado a interculturalidade, ou seja,
deve “promover a compreensao de culturas diferentes [introduzindo] uma componente
de estudos étnicos” (Pereira, 2004, p.94). Almeida (2010, p.47) vai mais longe e afirma
que esta formacdo nao deve ser opcional nem circunstancial, mas estruturante, ou seja,
deve ocorrer ao longo da formacdo académica e pessoal dos individuos. Além disso,
devem ser incluidos, no curriculo, (1) conteudos que vao ao encontro do pluralismo
étnico; e (2) recursos a metodologias aplicadas aos objetivos interculturais, devendo

operar sobre as representacoes e atitudes dos professores em relacdo as minorias étnicas.

As ideias destes autores convergem também no que respeita a importancia do professor
desenvolver “novos saberes e novas atitudes” (Almeida, 2010, p.48), passando por
experiéncias que lhe permita ter consciéncia dos valores e atitudes que tém para com 0s
outros. Para que isto aconteca, o profissional de ensino deve ter a “capacidade para
reconhecer e participar em rotinas ¢ maneiras de viver do outro” (Pereira, 2004, p.95),

sem que para isso seja necessario a desigualdade.

Como se pode verificar no Decreto-Lei 241/ 2001, de 30 de agosto, o perfil de
desempenho do professor do 1.° CEB ¢ definido, indo ao encontro de diversas atitudes
que estes tém de tomar face ao curriculo e a sua implementacéo. Inicialmente, é referido
que o professor deve desenvolver o curriculo mobilizando e integrando o0s
conhecimentos cientificos, e partindo dos conhecimentos prévios dos alunos, ou seja,
valorizando os conhecimentos que o aluno ja possui integrando e complexificando

novos conhecimentos. De seguida, refere-se que o profissional de ensino do 1.° CEB
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deve promover, nos alunos, “o interesse e o respeito por outros povos e culturas e
[fomentar a] aprendizagem de outras linguas”, estimulando assim “a participagao activa
dos alunos na construgdo e pratica de regras de convivéncia.” (Decreto-Lei 241/ 2001,

de 30 de agosto, Anexo n.°2, parte 1, ponto 2, alinea j).

Neste sentido, o professor deve ainda ter em atengdo o curriculo formal e promover “a
aprendizagem de competéncias socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania
activa e responsavel” (Decreto-Lei 241/ 2001, de 30 de agosto, Anexo n.° 2, parte IlI,
ponto 1), ou seja, proporcionar aprendizagens que permitam uma melhor relagdo com

povos de outras culturas, concretizando uma educacéo para a igualdade.

Além disso é ainda mencionado neste documento, que o professor deve conseguir
mobilizar os conhecimentos, de forma a proporcionar as criangas de outras culturas
aprendizagens significativas, ou seja, deve promover “nos alunos de diferente lingua
materna a aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua” (Decreto-Lei 241/
2001, de 30 de agosto, Anexo n.° 2, parte 11, ponto 2, alinea f).

Ao adotar a postura de profissional que educa para a igualdade, o professor permitira
gue os seus alunos a compreendam e, por isso mesmo, sejam interculturais, ou seja,
consigam estabelecer interacbes com individuos de culturas ndo dominantes. Além
disso, o professor deve considerar a diversidade cultural existente na sua sala de aula
como algo benéfico para o ensino e para a aprendizagem dos seus alunos, caso contrario
assume-se como monocultural. No quadro seguinte elucidam-se atitudes de dois tipos

de professores, 0s monoculturais e os interculturais.

Professor Monocultural Professor Inter/ Multicultural

Encara a diversidade cultural como | Encara a diversidade cultural como fonte
obstdculo ao processo de ensino/ | de riqueza para O processo de
aprendizagem, potenciador de | enino/aprendizagem.

discriminacao.

Considera a diversidade cultural na sala | Promove a rentabilizagdo de saberes e de
de aula como défice (preocupagdo com o | culturas.

que falta nas culturas que se desviam da
norma).

Considera importante a homogeneidade | Toma em conta a diversidade cultural na
cultural na sala de aula veiculando a | sala de aula, tornando-a condi¢do de
cultura nacional na escola oficial para | confrontagéo entre culturas.

todos.
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Proclama a sua identidade cultural como | Refaz o mapa da sua identidade cultural
uma heranca histérica que é fixa e | para ultrapassar o ethocentrismo cultural.
indiscutivel.

E «escolacentrista»: a escola deve | Defende a descentracdo da escola, a escola
preparar para a modelizacao. assume-se como parte da comunidade
local.

Reconhece diferengas culturais sem as | Conhece as diferengas culturais através do
querer conhecer (para evitar preferéncias | desenvolvimento de dispositivos
por qualquer grupo sociocultural). pedagodgicos na base da nogdo de cultura
como prética social.

Quadro 1- Perfis que opdem o professor monocultural ao intercultural (Almeida, 2010, p.46)

Ao analisar o quadro verificamos que os professores monoculturais sdo a favor,
somente, da cultura dominante, rejeitando aquela(s) que se encontra(m) em minoria
(Leite, 2002). Ao invés, o professor intercultural aceita as duas culturas conseguindo
retirar vantagens tanto de uma como de outra, para 0 processo de ensino-aprendizagem.
Assim percebe-se que a atitude mais correta por parte dos professores que se
consideram interculturais é ter fortes convicc@es da institucionaliza¢do de uma educacgéo
para todas as culturas, interagindo umas com as outras; é clarificar os conceitos que
estdo intrinsecamente ligados a educacdo intecultural e é, também, ter conhecimento dos
fatores que desfavorecem as culturas minoritarias na sociedade e no sistema educativo
(Pereira, 2004, p.32).

No entanto, os professores tém discursos contraditorios, por um lado, estes profissionais
de ensino garantem que sdo a favor da igualdade, mas por outro referem que nada
podem fazer para a favorecer se os fatores externos ndo se modificarem (Cardoso,
1996). E uma verdade que os professores “encontrario sempre limites, internos e
externos ao sistema, a sua ac¢do em favor da igualdade de oportunidades educativas”
(Cardoso, 1996, p.10), todavia estes ndao poderdo baixar as maos ‘“manifestando
impoténcia, e [ficando] a espera que a sociedade mude.” (Pereira, 2004, p. 32). E
preciso, pelo contrario que estejam convictos do seu papel na promocao da igualdade,
fazendo uso da margem de manobra de que dispdem para criar condi¢Bes favoraveis a
aprendizagem de todas as criancas (Cardoso, 1996, p.10), recusando as atitudes de

desisténcia.

Estas atitudes ndo sdo, no entanto, suficientes para proporcionar a igualdade de

oportunidades educativas. E importante que haja uma consciencializacio de que o
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tratamento de forma igual para todos os alunos podera ndo ser benéfico, uma vez que “o
principio da realizagao pessoal” ndo se compadece com uma escola que trata todos
como iguais (Leite, 2002). Por isso mesmo, para que uma escola seja para todos, tirando
potencialidades das caracteristicas de cada aluno, € necessario que o interculturalismo
ndo seja silenciado, ou seja, € importante que os professores comecem a adotar mais
uma perspetiva de “professor- implementador ativo” do que uma perspetiva de
“professor-transmissor” (Leite, 2002, p.208). Ao fazerem isto, os professores traduzem
0 conhecimento das articulacfes que possa haver entre o sistema e a interculturalidade

presente nas salas de aula.

Para finalizar, sublinhar o facto de que a educagéo para a diversidade deve ser iniciada o
mais cedo possivel, visto que os professores devem ajudar na desconstrucdo de um
caracter monocultural, ou seja, devem comecar a educar para uma sociedade onde
existem varias culturas (Perotti, 2003, p.56). Para promover a interculturalidade é
extremamente importante que todos os intervenientes no Sistema Educativo,

particularmente os professores, participem (Pereira, 2004).
4. As influéncias a multiculturalidade e interculturalidade

Como se afirmou no ponto 2 deste capitulo, é necessario que nos curriculos esteja
patente a diversidade cultural, permitindo aos professores uma melhor educacao
intercultural. Como Perotti (2003, p.58) menciona, no ensino da Historia é importante
que se aborde estes conceitos, fazendo-o através do estudo da “histéria das minorias
étnicas e regionais, dos ciganos, da coloniza¢do e das migragdes”. Também a religido
deve ser apresentada aos alunos a fim de que estes tomem consciéncia do poder de
escolha - se querem ou nao ser religiosos -, diminuindo assim 0s seus preconceitos em
relacdo as outras culturas. Mas ndo é sé esta disciplina que deve focalizar as minorias
étnicas, também outras como a Geografia, a Sociologia ou a Antropologia tém o papel
de permitir aos alunos o entendimento de outras culturas que néo a deles, tém o papel de
fazer ver que as culturas minoritarias, assim como a sua cultura, tém uma historia. No

entanto, ha entraves a este entendimento por parte dos alunos.

Estes entraves sdo em muito devido a evolugédo da espécie e, principalmente, a evolucao
dos meios de comunicagédo e informacdo, como 0s media, a internet e as redes sociais.

Estes meios tém uma forte influéncia nas percecBes coletivas sobre as diferentes
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realidades e na representacdo do outro (Perotti, 2003) pois as criangas e 0s adolescentes
— 0s alunos — ndo sdo educados para pensarem criticamente sobre aquilo que veem.
Hoje em dia, a informacéo presente na internet é tdo variada que os alunos acabam por
“aceitar” tudo o que veem nado colocando em causa se 0 que estdo a ver é fidvel ou ndo.
Para que isto ndo acontega, ¢ imprescindivel que estes alunos comecem a ser educados
de modo a filtrarem a informacdo e a critica-la, ou seja, é importante que, desde a escola
priméaria, se eduque para 0s media pois esta dimensdo “faz parte de uma educacao
intercultural” (Perotti, 2003, p.65).

Esta educacdo para os media permitird aos individuos, como ja se referiu, criticar
fundamentadamente a informacdo que recebem, seja desde meios de comunicacgdo seja
através das redes sociais isto porque, como se sabe, “a politica de acesso aos meios de
comunicacdo é um dos elementos essenciais para verificar e medir a vontade da maioria
relativamente ao respeito dos direitos das minorias” (Perotti, 2003, p. 65), ou seja, se 0s
individuos virem uma noticia que referencie, unicamente, os pontos negativos de uma
cultura, estes irdo posicionar-se contra ela. Contudo, se os alunos forem educados para
se informar mais sobre essa cultura, provavelmente, 0s seus preconceitos serdo

reduzidos.

No entanto, os meios de comunicacdo mencionados anteriormente nao tém sé o seu lado
negativo, estes sdo fontes de informacdo muito preciosas, é necessario, todavia, saber
utiliza-los. Os professores podem recorrer a estes meios para dar a conhecer outras
culturas (presentes na sala de aula, eventualmente) aos seus alunos, pois “o
interculturalismo deve permitir aos alunos discernir, através da sua prdpria experiéncia,

que todas as culturas deram origem a formas compardveis de expressdo artistica”

(Perotti, 2003, 67).

A musica €, para isso, um vetor privilegiado, isto €, a musica € um elemento que, muitas

das vezes, expressa alguns aspetos da cultura onde é produzida e, portanto,

aprender a conhecer a diversidade e a fazer
a ligacdo entre a masica do seu pais (a masica tem
muitas vezes um berco regional, nomeadamente as
cancdes e as dancas populares) e a dos outros (a
musica integra frequentemente a contribuicdo de
varias culturas, mistura de elementos trazidos por
populagdes vindas de fora) faz parte de uma
educacao intercultural (Perotti, 2003, p.68).
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Nesta sequéncia, pode afirmar-se que o conhecimento pode ser construido de varias
formas, neste caso, cabe ao professor arranjar estratégias benéficas para promover a
interculturalidade, como a utilizagdo dos meios de comunicacdo e informacao referidos
anteriormente ou aproveitar as culturas presentes na escola. Perotti (2003, p.68) faz

referéncia a que se

deveria aproveitar a presenca, na escola, de
diversas culturas de origem, para explorar, com a
colaboracdo dos profissionais de origem imigrada
ou dos institutos locais de musica, as culturas
musicais e teatrais, assim como as dancas da
Europa, e dos diversos paises do mundo.

Em suma, deve aproveitar-se todo o tipo de recursos existentes, que hoje em dia sdo

muitos e variados, para promover uma educacao intercultural.
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Capitulo 2 - O Estudo Realizado

1. Identificacdo do problema e relevancia do estudo

A investigacdo realizada e apresentada neste relatério foca um tema que caracteriza
atualmente muitos contextos educativos: a diversidade cultural existente nas salas de
aula. Esta investigacdo incide, portanto, sobre a diversidade cultural presente numa
turma de 2.° ano de escolaridade, pertencente a uma escola situada na periferia da

cidade de Leiria, num meio considerado rural.

Perante a realidade encontrada nesta escola e, mais especificamente, nesta turma,
considerei pertinente abordar esta tematica, estruturando e implementando experiéncias
de aprendizagem assentes em principios de educacao intercultural. Esta decisdo foi
tomada tendo em consideragdo que, na turma, existiam alguns alunos que tinham
culturas diferentes da cultura dominante. Estes alunos eram oriundos de diversos paises
como Cabo Verde, Brasil e Uzbequistdo. No caso deste ultimo pais, do qual era
proveniente um aluno da turma — inserido na mesma desde o 1.° ano de escolaridade -,
pude verificar que, nesta, eram muito escassos 0s conhecimentos sobre aspetos culturais
que o caracterizavam. E, assim sendo, verificava-se a necessidade de promover a
integracdo deste aluno, conhecendo e valorizando aspetos que caracterizavam a sua
identidade cultural. Verificava-se também que o curriculo do 2.° ano de escolaridade
contemplava diversas dimensdes que caracterizam a cultura portuguesa. Assim sendo,
justificava-se, por um lado, conceber experiéncias de aprendizagem que incluissem a
cultura do Uzbequistdo e, por outro lado, conceber experiéncias de aprendizagem que
incidissem sobre aspetos da nossa cultura — a cultura dominante. Perspetivou-se assim

um processo de ensino e aprendizagem que colocasse em justaposicao as duas culturas.

Atendendo a estes aspetos, ao procurar direcionar a acdo e a investigacdo, formulei o
seguinte problema: Em que medida a incursdo e a abordagem a cultura de um pais
promove as aprendizagens dos alunos do 2.° ano de escolaridade, previstas no curriculo

formal?

Assim sendo, para que tanto os alunos da cultura dominante, como os alunos oriundos
das culturas minoritarias fizessem aprendizagens significativas, decidi conceber,

implementar e avaliar um conjunto de experiéncias de aprendizagem que focassem
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aspetos das duas culturas — a cultura do Uzbequistéo e a cultura portuguesa — sendo este
processo desenvolvido atraves da investigacdo-agao.

Como Germinet (1997, p.49) refere, a aprendizagem pela agdo “cultiva a interrogagao, a
curiosidade ¢ a criatividade (...) convidando-0s [aos alunos] a realizar uma série de

b

experimentacdes...”, ultrapassando “muito amplamente a simples aquisi¢do dos

conhecimentos” e possuindo “qualidades pedagdgicas tnicas” (Germinet, 1997, p.57).

A revisdo da literatura efetuada foi também um grande auxilio na definicdo desta
problematica, uma vez que, apesar de este ser um assunto cada vez mais abordado em
educacdo, os estudos feitos sobre a promocdo de aprendizagens através da incursao
numa cultura sdo ainda escassos. Por vezes, é referido que deve ser feita uma inclusao —
e que esta tem de ser feita nas escolas — e que os professores devem utilizar uma
pedagogia diferenciada. No entanto, para isso, os professores tém de ter alternativas na
abordagem que fazem ao curriculo. Este estudo pretendeu assim, produzir conhecimento

que fosse ao encontro desta necessidade.

Este é ainda importante, porque resulta num documento escrito, proporcionando a
consulta por parte de outros profissionais de ensino para, eventualmente, pensarem em
estratégias que auxiliem nas aprendizagens de alunos ndo s6 da cultura dominante,

como também de culturas minoritarias, concretizando assim a educacao intercultural.
2. Questdo de investigacao e objetivos

Tendo em conta a problematica e a intencdo patente na mesma, € importante que se
formule, também, uma pergunta de partida, pois tal como Graue & Walsh (2003)
referem, “as perguntas s3o o motor da investigagdo.”. As razles atras apontadas
conduziram & formulacdo da seguinte pergunta de investigacdo: “De que forma a
incursdo e a abordagem a cultura de um pais promove as aprendizagens dos alunos do

2.% ano de escolaridade?”.

Para dar uma resposta rigorosa a esta questdo, foi necessario estipular objetivos, tanto
gerais como especificos. Os objetivos numa investigagdo sdo muito importantes uma
vez que definem claramente a(s) meta(s) que se quer(em) alcancar (Carmo & Ferreira,

2008). Assim sendo, a formulacéo dos objetivos precisou “a orientagdo da investigagao”
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(Fortin, 2003, p.100), permitindo definir também uma sequéncia de etapas de
investigacao-acao — diagndstico; planificacdo; implementacdo; e avaliacao.

Foram entdo formulados objetivos que representam as interrogacdes decorrentes da

problematica e que especificam dimensdes do processo de investigacao-acao.
Sendo assim, a investigacdo realizada teve como objetivo geral,

= perceber de que forma a incursdo na cultura de um pais promove as

aprendizagens dos alunos do 2.° ano de escolaridade;
e como objetivos especificos:

a) caracterizar as concegdes prévias dos alunos do 2.° ano de escolaridade sobre a
cultura do Uzbequistao;

b) desenvolver uma sequéncia didatica com referéncia a aspetos da cultura uzbeque

e, em justaposicdo, da cultura portuguesa;

c) avaliar as aprendizagens dos alunos ap0s a vivéncia das propostas educativas
desenvolvidas ao longo da sequéncia didatica;

d) verificar o impacto da sequéncia didatica vivenciada na integracdo do aluno

oriundo do Uzbequistao.
3. O contexto e os participantes na realizacdo do estudo

Como ja se mencionou, o estudo foi realizado no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionado, mais especificamente, na PP no 1.° CEB I, numa escola situada na
periferia da cidade de Leiria, num meio considerado rural, e numa turma de 2.° ano de
escolaridade. Este estudo desenvolveu-se com a turma de 19 alunos — a qual constitui o
meu universo de estudo — que tinham idades compreendidas entre os 6 e 0s 8 anos de
idade.
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Capitulo 3 - Metodologia

1. Investigacdo-acéo

No decorrer deste estudo optou-se pela utilizagédo de uma metodologia que permitisse a
“recolha de informagdes sistematicas com o objectivo de promover mudangas sociais.”
(Bodgan & Biklen, 1991, p.292) — a investigacdo-acao. Considerou-se esta metodologia,
pois a investigadora atuou e refletiu sobre todo o processo de atuacdo. Ou seja, esta
investigacdo é considerada uma investigacdo-acdo pois lidou-se “com um problema
concreto localizado numa situagdo imediata.” (Cohen & Manion, 1994 como citado em

Bell, 2004, p.20), em que a investigadora se envolveu nela.

Esta pressupde, entdo, que no decorrer da pratica se validem teorias e ndo que a teoria
seja validada antes da pratica, ou seja, enquanto se vai desenvolvendo a pratica a teoria
vai sendo confirmada. Além disso, a investigacdo-acdo é uma abordagem atrativa visto
que revela uma grande préatica na resolucdo dos problemas — pois o0 seu objetivo € o de
“denunciar as praticas de forma a modifica-las.” (Bodgan & Biklen, 1991, p.299) —, e
“visa um maior entendimento e aperfeicoamento do desempenho durante um certo
periodo” (Bell, 2004, p.22).

No entanto, para que esta investigacdo fosse o mais fidedigna possivel, foi necessario
selecionar métodos adequados aquilo que se pretendeu realizar. Assim sendo, e tendo
em conta que a investigacdo se desenrolou em torno da temaética da diversidade cultural
na escola, procurando “compreender as percepgdes individuais (...)” (Bell, 2004, p.20)
e procurando interpretar e analisar a vivéncia da interculturalidade nas aprendizagens
dos alunos, a metodologia teve cariz qualitativo. Esta metodologia caracteriza-se por ser
subjetiva pois € feita uma observacdo naturalista e, consequentemente, ha uma
proximidade entre o investigador e os dados. Nesta metodologia, os dados recolhidos
sdo “ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas (...)”
(Bodgan & Biklen, 1991, p.16). Essa descricdo deve ser rigorosa e resultar dos dados
que foram recolhidos durante o estudo pelo investigador — uma vez que ele é,

essencialmente, o instrumento de recolha de dados.

Perante isto, podemos referir que o investigador que se rege por esta metodologia tenta

“viver a realidade da mesma maneira que eles [0S investigados], demonstra empatia e
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identifica-se com eles para tentar compreender (...) as perspectivas daqueles que estdo a
estudar” (Carmo & Ferreira, 1998, p.180), ou seja, o investigador insere-se no mundo
que vai estudar para tentar ganhar a confianca do(s) objeto(s) de estudo, fazendo o

registo de todos esses momentos.

Todavia, isto ndo significa que, por vezes, ndo se utilize, em simultaneo as
metodologias que existem - quantitativa e qualitativa - e, até mesmo, os diversos
métodos — triangulacédo de técnicas (Graue & Walsh, 2003). Também Reichardt & Cook
(1986, citado em Carmo & Ferreira, 1998, p.176), corroboram com esta ideia,
afirmando que “um investigador para melhor resolver um problema de pesquisa ndo tem
que aderir rigidamente a um dos dois métodos, podendo mesmo escolher uma

combinacéo de atributos pertencentes a cada um deles.”.

Além de se utilizar esta metodologia, a investigacdo sera um estudo de caso visto que o
que se pretende estudar ndo é uma generalidade, mas um caso especifico (Sousa &
Baptista, 2011), mais especificamente, uma turma de segundo ano, inserida numa escola
Basica de 1.° CEB. Além disso, este método aponta para uma oportunidade de se
estudar, “de forma mais ou menos aprofundada, um determinado aspecto de um

problema em pouco tempo (...)” (Bell, 2004, p.23).

As caracteristicas de um estudo de caso, e consoante o que foi referido anteriormente,
vao ao encontro das caracteristicas da metodologia utilizada, sendo estas, a sua
particularidade — por se focalizar numa determinada situacdo —, a sua descricdo — pois
no final ha uma descricdo do que foi estudado -, a sua heuristica — uma vez que nos leva
a compreensdo do que foi estudado —, a sua inducdo — pois tem como base o
pensamento indutivo — e a sua holistica — pois tem em conta a realidade na sua
generalidade (Carmo & Ferreira, 1998). Neste tipo de estudo o investigador inicia a sua
investigacdo com a recolha de dados, explorando-os e tomando decisbes sobre o
objetivo desta. Além disto, e por se tratar de uma investigagao na qual se escolheu “um
grupo especifico de pessoas” (Bogdan & Biklen, 1991, p.90), este serd um estudo de

caso de observagdo, como 0s autores supracitados o denominam.
2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Apos ter sido definida a metodologia implementada nesta investigacdo, houve

necessidade de explicar o modo como os dados foram recolhidos. Esta recolha teve em
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conta a metodologia utilizada, a tematica estudada e ainda, a eficdcia dos instrumentos,
ou seja, foi tido em conta a eficiéncia dos instrumentos escolhidos para “responder aos

objectivos da (...) investiga¢do.” (Fortin, 2003, p.240).

Assim sendo, para que os dados fossem relevantes, as técnicas e instrumentos de
recolha de dados utilizados foram a observacdo participante, as notas de campo, 0s
registos escritos, tanto em forma escrita como em forma de desenho e, ainda, o registo

de incidentes criticos.

A observacdo participante foi utilizada visto que é uma “das estratégias mais
representativas da investiga¢do qualitativa” (Bodgan & Biklen, 1991, p.16) e, também,
porque permite “identificar o sentido da situagdo social.” (Fortin, 2003, p.241). Além
disto, o investigador esteve presente na recolha de dados havendo, na maioria das vezes,
uma interacdo entre este e 0s sujeitos da investigacdo, de modo a que os dados

recolhidos fossem, ainda mais, pertinentes para a investigacéo.

Para complementar a observacdo direta, houve necessidade de utilizar notas de campo
ao longo dessa mesma observacdo. Estas notas de campo consistiram, sobretudo, em
registos realizados pelo investigador no decorrer e ap0s a investigacdo, o qual permitiu
recolher informagdes importantes sobre o que se estava a estudar. E importante salientar
que as notas de campo nao sdo um registo “dos encontros ou apontamentos pessoais de
pensamentos ¢ atividades” (Bell, 2004, p.151), mas sim um registo daquilo que o
investigador esta, realmente, a observar e, também, daquilo que esta, realmente, a
acontecer (ou aconteceu), isto ¢, daquilo que o investigador “experiencia ¢ pensa no
decurso da recolha” (Bodgan & Biklen, 1991, p.150).

Além das notas de campo, foi também feito o registo de incidentes criticos que, segundo
Estrela e Estrela (1994, p.15), é “toda a actividade humana observavel, suficientemente
completa, para que através dela se possam fazer indugdes ou previsdes”. Os incidentes,
para serem criticos, devem recair sobre uma situacdo em que o fim € claro ao
observador, devendo ser apresentados tal como se recolheram, ou seja, sem analises.
Neste tipo de recolha de dados é importante salientar que, se esta tiver fins de
investigacdo, “é conveniente registar certos dados, quer referentes ao observador-
-narrador (...), quer referentes ao observado (...), quer ainda as circunstancias espacio-

-temporais em que o incidente foi observado.” (Estrela & Estrela, 1994, p. 26).
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Ao contrario das notas de campo, este instrumento normalmente é feito por um
individuo externo aos acontecimentos, contudo pode ser adaptado a sala de aula, em que
¢ o professor a anotar os incidentes criticos. No entanto, o registo de incidentes criticos
ndo consiste, somente, no registo do que se observa, estes

devem ser descri¢cdes detalhadas e precisas
de um comportamento especifico e da situacao que
Ihe deu origem. N&o devem ser descrices de
caracter geral ou vago onde as interpretacdes e 0s
juizos se misturam e predominam sobre os dados
observaveis. (Estrela & Estrela, 1994, p.68).

Nesta investigacdo utilizou-se este instrumento de recolha de dados uma vez que, e
ainda segundo Estrela e Estrela (1994, p.123), este “encontrou um novo campo de

aplicacdo na educacdo multicultural ou intercultural.”.
3. Técnicas de tratamento de dados

Depois de recolhidos os dados essenciais para a investigacdo, hd que analisar esses
mesmos dados, a fim de que se possa dar resposta a questdo de partida que se formulou
e atingir os objetivos que se propuseram anteriormente. Tendo em conta o tipo de dados
recolhidos, verificou-se que a técnica mais adequada para o0 seu tratamento seria a

analise de contetdo.

Esta técnica de tratamento de dados permite “fazer inferéncias, identificando objetiva e
sistematicamente as caracteristicas especificas” dos dados recolhidos (Carmo &
Ferreira, 1998, p.251), ou seja, a analise de contetdo é uma técnica de investigacdo que
permite descrever, de forma objetiva e regular, o que esta em evidéncia nos dados que
foram recolhidos. Neste estudo, a analise de contetido consistiu na anélise das notas de
campo e nos registos escritos feitos pelos alunos, assim como na analise dos registos
dos incidentes criticos. Esta analise de conteido é considerada qualitativa e indireta
visto que “implica a novidade, o interesse, o valor de um tema” e, também, porque
“procura uma interpretacdo do que se encontra latente (...)” (Carmo & Ferreira, 1998,
p.253).

4. Procedimentos

Neste ponto, pretendo explicar de que forma se ajustou o uso das diferentes técnicas de

recolha de dados ao desenvolvimento do processo de investigacdo-agéo:

64



(1) a observacédo participante — foi realizada tanto na sala de aula, como no ginasio da

escola, durante os 15 momentos letivos que integraram a realizagdo do estudo.

(2) as notas de campo — foram efetuadas no periodo em que decorreu a investigacéo,
permitindo que retivesse alguns aspetos importantes para que, no momento da analise
de dados houvesse informacdo complementar a recolhida por outros meios. Estas notas

apresentam-se nos Anexos 2, 3,4,5,6e7.

(3) o registo de incidentes criticos — foi realizado, assim como as notas de campo,
durante o periodo em que decorreu a investigacdo — ainda que nao tenham sido
efetuados em todos os dias de pratica —, de forma a conseguir uma melhor percecéo do
desenvolvimento das diversas experiéncias de aprendizagem. Estes apresentam-se nos
Anexos 8, 9 e 10.

(4) os registos escritos dos alunos — resultaram de quatro experiéncias de
aprendizagem, sendo que em duas destas 0s registos sdo escritos e, nas outras duas, séo
registos graficos (desenhos). Estes permitiram perceber os conhecimentos prévios dos
alunos e, também, os conhecimentos construidos. Estes registos apresentam-se nos
Anexos 11, 12, 13, 14, 15 e 16.

Os dados que resultaram do processo de recolha descrito foram depois tratados através
da anéalise de contetudo. O ponto 3 do Capitulo 4 — Desenvolvimento do processo de
investigacdo-acdo —, relativo a fase de implementacéo, baseia-se nos dados recolhidos e
tratados, apresentando no seu contetdo, aquilo que se considerou fundamental para
compreender o processo. Essencialmente, identificaram-se duas categorias de analise,
uma relativa aos comportamentos dos alunos e outra relativa a evidéncias da construcao

de aprendizagens.
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Capitulo 4 — Desenvolvimento do processo de

Investigacao-acao

O processo de investigacdo-acdo estruturou-se nas seguintes etapas: 1. Diagnostico; 2.

Planificagédo da acdo; 3. Implementacéo; e 4. Avaliagéo.
1. Diagnostico

Apbs a definicdo do problema de investigacdo, e para que fosse possivel compreender o
conhecimento dos alunos relativamente ao tema ja enunciado - aspetos que caracterizam
a cultura do Uzbequistdo (que consideramos «cultura ndo dominante») — realizou-se um
momento de avaliacdo diagnostica. Assim sendo, e através de uma conversa informal
com os alunos — no sentido em que nédo se seguiu a estrutura de uma entrevista ou de um
inquérito —, fez-se um levantamento dos seus conhecimentos prévios sobre a cultura ndo

dominante.

Desta avaliacdo diagnostica resultaram informacdes pertinentes. Em primeiro lugar,
pude verificar que a maioria dos alunos ainda nao conhecia muitos aspetos da cultura do
Uzbequistdo pois inicialmente quando, no papel de professora, os questionei sobre o
que sabiam acerca da cultura deste pais, nenhum se pronunciou, havendo diversas
reacOes: alunos que ficaram a olhar para a professora, outros que dirigiram o olhar para
a mesa e, por fim, os que manusearam objetos. SO depois de alguma insisténcia da
minha parte, € que os alunos comecaram a referir alguns aspetos, como a gastronomia.
Contudo, ndo conseguiam estabelecer comparagcfes entre a gastronomia das duas

culturas (a uzbeque e a portuguesa).

Seguidamente, os alunos foram questionados sobre o seu conhecimento de dancas
realizadas no Uzbequistdo. Toda a turma, mesmo estando presente o aluno oriundo
deste pais, se silenciou ou respondeu negativamente, todavia, mais tarde, um dos alunos
referiu que tinha conhecimento da “Danga Nacional do Uzbequistdo” (Aluno F). Apos
esta resposta surgiram outras como: “Danga Uzbequistanesa” (Aluno P) e “dangas com
as maos” (Aluno J). Tirando partido do que este ultimo aluno referiu, tentei motiva-los
para mais respostas, dizendo que as dancas uzbeques utilizavam muito as méos e 0s
bragos, sendo assertiva com a resposta dada pelo aluno. Depois, questionei o aluno do

Uzbequistdo, a fim de saber se este conhecia alguma danca realizada em casamentos, ao
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qual este responde afirmativamente, com um grande sorriso. Contudo, ndo conhecia o

nome da danca.

Em suma, este levantamento permitiu perceber que os alunos ja tinham conhecimento
de alguns aspetos da cultura uzbeque, porém nédo conseguiam referi-los fluentemente,
nem conseguiam estabelecer comparagdes entre a cultura uzbeque e a portuguesa. Além
disso, os seus conhecimentos baseavam-se a nivel da gastronomia e, um pouco, a nivel

de dancas.

Tendo em conta a recolha de dados que me permitiu caracterizar o contexto, pude
constatar que os alunos tinham estes conhecimentos porque a professora cooperante ja
tinha abordado ocasionalmente o assunto e também porque o aluno da cultura uzbeque
ja tinha partilhado com os colegas alguma informacdo durante os momentos de
interacdo entre pares. Além disso, esta investigacdo veio ao encontro de intencBes que a
Professora Cooperante tinha, ou seja, a investigacdo realizada complementou as
intencOes que a Professora tinha relativamente ao trabalho com os alunos, na abordagem

a esta cultura.
2. Planificacdo da acdo

Apos a recolha de dados ja descrita, seguiu-se a fase de planificacdo das experiéncias de
aprendizagem que iriam incluir abordagens a aspetos que caracterizam a cultura do
Uzbequistdo. Estas foram planificadas tendo em conta o programa do 2.° ano de
escolaridade que, predominantemente na area de Estudo do Meio, remetia para
abordagens a aspetos da cultura portuguesa — a cultura dominante. Assim sendo, na
planificacdo a realizar selecionaram-se experiéncias em que fosse possivel justapor os
conteldos programaticos previstos e abordagens a cultura ndo dominante (a cultura
uzbeque). Procurou-se ainda, estruturar estas experiéncias atendendo a integracdo das
diferentes areas curriculares envolvidas — Portugués, Estudo do Meio e Expressdes

Artisticas.

Foram planificadas seis experiéncias de aprendizagem, que se desenvolveram no

decorrer do 3.° periodo. As experiéncias planificadas foram as seguintes:

Experiéncia de Aprendizagem 1 — Aprendizagem da Danga Dil Kroch.
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Experiéncia de Aprendizagem 2 — Redac¢do de uma noticia sobre a aprendizagem da

danca Dil Kroch.

Experiéncia de Aprendizagem 3 — Representacdo de bandeiras e elaboracdo de selos

com imagens de monumentos do Uzbequistao.

Experiéncia de Aprendizagem 4 — Registos sobre a forma de vestir dos uzbeques e dos

portugueses.
Experiéncia de Aprendizagem 5 — Redacéo de uma noticia sobre a cultura uzbeque.
Experiéncia de Aprendizagem 6 — Participacdo na festa intercultural.

Na tabela seguinte € apresenta a calendarizagdo destas experiéncias de aprendizagem.

14/4 | 29/4 | 11/5 | 12/5 | 18/5 | 19/5 | 25/5 | 26/5 | 8/6 9/6 | 12/6

Experiéncia de
Aprendizagem
1

Experiéncia de
Aprendizagem
2

Experiéncia de
Aprendizagem
3

Experiéncia de
Aprendizagem
4

Experiéncia de
Aprendizagem
5

Experiéncia de
Aprendizagem
6

Tabela 1 — Calendarizagdo das experiéncias de aprendizagem

3. Implementacéo

A fase de implementacdo decorreu ao longo do 3.° periodo do ano letivo 2014/ 2015.
Em seguida, apresentam-se detalhadamente as seis experiéncias de aprendizagem
anteriormente enunciadas. Esta descri¢cdo assenta nos dados enquadrados nas categorias
de anélise relativas aos comportamentos dos alunos e as evidéncias da construcdo de

aprendizagens.
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3.1. Experiéncia de Aprendizagem 1

Descricéo Recursos
Materiais
Na aula de Expressdo e Educacédo Fisico-Motora, os alunos aprenderam uma danga tipica, Mdusica;
realizada em casamentos do Uzbequistdo, intitulada de Dil Kroch. Antes de comecar, Colunas.
estabeleceu-se um didlogo com os alunos sobre a danca, o seu significado, o0s
intervenientes, o contexto em que se realiza (em festas de casamento) e visualizou-se um
video que mostrava a danca realizada por pessoas da cultura uzbeque.
Ap06s este momento inicial, os alunos dirigiram-se para o ginasio e,
- ouviram a explicagdo do procedimento da aula;
- dispuseram-se em filas;
- ouviram a musica;
- observaram uma demonstracao da professora;
- exercitaram curtas sequéncias de gestos e movimentos observados ao som da musica;
- repetiram varias vezes em conjunto algumas partes da danga;
- ouviram indicacdes da professora sobre a melhor forma de se articularem em grupo e
individualmente.
Por fim, regressaram a sala de aula.
Esta sequéncia de procedimentos realizou-se ao longo de 9 aulas, incluindo a apresentagao
final.
Quadro 2 — Experiéncia de Aprendizagem 1

A experiéncia educativa que envolveu a danca decorreu em varias aulas. Na primeira
aula, antes de os alunos a comegarem a aprender, apresentei um video?, que mostrava a
danga realizada por pessoas da cultura uzbeque. Durante a visualizag&o, houve diversas
reacOes e expressoes de felicidade e de admiracdo, aliadas a exclamagdes como: “Ah!”
(Aluno C), “Oh!” (Aluno G), “Olha ali!” (Aluno E). No final da visualizacéo, referi o
nome especifico da danca e ressalvei que, apesar de esta ser dancada s6 por mulheres,

toda a turma a realizaria.

Ap0s a deslocacdo para 0 ginasio, e ja neste espaco, os alunos dispuseram-se em 4 filas
com 4 elementos cada uma e 1 fila com 3 elementos. Em primeiro lugar, a professora
demonstrou parte da danca sem musica; depois os alunos reproduziram essa mesma
parte em conjunto com a professora, ainda sem musica. Neste momento houve
interrogacOes e exclamacgdes, como: “é muito dificil fazer esta volta!” (Aluno Q), “como
¢ que eu ponho as maos?” (Aluno J) ou “eu sou ao pé de quem?” (Aluno F). J& a acabar
a aula, um dos alunos exclama: “No ballet também fazemos estes movimentos” (Aluno
0).

! Este video encontra-se online em https://www.youtube.com/watch?v=_VXByMiqg3A.
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Nas aulas subsequentes, a disposi¢cdo dos alunos alterou-se devido ao facto de alguns
realizarem os movimentos mais facilmente do que outros. Além disso, esta alteragdo
permitiu que os alunos se tornassem, cada vez mais responsaveis, pois se estavam na
fila da frente, teriam de executar a dangca o melhor que pudessem. Também ao longo das
diversas aulas, os alunos mostraram ser capazes de aperfeigoar os movimentos. Nas
primeiras aulas os movimentos ndo eram fluidos, pois preocupavam-se excessivamente
em tentar imitar-me, resultando em gestos «mecanizados». No entanto, com o decorrer
das aulas, estes movimentos deixaram de ser mecanicos e comecgaram a ser executados
mais naturalmente e de forma fluida, o que lhes permitiu fruir o momento e também
uma visdo mais coordenada da danca. Estes movimentos, ao longo do tempo,

comecaram, também a demonstrar alguma expressividade.

A par do aperfeicoamento dos movimentos, e durante as varias aulas em que se dangou,
os alunos mostravam-se felizes e divertidos, realizando os diferentes movimentos com
espontaneidade. Na primeira aula, em que os alunos aprenderam 0s passos da danca,
ndo foram estes os sentimentos que evidenciavam, mas antes a apreensdo em relacao a
aprendizagem de algo novo. Contudo, depois de a aprendizagem de 0s movimentos ja
estar consolidada, os alunos comecaram a demonstrar uma grande felicidade, esta que se
podia verificar nas exclamac6es que estes iam fazendo, como: “Eia, isto ¢ mesmo fixe.”
(Aluno B), “Podemos fazer outra vez? Va 1a.” (Aluno C) ou, ainda, “Oh professora, esta

danga é mesmo engragada” (Aluno R).

Além de todos estes sentimentos, os alunos comegaram a tornar-se, em cada aula, mais
autébnomos, sabendo o que tinham de fazer e qual a sua posicdo no espaco. Esta
autonomia revelou-se depois de se dancar varias vezes, pois 0s alunos demonstraram
interesse em realizar a danga sozinhos, sem o meu auxilio. Além disso, quando algum
dos alunos ndo executava um movimento, era interpelado por um colega, este que

referia que ndo estava a executar bem aquele movimento.
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3.2. Experiéncia de Aprendizagem 2

Descrigdo Recursos
Materiais
Na aula de Portugués realizou-se a abordagem ao conteddo «a noticia». Material de

Para a iniciacdo, os alunos trouxeram noticias de casa, que leram posteriormente. A escrita.

professora também levou uma noticia, que colocou no quadro, a fim de estabelecer um

dialogo com os alunos sobre as caracteristicas deste tipo de texto — como o tempo e a acdo

—, assim como sobre os elementos que a constituem — como titulo, lide e corpo da noticia.

Apos esta abordagem, os alunos elaboraram, em grande grupo, uma noticia (ver Anexo

11). A tematica inicial remetia para o 25 de abril, contudo a turma propos a realizagao de

uma noticia sobre a danca uzbeque, que estes estava a aprender.

Em primeiro lugar, os alunos expuseram as suas opinides, sobre o que iria ser abordado

neste texto; e, seguidamente, elaboraram, em conjunto com a professora, essa mesma

noticia.

Quadro 3 — Experiéncia de Aprendizagem 2

Com o objetivo de envolver os alunos nas suas préprias aprendizagens, estes
procuraram e trouxeram de casa recortes com noticias — desportivas, culturais e
econdémicas. Todas estas foram trazidas em papel, pois os alunos ndo tinham
conhecimento das noticias publicadas digitalmente, contudo eu levei uma noticia com
este formato. Inicialmente, houve um didlogo com os alunos, a fim de se introduzir os
conceitos deste tipo de texto e, de seguida, leram as noticias que trouxeram. No final das
leituras, questionei os alunos sobre algumas das caracteristicas presentes nas suas
noticias, todavia, estes apenas se referiram a tematica, ou seja, mencionavam se a sua
noticia era relativa a desporto, ao «dinheiro» ou a outro tema. Perante esta situacdo, tive
de intervir, referindo quais as caracteristicas que estes teriam de verificar ao analisar a
sua noticia. Apos esta explicacdo, todos os alunos conseguiram mencionar, pelo menos,

um aspeto.

De salientar que na andlise das noticias os alunos estavam muito concentrados e
motivados, demonstrando ter interesse naquilo que estavam a realizar. Este interesse
verifica-se, sobretudo, nas perguntas que me colocavam — “Professora, a minha noticia ¢
passada?” (Aluno F); “Professora, estou aqui com uma duvida. Esta parte aqui, 0 que é

que significa?” (Aluno P) — e na entreajuda que houve entre os alunos.

Apos esta analise, tanto das noticias dos alunos, como da noticia trazida por mim,
solicitei que em grande grupo elaborassem uma relativa ao 25 de abril. Esta proposta foi
discutida pois os alunos sugeriram elaborar uma noticia sobre a danga uzbeque que
estavam a aprender. Esta sugestdo foi feita em clima de grande entusiasmo, em que 0s

alunos afirmavam ou perguntavam: ‘“Podiamos fazer sobre a danga que fizemos.”
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(Aluno S) ou “Professora, ndo podemos dizer o que fizemos na danga?” (Aluno J).
Como considerei que este era um assunto que se aproximava da realidade dos alunos no

momento, concordei em fazer a noticia com esta tematica.

Ja na elaboracdo da noticia, os alunos mostraram-se interessados, motivados e
participativos. Esta participacdo estendeu-se a turma inteira e aconteceu desde a escolha
dos assuntos a tratar na noticia a sua elaboragdo. Isto €, os alunos, organizadamente,
referiram quais os elementos que a noticia deveria conter e, depois de escolhidos,
comecaram a formular as frases. O meu papel, enquanto professora, nestes momentos
passou pela orientacdo do didlogo entre os alunos, com o objetivo de (1) relembrar os
alunos sobre elementos em falta; (2) auxiliar na formulagéo de frases; e (3) introduzir

vocabulario novo, de modo a expandir as aprendizagens.
3.3. Experiéncia de Aprendizagem 3

Descrigdo Recursos
Materiais

Na aula de Expressdo e Educagdo Plastica, e tendo em vista a festa de final de ano, os Cartolina;
alunos foram divididos em trés grupos e elaboraram trés tipos de enfeites (ver Anexos 12, Papel de

13 e 14) para colocar na banca/ exposicao relativa ao Uzbequistéo: lustro;

- bandeiras — feitas com papel lustro, com as cores da bandeira do Uzbequist&o; Selos,

- selos com representacdes de monumentos deste pais; Representa

- representac6es de moedas. coes de
monument
0s; Moeda;

Quadro 4 — Experiéncia de Aprendizagem 3

Na aula de Expressdo e Educacdo Plastica os alunos realizaram atividades que
envolveram o desenho, a colagem e a pintura. Uma dessas atividades relacionava-se
com a elaboracdo de selos, colando algumas imagens representativas de monumentos do
Uzbequistdo. Inicialmente, mostraram-se as imagens dos monumentos aos alunos, de
modo a saber as suas concecfes sobre os mesmos e, também, de modo a fazer
comparagOes entre 0s monumentos uzbeques e 0s monumentos de Portugal. Depois de
todos os alunos se pronunciarem, explicava-os, referindo algumas caracteristicas. Neste
dialogo, os alunos mostraram-se muito surpreendidos com as imagens que mostrava,
fazendo diversas exclamagdes como “Uuuuh!” (Aluno C), “Aaah!” (Aluno R) ou

expressoes de admiragdo como “Oh!” (Aluno P).
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No questionamento sobre o que os alunos podiam ver na imagem, estes referiam alguns
tipos de monumentos existentes em Portugal o que, nem sempre, correspondia aos
monumentos do Uzbequistdo. Por exemplo, quando foi mostrada a imagem de um
museu, os alunos referiram que aquele monumento parecia “uma piscina” (Aluno E), “o
planeta Saturno” (Aluno F) ou, ainda, “um estadio” (Aluno S). Estas respostas
revelavam que estes alunos ndo conheciam 0s monumentos uzbeques, mas que, ao
olharem para eles, lhes lembrava alguns edificios por onde ja passaram ou ouviram
falar, tendo entdo como referéncia o que conheciam sobre monumentos portugueses ou

edificios mais conhecidos.

A bandeira do Uzbequist&o foi visualizada no inicio da aula e, de seguida, analisaram-se
0S monumentos deste mesmo pais. SO depois desta analise € que os alunos procederam a
elaboracdo das bandeiras. Ao longo desta atividade os alunos mostraram-se muito
entusiasmados, pedindo-me papel de lustro com as cores da bandeira do Uzbequistéo.
Alguns alunos mostraram-se preocupados em reproduzir a bandeira deste pais,

perguntando-me Vvarias vezes — antes de colar — se era daquela forma.

Nesta atividade os alunos também ficaram a conhecer uma das moedas do Uzbequistao
— cinco som’s. Quando lhes foi mostrada, os alunos reagiram de imediato, referindo que
aquela era “uma moeda de cinco céntimos” (Aluno E). Contudo outros alunos — em
consequéncia da audicdo de uma conversa entre as professoras estagiarias — corrigiram-

-nos, dizendo que ndo eram cinco céntimos, mas sim “Cinco som ’s.” (Todos 0s alunos).
3.4. Experiéncia de Aprendizagem 4

Descrigdo Recursos
Materiais

Esta atividade consistia na visualizagdo de uma imagem que representava quatro pessoas Material de
uzbeques sentadas — trés mulheres e um homem (ver Anexo 15). Apdés a visualizacdo, 0s  escrita;
alunos referiram o que a imagem sugeria e responderam a uma questdo sobre a forma de = Folhas A4,
vestir dos uzbeques.
Em seguida, os alunos receberam uma folha, em que na parte superior estava a imagem
visualizada e na parte inferior um espaco em branco. Neste mesmo espaco, os alunos
registaram, através da escrita e do desenho, 0 que a imagem lhes sugeria e que ja tinham
mencionado oralmente.
No final, visualizaram-se as produgées dos alunos, sendo que cada aluno referiu oralmente
0 que tinha escrito e desenhado.

Quadro 5 — Experiéncia de Aprendizagem 4
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No inicio da atividade, expliquei aos alunos que estes iriam visualizar uma imagem que
representava quatro pessoas uzbeques sentadas, e que estes, organizadamente, iriam
referir o que a mesma lhes sugeria. No momento em que afixei a imagem, ouviram-se
diferentes reacdes por parte dos alunos: “Olha...!” (Aluno Q), “Ah, sdo diferentes dos
nossos.” (Aluno P), “Elaaaa.” (Aluno C) e “E uma imagem antiga?” (Aluno A). Todas
estas reagOes foram interrompidas, pois os alunos estavam muito agitados e, deste

modo, ndo conseguiria estabelecer o didlogo.

Depois desta interrupcdo, e de 0s questionar sobre o que aquela imagem sugeria, 0S
alunos fizeram varias afirmagfes como: “Usam muitos cachecdis e muita 1a” (Aluno C),
“Os chapéus sao diferentes” (Aluno E) e “S6 os homens é que usam chapéus” (Aluno I).
No final da exposicdo da opinido de alguns alunos, expliquei o porqué da forma de
vestir neste pais. Seguidamente, os alunos desenharam e escreveram aquilo que ja
tinham referido oralmente. Enquanto estes estavam a desenhar e a escrever,
observaram-se alguns comportamentos destes como o olhar para o trabalho do colega de
mesa; o pedido para ver o trabalho de colegas de outras mesas; 0 mostrar a toda a turma
o que fez: “Olhem aqui. Vejam, parece a roupa da minha avé. Eu desenhei a minha avo”
(Aluno P), ou até mesmo, o esconder o seu trabalho para ninguém o ver. Ainda assim,
no decorrer da atividade os alunos demonstraram grande motivagdo e alegria por
estarem a desenvolvé-la, observando-se sorrisos nos seus rostos. Além disso, estes
faziam exclamagdes como “Eu ndo sabia que eles se vestiam assim. E muito
engracado!” (Aluno O) ou “As roupas deles sdo muito diferentes das nossas!” (Aluno

E).
3.5. Experiéncia de Aprendizagem 5

Descricdo Recursos
Materiais
Na aula de Portugués, os alunos elaboraram uma noticia (ver Anexo 16) sobre tudo o que = Material de
tinham vindo a aprender acerca da cultura do Uzbequistdo. Contudo, antes da sua escrita.
elaboracdo, os alunos em conjunto com a professora relembraram as atividades e as
aprendizagens que fizeram e, também, as caracteristicas de uma noticia. A professora
realizou este didlogo antes da elaboracdo das noticias para que os alunos as redigissem
corretamente e, também, para que conseguisse ter alguma informacdo complementar
aquela que os alunos escreveriam.
No final, as noticias foram recolhidas e procedeu-se a um dialogo sobre o que estes mais
gostaram de aprender sobre a cultura de outro pais.
Quadro 6 — Experiéncia de Aprendizagem 5
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Os alunos elaboraram uma noticia sobre o que tinham vindo a aprender no decorrer das
varias experiéncias de aprendizagem, relativas a cultura do Uzbequistdo. Estas noticias
espelham assim algumas das aprendizagens que os alunos construiram tanto em relagéo
a cultura uzbeque, como em relacdo a outros aspetos que o programa do 2.° ano do 1.°
CEB refere.

No didlogo estabelecido, e posteriormente, na realizacdo das noticias, surgiram
respostas improvaveis, como “Costumam de comer muita cenoura.” (Aluno A), “Ld em
Uzbequistdo & 35°C de calor mas, de frio esta 3°C & muito calor.” (Aluno E), pois
durante o decorrer das diversas experiéncias ndo se mencionou nenhum alimento em
concreto, nem tdo pouco se fez mencdo & temperatura, apenas se comparou a
temperatura do Uzbequistdo com a de Portugal, dizendo que o primeiro pais era mais
quente do que o segundo. Ainda na elaboracdo destas noticias, houve alunos que
colocaram questdes relativamente a escrita do nome da capital e, ainda, do continente

onde se situava o pais.

No decorrer da sua elaboracao, em conformidade com o que se fez com a experiéncia de
aprendizagem anterior, registaram-se alguns comportamentos dos alunos. Estes ja ndo
demonstravam um sorriso no rosto enquanto escreviam, mostravam antes grande
concentracdo para que nao se esquecessem de nenhum aspeto. Além disso, alguns dos
alunos, quando finalizaram a noticia, referiram: “Deixa-me so ler mais uma vez para ver
se ndo me esqueci de nada.” (Aluno A) ou “Ainda ndo acabei porque ndo me posso

esquecer de nada. Estou a pensar, s6 mais um bocadinho professora.” (Aluno Q).
3.6. Experiéncia de Aprendizagem 6

Descricao Recursos
Materiais
O ultimo dia de aulas foi dedicado a interacdo entre todos os alunos da escola, o que Trabalhos
permitiu uma troca de informagdes sobre o que cada um realizou. A tarde, os alunos dos alunos;
apresentaram a danca que tinham vindo a aprender, perante toda a comunidade educativa Coluna;
e, no final, realizou-se um convivio. No espaco escolar existiam bancas com trabalhos Computador
dos alunos das diferentes turmas da escola.
Neste convivio, as familias dos alunos estiveram presentes, e estes mostraram alguns dos
trabalhos que fizeram durante o periodo letivo, nomeadamente, as bandeiras, as moedas e
0S monumentos.
Quadro 7 — Experiéncia de Aprendizagem 6
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Para o encerramento do ano letivo, foi organizada uma festa onde participou a
comunidade educativa, inclusivamente os familiares dos alunos, na qual foi apresentada
a danca Dil Kroch. Antes da apresentacdo da danca, os alunos demonstravam-se muito
apreensivos e nervosos, estando constantemente a questionar as professoras sobre os
passos de danca e, também, sobre as suas posi¢fes. Todavia, quando estes comegaram a
dangar, revelaram uma grande alegria e divers&o, pois 0s Seus rostos mostravam grandes

SOrrisos.

No final da apresentacdo da danca, os alunos foram para outros locais dentro do recinto
escolar, sendo que alguns se deslocaram até a banca da sua turma. Esta banca estava
decorada com as bandeiras e com os selos que os alunos realizaram. Além disso, nesta
banca eram vendidos produtos do Uzbequistédo feitos pela méde do aluno oriundo deste
pais. Apesar de quase todos os alunos terem passado por este espaco, s6 dois deles é que
pararam e comentaram o que Se apresentava, revelando grande entusiasmo e felicidade
por verem 0s seus trabalhos expostos. A certa altura, um dos alunos chega mesmo a
comentar com um grande sorriso na cara: “Olha Aluno Q, ja viste que estdo aqui 0s
monumentos que noés fizemos?! Sabes o que ¢ isto?” (Aluno G). Estes dois alunos
continuaram o didlogo referindo-se aos varios trabalhos e aprendizagens que tinham

feito.
4. Avaliacao

Perante dados de natureza tdo diversa — relativos as aprendizagens do curriculo formal;
relativos as aprendizagens sobre aspetos da cultura uzbeque; relativos a natureza das
experiéncias enquanto facilitadoras da educacdo intercultural; relativos ao impacto da
vivéncia das experiéncias na integracdo do aluno uzbeque; relativos a atuacdo da
professora enquanto «professora intercultural» — considerou-se que a avaliacdo devia

contemplar as seguintes dimensoes:
- a avaliacdo das aprendizagens;

- 0s efeitos da vivéncia das experiéncias na integracdo do aluno da cultura uzbeque no

grupo pertencente a cultura dominante;

- a avaliacdo da atuacdo da professora enquanto «professora intercultural».
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4.1.A avaliacdo das aprendizagens

Itens de avaliacdo
1. Realiza deslocamentos
no espaco

2. Reproduz 0S
movimentos feitos pela
professora.

3. Conhece algumas
caracteristicas da dancga
uzbeque (que é feita
apenas por pessoas do
sexo feminino e que as
maos sdo muito
utilizadas) e o seu nome.

Experiéncia de Aprendizagem 1

Todos os alunos, também em funcdo da propria danga, realizaram
deslocamentos pelo espaco, neste caso, pelo ginasio. Estes deslocamentos,
no inicio eram feitos de forma apreensiva, contudo, quando os alunos
comecaram a perceber a dinamica dos movimentos, ja se deslocavam com
uma maior fluidez e sem receio. Estes conseguiam fazer os deslocamentos
nas varias direcdes e nos varios sentidos indicados, sendo que alguns,
inicialmente, se confundiam nos passos subsequentes a estas mudancas de
diregdo/ sentido.

No inicio da aprendizagem da dancga, nem todos os alunos estavam atentos e
concentrados, prejudicando assim a reproducdo dos movimentos
observados, contudo, apds uma conversa sobre os beneficios de um bom
comportamento, todos tentaram ter concentracdo. Esta tentativa verificou-se
na reproducédo da danca.

Inicialmente a reprodugdo dos movimentos da danca, pelos alunos, era feita
de forma desorganizada e sem tentativas de a fazerem bem. Além disso, a
sua reproducdo era muito mecénica, sem expressividade nos movimentos.
No entanto, no decorrer das aulas, os alunos queriam sempre fazer mais
para melhorar. Nem todos os alunos conseguiam reproduzir 0s movimentos,
mas com o treino, aperfeicoaram-nos.

Relativamente ao conhecimento dos alunos sobre as caracteristicas da
danc¢a, nenhum destes conseguiu referir uma, no entanto, quando o aluno
uzbeque foi questionado sobre esta, mencionou que, nas dancas uzbeques,
as maos sdo muito utilizadas fazendo, inclusive, alguns movimentos. Esta
foi a Gnica caracteristica mencionada pelos alunos.

Quadro 8 — Avaliacdo da Experiéncia de Aprendizagem 1

Ao longo desta experiéncia, em que a danca era feita em grupo, os alunos

desenvolveram também atitudes como a autonomia, a responsabilidade, a partilha, a

cooperacdo e o respeito pelos outros. De igual modo, também mostraram uma atitude

positiva face a algo que era caracteristico de outra cultura.

Itens de avaliacdo

1. Identifica 0S
elementos de uma
noticia.

Experiéncia de Aprendizagem 2

Na noticia elaborada em grande grupo, os alunos fizeram referéncia aos
mais diversos aspetos. Esta iniciou-se com a referéncia aos elementos
“quando” e “onde”, mencionando-se 0 dia em que se cOmMegou a preparar a
danca e, também, o espaco onde esta foi realizada. Seguidamente,
identificaram-se as pessoas que desenvolveram a danca, respondendo ao
elemento “quem”, e explicou-se 0S processos de toda a primeira aula
(identificando o elemento “como”). Depois de explicitados estes elementos,
os alunos identificaram o elemento “o qué”, referindo o que é que os alunos,
em conjunto com a professora, fizeram.

As informacdes relativas a prépria danga, como o local onde se costuma
realizar e o significado desta, ndo foram alvo de menc¢do por parte dos
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2. Faz referéncia as
pessoas que realizam a
danca.

3. Refere a forma como
se procedeu para a
aprendizagem da danga.

alunos, ou seja, estes s6 fizeram o relato do que se passou na aula de
aprendizagem da danca.

Todos os alunos participaram na elaboragdo da noticia, com grande
motivacdo e concentracdo. Estes referiram, em primeiro lugar, o que a
noticia deveria informar e, depois, passou-se para a redacdo da mesma.
Como ja se referiu anteriormente, os alunos ndo frisaram aspetos relativos a
prépria danga.

Relativamente a este item, os alunos fizeram uma descri¢cédo do processo que
fizeram para aprender. Estes comecaram por referir que “a danca foi
mostrada, primeiro, pela professora” e s6 depois ¢ que eles a dangaram.
Também referiram que, na primeira aula, “s6 aprendemos alguns passos” e
gue nas seguintes iriam aprender mais.

Estas referéncias demonstram que os alunos conseguiram relembrar o
procedimento seguido para que a aprendizagem se concretizasse. De igual
modo, mostraram que compreenderam que esta aprendizagem é um
processo.

Quadro 9 — Avaliacdo da Experiéncia de Aprendizagem 2

A realizacdo desta experiéncia permitiu que os alunos construissem aprendizagens

relativas a um contetdo da &rea curricular de Portugués. Contudo, ao proporem que a

noticia relatasse uma das atividades escolares — a aprendizagem da danca uzbeque —,

revelaram que esta estava a ser uma experiéncia muito significativa.

Itens de avaliagdo
1. Reproduz a bandeira
do Uzbequistdo, usando
as cores indicadas.

2. Conhece 0s
monumentos do
Uzbequistdo e compara-
0s com os de Portugal.

Experiéncia de Aprendizagem 3

Aquando da distribui¢do do papel de lustro para a elaboracéo das bandeiras,
guestionou-se 0s alunos sobre as cores que deveriam ser distribuidas. Logo
apos a colocacdo desta questdo, um dos alunos respondeu “vermelho e azul”
(Aluno B), ao que um outro aluno respondeu, corretamente: “Nao! As cores
sdo trés. Sao o vermelho, o azul e o verde.” (Aluno J).

J& na realizacdo das bandeiras, apenas um dos alunos tentou reproduzir a
bandeira do Uzbequistdo, sendo que os restantes colaram as cores
aleatoriamente.

Na observacdo de imagens representativas dos monumentos, percebeu-se
que os alunos ndo conheciam nenhum, pois ndo conseguiam identificar o
que as imagens representavam. Contudo, estes conseguiram fazer algumas
comparagbes com tipos de monumentos e edificios portugueses,
nomeadamente, estadios, piscinas, casas mortuarias, entre outros. Por
exemplo, quando se questionou os alunos sobre o que viam na imagem (que
representava uma igreja), estes tiveram varias respostas como: “parece uma
cabana.” (Aluno O), “a mim parece-me uma casa” (Aluno E) ou “a mim
parece-me um laboratério de ciéncias” (Aluno S).

Todas estas respostas demonstram que os alunos, mesmo ndo conhecendo
0s monumentos do Uzbequistdo, conseguem estabelecer comparacfes com a
realidade que conhecem, ou seja, conseguem lembrar-se de monumentos e
edificios que frequentam ou que ja frequentaram, comparando-os com
outros.

Quadro 10 — Avaliacdo da Experiéncia de Aprendizagem 3
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Nesta experiéncia foi muito notoria a comparacdo entre aspetos de ambas as culturas,
sendo identificadas semelhangas e diferengas no que respeita a monumentos e a outros

tipos de edificios e também no que espeita a moeda em uso no Uzbequist&o.

Ao fazer a leitura das diferentes imagens, os alunos referiram e consolidaram
conhecimentos sobre os monumentos portugueses, nomeando-0s, ou a natureza de
alguns edificios, nomeando a sua funcdo. Estes aspetos surgiram por contraposicdo com

0 que era representado nas imagens relativas a cultura uzbeque.

Experiéncia de Aprendizagem 4

Itens de avaliagdo

1. ldentifica o que a Os alunos, quando observaram a imagem pela primeira vez, ficaram muito
imagem representa, espantados e admirados com o que viam. No entanto, no decorrer do
fazendo  comparagdes dialogo que existiu, estes foram tomando consciéncia de que a forma de
. vestir z istdo é diferen Portugal im com Portugal
S & T (R VEs ,es.t do Uzbequistéo e d fere te da de Portugal, assim como a de Portuga
é diferente da de outros paises.
portuguesa.

Nas suas representacdes, os alunos fizeram referéncia a varias situacoes e
locais. Estes conseguiram perceber que haviam quatro pessoas sentadas,
sendo trés do sexo feminino e uma do sexo masculino. Estes também se
aperceberam, ainda que ndo tenha sido a maioria da turma, que os chapéus
das mulheres eram diferentes dos chapéus dos homens. Nos seus desenhos
percebe-se que ha uma clara tentativa de os alunos desenharem as roupas,
comparando-as com as roupas de Portugal, referindo que se pareciam com
“a roupa da minha av6” (Aluno P).

Os alunos fizeram vérias associacdes a locais em que estas quatro pessoas
estavam, referindo que estavam num espaco exterior, numa igreja, num lar,
ou noutro local.

Quadro 11 — Avaliacdo da Experiéncia de Aprendizagem 4

Nesta experiéncia foi notdria, mais uma vez, a comparacgdo entre a cultura uzbeque e a
cultura portuguesa, identificando-se as diferengas entre ambas. Além disso, os alunos

mostraram ter referéncias relativamente a forma de vestir dos portugueses.

Experiéncia de Aprendizagem 5
Itens de avaliacdo

1. Identifica os Todos os alunos elaboraram uma noticia sobre o Uzbequistdo, contudo,
elementos  de uma apenas um aluno incluiu todos os elementos que devem estar presentes
noticia numa noticia, e todos os outros suprimiram um ou mais elementos. No

entanto, antes de a realizarem, todos os alunos conseguiram mencionar
como uma noticia é elaborada, que elementos a compdem e quais as suas
caracteristicas.

Os elementos “quem”, “onde” e “o qué” foram os mais mencionados por
parte dos alunos. J& os elementos mais suprimidos foram o “quando” e o
“como”. Relativamente aos elementos como titulo, lide e corpo do texto, os
alunos suprimiram a segunda — o lide -, escrevendo o titulo (por vezes
referindo apenas “Noticia do Uzbequistdo) e, logo de seguida, o corpo do
texto.
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2. Faz referéncia as
pessoas que realizam a
danca.

3. Refere a forma como
se procedeu para
aprender a dangar.

4. Refere aspetos
culturais, como a forma
de vestir, a gastronomia,
a localizacéo, o idioma e
a danca.

Em consonancia com o que se verificou na noticia elaborada em grande
grupo, nesta os alunos também ndo fizeram referéncia as pessoas que a
realizavam, apenas mencionaram que toda a sua turma a tinha feito.

Apesar da maioria dos alunos ter mencionado, nas suas noticias, que
realizaram uma danca do Uzbequistdo, ndo o fizeram de forma detalhada,
ou seja, os alunos apenas referiram que tinham aprendido uma danca
uzbeque, ndo referiram o processo para a sua aprendizagem, ao contrario do
que aconteceu com a noticia elaborada em grande grupo.

Relativamente aos temas abordados nas noticias, estes foram ao encontro de
alguns aspetos culturais do Uzbequistdo, nomeadamente o tempo, a
alimentacéo, a capital, a danca, a situacdo geografica e o dinheiro. Ainda
assim, os temas mais desenvolvidos sdo referentes a capital e ao tempo.

Quadro 12 — Avaliacdo da Experiéncia de Aprendizagem 5

A realizagdo desta experiéncia permitiu identificar as aprendizagens dos alunos em

relacdo ao curriculo formal e, também, as aprendizagens relativas a cultura uzbeque.

Pude verificar que os alunos incluiram quase todos os aspetos abordados nas diferentes

areas curriculares, relativamente a cultura uzbeque, e que a noticia ja estava

corretamente estruturada.

Itens de avaliacdo
1. Interage com a
comunidade.

Experiéncia de Aprendizagem 6

Na festa final de ano, os alunos demonstraram grandes aprendizagens, ndo
s6 a nivel de aspetos da cultura uzbeque, como os monumentos, mas
também ao nivel das atitudes. Estes demonstraram um grande sentido de
responsabilidade e autonomia, assim como de participagdo e envolvimento
na festa. Por exemplo, antes da realizacdo da danga perante toda a
comunidade educativa, o0s alunos reuniram-se todos no ginasio e
relembraram o0s passos da danga, em conjunto. Além disso, estes
envolveram-se na festa pois, quando se encontravam junto a banca que
representava a cultura uzbeque, interagiam com a comunidade referindo
alguns aspetos desta cultura e mostravam alguns dos trabalhos elaborados.
Quadro 13 — Avaliacdo experiéncia de aprendizagem 6

Ao longo desta experiéncia, os alunos demonstraram que fizeram aprendizagens

significativas. Além disso, mostraram que desenvolveram competéncias a nivel pessoal

e social.

Em forma de resumo, apresenta-se, de seguida, um quadro que enumera as

aprendizagens construidas ao longo do processo de investigacdo-acdo relativas ao

curriculo formal, e também as aprendizagens referentes a cultura uzbeque.

81



Aprendizagens relativas ao curriculo

formal

Aprendizagens relativas a cultura

uzbeque

Os alunos:

- Consolidaram aprendizagens sobre os
monumentos portugueses;

- Firmaram aprendizagens relativas a
gastronomia portuguesa, nomeadamente,
em relagdo aos alimentos utilizados;

- Aprofundaram aprendizagens sobre a
bandeira portuguesa e sobre 0 seu
significado;

- Construiram aprendizagens
relativamente ao contedo «a noticia»;

- Consolidaram aprendizagens das areas

artisticas, principalmente:

ea nivel motor, realizando diversos
movimentos;
ea nivel da expressdo aplicando

diferentes técnicas — desenho, recorte,

colagem e pintura.

Os alunos:

- Aprenderam a danga Dil Kroch,
realizada em casamentos no Uzbequisté&o,
e as suas caracteristicas;

- Construiram aprendizagens sobre 0s
monumentos uzbeques;

do

Uzbequistdo, como a gastronomia — 0s

- Aprenderam aspetos culturais
alimentos utilizados na cozinha uzbeque,
as especiarias — e a forma de vestir;

- Consolidaram aprendizagens sobre a

bandeira uzbeque.

Quadro 14 — Aprendizagens construidas ao longo do processo de investigagdo-agao

Relativamente ao desenvolvimento de valores e atitudes, verificou-se também que os

alunos:

- Conheceram e aplicaram algumas regras de convivéncia pessoal e social,

- Respeitaram os interesses individuais e coletivos;

- Conheceram e aplicaram formas de harmonizacdo de conflitos, como o dialogo, o

CoNnsenso € a vota(;éo;

- Revelaram respeito e atitudes de aceitacdo perante outras culturas;

- Desenvolveram o sentido de responsabilidade e de cooperacao.
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4.2. Os efeitos da vivéncia das experiéncias na integracéo do aluno da cultura

uzbeque no grupo pertencente a cultura dominante.

E importante, neste momento, salientar também como foi a vivéncia das experiéncias de
aprendizagem para o aluno oriundo da cultura uzbeque. Em primeiro lugar, referir que
estas se revelaram muito estimulantes para o seu desenvolvimento, pois o aluno
mostrou-se cada vez mais interessado e participativo nas aulas, comparando aspetos da
cultura do seu pais com aspetos da cultura portuguesa — ainda que 0s assuntos néao
estivessem relacionados com esta investigacdo. Em segundo lugar, mencionar que este
aluno evidenciou estar mais confiante nos seus proprios conhecimentos, partilnando-os,

€m momentos oportunos, com a turma.

Ao longo das diferentes experiéncias de aprendizagem o aluno demonstrou diversos
comportamentos. No inicio da investigagao, na Experiéncia de Aprendizagem 1, o aluno
revelava alguma timidez perante as questdes que eram colocadas, baixando a cabeca,
respondendo num tom de voz quase inaudivel ou, entdo, colocando as méos na cara. No
entanto, no decorrer das experiéncias, essa timidez deu lugar a um grande sentido de
confianga e orgulho por estar a falar da cultura do seu pais, solicitando, sempre para
falar e respondendo as questdes com um grande sorriso. Além disso, também se
verificou que o aluno gostava de partilhar os conhecimentos que tinha sobre a cultura do
Uzbequistdo quando, antes do inicio de uma aula, falava com os colegas sobre essa

mesma cultura.

Os alunos da turma — que pertenciam a cultura dominante —, denotaram entusiasmo na
aprendizagem de uma cultura diferente da sua, e principalmente, da cultura de um
colega da turma. Estes, ao longo das experiéncias educativas, queriam sempre saber um
pouco mais sobre a cultura uzbeque e, mesmo nédo estando estas a ser realizadas,
procuravam o aluno oriundo do Uzbequistdo, questionando-o0 sobre jogos ou outros

temas — “Sabes algum jogo que se faz 1a no Uzbequistdo, aluno J?” (Aluno F).

Por aqui se subentende que os efeitos da vivéncia das experiéncias na integracdo do
aluno oriundo da cultura uzbeque foram positivos, demonstrando que 0s restantes

alunos incluiram este aluno como pertencente a turma.
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4.3. Avaliacéo da atuagdo da professora enquanto «professora intercultural»

Neste ponto, importa referir também a minha acdo ao longo da PP e, nomeadamente, no

decorrer das diversas experiéncias de aprendizagem, voltadas para a interculturalidade.

Em primeiro lugar, saliento que sempre tentei proporcionar aos alunos experiéncias de
aprendizagem ricas, no sentido em que se abordavam assuntos do seu interesse. Além
disso, preocupei-me em que estivessem implicados nessas mesmas experiéncias, a fim

de realizarem aprendizagens significativas.

No ponto 3 do Capitulo 1 — Enquadramento Tedrico — sdo confrontadas ideias, de
diversos autores, sobre o que é ser um professor intercultural, e este capitulo inicia-se
referindo que a educagdo intercultural ¢ “a consequéncia de atitudes dos professores.”
Assim, subentende-se que as minhas atitudes, fossem elas positivas ou negativas,
influenciariam sempre o processo de ensino-aprendizagem. Para que estas fossem
positivas, proporcionando um ensino e uma aprendizagem significativa, era necessario
integrar-me e participar nas rotinas dos alunos, pois s6 assim 0Ss conseguiria

compreender.

Tendo em conta o Quadro 1 — Perfis que op6em o professor monocultural ao
intercultural — é possivel verificar que Almeida (2010) refere que o professor
intercultural encara a diversidade cultural como fonte de riqueza para o processo de
ensino-aprendizagem e, além disso, promove a rentabilizacdo de saberes e de culturas.
Por um lado, a minha ac¢do foi ao encontro destes dois pontos, vendo a diversidade de
culturas presentes na turma como potencialidade para alargar os conhecimentos dos
alunos e, partindo disso, proporcionar saberes de outras culturas. Por outro lado, essa
acao nao foi tdo proficua, pois 0s conhecimentos gque tinha inicialmente eram ainda um

pouco escassos.

O mesmo autor refere ainda que o professor intercultural toma em conta essa
diversidade, tornando-a condicdo de confrontagdo entre culturas. Neste caso, a minha
acdo proporcionou essa confrontacdo. Por exemplo, quando os alunos foram
confrontados com imagens representativas de monumentos uzbeques (Experiéncia de
Aprendizagem 3), estes puderam comparé-los com tipos de monumentos e edificios

portugueses, encontrando semelhancas e diferengas entre ambas as culturas. Este aspeto
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também se verificou quando visualizaram a imagem representativa de quatro pessoas

uzbeques (Experiéncia de Aprendizagem 4).

Além disso, consegui promover aprendizagens significativas, como “a aprendizagem de
competéncias socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania activa e
responsavel.” (Decreto-Lei 241/ 2001, de 30 de agosto, Anexo n.°2, parte Ill, ponto 1),

através das diferentes e variadas experiéncias de aprendizagem.
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Capitulo 5 — Conclusdes do estudo realizado

1. Resposta a questéo de investigacao

Para responder a questdo de investigacdo — De que forma a incursdo e a abordagem a
cultura de um pais promove as aprendizagens dos alunos do 2.° ano de escolaridade? —

importa verificar 0 que se alcancgou relativamente aos objetivos da investigacao:

a) Caracterizar as concegdes prévias dos alunos do 2.° ano de escolaridade sobre a

cultura do Uzbequist&o;

No que diz respeito aos conhecimentos prévios dos alunos sobre a cultura uzbeque,
pode referir-se que estes conheciam apenas alguns aspetos relativos a gastronomia,
sabendo que existiam diferencas em relagcdo aos alimentos na gastronomia portuguesa,

chegando a referir que “Eles 14 comem coisas diferentes das nossas.”.

Relativamente a dancas, os alunos ndo conheciam nenhuma, no entanto, fizeram
referéncia a “Danga Nacional do Uzbequistao” ou as suas caracteristicas, mencionando

que se dancava com “as maos”.

Os alunos revelaram que ndo conheciam outros aspetos que caracterizam a cultura
uzbeque, tais como a forma de vestir, tipos de edificios e monumentos, a lingua, 0 nome

da capital, as caracteristicas da bandeira, a moeda, entre outros.

b) Desenvolver uma sequéncia didatica com referéncia a aspetos da cultura

uzbeque e, em justaposicao, da cultura portuguesa;

Para esta investigacdo foram desenvolvidas seis experiéncias de aprendizagem,
articulando aspetos que caracterizam as duas culturas - uzbeque (a cultura minoritaria) e
portuguesa (a cultura dominante). Estas experiéncias assentavam, sobretudo na
abordagem a cultura do Uzbequistdo, recorrendo a estratégias que permitissem a

articulacdo anteriormente referida.

Os aspetos da cultura portuguesa emergiram do curriculo formal prescrito para 0 2.° ano
de escolaridade, nas diferentes areas curriculares. As experiéncias vivenciadas incluiram
a danga e a escuta de musica, a observacdo de imagens, a redacao de textos, o contacto

com objetos concretos (a moeda), a construcdo de elementos associados ao pais da
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cultura minoritaria (bandeiras e selos com representacdes dos monumentos e edificios) e
o dialogo/ debate em torno de aspetos do quotidiano desse pais. Estas experiéncias
foram permeadas por momentos de trabalho em grande grupo, estimulando assim o
desenvolvimento de valores como a cooperacdo, 0 respeito e a aceitacdo da cultura do

outro.

c) Awvaliar as aprendizagens dos alunos apds a vivéncia das propostas educativas

desenvolvidas ao longo da sequéncia didatica;

A avaliacdo realizada demonstrou que os alunos conseguiram construir aprendizagens,
tanto relativamente a aspetos da cultura uzbeque como da cultura portuguesa
contemplados no curriculo formal do 2.° ano de escolaridade. Foi também assinalavel o
desenvolvimento de valores e atitudes, tais como o respeito por outras culturas, a

cooperacdo, a entreajuda, a partilha, entre outros.

Em sintese, as aprendizagens construidas relativamente a cultura uzbeque referem-se ao
conhecimento de: monumentos, edificios e espagos; formas de vestir; caracteristicas da
gastronomia; moeda do Uzbequistdo; nome da capital; caracteristicas da bandeira;
dancas; entre outros. No que respeita ao curriculo formal, os alunos aprenderam o
contelido «a noticia», nomeadamente as suas caracteristicas e estrutura; e consolidaram
algumas aprendizagens relativas aos tipos de monumentos e edificios portugueses, as
formas de vestir e, também, aos alimentos da gastronomia portuguesa. Desenvolveram
ainda competéncias ao nivel da expressdo corporal, do uso de meios e técnicas de
expressdo plastica, da organizacdo do discurso oral e escrito, entre outras. As
experiéncias de aprendizagem vivenciadas permitiram também que os alunos
desenvolvessem a literacia artistica, pois estas incluiam a linguagem musical, a danca e

a linguagem plastica.

d) Verificar o impacto da sequéncia didatica vivenciada na integracdo do aluno

oriundo do Uzbequistéo.

As experiéncias de aprendizagem tiveram um grande impacto na integracdo do aluno
uzbeque. Inicialmente, este era timido e reservado e ao longo das diferentes
experiéncias em que pode ouvir falar do seu pais e partilhar aspetos da sua cultura,
mostrou-se participativo, mais feliz e com uma autoestima reforgada. As experiéncias

realizadas permitiram a este aluno construir aprendizagens consciencializando-se que as
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duas culturas fazem parte do seu quotidiano e que os seus colegas tinham gosto e

curiosidade por conhecer a sua cultura.

Considero gue os objetivos formulados para a investigacdo-acao foram atingidos e que a
apresentacdo do processo vivenciado demonstra que a incursdo e abordagem a cultura

de um pais pode promover as aprendizagens prescritas no curriculo formal.
2. LimitacOes do estudo

Na realizacdo da presente investigacdo houve algumas limitacGes, tanto relativas a

eventos da escola onde esta se desenvolveu, como a aspetos do curriculo formal.

Sendo assim, uma das limitacbes decorreu da necessidade de cumprir atividades
previstas no plano e calendario escolares, relacionadas com festividades como a Pascoa,
o0 dia da mae, o dia do pai, entre outras. Estas constituiram-se como limitacdes uma vez
que ndo possibilitaram o sequenciamento das experiéncias de aprendizagem, ou seja,
como estas festividades tinham de ser preparadas, as experiéncias eram interrompidas

por algum tempo, o que nao foi favoravel para o estudo.

Outro aspeto que, na minha opinido, se constitui como uma limitacdo ao
desenvolvimento desta investigacdo, € a pouca experiéncia da minha parte em
desenvolver sequéncias de aprendizagem em contexto de 1° CEB em
complementaridade com as tarefas necessarias a recolha de dados. No entanto,
considero que as dificuldades iniciais foram ultrapassadas a medida que ia acumulando

conhecimentos praticos.

Por fim, importa referir que as conclusdes deste estudo ndo podem ser extrapoladas para
outras realidades, uma vez que a presente investigacdo foi desenvolvida num meio

concreto, ndo tendo sido feitas comparagdes com outras realidades.
3. Recomendac0es para futuras investigacoes

Em futuras investigacdes, ha diversas recomendagfes que se podem fazer, tanto a nivel
pessoal como profissional. Em primeiro lugar, referir que a diversidade cultural é uma
realidade cada vez mais constante nas escolas, e que os professores devem estar
preparados para trabalhar com ela. Em segundo lugar, mencionar que os professores — e

ndo s6 — devem ter a «mente aberta» para receber e valorizar outras culturas, colocando-
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-as em articulacdo com a cultura dominante. Por fim, € importante frisar que a
diversidade cultural presente numa turma deve ser encarada como algo de positivo e que
podera trazer inlmeras vantagens ao processo de ensino-aprendizagem. As futuras
investigacbes poderdo dar a conhecer casos onde a abordagem ao curriculo se

concretizou através do diélogo entre vérias culturas.

Por fim, a ultima recomendacdo esta relacionada com a procura de informacéo que o
investigador realiza, ou seja, este, antes de iniciar o estudo deve procurar informar-se
sobre o0 que ja foi feito no @mbito do que vai realizar. Neste sentido, considero que o
papel do professor intercultural - caso a investigacdo se relacione com a
interculturalidade — deve ser muito aprofundado, a fim de que o investigador o consiga

desempenhar o melhor possivel.
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CONCLUSAO

A concretizacdo deste relatdrio foi uma das etapas mais importantes do meu percurso
escolar, atendendo que me deu a conhecer um conjunto de recursos e ferramentas para a
minha formacdo, tanto a nivel pessoal como profissional. Além disso, proporcionou-me

o0 desenvolvimento de competéncias de reflex&o e investigagao.

No que diz respeito a componente reflexiva, considero que a constante escrita de
reflexdes foi fundamental para desenvolver aprendizagens a diferentes niveis, uma vez
que me proporcionou 0 pensamento sobre a minha pratica para, posteriormente, a
adaptar ao contexto educativo. Com estas reflexdes constatei, também, a importancia do
papel de uma Educadora de Infancia e de uma Professora do 1.° CEB, pois apercebi-me
de situacdes a que um profissional de ensino deve ter atencdo quando acompanha o

crescimento e desenvolvimento das criangas.

Além disso, estas reflexdes permitiram consciencializar-me do qudo importante é dar a
palavra as criancas, para que a sua aprendizagem se faca com sucesso. A minha
evolucdo — na relacdo pedagogica, no conhecimento cientifico e nas minhas agdes — foi
constante e, por isso mesmo, a competéncia da reflexdo foi um campo onde cresci e

onde as aprendizagens foram bastante enriquecedoras e se expandiram.

No que concerne a componente investigativa, posso referir que esta foi fundamental
para 0 meu percurso formativo, pois através da realizacdo deste estudo pude perceber a
influéncia que a diversidade de culturas tem no desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos de uma turma. Além disso, considero que a concretizagdo desta investigacdo me
forneceu um suporte muito grande, desde estratégias de ensino, a relacdo pedagdgica,
tanto com os alunos como com a comunidade educativa, ndo esquecendo as

aprendizagens construidas.

O meu papel enquanto professora foi também alterado ao longo das PP, comegando

com um pouco de receio nas minhas agoes e, terminando, com confianga nas mesmas.

Em modo de conclusdo, é importante referir que esta investigacdo podera servir para
que outros profissionais de ensino desenvolvam sequéncias de atividades ou projetos
com as turmas que estdo a orientar, ndo s6 no 1.° CEB, mas também na Educacéo de

Infancia, ou noutros niveis de ensino.
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ANEXO

ANEXO 1 — PLANIFICACAO DE UMA EXPERIENCIA EDUCATIVA EM CRECHE

Partindo das experiéncias educativas realizadas durante a semana e

baseando-nos, ainda, no tema O Outono, a proposta de experiéncia educativa para este
dia remete para a audigdo de uma canc¢do — Quando chega o Outono. As cangdes sdo um
foco de interesse deste grupo de criangas e, portante, escutar a cancdo e acompanha-la

com gestos demonstra ser uma proposta de experiéncia educativa apelativa e

53

Para além do enquadramento a proposta de experiéncia educativa, € essencial

enriquecedora.

mencionar que o grupo de criancas desta sala tem uma rotina definida a qual daremos
continuidade, chegando mesmo planificar também, certos momentos-chave que
representam a sua rotina.

Por conseguinte, durante o decorrer desta semana, iremos planificar e criar uma
avaliacdo para o0 momento de higiene pessoal (englobando o momento de limpeza das
méaos e da boca na parte da manhd como o momento de lavar as maos e a boca depois

do almogo).

Intencionalidade Descricdo da proposta de Recursos a utilizar Avaliagédo
Educativa experiéncia educativa

No  decorrer Duracdo da proposta de experiéncia = Recursos Materiais: = Os dados para a
proposta experiéncia | educativa: dez minutos. v CD; avaliacéo serdo
educativa, espera-se = Publico-alvo: nove criangas. v' Radio. recolhidos a partir da

que se propicie
momentos para que

= No final da entrega das
bolachas e das criancas as terem

Recursos Humanos:

observagdo direta do
decorrer da proposta

a crianga: comido, estas colocar-se-do de pé v' Uma experiéncia educativa

o Crie gosto por | no tapete; Educadora | que, por conseguinte,
cancoes; = De seguida, uma das alunas de serdo transpostos para

o Desenvolva atuantes colocard a cancdo a Infancia; um registo escrito
conhecimentos | reproduzir, para as criangas v Uma que nos facilitard na
sobre o meio @ sentirem uma das propriedades do Auxiliar de | resposta aos itens,
ambiente (por = som - o ritmo; Acédo que fazem parte da
exemplo, a = No final da audicdo da cancdo, Educativa; | intencionalidade
existéncia de  esta reproduzir-se-4, novamente, v" Nove educativa elaborada,
um animal | desta vez acompanhada com gestos, criangas; que queremos ver
desconhecido realizados pelas alunas atuantes; v" Duas respondidos.



para o grupo = Durante o decorrer da cancao, alunas

de criangas, ' as alunas estardo colocadas atuantes;
denominado de | frontalmente para as criancas.
andorinha); * No findar da cangdo, dar-se-4
o Desenvolva por terminada a proposta de
uma escuta = experiéncia educativa.
ativa;
Desenvolvimento
cognitivo

o Melhore a sua
destreza fisica;

o Melhore a
coordenacdo
dos
movimentos
realizados, que
estao
associados as
palavras e
expressoes
enunciadas na
cancéo;

o Desenvolva a
sua
motricidade
grossa;

Desenvolvimento

psicomotor

Grelha de Avaliagdo (colocar uma cruz na resposta que corresponde ao item):

Sim
o Conheceu aspetos do meio
ambiente, como por exemplo a
existéncia de andorinhas.
o Realizou alguns movimentos
motores associados as palavras e

expressdes enunciadas na cangao.

Observacoes:




ANEXO 2 — NoTA DE CAMPO DO DIA 14 DE ABRIL

finalidade de perceber quais sdo as concec¢bes dos alunos sobre este pais.

Apo6s uma breve conversa sobre o que se iria realizar, a professora estagiaria questiona a turma sobre o
conhecimento que esta tem da cultura do Uzbequistdo e de dancas que se realizam neste pais, com a

(...)
Professora: Hoje vamos aprender uma coisa nova,
uma danca. Mas antes de vos ensinar queria que me
dissessem se sabem alguma coisa sobre o Uzbequistdo?

Professora: Entdo ninguém me sabe dizer nada
sobre o Uzbequistdo? Ainda ndo falaram de nada com
a Professora R.?

Aluno F: Ja! Eles Ia comem coisas diferentes das

nossas.

Professora: Comem coisas diferentes das nossas? E
que coisas sdo essas Aluno F?

Aluno F: ... Hmmm... agora ndo me lembro.

Professora: E ninguém sabe o que é que comem no
Uzbequistdo?

(..)

Professora: Agora que ja me disseram que a
alimentacdo é um pouco diferente da nossa, quero que
me digam se vocés conhecem alguma danga do
Uzbequis...?

Aluno S: Naaao.

Toda a turma: N&o. N&o. N&o.

(..)

Aluno F: Eu sei uma.
Professora: Tu sabes uma, Aluno F?
Aluno F: Danca Nacional do Uzbequistdo?!

Nenhum dos alunos responde,
todos se encontram em siléncio
apds ter sido feita a pergunta.
Alguns olham fixamente para a
professora, outros estdo com a
cabeca baixa — a olhar para o
tampo da mesa -, outros, ainda,
mexem em algum objeto que esteja
em cima da mesa.

N&o responde logo, hesitando. E
quando fala nota-se alguma
inseguranca na voz pois parece que
treme.

Todos ficam em siléncio. A
professora  explica que no
Uzbequistdo, por exemplo, ndo
costumam comer carne de vaca,
mas sim carne de borrego.
Também refere que o modo de
preparacdo ¢ diferente pois eles
utilizam muitas especiarias, que
em Portugal ndo se costuma
utilizar.

Responde com prontiddo, ndo
deixando a professora acabar de
referir o nome do Pais. Com estas
respostas, € como se gerou uma
grande confusdo, a professora
decide interromper o didlogo e
referir os beneficios de um bom
comportamento.

O aluno responde a questdo C%‘n




Professora: Tem uma danca nacional, sim. E outras
que conhegam?
Aluno P: Danga Uzbequistanesa?
Professora: E a danga nacional, Aluno P. Danga
uzbeque. Mas hé mais dangas...
Aluno J: Dangas com as maos.

Professora: Ha dangas com as mdos, boa
Aluno J. E tu ja foste a algum casamento 14 no
Uzbequistao?
Aluno P: Ndo, mas o pai dela ja foi.

Aluno J: Ja.

Professora: J4 foste, entdo e eles ndo fazem
nenhuma dancga?
Aluno J: Aaaa... fazem.
Professora: E como é que se chama a danga?
Aluno F: Fazem a danca nacional? Fazem?
(...)
Professora: Alguém sabe como é que se chama a
danga do Uzbequistdo? Que se faz no casamento?
Todos: N&o.
Aluno P: Danga Uzbeques... Uzbequista..nesa.
Professora: Néo sabes Aluno J?
Aluno J: ...

Os alunos visualizam um video onde um grupo de danga
uzbeque faz a danca que estes irdo realizar. No momento de
visualizagdo surgem alguns comentarios como:

Aluno C: Ah!

Aluno G: Oh!

Aluno E: Olha ali!

(..)

Professora: (...) Eu vou-vos ensinar a danca em
varios passos. Olha é complicado porque usa muito as

algumas duavidas, em forma de
interrogacao.

O aluno da esta resposta fazendo
movimentos com as  maos,
demonstrando.

Responde prontamente a questdo,
ndo deixando o aluno J falar.

Diz isto a sorrir muito, mostrando
estar feliz com o facto de ja ter ido
a um casamento no Uzbequistéo.

Hesitante em responder.

Falando por cima da professora e
dirigindo-se ao aluno J. Este ultimo
ndo responde as duas questdes.

Abana a cabeca para a esquerda e
para a direita.

Os alunos C e G demonstram
grande espanto quando veem 0S
movimentos realizados na danca.

Com grande admirag&o, este aluno
aponta para a execugdo de um
movimento em circulo, em que as
dancarinas se inclinam para tras.

No final da visualizagdo do video,
a professora volta a referir que toda
a turma ira dancar o que se
visualizou e que se realiza nos
casamentos, mas que aquela que
observou foi feita por um grupo de
danca do Uzbequistdo. E neste
momento, também que o nome da
musica é referido, para que todos
fiquem a saber.

Depois da informacdo abordada
anteriormente, a professora
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maos e os bragos. E usamos muito o corpo. (...)
Querem ouvir a misica mais uma vez?

Maioria da Turma: Sim.

Aluno E: Vamos dancar com o0s rapazes?

Professora: Esta danca, aqui no video, sdo sO
raparigas que fazem, mas na nossa sala vamos fazer
todos.

(..)

Ja no ginésio, aquando da aprendizagem de uma das partes
os alunos fazem vérias interrogacoes e exclamagdes:

Aluno Q: E muito dificil fazer esta voltal

Aluno J: Como é que eu ponho as maos?

Aluno F: Eu sou ao pé de quem?

(..)

Jé no final da aula, um dos alunos refere:

Aluno O: Isto é parecido com o ballet. No ballet
também fazemos estes movimentos (reproduzindo um
dos movimentos da coreografia).

Professora: Sim, é parecido com o ballet porque
utilizamos as méos de forma parecida.

explicita melhor como é a danca.

Todos ouvem a masica e, depois,
dirigem-se em direcdo ao ginasio
para aprender a danga uzbeque.

Neste momento, a professora
responde a todas as ddvidas dos
alunos, referindo que estes tém de
estar muito atentos, tanto quando
aprendem a danca como quando a
estdo a realizar.

O aluno estd entusiasmado,
estando a referir este facto com um
sorriso nos labios e muito contente.







ANEXO 3 - NoTA DE CAMPO DO DIA 29 DE ABRIL

No dia 29 de abril, o conteldo «a noticia» foi explorado e abordado com os alunos. Estes
trouxeram de casa recortes com noticias. Durante a exploragdo deste conteddo os alunos participaram
ativamente. Depois, quando houve a andlise, a turma mostrou algumas davidas, fazendo questdes.

Aluno F: Professora, a minha noticia é
passada?

Aluno P: Professora, estou aqui com uma | A professora, assim que os

davida. Esta parte aqui, o que é que significa? | @lunos colocam estas questdes,
() dirige-se  a0s  mesmos e

esclarece-os.

Depois de as noticias serem exploradas e
analisadas, a professora prop6s aos seus alunos que
estes, em grande grupo, realizassem uma noticia
sobre algo que ja tinha acontecido. Inicialmente, a
professora sugeriu, indiretamente, a realizagdo da
comemoracdo do dia 25 de abril, onde alguns
elementos da turma concordaram e outros ndo.
Seguidamente, um dos alunos sugere:

Aluno S: Podiamos fazer sobre a danca | Os alunos colocam estas
que fizemos. questdes em simultaneo. A sua

Aluno J: Professora, ndo podemos dizer o | resposta € repetida algumas

que fizemos na danca? A Dil Kroch? vezes num tom de entusiasmo e
de querer mesmo elaborar a

noticia sobre a danca que
aprenderam.
O aluno J é contido na sua
interrogacdo, mantendo um tom
de voz suave.

Professora: Querem fazer uma noticia
sobre a danca que fizemos? Sobre o que se
passou?

Todos: Sim. Com entusiasmo e um grande
sorriso nos labios. O tom de voz

x . | éalegre, com confianca.
Professora: Entdo o que temos de referir g ¢

nesta noticia? Apés esta questdo e de forma

organizada, os alunos referem
aspetos que se podem incluir na
noticia. Os elementos de uma
noticia e a sua estrutura, foram
mencionados pelos alunos.







ANEXO 4 — NOoTA DE CAMPO DO DIA 11 DE MAIO

Durante este dia, na aula de Expressdo e Educacdo Motora, foi realizada a danca relativa ao
Uzbequistdo Durante o decorrer desta aula os alunos, em geral, encontravam-se entusiasmados, com um
sorriso muito grande no rosto e tentando nunca errar na coreografia e nas posi¢des que estavam delineadas.
Esta tentativa tornou-se visivel pela reacdo dos alunos durante a coreografia e, até mesmo, apds esta.
Quando estes conversavam uns com os outros, havia alunos que refiram que um ndo estava a fazer o
movimento correto ou que ndo estava na posicdo correta.

Ainda no decorrer da danca, depois de se fazer uma vez a parte da danca j& aprendida, um dos
alunos questiona:

Aluno J: Hoje vamos aprender mais passos novos?
Professora: Sim, hoje vamos aprender uma parte nova
da coreografia.

Aluno J: E aquela assim? Faz a reprodugdo. Esta

é feita conforme o que

esta no video,
questionando se 0s
movimentos estdo

corretos. O aluno tem
um grande sorriso no

Professora: Essa parte ndo vamos fazer porque é um rosto.
pouco complicada para todos fazerem. Se a fizéssemos podiam
cair e aleijar-se. E para vossa seguranga.
Aluno J: Ah. Esta bem. O aluno inclina a
(..) cabeca para baixo e o
seu sorriso desaparece,
respondendo, de

seguida, com um tom
de voz triste. O aluno
entusiasma-se

novamente quando
aprende 0s  novos

No decorrer da aprendizagem da dang¢a, os alunos mostram-se PAssos:
empenhados e, alguns deles chegam mesmo a comentar:
Aluno B: Eia, isto € mesmo fixe.
Aluno C: Podemos fazer outra veeez? V4 Ia.
Aluno R: Oh professora, esta danga é mesmo
engracada.
Os alunos
demonstram, em certos
(...) momentos, vontade de
realizar a  danca
s0zinhos.
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ANEXO 5 - NoTA DE CAMPO DO DIA 19 DE MAIO

Na sequéncia da festa de final de ano e, ainda, da ornamentacdo da banca da turma, a professora
explicita o que ira ser realizado — postais com monumentos, moedas e bandeiras relativas ao Uzbequistdo —
e, de sequida, mostra os diferentes monumentos aos alunos. Enquanto vai mostrando, os alunos pronunciam
0 que estas lhes parecem. As reacdes destes sdo as mais variadas, desde entusiasmo — levantando-se da
cadeira, sorrindo muito e movendo o0s bragos -, a estupefacéo e admiracdo — fazendo algumas exclamagées
como “Aaaaah!” (Aluno R), “Oh!” (Aluno P) — e a exclamagdes — “Uuuuh” (Aluno C).

Professora: (...) Entdo se estamos nestes
preparativos sobre o Uzbequistdo, temos que
enfeitar a nossa banca de acordo com (...) os
elementos do...

Todos: Uzbequistéo.

Aluno S: E da bandeira.

Professora: NOs ja fizemos bandeiras. Ja
falamos da (...) alimentacdo, certo? E o que é que
falaram da alimentagao?

Aluno F: Como é que se alimentavam.

Aluno S: O polvo.

Aluno J (em simultdneo com o Aluno S): O

plov.

Professora: O que se comia! Sim. (...) E hoje
trago-vos aqui vérias hipdteses para colocarmos
na nossa banca: temos a moeda (mostrando-a) e
temos os selos que irdo conter os monumentos do
Uzbequistéo.

Aluno Q: O que é que sdo monumentos?

Professora: S&o edificios histéricos do
Uzbequistéo, neste caso.

(-.r)

Professora: Vamos ver algumas imagens com
0S monumentos, que vos trouxe. A primeira
imagem sdo escolas, ndo sdo aluno J? (...) Esta
imagem é de uma igreja.

Aluno P: Parece uma cabana.

Aluno E: A mim parece-me uma casa.

Aluno S: A mim parece-me um laboratério

de ciéncias.

Aluno F: A mim parece-me uma fébrica.

(..)

Professora: A seguir... esta imagem, este
edificio € uma espécie de... ndo é cemitério, mas
ca é como se fosse um cemitério.

A professora faz pausas no seu
discurso para que os alunos
refiram alguns ornamentos para
colocar na banca.

Os alunos referem o nome do
pais com muito contentamento e
com o tom de voz muito alto.

A professora procura que 0s
alunos refiram situagdes que ja
foram abordadas no decorrer
das vérias aulas em que se
dialogou sobre a cultura
uzbeque.

O aluno J confirma, abanando a
cabeca.

Muito espantado.

As respostas destes alunos séo
exploradas, sendo que a
professora vai questionando o
porqué de Ilhes parecer tal
espaco.

-
-




Aluno S: E onde est&o 0 qué?

Professora: Restos mortais. E, oh meninos,
por acaso sdo parecidos? Aluno C sdo parecidos?
Esta espécie de cemitérios sdo parecidos com 0s
de c&?

Aluno C: N&o! Mas isso parece a casa
mortuaria. A minha avo ja foi 14 e eu ja vi. Eu
vejo a casa mortuéria, mas ndo vejo la dentro.

Professora: A seguir. Isto € um museu.

Aluno E: Parece uma piscina.

Aluno F: Parece o planeta Saturno.

Aluno S: A mim parece-me um estadio.

Professora: Mas é um museu. E esta imagem,

tu sabes o que é Aluno J?

Aluno Q: Parece a Torre Eiffel.

Professora: Ndo, isto sdo antenas de

televisdo.

Aluno S: Antenas de televisdo?

Aluno E: T&o grandes?

Professora: Sim, esta € a maior. E agora outra

imagem. Esta é outra escola.

Aluno C: Professora, uma pergunta... Porque
é que o cemitério é muito pequeno?

Professora: Porque é que o cemitério é tdo
pequeno? N&do, mas ele é grande, na imagem ¢é
que parece pequenino, mas ele é grande.

Aluno B: Oh professora eu ndo percebi o que
é que era o outro.

Professora: Aquele? S&o escolas. Outro tipo
de escolas, tem a ver com a religido.

Aluno B: E aquela é qual?

Professora: Aquelas sdo as normais, depois
eu vou mostrar outras que sdo as universitarias.
Olha sdo estas.

Aluno C: Ulalala.

(...)

Professora: A seguir trago outra imagem...
de uma praca de la. S&o iguais as pragas de
Portugal?

Aluno S: Nad&do. Sdo muito diferentes.

Aluno C: E tudo diferente, aqui.

Professora: E tudo diferente? N&o ha

semelhancas?

Aluno S: Néo.

Aluno C: As escolas sdo diferentes....

Aluno S: La tem muitas mais coisas.

Com um pouco de receio. Os
alunos comecam a fazer
barulho, pelo que a professora
faz uma pausa.

Olhando para a imagem do
mausoléu de Samaind — espécie
de cemitério.

Os alunos mostram-se muito
espantados, ndo imaginando as
antenas como elas sdo.

Aponta para as escolas.

Apontando para a imagem das
escolas.

Parecia que o aluno queria
mencionar mais diferencas, mas
ainda assim, ndo prosseguiu o
seu discurso.
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Professora : Hmmm... Agora e esta, a tltima
imagem ¢ um mercado... onde se vendem as
mais variadissimas coisas.

(..)

Aluno C: E muitooo diferente.

Aluno P: Parece uma fabrica.

Professora: Ndo, é um mercado. Entdo vamos
14 continuar... e depois trago aqui...

Aluno E: Uma moeda de cinco céntimos.

Aluno F: Um som.

Restantes alunos: Cinco som’s.

Aluno S: E cinco céntimos. ..

(..)

Professora: Cinco som’s, que s30 0S Nossos
cinco céntimos. E na moeda esta representado: o
nimero cinco, o som que ¢ a moeda de 14... E depois
tem trés faixas ao lado que tem a representacdo do...
Uzbequistéo.

(..)

A professora faz outra pausa,
pois o0s alunos estdo muito
agitados.

A professora deixa que 0S
alunos dialoguem entre si.
Quando verifica que estava
muita confusdo, interrompe o
di&logo e orienta os alunos.

H& uma breve conclusdo e,
depois, os alunos comecam a
elaboracgéo de selos.

13
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ANEXO 6 — NOTA DE CAMPO DO DIA 26 DE MAIO

A professora, no inicio da aula, comegou por explicar aos alunos que estes iriam visualizar uma
imagem representativa de quatro pessoas sentadas e que estas eram uzbeques. De seguida, a
professora afixou a imagem no quadro e, assim que o fez, os alunos reagiram de imediato. A
professora aproveitou as reagoes dos alunos e escreveu-as ao lado da imagem.

Aluno Q: Olha...!

Aluno P: Ah, sao diferentes dos nossos.

Aluno C: Elaéaa.

Professora: Meninos, j& vi que ficaram
muito espantados com a imagem que afixei no
quadro. O que € que ela vos parece? E 0 que é
que veem?

Aluno A: E uma imagem antiga?

Aluno C: Usam muitos cachecois e muita I&.

Aluno E: Os chapéus sdo diferentes.

Aluno I: S6 os homens é que usam chapéus.

Neste dialogo, dois alunos questionam o aluno J:

Aluno F: O Aluno J 14 no Uzbequistéo faz

muito calor?

Aluno P: O Aluno J 14 no Uzbequistdo

vestem-se sempre da mesma maneira?

Professora: Meninos, ja vimos o que esta

imagem representa e o significado que ela vos
transmite. Agora vou distribuir-vos uma folha,
onde terdo de desenhar ou escrever 0 que
disseram ou algo que ndo disseram, mas que a

Imagem VOs sugere. Todos 0s alunos ficam

entusiasmados em realizar este
() trabalho. Os alunos levantam-se dos

o seus lugares e estendem os bracos.
Professora: Agora que todos ja tém as folhas

e que ja estdo mais calmos, podem comecar a
fazer.

No decorrer da realiza¢éo do trabalho, os alunos iam
fazendo comentarios, mesmo estando a professora a
referir que o0 seu comportamento assim nao
beneficiaria o trabalho.
Aluno P: Olhem aqui. Vejam, parece a roupa
da minha avd. Eu desenhei a minha avo.
Aluno O: Eu ndo sabia que eles se vestiam
assim. E muito engragado.
Aluno E: As roupas deles sdo muito
diferentes das nossas.
No final os alunos mostraram e explicaram o seu
desenho a turma.

15
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ANEXO 7 — NOTAS DE CAMPO DO DIA 12 DE JUNHO

No dia 12 de junho, dia em que se realizou a festa de final de ano da Escola Basica da C.A., um dos
alunos aproxima-se da banca da turma e refere que l4 estdo os monumentos que eles pintaram e, também, as
moedas e as bandeiras.

Aluno G: Olha estes sdo... aquelas coisas
do Uzbequist&o.
Professora: Sd80 0s monumentos do
Uzbequistdo, aqueles que estivemos a falar.
Aluno G: Pois, sim.
Professora: Entdo e ainda te lembras quais
S840 estes monumentos?
Aluno G: Sim. Olha este é uma escola de
la! E este é outra escola!
Professora: E este?
Aluno G: Isto é um cemitério.
Professora: Muito bem Aluno G, é isso
mesmo. Entéo e este?
Aluno G: ... Espera, espera, este eu sei!
E...ja sei, ¢ uma antena de televisao.
Professora: Boa Aluno G. E isso mesmo.

Neste momento chega um outro aluno e o Aluno G
inicia uma conversa com ele.
Aluno G: Olha Aluno Q, ja viste que estdo
aqui os monumentos que nos fizemos?! Sabes o
que é isto?

Aluno Q: E uma antena de televisio.
Aluno G: Pois é. E este?

Aluno Q: E um tipo de cemitério.
Professora: E este Aluno Q?

Aluno G: E um carrossel.

Aluno Q: Néo, isto é um Museu.

Professora: Muito bem. Este é um Museu
do Uzbequistdo. E este, 0 que é?

Aluno Q: Este é uma escola.

(O aluno mostrasse apressado pois tem de ir
embora.)

O aluno mostra-se muito contente
por ver os selos que elaboraram.

Mostrou-se muito pensativo.

Como era a festa de final de ano, a
professora ndo quis que o aluno
ficasse aborrecido por lhe estar a
fazer perguntas e, por isso mesmo,
as respostas eram vagas.

O aluno Q ndo mostra um grande
interesse quando chega e o aluno G
lhe comunica que estdo ali os seus
trabalhos. Vai-se envolvendo a
medida que as questdes lhe vdo
sendo colocadas.

Apontando para o mausoléu de
Samanid.
Apontando para um museu.

Mostra prontiddo e interesse em
responder.

A professora aponta para a escola.
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ANEXO 8 — INCIDENTES CRITICOS DO DIA 14 DE ABRIL

Aluno J (Quando é questionado O comportamento do aluno J
sobre a danc¢a que fazem) Olha para | demonstra algum nervosismo e timidez
baixo e mexe com as maos em | perante uma questdo sobre dancas do
varios objetos — lapis e borracha. Uzbequistdo. Também mostra que este

aluno ndo se sente a vontade para referir um
aspeto cultural do seu pais.

Aluno C Ao visualizar o video da Este aluno mostra-se  muito

danga, este abre a boca e, tambhém,
os olhos. A méo direita vai aberta
até a boca.

espantado com o que observa. As suas
expressdes e 0SS Seus  movimentos
demonstram isso mesmo.
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ANEXO 9 — INCIDENTES CRITICO DO DIA 29 DE ABRIL

Aluno S Levanta-se da cadeira, O comportamento do aluno S
falando muito alto, ouvindo-se em | demonstra que este mostrou algum
toda a sala. entusiasmo quando sugere um tema para

elaborar a  noticia. Este  mesmo
comportamento denota o interesse e a
importancia que a danca esta a ser para ele.

Aluno J Fala baixo — o suficiente O comportamento deste aluno
para todos o ouvirem — e o seu olhar | denota alguma timidez e inseguranca
esta fixo no tampo da mesa. naquilo que quer comunicar. Além disso,

este aluno, quando algum aspeto da sua
cultura é abordado, ndo demonstra
entusiasmo.
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ANEXO 10 — INCIDENTES CRITICOS DO DIA 12 DE JUNHO

Aluno S Debruga-se sobre a banca, O aluno, quando verifica que os
colocando as duas mdos nesta. | trabalhos por si realizados estdo na banca,
Sorri, mostrando os dentes e olha | mostra uma felicidade extrema, sorrindo
para as professoras. muito e olhando para as professoras com
€SSe mesmo Sorriso.
Aluno Q Chega a banca e olha para O comportamento deste aluno,

0 que estd presente nesta. N&o
mostra um sorriso.

quando chegou a banca, demonstrou alguma
indiferenca por aquilo que estava a
observar. Ao longo do periodo em que
esteve ao pé da banca, foi mostrando mais
interesse.
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ANEXO 11 — REGISTOS ESCRITOS DOS ALUNOS — NOTICIA ELABORADA EM
GRANDE GRUPO

A danca Dil Kroch

No dia 14 de abril de 2015 fomos para o ginasio aprender uma dan¢a chamada
Dil Kroch. Os alunos do 2.° ano, no ginasio, puseram-se em filas. A danca foi
mostrada, primeiro, pela professora, sem musica, e depois fizemos nés, com a ajuda da
professora e também sem musica. Depois dangdmos com musica. Nesta aula sé

aprendemos alguns passos.
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ANEXO 12 — TRABALHOS REALIZADOS PELOS ALUNOS — ENFEITES PARA A
BANCA (MOEDAS)

Figura 1 - Moedas
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ANEXO 13 — TRABALHOS REALIZADOS PELOS ALUNOS — ENFEITES PARA A
BANCA (BANDEIRAS)

Figura 2 — Bandeiras
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ANEXO 14 — TRABALHOS REALIZADOS PELOS ALUNOS — ENFEITES PARA A
BANCA (MONUMENTOS DO UZBEQUISTAO)

Figura 3 — Monumentos do Uzbequistéo
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ANEXO 15 — REGISTOS ESCRITOS E DESENHADOS DOS ALUNOS — FORMA DE
VESTIR DOS UZBEQUES

Figura 4 — Representagdo do Aluno A
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Figura 19 — Representagdo do Aluno Q
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Figura 20 — Representacdo do Aluno R
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Figura 21 — Representacdo do Aluno S
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ANEXO 16 — REGISTOS ESCRITOS DOS ALUNOS — NOTICIAS ELABORADAS
INDIVIDUALMENTE

Noticia 1 — Ana Fonseca
O Uzbequistao

Vou falar do Uzbequistéo, sobre o tempo, as roupas, a alimentacéo, da capital,
sobre o dinheiro e de uma danca.

No Uzbequistdo ha sempre muito calor, como estd sempre muito calor as
pessoas usam roupa fresca. Costumam de comer muita cenoura. A capital de
Uzbequistdo chama-se Tashkent. O dinheiro 14 chama-se som. No Uzbequistdo ha uma

danca chamada Dil Kroch.

Noticia 2 — Andreia Martins
Uzbequistao

No dia I de janeiro de 2013 uma amiga veio para a escola, da Cruz D Areia.

Depois eu vim para a escola da Cruz D Areia.

Passado muito tempo nés dancamos uma danga do Uzbequistdo, o nome da
danca é dil kroch.

Depois fizemos os pratos tipicos do Uzbequistéo.

Vou falar do pdo mas o pao muito bom para as sopas e para comeres para o

lanche para os meninos.

Noticia 3 — Beatriz
Noticia de Uzbequistao

Vou falar de as moedas de Uzbequistdo que aprendi na escola no ano passado.

As moedas de Uzbequistdo chamam-se som tem dezenhadas o pais e 0 nimero
que representa como 50 som as moedas sdo grandes e brilhantes como a lua.

Uma amiga minha é de 14 e chama-se J. e gosta muito de mim.

Aprendi isto com a minha amiga J.

51



Noticia 4 — Bruna Lopes
Uzbequistao

Em Uzbequistdo a capital é Tashkent as moedas dizem som. A danca que nos a
turma andamos a danca a masica Dil Kroch.

No Uzbequistdo est4d sempre calor sem s6 as vezes secalhar é que chove 14
ussase muitas roupas diferente e muito giras. E muitas mais coisas. Também fizemos

um cartaz da alimentazao.

Noticia 5 — Catarina Santos
O Uzbequistdo

Nés vamos falar doma ilha, chamada Uzbequistdo. As moedas la dizido outra
coisa em vez de dizer euro, diziase som. E a capital do Uzbequistdo é Tashkent. E nos
conhecemos, uma danca, que se chama Dil Kroch.

La em Uzbequistao & 35°C de calor mas, de frio esta 3°C & muito calor.

La tém outra vOs mas que nos portugueses persebemos, porque na escola
ensinardonos que foram as profesoras estagiarias a minha professora verdadeira é a

Raquel.

Noticia 6 — Eduardo
Tudo sobre o Uzbequistdo

O Uzbequist&o fica na Asia e a capital é Tashkent.

Esse pais € muito pobre mas estd sempre muito calor e além disso existe uma
danca muito conhecida para os casamentos que é realizada pelo grupo de danca Dil
Kroch e chama-se Danga Uzbek.

As comidas tipicas de la sdo masova e plov.

Existem 14 fardas tipicas e as regras 14 nem sempre sdo rigidas.

Noticia 7 — Erika

Noticia
No Uzbequistdo as moedas sdo soms.
No dia 15 de abril eu dancei o Dil Kroch no jinasio e usei muito as minhas

maos.
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Noticia 8 — Francisca Reis
Uzbequistao

No Uzbequistdo ha moedas que chamam-se som.

A capital de Uzbequistao é Tashkent.

La no Uzbequistdo os senhores e os senhores comei no chdo com uma tualha
por baixo, tamam la & calor, areia, pocas, praias e pocos bancos.

Os meninos do 2 G fizeram uma danca que se chama Dil Kroch.

No Uzbequistédo os alimentos devem ser bons porque € apetitoso.

Noticia 9 — Gongalo
A vida do Uzbequistao

Durante o ano 2015 aprendi que o Uzbequistao é um pais muito quente, 1a s se
usava roupa fresca. N6s também aprendemos uma danca de Uzbequistéo que se chama
Dil Kroch. Também aprendi que a moeda de 14 € o som.

Noticia 10 — Jasmina
O modo de vida do Uzbequistao

No Uzbequistdo o tempo era sempre sol todas as pessoas usavam roupa fresca e
as comidas que comia era plov e a capital é Tashkent e também a uma danca 14 no
Uzbequistao que se chama Dil Kroch que esta cancédo pode realizar-se num casamento.

Os locais no Uzbequistdo sdo tao diferentes e tambés exite umas cantoras que

gostam muito de cantar e a minha mée adora ver.

Noticia 11 — Karen
Noticia de Uzbequistao

Este ano os meninos(a) do 2.° G tiveram a aprender uma danca de uzbeque para
apresentar no final do ano letivo.

Eu tabem aprendi que as roupas do uzbeque sdo diferente e as comidas tambem
sdo diferentes.

Os dinheiros tabem sao diferentes.
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Noticia 12 — Lorena
Noticia de Uzbequistao

Este ano aprendi coisas de Uzbequistdo. Eu aprendi que a comida la é diferente
do que a nossa. Também aprendi que a capital de Uzbequistdo € Tashkent. Nos estamos
a aprender a danca Dil Kroch para dangarmos no fim do ano letivo.

Quando nos fimos a roupa de uzbeque, eles eram muito diferentes.

Noticia 13 — Luana
Noticia
Na semana passada os alunos do 2G tiveram a treinar a danca Dil Kroch no

chinasio com masica e com a professora uma vez dancamos com a professora e a outra

vez dangamos sozinhos sem incacgoes e fizemos um bocado bem a primeira vez.

Noticia 14 — Luis
Tashkent

O Tashkent é a capital de uma cidade chama-da Uzbequistdo, que tem uma
capital. Uma menina de Uzbequistdo em 2014 veio, a nossa escola e chama vasse J.

Depois bizemos bandeira.

Noticia 15 — Madalena
Noticia de Uzbequistao

No dia 30 de maio de 2015 aconteceu uma coisa em Uzbequistdo, estava muito
calor quase a chegar aos 60 graus.

As roupas que eles usavam frescas ndo serviam para nada, os microondas
agueciam demais ja ndo aqueciam nada la nos microondas deles, os fogdes também
aqueciam demasiado, quase que queimava e ora s lhes faltavam a casa estava a ferver
até os culchdes estavam a ferver.

Eu aprendi isto com a minha amiga J., por cartazes e uma danga que nos

estamos a fazer para o final do ano.
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Noticia 16 — Martim
Uzbequistao

No Uzbequistdo o tempo e muito bom, a capital do Uzbequistéo é Tashkente.

No Uzbequistéo as roupas e muito diferentes.

Ndés aprendemos uma danca que se chama Dil Kroch e a moeda que se chamam
som.

Nos fizemo um cartas da alimentacdo do Uzbequistao.

Noticia 17 — Miguel
Uzbequistao
No Uzbequistdo esta sempre muito sol e a capital chama-se Tashkent. O Dil
Kroch é uma danca que costoma-se dancar nos casamentos do Uzbequistdo, o0s

céntimos do Uzbequistdo chamam-se som. No Uzbequistdo usam sempre a mesma

roupa mas s6 modam quando vao a festas.

Noticia 18 — Nicole
Noticia

Os meninos e as meninas da Escola da C.A. esteverdo a estodar a dasa do
Uzbequistao que se jama uzbeque. Os meninos se jamédo Ma., F., G., B., E.,, N, K., L.,
P., Mi,, An, C., A, Md,, Lu,, J., Ed., Ls.,, M. que fizerdo. Este projeto dasamos,
dezenhamos pitamos.

A professoras que nos emcinos foi a profecora Raquel, Adreia e a professora
Sara.

Noticia 19 — Pedro
Noticia

Os meninos do 2.° G estdo a trabalhar sobre Uzbequistdo. NOs estamo a insaiar
a danca Dil Kroch, eu vou vos falar sobre o Uzbequistdo. La as pessoas vestence com

roupas frescas, a capital de Uzbequistédo é Tashkente as moedas chamam-se som.
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ANEXO 17 — PLANIFICAGAO DA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM 1

Area Contetdos Descritores de Descricdo da Atividade Duracéo
Curricular Desempenho
Expressédo e | Danca Bloco 6 - Atividades | Apds a arrumacdo das mesas | 50’
Educacéo Ritmicas Expressivas: por parte dos alunos, a aluna
fisico- atuante solicita aos alunos
motora o Realizar  equilibrios | que, de forma organizada, se
associados a dindmica dos | dirijam ao ginasio. Ja no
movimentos dados pelo | ginasio serd explicado o que
professor. 10°

o (Re)conhecer dancas
tipicas da cultura uzbeque.

se ira realizar e, com a
participacdo de uma aluna do
Uzbequistdo, serd realizada
uma danca tipica desse pais.

No final, serd dado o tempo
de marcacdo dos trabalhos de
casa, do comportamento e de
arrumacdo da sala.
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ANEXO 18 — PLANIFICACAO DA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM 2

Portugués

Noticia
Uso d
palavras
homofonas

e

- Ahl, &, hd,

porque
por que.

e

Planificacéo do dia 29 de abril

Relacionar a
informagdo lida com
diferentes  tipos de
mensagens.

Ler pequenos textos
informativos,
nomeadamente, a
noticia;

Redigir pequenas
narrativas onde  se

identifique os elementos
guem, quando, onde, o
qué e como;

Utilizar  corretamente
algumas palavras com o
mesmo significado mas
escrita e significados
diferentes;

Redigir uma pequena
noticia com inclusdo
dos elementos desta e
fazendo referéncia a
aspetos  culturais do
Uzbequistao.

Apds organizagdo dos alunos na
sala de aula, a aluna atuante
solicita que estes retirem as
noticias que trouxeram de casa.
Ap6s a sua leitura e um breve
didlogo sobre o que eles
consideram ser uma noticia, a
estagiaria atuante 16 uma noticia
trazida por si e coloca-a no
quadro. Enquanto isso o aluno
responsavel pela distribuicdo do
material distribui as colas, para
que a noticia de cada aluno se
cole numa folha pautada. De
seguida, a noticia presente no
quadro sera explorada, a fim de se
definir noticia e o que a constitui,
sendo que sera realizado um
esquema no quadro que serd
copiado para o caderno. Quando
se concluir esta fase serd realizada
uma noticia em grande grupo.
Apb6s esta elaboragdio  serd
abordado a utilizagdo do “Ah!”,
“a”, “ha”, “porque” e “por que”,
numa primeira fase no quadro e,
depois realizando uma ficha de
trabalho.

20°

30°

40°
45’
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ANEXO 19 — PLANIFICACAO DA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM 3

Expresséo e
Educacéo
Pléstica

= Recorte,
colagem;

= Atividades
graficas
sugeridas

Planificacdo do dia 19 de maio

= [llustrar de uma
forma pessoal;

=  Fazer
composicdes
colando mosaicos
de papel;

= Fazer
composicdes
colando: diferentes
materiais
recortados;

= Combinar cores
de forma a
representar a
bandeira uzbeque.

No seguimento da festa de final do
ano, os alunos, em conjunto com a
estagiaria atuante, fardo alguns
enfeites para a decoracdo da banca
(selos com monumentos, moedas e
fitas para decorar). Os selos serdo
construidos a partir de papel
fotogréafico e de imagens de
monumentos procurados pelos
alunos; as moedas serdo construidas
com os cartdes de caixas de cereais;
e as fitas serdo realizadas a partir de
tridngulos feitos de cartolina e
decorados com papel celofane.
Todos os alunos fardo os tridngulos
para as fitas, contudo, para a
construgdo dos selos e das moedas,
a turma seré dividida em dois
grupos. Um grupo fica encarregue
dos selos, sendo que cada aluno
construird um so selo; e outro grupo
ficara encarregue das moedas,
sendo que cada aluno elaborara
apenas uma moeda.

No final da aula, proceder-se-a a
realizacdo da tabela do
comportamento, as habituais
limpezas da sala de aulae a
arrumagdo de materiais. Para além
disso, serd também enunciado o
trabalho de casa para o dia seguinte,
gue remete para 0 estudo autbnomo.

25’

15
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ANEXO 20 — PLANIFICACAO DA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM 4

Planificacdo do dia 26 de maio

Expresséo e
Educacéo
Plastica

= Recorte
colagem;

= Desenho
livre.

e

Fazer
composicdes
colando
mosaicos de
papel;

Fazer
composicgdes
colando:
diferentes
materiais
recortados;
Desenhar sobre
um suporte
previamente
preparado;
Comparar a
formas de vestir
de Portugal e do
Uzbequistao.

Na sequéncia da festa de final de
ano e das atividades realizadas para
enfeitar a banca relativa ao
Uzbequistdo, os alunos serdo
solicitados a finalizarem as tarefas
iniciadas na semana anterior. Ap6s
a sua finalizacdo, estes serdo
confrontados com uma imagem de
quatro pessoas uzbeques, sendo que
terdo de a comentar e referir o que
esta faz lembrar. De seguida, serdo
distribuidas  folhas de  papel
cavalinho em que metade da folha
contera essa mesma imagem e a
outra metade conterd um espago
vazio — a fim de que os alunos
possam representar 0 que aquela
imagem lhe sugere. No final havera
um dialogo em torno do que cada
um representou.

A aula finalizar-se-4 com a
realizacdo da tabela do
comportamento, as  habituais
limpezas da sala de aula e a
arrumacao de materiais.

15

15’
15’

15°
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ANEXO 21 — PLANIFICACAO DA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM 5

Portugués

= Noticia

Planificacdo do dia 9 de junho

Planificar
pequenos
textos em
colaboragéo
com 0
professor,
organizando a
informacao;
Redigir
pequenos
textos
informativos
onde se
identifique os
elementos
guem, quando,
onde, 0 qué e
como;

Redigir uma
pequena
noticia com
inclusdo  dos
elementos
desta e fazendo
referéncia a
aspetos
culturais do
Uzbequistao.

decorrido o
intervalo e 0 momento de

Apo6s  ter

higiene oral, os alunos com o
auxilio da estagiaria atuante
relembrar-se-d0 do contetdo
“poticia”, nomeadamente, o
gue a caracteriza, as questdes
a que esta tem de dar
resposta, entre outros. De
seguida, serdo solicitados —
com o auxilio da estagiaria
atuante - a refletir sobre
tarefas que tenham realizado
sobre 0 Uzbequistéo,
organizando-a
sequencialmente. ApOs este
didlogo, os alunos redigirdo
uma noticia sobre essa
mesma reflexdo.

100

10°

30
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ANEXO 22 — PLANIFICACAO DA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM 6

Expressdo e
Educacéo
Fisico-
Motora

= Danca

Realizar equilibrios
associados a
dindmica dos
movimentos dados
pelo professor.
(Re)conhecer
dancas tipicas da
cultura uzbeque;
Interagir com a
comunidade.

Planificacéo do dia 12 de junho

No dia 12 de junho apresentar-se-a,
perante toda a comunidade
educativa, a danga que a turma
aprendeu.

No final da exibi¢do, os alunos irdo
ter com os seus familiares — que
também participam nesta festa — e
interagir com a comunidade
presente.

30°

67




