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RESUMO

O percurso no Mestrado em Edugdo Pré-Escolar, na Prética de
Ensino Supervisionada, foi rico em interagbes. Com estas
interacOes aprendi a ver as criangas como seres capazes e ativos
na sua aprendizagem, comecando a pensar sobre que tipo de
educadora quero ser no futuro e que metodologias de trabalho
quero vir a adotar. Neste sentido, o presente relatério apresenta
as aprendizagens realizadas em contexto de Creche, com criangas
de 2 anos de idade (Parte | - Capitulo 1) e em Jardim-de-Infancia,

com criangas com idades compreendidas entre os 3/4 e 0s 6 anos
(Parte 11 - Capitulo ).

O Capitulo Il (Parte 1) da a conhecer o estudo desenvolvido em
contexto de Creche e que visou a observacgdo e analise das interacfes
de duas criangas (interacdo com os materiais € com 0s materiais e
adultos) durante as propostas do adulto e observar e registar o tempo
gue permaneciam nas experiéncias educativas. Os principais
resultados revelaram que as criangas usaram 0s 0rgaos sensoriais para
explorar os materiais, que os adultos interferiram nas formas de
exploracdo das criangas e que a crianga mais nova (2 anos e 2 meses)
esteve em interacdo com 0s materiais durante mais tempo, em duas

das trés propostas analisadas.

O Capitulo II (Parte II) d4 a conhecer o projeto “Vamos conhecer a
Alemanha” desenvolvido com as criangas do Jardim de Infincia no
ambito da Metodologia de Trabalho por Projeto. Com este projeto
aprendemos que as criangas sdo capazes de planificar com o adulto
experiéncias educativas interessantes que as levam ao encontro de

respostas para as suas questoes.
Palavras-chave

Aprendizagem, desenvolvimento, interacfes, metodologia de trabalho

de projeto



ABSTRACT

The journey during the course of Supervised Teaching Practice, in
the Master’s Degree in Preschool Education, was rich in interactions.
With these interactions, | learned that children are capable and active
in their own educational process. Bearing that in mind, | started to
wonder about my professional identity as a preschool teacher and
what kind of work methodologies I should embrace. Therefore, this
report presents the acquired learning in a context of day care child
education, with two year old children (Part | - Chapter 1), as well as
kindergarten education, with children with ages between three/four
years old and six years old (Part Il - Chapter 1I).

Chapter Il (Part 1) shows the study developed in a context of day care
child education. This study was focused on observing and analyzing
the interactions of two children (interactions with materials as well as
interactions with materials and adults) during the adult-led activities
and then observing and recording the amount of time spent in each
educational experience. The main results revealed that children used
their sensory organs to explore the materials. Those results allowed
the knowledge that adults interfere in the way children explore, and
that it was the youngest child (2 years and 2 months) who longer

interacted with the materials, in two of the three proposed activities.

Chapter II (Part II) reveals the project “Getting to know Germany”,
which was developed with the kindergarten children within the area
of Work Methodology by Project. With this project it became visible
that children are perfectly capable of, together with an adult,
planning interesting activities that may lead them to answers to their

questions.
Key Words

Learning, development, interactions, work methodology by project
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INTRODUCAO GERAL

Este relatorio de Préatica de Ensino Supervisionada surge, no @mbito do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar realizado na Escola Superior de Educacgdo e Ciéncias Sociais de
Leiria no ano letivo 2013/2014. E constituido por duas partes, uma que nos remete para
0 contexto de creche (primeiro semestre) e outra que nos remete para o contexto de
Jardim-de-Infancia (segundo semestre). Ambas as partes sdo compostas por dois

capitulos.

O capitulo I, da primeira parte, apresenta o contexto de aprendizagem, as carateristicas
de desenvolvimento e aprendizagem das criancas e as aprendizagens realizadas durante
a Préticas de Ensino Supervisionada em Creche (como se organiza a creche, o tempo e 0
espaco na creche e o que € ser educadora neste contexto). O capitulo Il revela o ensaio
investigativo “ Quais as interacées que as criancas G e F estabelecem com os
materiais durante as propostas educativas: “Decora¢do de uma coroa’; “Explorag¢do
de la natural de ovelha” e “Exploracdo de ldpis de cera e giz”’? que visou observar e
analisar as interaces das duas criancas em estudo, uma com 2 anos e 2 meses de idade
e outra com 2 anos e 10 meses, durante as propostas dos adultos (interagdo com os
materiais e materiais e adultos), observar e registar 0 tempo que permaneciam nas

experiéncias educativas, em interacdo com 0s materiais.

Na segunda parte do relatorio (capitulo 1) sdo evidenciadas as aprendizagens realizadas
em contexto de jardim-de-infancia, nomeadamente sobre o que é ser educadora de
infancia neste contexto. Posteriormente, no capitulo Il, apresenta-se uma reflexdo sobre
a experiéncia de implementagdo do projeto (“Vamos conhecer a Alemanha”)

desenvolvido com as criancas de acordo com a Metodologia de Trabalho de Projeto.



PARTE | - REFLETINDO E INVESTIGANDO EM
CONTEXTO DE CRECHE

A possibilidade de fazer, durante o 1.° semestre do Mestrado em Educagdo Pré-escolar,
a Pratica de Ensino Supervisionada em contexto de Creche permitiu-me conhecer e
aprofundar as caracteristicas deste contexto educativo, que atualmente é reconhecido
como um contexto importante para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas dos
0-3anos. Neste sentido, nesta parte do relatério pretendem-se apresentar as
aprendizagens mais significativas realizadas neste contexto ao nivel reflexivo e
investigativo. No capitulo 1, da-se a conhecer o contexto, no qual, realizei a Préatica de
Ensino Supervisionada e apresentam-se as caracteristicas de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas de dois anos. De seguida, revelam-se as aprendizagens
realizadas sobre a creche, sobre o tempo e 0 espaco, sobre a observacgéo, a reflexdo e a
avaliagéo, a planificacéo e sobre as experiéncias educativas. No capitulo 11, apresenta-se
0 estudo desenvolvido que se centrou nas interagdes que duas criangas estabeleceram

com os materiais em trés experiéncias educativas.
CAPITULO | - REFLETINDO SOBRE O CONTEXTO DE CRECHE

Neste capitulo farei uma meta reflexdo sobre as aprendizagens mais significativas
realizadas no contexto de Creche. Desta forma, depois de apresentar o contexto
educativo onde desenvolvi a Pratica de Ensino Supervisionada, apresentarei as minhas
aprendizagens relativas ao desenvolvimento e aprendizagem das criancas de dois anos e
ao contexto de creche (0 que é e como esta organizada, o tempo e 0 espago na creche,

observacao, reflexao e avaliacdo, planificacdo e experiéncias educativas).

1. O MEU CONTEXTO DE APRENDIZAGEM
A Prética de Ensino Supervisionada do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar realizou-se,
para além da ESECS', numa instituicio de carater particular sediada na freguesia de
Marrazes, no concelho de Leiria. A instituicdo era constituida pelas valéncias de creche,

jardim-de-infancia e de Atividades de Tempos Livres (ATL).

1 ESECS - Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais



Ao chegarmos a este novo contexto que nos iria acolher durante 15 semanas tornou-se
importante recolher dados para o caracterizar e conhecer (Ver anexo | — Caraterizagao
do contexto educativo).

Ao longo desta Pratica de Ensino Supervisionado descobrimos que a valéncia de
Creche, nesta instituicdo, era constituida por seis salas de atividades, em dois pisos
distintos, sendo que cada um deles tem trés salas: o bergério, a sala de 1 ano e a sala de
2 anos. A sala dos 2 anos onde realizei a Pratica de Ensino Supervisionada situava-se no
piso superior e caracterizava-se por ter cinco areas distintas onde as criancas podiam
realizar as suas experiéncias educativas: a area da casinha, a area das construgdes e
garagem, a area da leitura, a area dos jogos e a area da pintura. Alguns dos materiais
existentes em cada uma das areas foram sendo, ao longo do tempo, retirados ou
substituidos por outros, de forma a dar resposta aos interesses e necessidades das

criangas.

O grupo desta sala dos dois anos era constituido por 17 criancas, doze do sexo
masculino e cinco do sexo feminino. Em relacdo ao seu desenvolvimento e
aprendizagem, as criancas demonstravam enquadrar-se nos parametros considerados
normais para a idade, a exce¢do de uma crianca que estava a ser acompanhada pela
educadora de intervencdo precoce (ver anexo | — Caraterizacdo do Contexto Educativo).
De acordo com Papalia, Olds e Feldman (2006), considera-se que as criancas
apresentam um nivel de desenvolvimento adequado quando conseguem fazer o que 90%

das criancas da mesma idade fazem.

Este conhecimento sobre a instituicdo, a sala e o grupo de criancas tornou-se essencial
para perspetivar a nossa acao educativa com aquelas criancas. Contudo, tomamos
consciéncia de que para uma intervencdo ajustada, nos era necessario saber mais sobre

as caracteristicas do desenvolvimento e aprendizagem dos dois anos de idade.

2. DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM AOS 2 ANOS DE
IDADE
O educador de infancia deve possuir conhecimentos tedricos sobre o desenvolvimento e

aprendizagem das criancas na faixa etaria com a qual trabalha, ndo s6 no sentido de



conhecer como ocorrem esses processos, mas tambeém para poder proporcionar
condi¢des favoraveis ao desenvolvimento saudavel e holistico.

No que diz respeito ao desenvolvimento fisico, de acordo com Papalia, Olds e Feldman
(2006), as criancas, aos 2 anos, sdo capazes de subir escadas alternando o0s pés
(enguanto sobem de um degrau para outro) e de correr e saltar no mesmo local. Para os
mesmos autores com o treino, estas capacidades motoras podem ser desenvolvidas ou

adquiridas mais cedo.

Ao nivel do desenvolvimento cognitivo, aos 2 anos, as criangas encontram-se no
estadio pré operatério, numa transicdo para a segunda infancia (Piaget, citado por
Papalia, Olds & Feldman, 2006). Nesta fase desenvolve-se a capacidade de
representacdo (as criancas passam a ser capazes de construir representacbes mentais de
objetos e agdes atraves de imagens, nUmeros ou palavras) que permite a crianga imitar
acoes que ndo vé e “fazer de conta”. Ainda nesta etapa a crianca aprende a distinguir

episodios reais de fantasia.

De acordo com Papalia, Olds e Feldman (2006), entre os 16 e 0s 24 meses, 0
vocabulario oral das criancas aumenta de forma rapida. A crianca aprende novas
palavras, € capaz de usar verbos e adjetivos e de pronunciar a sua primeira frase
(composta por duas palavras). Usa menos gestos e fala mais, nomeando coisas e
utilizando locucdes de palavras, € uma fase em que quer conversar e em que desenvolve

a compreensao.

Relativamente ao desenvolvimento psicossocial, nomeadamente a formacdo do auto
conceito, segundo Lewis (1997) e Brooks (1974) (citados por Papalia, Olds & Feldman,
2006), as criangas, por norma, entre 0s 18 e 0s 24 meses reconhecem a sua imagem no
espelho ou em fotografias, demonstrando conhecimento de si mesmas como seres

fisicamente distintos.

Aos 2 anos, como forma de manifestar a sua autonomia, a crianca sente necessidade de
testar a ideia de que possui controlo sobre o seu mundo e que tem novas capacidades.
Para tal, manifesta-se por meio do negativismo, apenas para se impor a autoridade. Este
negativismo tende a diminuir aos 6 anos de idade (Papalia, Olds & Feldman, 2006).
Para Erikson (1950, citado por Papalia, Olds & Feldman, 2006) as criancas, entre os 18

4



meses e 0s 3 anos buscam a sua independéncia, e para tal, a resolu¢do da crise “
autonomia vs vergonha e duvida” ¢ marcada pelo abandono da fralda, pelo auto controlo

e pela linguagem, aprendendo a crianga a expressar 0s seus desejos.

Nestas idades, até aos 3 anos, as criangas aprendem através dos sentidos, explorando e
manipulando objetos, aprendem porque querem e comunicam 0 que sabem (Post &
Hohmann, 2011). As criangas aprendem num contexto de relagdes de confianca,
resolvendo problemas, sentindo-se capazes e sendo apoiadas pelo adulto. Segundo os
autores, as criancas ndo aprendem apenas através do momento em que se envolvem nas
experiéncias propostas pelo educador, todos os momentos de rotina (do dia da crianca)
sdo importantes no seu processo de aprendizagem, uma vez que sao momentos
privilegiados dedicados ao desenvolvimento das suas capacidades e realizagdo de

descobertas que lhes interessam.

De acordo com a teoria de aprendizagem social de Bandura (1977, 1989, citado por
Papalia, Olds & Feldman 2006), as criancas aprendem através das interacdes que
estabelecem com os outros numa logica de observacdo e imitacdo de modelos.
Vygotsky (1978, ibidem), defende a aprendizagem através da interacdo social,
nomeadamente quando interagem com o0s adultos ou com 0s seus pares, mais
experientes em determinadas areas (zona de desenvolvimento proximal). Para a
aprendizagem das criancas o papel do adulto parece ser determinante, levando-nos a

uma responsabilizacdo enquanto adultos.

De acordo com Pérez Pereira (1995) e Mendoza (1999, citados por Carvalho 2005),
existem periodos criticos na vida do individuo. Por exemplo, quando a crianga passa
alguns dias, na hora da sesta, sem fazer “chichi” na fralda pode indicar que estd
preparada para abandonar a fralda. Neste sentido, o educador deve estar preparado para
observar atentamente as criangas em todos 0s momentos, para perceber as competéncias
que as criancas ja adquiriram (ou que ainda ndo adquiriram) e proporcionar-lhes
experiéncias educativas, materiais adequados aos seus interesses e necessidades e um
espaco fisico que dé lhes dé liberdade de exploracdo para que se desenvolvam

holisticamente, isto &, proporcionar um contexto rico em estimulos adequados.



Ir ao encontro daquilo que sabemos sobre o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas e das carateristicas particulares do nosso grupo é algo essencial ao educador e,
ao mesmo tempo, desafiante. Ao longo desta pratica, em contexto de creche, realizei
varias aprendizagens que me foram ajudando a pensar e a ultrapassar alguns desafios
sobre como criar contextos ricos e interessantes para as criangas. Essas aprendizagens

serdo descritas nos proximos pontos deste capitulo.

3. VIVENCIAS E APRENDIZAGENS EM CONTEXTO DE CRECHE

A creche é uma resposta social, mas que tem vindo a merecer cada vez mais
importancia enquanto resposta educativa. Neste sentido, olhando a creche por um
prisma educativo, realizei aprendizagens e senti dificuldades ao longo desta Prética de
Ensino Supervisionada. Na verdade, foi necessario saber mais sobre o que é a creche e
como estd organizada; sobre como organizar e estruturar o tempo e 0 espaco; sobre o
que implica ser educadora em contexto de creche e sobre como se desenvolvem os
processos de observacdo, reflexdo, planificacdo e avaliagdo em contexto de creche.
Cada uma destas dimensdes sera apresentada de seguida.

3.1.CRECHE: O QUE E E COMO ESTA ORGANIZADA?
De acordo com o Manual de Processos-Chave da Creche, publicado pelo Ministério da
Seguranca Social (2010), a creche surgiu como uma resposta social para apoiar as maes
que necessitavam de trabalhar. No entanto, segundo 0 mesmo documento, hoje € vista
como uma instituicdo cuja resposta ndo é s6 social, mas também educativa, no qual a
crianca tem o direito aos cuidados e a educacdo. Na creche, a crianca tem oportunidade
de se desenvolver de forma integral e harmoniosa num ambiente que deve ser
estimulante para novas aprendizagens e acolhedor. Apesar deste conhecimento
educativo, a tutela desta valéncia € exclusiva do Ministério da Solidariedade, Emprego e

Seguranca Social.

De acordo com Carvalho (2005), a creche pode ser definida como um microssistema
que é paralelo ao da familia, no sentido em que a crianca realiza as suas primeiras
experiéncias, geralmente, no contexto familiar, e posteriormente, se 0s pais optarem por
colocar o seu filho na creche, é ai que ele vai continuar a desenvolver as competéncias

que traz do seio familiar. A creche, enquanto microssistema paralelo a familia, deve,



para Carvalho (2005), ter como funcdes: cuidar e educar a crianga. Portugal (2012)
apresenta como finalidades principais da creche, a satisfacdo das necessidades (fisicas,
de afeto, de seguranca, de reconhecimento e afirmacéo, de se sentir competente e de se

sentir bem consigo prépria em unido com os outros e com 0 mundo) das criancas.

Ao longo do tempo, a creche tem vindo a ganhar mais atencdo por parte dos
investigadores em varios dominios, nomeadamente no dominio da psicologia,
sociologia, pedagogia e neurociéncias (Tricia, 2003, citada por Parente, 2012). Estes
dominios atestam que os bebés, desde o seu nascimento, pensam, observam, raciocinam
e constroem imagens mentais sobre 0 mundo que os rodeia através das experiéncias que
vao realizando ao longo do seu desenvolvimento (ibidem). Desta forma, o contexto de
creche apresenta-se como um contexto determinante para a vida das criancas na medida

em que vai influenciar as suas aprendizagens e o seu desenvolvimento a varios niveis.

Os educadores s@o aqueles que trabalham mais diretamente com a crian¢a em contexto
de creche e sdo o pilar para a formacdo da crianca em todos os seus dominios de
desenvolvimento. Como é referido por Rocha, Couceiro e Madeira (1996), num
documento publicado pelo Ministério da Solidariedade, Emprego e Seguranca Social,
disponibilizado em 2012 e ainda em vigor, para 0 bom funcionamento de uma creche
deve existir um educador de infancia dedicado a cada grupo de criancas e um ou dois
auxiliares de pessoal técnico para cada grupo de 10 criancas. Para Carvalho (2005), na
creche, a crianca aprende quem ¢é atraves das interacGes que nela estabelece e
desenvolve. Estes profissionais tém como funcdo apoiar a crianca no seu
desenvolvimento, proporcionando os recursos fisicos e humanos mais eficazes para o
desenvolvimento das suas competéncias, respeitar as suas necessidades, interesses e
caracteristicas e encorajar os sucessos e fracassos de cada crianca de forma positiva.
Portugal (2012) defende que o educador seja estimulante, caloroso e promotor de
autonomia; conhecedor de bases tedricas sobre o desenvolvimento de criancas pequenas

e que estabeleca verdadeiras parcerias com as familias.

De acordo com Parente (2012), a creche ndo deve esquecer-se dos interesses das
criancas, no sentido de dar resposta as suas necessidades, curiosidades e aos cuidados

necessarios essenciais ao desenvolvimento de cada crianca. Neste sentido, a autora



sustenta a ideia de que as interaces que respondem as necessidades das criangas sao um
fator essencial para o estabelecimento e desenvolvimento de relacGes de confianca entre

as criancas, os adultos e as familias.

Em conclusdo, vendo a creche também como uma resposta educativa, na minha Préatica
de Ensino Supervisionada tentei, sempre que possivel, envolver as criangas em
experiéncias educativas que lhes permitissem estabelecer interagcbes com os adultos,
com 0s seus pares e com 0s materiais. Destas aprendizagens apresento a seguinte frase
que adveio de uma situagcdo em que incentivei as criangas a brincarem com uma bola,

brincando eu também com ela,

“Com esta experiéncia aprendi que o momento de brincadeira livre pode ser
bem aproveitado pelo adulto, no sentido de participar nestes momentos de
brincadeira livre para ajudar as criancas ultrapassar algumas das suas

dificuldades através dos seus interesses ”, (Anexo Il — Reflexdes, reflexdo 4)

Nesta frase, evidencio a minha aprendizagem sobre o contexto de creche enquanto lugar
de aprendizagem e desenvolvimento a partir das interacGes e dos interesses das criangas.
A creche ndo se resume a momentos de higiene, alimentacéo e atividades propostas pelo
educador, mais do que isso, na creche, existem momentos destinados a brincadeira livre
em que a crianca tem liberdade para colocar em pratica os seus interesses e onde

aprende de acordo com esses mesmos interesses.
3.2. O TEMPO E O ESPACO NA CRECHE

Ao longo deste periodo de aprendizagem em contexto de creche, consigo fazer
referéncia a importancia que a organizacdo do espago e do tempo tem no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, constituindo-se como pilares essenciais

neste processo.

No inicio da Pratica Educativa Supervisionada ndo dei muita importancia a organizacdo
do tempo nem compreendia a importancia dele para o processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. Esta organizacdo do tempo, denomina-se por rotina que,
acordo com Hohmann e Weikart (2011), é uma sequéncia de acontecimentos que vao

ocorrendo ao longo do dia e nas quais as criancas participam e estabelecem interacoes.
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Hoje, sei que a rotina é criada pelo adulto responsavel pela sala para dar resposta as
necessidades e interesses das criangas do grupo e que se define a partir da perspetiva
que cada educador tem sobre as criangas, sobre o seu desenvolvimento e aprendizagem

e sobre o processo educativo (Seres ativos ou ndo no seu processo de aprendizagem).

Inicialmente, via a rotina como algo natural que tinha que acontecer, sem
intencionalidade educativa. No entanto, apds as reunides semanais com a professora
supervisora e outras colegas e apds as reflexdes sobre a nossa acao educativa, apercebi-
me que as rotinas sdo mais do que simples momentos que ocorrem ao longo do dia.
Hoje, vejo todos os momentos de rotina e todos os momentos que “fogem” a rotina,
como experiéncias educativas que podem ser realizadas pelas criangas. Como exemplo
apresento um episddio que ocorreu durante a Pratica de Ensino Supervisionada em
contexto de creche em que eu “entrei” nas experi€éncias que estavam a ser realizadas

pelas criangas:

“Eu estava com duas criangas a fazer alguns movimentos corporais ao ritmo de
uma masica e, logo que as outras criancas se aperceberam do que estava a
acontecer, foram-se dirigindo para perto de mim e das outras criangas, com
guem eu estava a brincar, tentando imitar-me. Todo o grupo participou nesta
experiéncia sem qualquer intervencdo minha ou da Carla” (ver Anexo II —

Reflexdes, reflexdo 1)

Para mim este foi um episddio que ndo estava previsto na rotina (aconteceu durante o
acolhimento) mas que partiu do interesse das criancas e promoveu o desenvolvimento
das suas capacidades motoras. Ao mesmo tempo, ajudou-me a conhecer melhor as
criancas. Quando na altura assumi que ndo tinha havido intervencdo minha ou da minha
colega de prética era no sentido deste momento ndo ter sido planificado previamente por
n6s. Compreendi, assim, que em qualquer um dos momentos do dia, as criancas podem

realizar aprendizagens significativas.

Considero importante que cada momento da rotina seja planificado com
intencionalidade educativa, incluindo os momentos de higiene e de alimentacdo. De
acordo com a perspetiva High/Scope, as rotinas sdo bastante repetitivas, 0 que pode

proporcionar as criancas experiéncias, que lhes permitam explorar, treinar e ganhar



confianga nas suas competéncias (Post & Hohmann, 2011). As rotinas, na perspetiva
High/Scope, para 0s mesmos autores, devem ser flexiveis e permitir as criancas
aprender e desenvolver competéncias ao seu ritmo. Isto é, mesmo que possam existir
“fugas™ a essa rotina, essa “fuga” deve ter por detras uma intencionalidade educativa

que responda ao ritmo e interesses das criangas.

Nos primeiros dias de Pratica de Ensino Supervisionada, 0 momento de rotina ao qual
dava maior importancia era a0 momento das experiéncias educativas que eram
propostas por nos, no entanto, hoje tenho uma visdao diferente. Para mim, todos os
momentos de rotina sdo importantes sendo, também, nos momentos em que as criangas
brincam sem a imposi¢do do “adulto”, que t€m espago para explorar e desenvolver as
suas competéncias (Post & Hohmann, 2011). Esta mudanca de visdo sobre a rotina das
criancas teve algumas implicacdes na elaboracdo das nossas planificagcbes semanais,
passando a estar mais evidente o valor que agora Ihe damos. Como podemos ver no
quadro seguinte (quadro 1), é possivel ver a diferenca existente entre uma planificagédo
de outubro de 2013 e dezembro de 2013 ao nivel do discurso na descricdo de dois
momentos que faziam parte da rotina: O momento da cangdo do bom dia e um dos

momentos da higiene.
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Quadro 1 — Quadro comparativo do nivel do discurso (outubro de 2013 vs

dezembro de 2013)
Data 15 de outubro de 2013 17 de dezembro de 2013
Rotina
Cancdo do | As estagiarias com o apoio da | Neste momento a Carla vai pedir-nos que

“Bom dia”.

auxiliar
criancas,
sentar no

educadora e da
organizam as
ajudando-as a
colchio em forma de
semicirculo.  Posteriormente
em conjunto, as criancas e 0s
adultos presentes na sala
cantam a canc¢do do “bom dia”

a ajudemos a arrumar a nossa sala.
Quando virmos a Lucia com uma “caixa
surpresa”, sentada no colchido, vamo-nos
dirigindo para perto dela e ver o que esta
dentro da caixa. Dentro dela estd um
postal que vamos ouvir a Lucia ler. No
postal estd escrito o nome de quem vai
distribuir a bolacha e uma mensagem para
nos, da Bruxa Mimi e do gato Rogério.

Posteriormente, 0 menino ou a menina
que vestiu a capa da Bruxa Mimi e deu a
bolacha aos amigos, vai observar o tempo
que esté la fora e comunicar-nos.

Apds comermos a bolacha que o amigo
nos vai dar, vamos cantar a cangdo do
bom dia, mas agora acompanhada com
um jogo. Neste jogo, vamos comegar por
cantar a cancdo todos juntos, mas sé
vamos dizer o bom dia individualmente,
guando tivermos uma bola na méao que
nos vai ser passada por um amigo. A bola
vai circular por todos nés, até cada um ter
dito “bom dia”.”

Higiene
antes do

lanche

- Uma das estagiarias, com a
ajuda da educadora ou da
auxiliar leva 2 ou 3 criangas
para a casa de banho e ajuda-as
na higiene.”

Apdbs acordarmos, vamo-nos sentando no
colchdo com a Lucia, que nos vai ajudar a
calgar os sapatos e nos vai pedindo para
irmos ter com a Carla a casa de banho,
para fazermos a nossa higiene. Neste
momento, os que de nds estiverem
calgados e sentados no colchdo véo ter
oportunidade de explorar os cartdes que a
Lucia nos mostrou antes do almogo.”
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Neste quadro temos oportunidade de ver que além da descricdo das experiéncias
educativas ser mais detalhada na planificacéo de 17 de dezembro, a crianga passa a ser o

centro da rotina, nessa mesma planificacéo®.

A minha mudanga de perspetiva sobre a forma como se processava o desenvolvimento e
aprendizagem das criancas (que passou a valorizar os varios momentos do dia), e a
minha visdo da crianga enquanto ser capaz de definir o0 seu processo de aprendizagem,
levou a algumas alteracdes na minha forma de atuar (mudei as minhas planificacGes e
fiquei mais disponivel para estar com as criangas ao longo dos diferentes momentos do
dia). Desta forma ficou mais claro, para mim, como as nossas perspetivas enguanto

educadores influenciam a organizagdo do tempo.

A organizagdo do espago e do material na sala de atividades foi, também, outra
dimensdo da agdo educativa que considerei e que, a semelhangca do tempo, depende
também da visdo do educador sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criancas
nestas idades. Portugal (2012) refere que a organizacgdo do espaco e dos materiais deve
facilitar as aprendizagens, criar desafios, estimular a curiosidade, promover a autonomia
e reforcar relacdes interpessoais positivas. Para Oliveira-Formosinho e Aradjo (2013),
na perspetiva Reggio Emilia, o espaco deve ser dindmico e flexivel com vérias
possibilidades de exploracdo. Gandini (2001, citado por Oliveira- Formosinho & Araujo
2013) refere ainda que a organizacdo do espago deve responder as necessidades e
interesses do grupo, tendo em atencdo as alteracdes que vdo ocorrendo nos interesses
das criancas ao longo do ano letivo, bem como as novas ideias do grupo. Na perspetiva
High/Scope (Post & Hohmann, 2011), o espaco deve estar organizado de modo a que as
criangas possam interagir com materiais diversificados, com adultos e com outras

criancas e onde os adultos possam também interagir com as criangas nesse espaco.

Na minha opinido, considero importante uma organizacao do tempo, espaco e materiais,

flexivel e dindmico, tendo em conta os interesses e necessidades das crian¢as com as

2 No Anexo Il (Planificagdes), podemos ver a planificagdo de 15 de outubro e 17 de dezembro mais

detalhadamente.
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quais o educador trabalha. Durante a minha prética educativa ndo efetuei qualquer
mudanca no espaco da sala, no entanto, num dos momentos a educadora da sala retirou
alguns elementos, de alguns dos espacos, como foi o caso do lego. Penso que esta
alteracdo se prendeu com as necessidades das criancas em atirar, dar pontapés e colocar-
se dentro das caixas, ao invés de brincarem com o lego. Sendo que as criangas nao
sentiam necessidade de encaixar pecas de lego, se fosse eu, provavelmente, devido as
ocorréncias registadas tomava a mesma opg¢éo que o educador tomou. Talvez colocasse,
no lugar do lego, bolas ou outros materiais que pudessem ser atirados e chutados sem
risco de magoar as criangas. Se tivesse oportunidade, hoje, numa sala com aquelas
dimensdes e tendo em conta as necessidades e interesses do grupo em explorar (mexer
na dgua ou noutro material novo que aparecesse, atirar, chutar e colocar-se dentro),
introduziria outros materiais, como bolas, massa de modelar, caixas de cartéo, areia,

entre outros.

Na minha opinido é a observacédo e registo dos interesses e necessidades das criancas
que ajuda o educador a ver o espaco da sala como dindmico e flexivel possivel de ser
alterado, de forma a dar resposta as necessidades das mesmas. Esta observacao e registo
sdo alguns dos elementos fundamentais que compdem o trabalho do educador de

infancia.
3.3. SER EDUCADORA EM CONTEXTO DE CRECHE

Quando iniciei a Préatica de Ensino Supervisionada ndo tinha, ainda, uma ideia bem
estruturada sobre o que era ser educadora em contexto de creche. No inicio, pensava que
ser educadora em contexto de creche era planificar, colocar em pratica a planificacéo e
avaliar o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas. No entanto, hoje,
tenho uma ideia diferente, mais completa. Quanto a mim, ser educador em contexto de
creche é, antes de mais, ter conhecimentos tedricos no ambito da psicologia, da saude,
da didatica, da organizacdo de contextos de ensino e aprendizagem na creche, no
sentido de conhecer o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca dos 3
meses aos 3 anos, 0s cuidados a ter em conta no sentido de pensar o processo educativo.
Ser educador, é ainda, ter conhecimentos diversificados sobre o mundo que nos rodeia e

sobre as criancas com quem trabalhamos diariamente.
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Ser educador de infancia neste contexto implica: organizar o tempo, 0 espago e 0s
materiais de acordo com os conhecimentos que se tem sobre o desenvolvimento e
aprendizagem das criancas desta faixa etaria; sobre o grupo de criancas; estabelecer
lacos afetivos e de confianga com as criangas e com as familias; é conhecer cada uma
das criangas como um ser Unico, rico e ativo; é planificar todos os dias tendo em vista
os interesses, necessidades, gostos e dificuldades das criangas; é observar e escutar,
cada uma das criangas, em todos os momentos do dia, no sentido de as conhecer,
compreender e no sentido de recolher dados para avaliacdo; é dar espaco as criangas
para desenvolverem a sua autonomia e respeita-las enquanto seres humanos; é ser
verdadeiro com as criancas e dar-lhes espaco para resolverem o0s seus problemas; é
avaliar o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem; & propor experiéncias
educativas que estimulem as criancas a explorar e descobrir coisas sobre 0 mundo que
as rodeia em interacdo com 0s seus pares e com o0s adultos e é refletir sobre o

desenvolvimento e aprendizagem das criancgas e sobre 0 seu processo de ensino.

Perante esta lista de ideias, reconhego que possa haver uma incompletude, pois sei que
h& muito mais para aprender neste e sobre este contexto. Porém, sdo estas ideias que
assimilei ao longo destes meses e que me ajudam a definir o que considero ser o
educador em creche. Afirmo desde ja, com toda a certeza, que ser educador de creche
ndo se resume a gostar de criancas e a satisfazer as suas necessidades basicas. Na minha
opinido, e fundamentada com as ideias de Portugal (2012); Oliveira-Formosinho e
Aradjo (2013) e Barbosa (2010), ser educador de infancia é apoiar as crian¢as na
satisfacdo das suas necessidades basicas; promover interaces significativas com 0s
pares, com adultos e com uma grande diversidade de materiais; € observar, escutar e
registar dados sobre cada crianca; € avaliar o processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas e envolver os pais nestes processos. Apds ter algum
conhecimento sobre estes fatores, na minha pratica educativa, em conjunto com a minha
colega, procuramos té-los em conta. Partindo de algumas das nossas propostas
educativas (como ¢ exemplo disso a “Exploracao de la natural” na qual as criancas
tiveram oportunidade de explorar a I& livremente), as criancas tiveram oportunidade de
explorar um material que, connosco, ainda ndo tinham tido oportunidade de explorar e
tiveram oportunidade de se desenvolver na “Zona de Desenvolvimento Proximal”,

sempre gue nos questionaram ou interagiram com 0s seus pares. Durante as brincadeiras
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livres, quando participAvamos tinhamos também oportunidade de conhecer cada crianca
e de recolher dados. A recolha de dados sobre todas as criangas foi um processo que,
para mim, foi sempre dificil, como me envolvia em quase todas experiéncias educativas,
ao longo do dia, tornava-se uma tarefa de dificil concretizagdo. A reflexdo e a
planificacdo foram sempre feitas pois considerei-as sempre como fundamentais para
uma boa préatica profissional e para meu desenvolvimento pessoal ao nivel da

clarificagdo de ideias.

Dias e Correia (2012) afirmam que um educador que conhece o processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, participa nas suas brincadeiras, conversa
com elas, estabelece lacos de vinculacdo fortes e organiza um ambiente estimulante que
promove a exploracdo, por parte da crianga, ajudando-a a superar as suas dificuldades e
a ir mais longe no seu desenvolvimento e aprendizagem. Para estas autoras € importante

que o educador,

“Promova a autonomia das criancas e a sua sensibilidade, que a
acompanhe no seu percurso de vida, respeitando o ritmo de
aprendizagem e as caracteristicas individuais de cada uma delas” (Dias
e Correia, 2012, p.4).

De acordo com Portugal (2009), o processo de observacédo, avaliacdo e acdo € um ciclo
que faz parte das competéncias do educador. O educador deve conhecer de forma
aprofundada o seu grupo de criangas (0 que motiva as criancas, o que Ihes da prazer,
que significado teve a realizacdo de uma determinada atividade para elas), e, para que
tal aconteca, deve planificar diariamente as experiéncias educativas a realizar, observar
e registar dados durante cada momento sobre o envolvimento das criancas nas
experiéncias educativas e sobre o significado que essas experiéncias estardo a ter nas
criancas. Apos a recolha desses dados o educador deve procurar analisa-los e avalia-los,
tendo em conta 0 bem-estar das criangas nas experiéncias educativas e a sua implicacdo
durante as mesmas. A autora refere, ainda, que o educador, ap0s problematizar
determinadas situacdes, deve refletir sobre elas procurando informacdo teoérica que o
ajude a construir conhecimento sobre o problema encontrado e consecutivamente a

resolvé-lo. Apos a reflexdo deve voltar a planificar tendo em conta os conhecimentos
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adquiridos durante o processo de recolha de dados, durante o processo de avaliacdo e de

reflexao.

Durante Prética de Ensino Supervisionada, ao longo do tempo, fui sentindo necessidade
de observar as criancas durante as suas interacfes diarias. Esta observacdo demonstrava
ser fundamental para conhecer as criancas e perceber onde deviamos intervir e que
propostas deviamos planificar no sentido de irmos ao encontro dos seus interesses e
necessidades. Post e Hohmann, (2003) defendem que a observacdo e o registo de
episddios das criancas permitem a comunicagdo com a familia sobre as capacidades da

crianca e permite a incluséo dos pais no processo de desenvolvimento dos seus filhos.

O registo dessas observagoes, revelava-se fundamental para posterior consulta, para
podermos refletir sobre elas, para conhecermos as criancas e para avaliarmos partindo
das observacdes realizadas. Durante as nossas observacdes, como forma de registo,
usamos, essencialmente, gravacdo atraves de video, fotografias e registo escrito. Destes
trés tipos de registo, 0 mais eficaz foi o registo de video tanto pela facilidade de registo
como pelos dados que surgiram. Através de varios registos, pude aperceber-me mais
aprofundadamente de algumas reacbes das criancas e de algumas das suas
competéncias, que antes desconhecia e que sem o video, possivelmente, ndo conseguiria
aperceber-me. Numa das minhas reflexdes evidencio esta aprendizagem, como podemos

Ver no excerto que se segue:

“Comego, desta forma por referir que este tipo de recolha de dados, foi
bastante Util para mim, pois, apercebi-me, ap6s ver o video, de algumas
reacGes das criancas que provavelmente me iam passar ao lado se observasse
directamente as criangas. (...) Nesta experiéncia verifiquei que uma das
criangas mostrou medo, assim que eu e a Carla entramos na sala a crianca
gatinhou apressadamente para o colo da educadora... (...) Além destes
aspectos observei que uma das criancas brincava com um leque, fingindo que

era uma raquete e com um pedago de algoddo fingindo que era uma bola.’

(Anexo Il — Reflexdes, Reflexdo 2)

Ainda no que se refere aos registos, acreditando que as criancas em idade de creche, por
norma, tém um desenvolvimento rapido e adquirem novas competéncias de dia para dia,

considero importante que os registos do educador, sobre as criancas, sejam todos
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datados. Para mim, isto foi também uma aprendizagem importante. Contudo, ap6s 0s
registos dos dados, surge a questdo “ O que se faz com esses dados?”. De acordo com
Post e Hohmann, (2011), os dados recolhidos sobre a crianga devem ser alvo de

interpretacéo e reflex&o, por parte do educador. A este processo chama-se avaliacao.

Apesar de sentir que aprendi algumas coisas sobre a avaliacéo, esta etapa foi a que mais
davidas me suscitou. A avaliacdo envolve recolha de dados e essa recolha de dados foi,
por vezes, bastante dificil para mim, pois ndo tive capacidade para adaptar as minhas
estratégias de atuacdo de forma a conseguir envolver-me nas experiéncias educativas
das criancas dando-lhes atencdo ao mesmo tempo que recolhia dados sobre as suas
acOes. Apesar de algum material de gravacdo de video e de algumas experiéncias de
avaliacdo, faltou diversificar as formas de recolha de dados e melhorar a interpretagcdo
dos episodios. Neste sentido considero que ainda tenho um longo caminho a percorrer
neste ambito. Porém, perante esta dificuldade com a avaliacdo do desenvolvimento e
aprendizagem das criangas houve outras oportunidades de aprendizagem sobre a

avaliacdo, neste caso relacionada com o processo de reflexdo semanal (oral e escrita).

Durante esta pratica Educativa Supervisionada foram-nos solicitadas reflexdes escritas
semanais, fundamentadas, sobre 0 nosso processo de aprendizagem e, essas reflexdes
eram construidas com base nas observacdes e registos que faziamos, durante a semana.
Estas reflexdes fundamentadas, permitiram-me adquirir mais conhecimentos sobre as
especificidades da faixa etaria dos dois anos, permitiram-me compreender (novas)
metodologias de ensino/aprendizagem, aplicaveis na creche, compreender o que alguns
autores defendem sobre a aprendizagem das criangas em creche e permitiram-me pensar
sobre aspetos que se podiam melhorar na nossa acdo educativa. Percebi que a reflexdo,
efetivamente, pode levar o educador a melhorar as suas praticas educativas. Quando tal
acontece, na minha opinido, o educador esta a fazer a uma auto- avaliacdo da sua acéo
educativa e com base nessa autoavaliacdo, tenta melhorar a sua acdo. Nesta perspetiva,
sinto que durante esta Pratica de Ensino Supervisionada aprendi a importancia da
autoavaliacdo no processo de formacdo do educador enquanto reguladora das suas
praticas pedagogicas. Como exemplo apresento um excerto de uma das minhas
reflexdes que evidencia a alteracdo das nossas préaticas educativas a partir de uma

reflexdo sobre o significado do momento de arrumacdo dos brinquedos para as criancas:

17



“Neste dia, no momento de arrumagdo da sala, senti algumas diferengas em
relacdo as atitudes das criangas, sendo que se mostraram mais disponiveis
para arrumar a sala connosco. Como estratégia, a Carla colocou,
aleatoriamente, mascaras de super-her6is em 3 criangas, as quais tinham como
missdo ajudar a arrumar a sala. Inicialmente, as criangas demonstraram maior
interesse em experimentar a mascara, mas posteriormente foram ao encontro
do nosso objetivo, que era o seu envolvimento na tarefa de arrumagéo. Algumas
criang¢as que ndo tinham a mdscara também colaboraram nesta tarefa.” (ver

anexo Il — Planificagdes, planificacdo 3)

Em sintese, reconheco que todas as dimensdes da acdo educativa a que me referi
(observacao, registo, reflexdo e avaliacdo) estdo interligadas. A observacdo implica
registo de dados; o registo de dados permite avaliar e refletir, 0 que possibilita ao
profissional uma alteracdo nas praticas educativas, se assim o entender. Caso haja
modificagdo das praticas educativas ha que fazer uma nova observacdo, um novo
registo, uma nova reflexdo, uma nova avaliagdo e uma nova alteracdo das préaticas

educativas, e assim sucessivamente, até se completar um ciclo.

Inerente aos processos anteriores, esta, ainda a planificacdo de experiéncias educativas,
que considero ser um instrumento que orienta o trabalho do educador. Neste sentido
planificar deve fazer parte do trabalho do educador por forma a ajuda-lo a organizar o
seu pensamento e a ter registos de forma a ir percebendo o que tem sido valorizado ao

longo do processo.

A planificacdo é criada pelo educador, em fun¢éo do que considera importante trabalhar
com as criancas. De acordo com Portugal (2009), o educador deve planificar tendo em

conta o que sabe sobre o grupo e sobre cada crianca.

As planificacGes elaboradas por mim e pela minha colega de préatica pedagogica foram
sofrendo alteracdes ao longo do tempo. Essas alteracdes surgiram a medida que iamos
adquirindo feedbacks da professora e a medida que iamos conversando com as nossas
colegas sobre o assunto. De facto, fomos percebendo que a planificacdo € um
instrumento que deve ser Util a nossa forma de trabalhar, mas ndo pode deixar de ser

coerente com as nossas crengas educativas.
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Como podemos ver, no Anexo 11, nas planificacOes relativas ao dia 15 de outubro e ao
dia 17 de dezembro, as diferengas sdo evidentes, ao nivel da estrutura e da organizacéo.
Uma das alteragdes significativas que fizemos foi colocar a crianga como o centro das
aprendizagens, isto é, passamos de uma planificacdo cujo educador merecia o papel
principal para uma planificagdo cuja crianca merecia esse papel. Essa alteracdo surgiu
porque consideramos que 0 nosso pensamento ficava mais organizado se colocassemos
a crianca no centro das aprendizagens. Outra alteracdo que fizemos teve a ver com 0s
itens que constituiam a planificacdo. Enquanto na planificacdo do dia 14 de outubro de
2013 se encontram 0s itens: competéncias; experiéncia educativa; recursos; tempo e
recolha de dados para avaliacdo; na planificacdo do dia 17 de dezembro, ja se
encontram os termos: intencionalidade educativa; proposta de experiéncia educativa e
recolha de dados para avaliacdo e 0s recursos. Esta alteracdo, em relagcdo aos itens, teve

por base a reflexdo sobre os mesmaos.

Em primeiro lugar optamos por tirar as competéncias, pois para haver competéncias
consideramos que deve haver mobilizagdo de conhecimentos observaveis e estas
observacOes foram dificeis de fazer por n6s, com criangas tdo pequenas. Outra alteracdo
que fizemos foi dar o titulo de “proposta de experiéncia educativa” em vez de
“experiéncia educativa”. Esta alteracdo foi efetuada porque, apds uma conversa com as
nossas colegas, numa das reunides semanais com a professora supervisora,
concorddmos que apesar de todos os momentos de rotina serem promotores de
experiéncias educativas, as quais sdo realizadas pelas criancas, as experiéncias que nos
planificavamos eram propostas nossas e as criangas decidiam se as realizavam ou nao
(ou seja, “proposta educativa” como sugestao do educador que a crianca acata ou ndo e

“experiéncia educativa” como o conjunto de agdes que a crianga realiza).

Além das alteracbes que foram feitas, faco ainda referéncia a alguns aspetos que
consideramos, logo desde as primeiras reunibes, como fatores a colocar nas
planificacdes. Exemplo disso ¢ o item da “contextualizacdo”. Estas contextualizagdes
justificam as propostas educativas que constam na planificacdo. Considero importante
que exista esta contextualizacdo, uma vez que o educador pode orientar o seu trabalho
tendo por base as necessidades e interesses demonstrados pelas criancas e,

posteriormente, pode recorrer a esses dados e verificar se essas necessidades foram
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ultrapassadas ou se continuam a surgir. Outro termo que optdmos por colocar logo
desde o inicio foi a “recolha de dados para avaliagdo”. Antes de iniciar a Pratica de
Ensino Supervisionado, denominavamos por avaliacdo a recolha de dados. No entanto,
hoje, acredito que faz sentido chamar recolha de dados, porque durante o dia o educador
recolhe dados e sé posteriormente os analisa e avalia de acordo com o0s seus

conhecimentos curriculares.

Todas as alteragdes que fizemos na planificagdo foram graduais, tendo tido um papel
determinante com as professoras supervisoras e as colegas de Pratica de Ensino
Supervisionado. Com a partilha de grupo sobre a formulacdo das planificacbes
alteramos as ideias que tinhamos, sobre itens e crencas relativas a planificacdo. Também
a conversa com outras colegas, em momentos informais, permitiu-nos conhecer novas
formas de organizar uma planificacdo e altera-la de acordo com o que considerdvamos
mais adequado para nos e para quem as lé. Os feedbacks dados, sobre as planificacdes,
por escrito, pela professora supervisora, revelaram-se também bastante esclarecedores
da nossa organizagdo e estruturacdo das mesmas. Assim sendo, considero que esta
Pratica de Ensino Supervisionado, em termos de planificacdo, foi bastante significativa,
porque me permitiu aprender e alterar 0 meu pensamento em relacdo ao que achava
mais correto. Ainda no que respeita a planificacdo das propostas educativas, passamos a
dar mais valor a crianca, colocando-a como o centro das nossas planificagdes como

podemos ver no quadro seguinte e mais em pormenor no anexo IlI.
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Quadro 2 — Quadro comparativo de descrigdo de propostas educativas

Planificagdo 1 — 14 de Outubro de 2013

Planificacéo 2 — 17 de dezembro de 2013

“Apos a hora da bolachinha e do
preenchimento do mapa do tempo e do
mapa das presencas, pedimos as criangas
para se levantarem e ficarem de frente
para nés.

As estagiarias cantam uma musica, e as
criangas fazem o0s gestos, a0 mesmo
tempo que elas. Repete-se este processo 2
Vezes.

Posteriormente, canta-se a musica
novamente, mas, suprime-se algumas
palavras da mesma, para que as criancas
participem nesta experiéncia, cantando
com as estagiarias.

Depois da musica, as criangas brincam
nas varias areas da sala.”

“Apbs comermos a bolacha que o amigo nos
vai dar, vamos cantar a cancdo do bom dia,
mas agora acompanhada com um jogo. Neste
jogo, vamos comegar por cantar a cangdo
todos juntos, mas s6 vamos dizer o bom dia
individualmente, quando tivermos uma bola
na m&o que nos vai ser passada por um amigo.
A bola vai circular por todos nos, até cada um
ter dito “bom dia”.

Posteriormente, 0 menino ou a menina que
vestiu a capa da Bruxa Mimi e deu a bolacha
aos amigos, vai observar o tempo que esta la
fora e comunicar-nos.”

Além da crianca como centro das planificacdes, é importante referir que o processo pelo

qual as criancas passavam, durante as propostas educativas, passou, também, a ser mais

valorizado por nos. Na figura 1 podemos ver uma experiéncia educativa onde foi

valorizado o produto e na figura 2 podemos ver outra em que o mais valorizado foi o

processo educativo.

Fig. 1 — Crianga cola 14 na
representacdo  de  uma
ovelha.

Fig. 2 — Criancas exploram
materiais diversos alusivos a
uma historia

Apos estes exemplos, afirmo que aprendi muito a este nivel passando a dar mais valor

as propostas educativas que nestas idades (1% infancia), envolvem a exploracdo de

materiais e liberdade para a crianca explorar as suas ideias da forma que considera mais
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correta sem estar a ouvir o adulto a chamar a sua atencdo constantemente para que use

0S materiais de uma determinada forma.

Em sintese, tudo o que adveio desta Pratica de Ensino Supervisionada (reunides
semanais com a professora supervisora e com as colegas; reunibes conjuntas entre
professores supervisores e alunos; feedbacks; conversas informais com as colegas;
pratica pedagdgica na creche e criticas construtivas da educadora cooperante), ajudou-
me a refletir sobre as minhas a¢Ges e a estruturar 0 meu pensamento em relacdo a

prética neste contexto.

Durante este percurso ndo notei todas as alteracbes que foram ocorrendo no meu
pensamento, no entanto, apds comecar a realizar esta mesma reflexdo foram surgindo
algumas novas ideias sobre as evolugdes que fiz. Estas evolu¢des manifestaram-se no
que se refere ao significado de creche, a visdo da crianca em idade de creche, ao papel
do educador, a valorizagdo da planificacdo e da avaliagdo em contexto de creche, entre
outras. Este é outro dos motivos pelos quais considero a reflexdo tdo importante pois,
partindo dela o educador pode olhar para o seu passado e aperceber-se das suas

mudancas de pensamento e da sua evolucdo enquanto profissional.

Enguanto futura profissional, pretendo ver a crianca nestas idades (12 infancia) como
um ser ativo e investir na sua aprendizagem proporcionando interac@es significativas,
que lhe permitam explorar diversos objetos (essencialmente do nosso quotidiano)
conhecendo o mundo através deles e estabelecendo relacdes afetivas com o0s seus pares

e adultos, aprendendo num ambiente de relacdes de confianca.

Como futura profissional pretendo respeitar todas as criangas como seres individuais e
ajuda-las a ultrapassar as barreiras através das suas proprias experiéncias educativas,
respeitando as suas dificuldades e as suas caracteristicas individuais. Hoje sei, acredito,
que as criancas em contexto de creche conhecem o mundo através das experiéncias

criadas por elas, na interacdo com 0s seus pares, com 0s adultos e com os materiais.
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CAPITULO 2 — INVESTIGANDO EM CONTEXTO DE CRECHE

1. INTRODUCAO
Apo6s uma reflexdo fundamentada sobre o contexto de creche, e aprendendo que as
criancas se desenvolvem e aprendem através das interagdes que estabelecem, houve
interesse e necessidade de explorar mais este campo das interagdes. Face a este interesse
surgiu a possibilidade e analisar as interacdes que as criangas, em contexto de creche,
estabeleceram com 0s materiais através de um pequeno ensaio investigativo que sera
apresentado de seguida. Apresenta-se a contextualizacdo do estudo, o enguadramento
tedrico sobre as interacBes que sdo desenvolvidas em contexto de creche e a sua
importancia, a metodologia e a apresentacdo e discusséo dos resultados encontrados. O
ensaio investigativo termina com as considerac@es finais de forma a responder a nossa
questdo investigativa e a revelar as implicagdes destes dados na minha pratica

educativa.

2. CONTEXTUALIZACAO DO ENSAIO INVESTIGATIVO
Ao longo das semanas, em contexto de creche, verifiquei que as criangas Ss&o
aventureiras, que gostam de explorar, que sdo curiosas e que gostam de vivenciar novas
experiéncias. Reparei, também, que as criancas da nossa sala durante as experiéncias
propostas pelas estagiarias demonstravam grande interesse em explorar os materiais de
outras formas (ao invés de os utilizarem da forma que nos, os adultos, consideravamos
ser mais correta). Exemplo disso foi a proposta educativa em que era pretendido que as
criancas decorassem uma representacdo de uma coroa (em cartolina), usando uma tampa
para fazer carimbos ou uma escova de dentes para pintar. Uma das criancas, num
determinado momento, passou a escova de dentes, com tinta, pelo plastico que protegia
a mesa diversas vezes (quando o adulto ndo via). Ao constatar isto fiquei a pensar sobre
a diversidade de usos que as criancas fazem aos materiais, muitas vezes um uso bastante
distante das nossas expectativas enquanto adultos. Senti que devia aprofundar um pouco
mais 0s meus saberes sobre este assunto e estar mais atenta ao que acontecia com as
criangas na sua interacdo com os materiais. Foi a partir desta necessidade que surgiu o
meu interesse em desenvolver um ensaio investigativo no ambito das interacdes entre as
criangas, em contexto de creche, e 0s materiais, particularmente, nos momentos de

experiéncias educativas propostas pelo adulto. A escolha deste momento deveu-se ao
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facto de nos, adultos, termos & partida, mais expectativas sobre as interagdes das

criangas nestes momentos, por as termos planificado.

Toda esta curiosidade fazia emergir a seguinte questdo: “Quais as interagdes que as
criangas G ¢ F estabelecem com os materiais durante as propostas educativas?”. Porém,
pela “grandeza” da questdo, havia necessidade de selecionar e identificar as propostas
educativas que iriam ser alvo da recolha de dados. Assim, optei por selecionar trés
experiéncias educativas, reformulando a pergunta de partida “Quais as interagdes que
as criancas G e F estabelecem com os materiais durante as propostas educativas:
“Decoragdo de uma coroa”; “Explorac¢do de la natural de ovelha” e “Explora¢do de

lapis de cera e giz”?”

Para conseguir dar resposta a esta questdo tracei como objetivos: i) verificar o0s
comportamentos que as criangas demonstram ter com os materiais, durante as propostas
do adulto; ii) observar e registar o tempo que as criangas permanecem nas experiéncias
educativas em interagdo com os materiais; iii) identificar a participacdo do adulto na

exploragéo da crianga com 0s materiais durante as experiéncias educativas.

3. ORGANIZANDO A ROTINA NA CRECHE COMO PROMOTORA
DE INTERACOES

Tendo em conta a pergunta investigativa, torna-se necessario compreender melhor como
se caracterizam as interacdes das criangas com os materiais. Contudo, o nosso enfoque
estd num momento muito concreto da rotina que ¢ o momento do dia destinado as
propostas educativas do educador. Assim, o aprofundamento tedrico que se segue
apresentara algumas perspetivas sobre as rotinas na creche, nomeadamente, sobre
momento destinado as propostas educativas do educador e, também, sobre a
aprendizagem na creche atraves das interacdes, particularmente as interacdes com 0s

materiais.

A rotina faz parte do dia-a-dia das pessoas, sejam adultos ou criancas. Porém, para as
criancas, as rotinas assumem um valor importante pelo papel securizante e pela
possibilidade que lhes oferece de antecipar os acontecimentos. Em contexto educativo,
as rotinas também existem e, em contexto de creche, estas parecem assumir um valor

central na acdo educativa.
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Na perspetiva de Hohmann, Banet e Weikart (1992), a rotina define-se por segmentos
de tempo especificos onde se encaixam determinadas atividades e, de acordo com
Barbosa (2006), a rotina é criada pelo educador e deve ser organizada de acordo com 0
conhecimento que este tem do grupo de criancas e das caracteristicas de
desenvolvimento e aprendizagem das mesmas. Zabalza (1996) refere que as rotinas
refletem as crencas e a acdo educativa do educador, pois sdo projetadas segundo
“aquilo” em que ele acredita e quer reforcar. Por exemplo, se o educador acredita que a
crianca aprende através da sua agdo com 0s materiais, a rotina sera organizada em torno
de experiéncias educativas cujas criangas tenham oportunidade de explorar e manipular

materiais diversos.

A rotina diaria ndo é uma sequéncia de atividades em que os adultos tomam todas as
decisdes, nem é um conjunto de atividades que acontecem por acaso (Hohmann, Banet
& Weikart, 1992). A rotina segue uma estrutura que é planificada pelos adultos, no
entanto esta planificacdo, de cada momento do dia, € flexivel, pois como o adulto ndo
prevé todas as necessidades e os interesses das criangas, deve ter a capacidade de
flexibilizar a sua planificacdo e adapta-las aos interesses e necessidades das criancas em
cada momento. Porém, apesar deste pressuposto, Batista (1998, citado por Ramos,
2010) chama a atencéo para o facto de os educadores terem tendéncia em ignorar esta
flexibilidade das rotinas e a individualidade de cada crianca quando planificam o tempo
e as respetivas atividades. Os educadores tém tendéncia em apresentar a rotina com um
tempo pré-estabelecido para cada atividade que acontece ao longo do dia, que deve ser
seguido rigorosamente, sem ter em consideracdo a individualidade e as diferencas
pessoais e culturais de cada crianca. O educador planifica as atividades para o grupo e
todas as criancas tém que realizar essa atividade naquele momento que foi planificado
pelo educador. Para superar isto Dias e Eliana (2004), propdem que 0s momentos de
rotina ndo sejam centrados no adulto mas sim no grupo de criancas e, por isso,
defendem que é importante garantir uma rotina a crianca que lhe dé oportunidade para

escolher e manipular objetos e interagir com o0s seus pares e com os adultos.

Zabalza (1996) acredita que a compreensdo das rotinas por parte das criancas lhes da
maior autonomia e maior liberdade para agir no espagco onde se insere. Kruse (2005,

citado por Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013), Post e Hohmann, (2003) e Oliveira-
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Formosinho e Aradjo 2013), afirmam que as rotinas diarias tém como fungéo transmitir
um sentimento de seguranca, de controlo e de continuidade as criangas mas, para além
disso, ajudam o adulto a conhecer algo de novo sobre cada crianga, a cada dia que passa
(Hohmann; Banet &Weikart, 1992).

Hohmann, Banet e Weikart (1992) defendem que as criangas aprendem construindo,
elas proprias, 0s seus conhecimentos através da experiéncia pessoal, seguindo 0s seus
interesses. Para 0s autores, as criancas aprendem através da sua interagdo com 0S
materiais, da interacdo com o adulto e da interacdo com 0s seus pares, através das suas
escolhas e através da linguagem. Estas componentes devem, assim, encaixar-se nas

rotinas diarias.

Existem varias perspetivas no que respeita a organizacdo do tempo na creche. Cada uma
apresenta uma organizacao do dia diferente das outras, mas em todas essas perspetivas a
rotina envolve momentos de cuidados, momentos de brincadeira e situacdes de
aprendizagens orientadas. Podemos ver que no trabalho com criangas mais pequenas,
até aos trés anos, Post e Hohmann (2007), salientam que as rotinas devem organizar-se
em dois periodos principais: 0s acontecimentos diarios e as rotinas de cuidados
individuais. No primeiro periodo inserem-se os “momento de chegada e de partida”; um
ou mais “momentos de escolha livre”; um “momento para as criancas brincarem no
exterior” e uma ou mais horas de atividades de grupo. No segundo momento, inserem-
se 0s momentos de higiene corporal, a sesta e as refeicdes. Oliveira e colaboradores
(1992, citados por Sebastiani, 2009) propdem a organizacdo do tempo em creche do
seguinte modo: organizacdo coletiva; atividades de cuidado pessoal; atividades
dirigidas e atividades livres. Por sua vez, Oliveira-Formosinho e Andrade (2011,
citados por Oliveira-Formosinho e Araujo, 2013) propdem uma outra organizacdo do
tempo: o tempo de abrigar, 0 momento de brincadeiras, jogos e atividades, 0 momento
de trabalho em pequenos grupos, 0 momento intercultural, 0 momento de recreio, 0

momento de partida e o tempo de cuidados.

Como se pode verificar surgem diferentes designacdes e configuragdes para 0s
momentos do dia da crianca. Apesar disso, verifica-se que em todas as perspetivas ha

uma diversidade de oportunidades para as criangas que se traduzem em momentos
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diarios de cuidado, de brincadeira e de situagdes mais orientadas pelo adulto. As

criancas aprendem nestes momentos todos.

Para este ensaio investigativo importa-nos focalizar a nossa atencdo para 0s momentos
da rotina mais orientada e propostos pelos adultos e caraterizados por uma forte
intencionalidade educativa, que leva as criangas a explorarem materiais diferentes
daqueles que estdo habituados e a pensarem sobre outros angulos. No dia-a-dia, 0s
educadores denominam estes momentos por momento de atividades dirigidas, podendo
ser ou ndo, realizadas em grupos. Contudo, na perspetiva High/Scope este momento
denomina-se por tempo de grupo, na Pedagogia-em-Participacdo por momento de
trabalho em pequenos grupos, na perspetiva de Reggio Emilia por periodo da manha
(Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013) e na perspetiva de Ramos (2010), no Brasil, este
momento é identificado pelo Referencial Curricular Nacional (1998), como tempo dos

ateliés ou oficinas de desenho, pintura, modelagem e masica.

Estes momentos destinados as propostas do educador, sejam elas propostas para todo o
grupo, para O pequeno grupo ou para uma crianga, sdo tempos ricos ao nivel das

interacdes que faz sentido compreender melhor.

3.1. MOMENTO DESTINADO AS PROPOSTAS EDUCATIVAS
DO EDUCADOR

Sebastiani (2009) apresenta estes momentos como momentos de atividades dirigidas,
em que o educador esta com uma ou algumas criancas a realizar uma atividade e
pretende chamar a sua atencdo para algo novo no ambiente. De acordo com 0 mesmo
autor, nestes momentos o educador propBe as criancas atividades interessantes e
divertidas, que lhes proporcionam a aquisicdo de novos conhecimentos. Refere que,
nestas atividades, é importante que o educador dé espaco para as criangas expressarem
0s seus sentimentos e Ihes permita escolher a forma como querem participar. Assim, as

criancas tornam-se (mais) confiantes, desinibidas, (mais) curiosas e tomam iniciativas.

Para Post e Hohmann (2007), estes momentos caracterizam-se por serem experiéncias
educativas realizadas por um grupo entre quatro e oito criancas, mais o educador.

Durante este tempo de grupo, o educador proporciona as criangas 0 contacto com
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materiais, dando-lhes liberdade para os usarem da forma que quiserem ou proporciona-
Ihes o desenvolvimento de uma atividade que reverta para as caracteristicas, interesses e
necessidades do grupo que estd envolvido nela. Para os mesmos autores, o educador
introduz materiais ou experiéncias que sdo novidade para as criancas ou que podem
despertar um determinado interesse por parte das mesmas. Contudo, nem tudo tem de
ser novo, também podem desenvolver-se em torno de experiéncias que as criangas ja
conhecem e que sdo as suas preferidas, bem como através de materiais que lhes sdo

familiares e que sdo da sua preferéncia.

As experiéncias em torno de algo que ja é conhecido para as criangas, de acordo com
Post e Hohmann (2007), devem ser trabalhadas para reforcar os interesses das criancas
ou para estimular as criangas a alargarem o seu conhecimento sobre aquilo que ja
conhecem. A introducdo de novos materiais nos tempos de grupo é uma forma de
adicionar mais materiais ao espaco da sala, para que a crianca possa brincar com eles no
momento de escolha livre. No entanto, este tempo pode ser também um momento para
as criancas explorarem as propriedades dos materiais e experimentarem determinadas
acoes, tais como: “rasgar, amachucar, verter d4gua ou areia, misturar areia ou agua,
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equilibrar blocos”, “espalhar tinta com os dedos”, “amassar plasticina ou barro”, “lavar
bonecos”, “subir e descer escadas” ou “abrir e fechar tampas de caixas com dobradigas”
(Hohmann & Post, 2007, p.284.). Durante este tempo, as criancas decidem se querem
ou ndo participar nas experiéncias, decidem quanto tempo querem permanecer, 0 que
devem fazer com os materiais, 0 modo como podem variar a atividade (por exemplo, 0s
versos, quando se cantam cangdes). Os educadores apoiam as escolhas e as ideias das
criangas porque compreendem que as criancas tém necessidade de aprender, por si,

através da manipulacao e exploracéo.

Sejam quais forem as propostas educativas do educador, para Schweinhart e Weikart
(1989, citados por Cardoso, 2012), o importante € que o educador ndo crie
constrangimentos as criancas nesses momentos no sentido de as levar a realizar as suas
acOes da forma que o educador quer, dando a resposta que o educador considera como a
correta e utilizando os materiais da forma que o educador acredita que é a mais
adequada. Para os mesmos autores as aprendizagens em idades mais precoces resultam,

em maioria, das atividades que sdo auto iniciadas pelas criangas. Neste sentido, mesmo
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nos momentos de propostas educativas é importante que o educador dé liberdade as
criangas para explorarem os materiais da forma que quiserem e que deixem as criangas
resolver os problemas que lhes surgem, autonomamente. De acordo com Hupp, Boat e
Alpert (1992, citados por Cardoso, 2012), as criancas aprendem através da exploracao

de objetos e de exploragdes relativas a pessoas.

Pensando ainda sobre o tipo de experiéncias educativas a proporcionar nestes
momentos, Carvalho (2005) chama-nos a atencdo para a aprendizagem das criancas
destas idades através dos sentidos. Segundo a autora, os educadores esquecem-se muitas
vezes desta carateristica da infancia e preparam atividades onde a estimulacdo dos
sentidos esta pouco presente, como é o caso das atividades de expressdo plastica, tais
como pinturas e desenhos com tintas, lapis ou outros materiais e colagens em que as
criangas utilizam em grande parte o tato. De acordo com Freud, citado pela mesma
autora (2005), a boca, na infancia, constitui a principal fonte de satisfacdo, sendo um
dos 6rgaos fundamentais que promovem o conhecimento do mundo. No entanto, as
propostas, na creche, que envolvem a via oral, sdo habitualmente proibidas pelos

educadores.

Por tudo aquilo que ja foi apresentado poderemos dizer que estas experiéncias, apesar
de serem pensadas de uma forma mais estruturada pelo adulto, devem valorizar a
iniciativa da crianca, a sua livre expressdo, as suas opg¢des. Para além disso, devem ser
experiéncias educativas que valorizem o uso dos diferentes sentidos das criangas pois é

assim que elas aprendem e se desenvolvem nestas idades.

4. APRENDIZAGEM NA CRECHE ATRAVES DAS INTERACOES
Se as rotinas proporcionam as criancas momentos de interacdo, importa perceber como
é que a interacdo das criancas entre pares, com adulto, espacos e materiais promove a

sua aprendizagem e 0 seu consequente desenvolvimento.

De acordo com a teoria de Vygotsky (Dias & Eliana, 2004), o desenvolvimento
cognitivo do ser humano esta totalmente relacionado com as intera¢6es que o individuo
estabelece com outros sujeitos que pertencem ao mesmo contexto cultural e através da

utilizacdo de determinados materiais e signos culturais. Neste sentido, através das
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relacbes sociais, 0 sujeito constrdi e reconstroi o0 seu proprio pensamento e a partir dai

desenvolve a sua memoria, o raciocinio ldgico, a percecdo e a formagéo de conceitos.

Post e Hohmann (2007) defendem que as criancas, logo desde o nascimento, aprendem
através das relacGes que estabelecem com as outras pessoas e através das exploracdes
que fazem dos materiais e do seu mundo. Através destas interacBes as criangas
aprendem a deslocar-se, a agir sobre 0s objetos e a comunicar com 0s seus pares, com
os educadores e com 0s seus pais. Nesta perspetiva, a abordagem High/Scope, da grande
importancia a crianca enquanto aprendiz ativo, ou seja, as criangas pequenas aprendem
conceitos, formam as suas ideias e criam simbolos através da sua propria iniciativa
“move-se”, “ouve”, “procura”, “sente” e “manipula”) interagindo com os materiais,
com 0s seus pares € com os adultos. Carvalho (2005) acrescenta que, para além da
acessibilidade aos materiais, aos seus pares e aos adultos, as interagdes que as criangas
estabelecem com estes intervenientes atraves dos sentidos e das acGes motoras sao

determinantes para a aprendizagem da crianca.

Tendo em conta que as criancas aprendem através das interacbes que estabelecem,
podemos pensar que, na creche, devem ser maioritariamente propostas atividades que
sejam realizadas em grupo, no entanto, Alves (2010), refere que as atividades de grupo
podem vir a ser pouco estimulantes a socializacdo se o0s adultos estiverem
constantemente a intervir nas interacbes das mesmas proferindo varias vezes frases

como: “Nao toques no trabalho do amigo”, “ Cada um faz o seu”.

Para Borges e Salomdo (2003), a linguagem é a primeira forma de socializacdo da
crianca e a crianca aprende a comunicar através das interacfes que estabelece com o0s
outros. Para 0s autores, € a comunicar que as criangas aprendem as regras sociais e é a
partir do desenvolvimento do seu sistema sensorial que vao desenvolvendo o seu
sistema linguistico e cognitivo. Neste sentido, considera-se importante que o0 meio onde
a crianca aprende e se desenvolve seja rico em interagdes sociais. Porém as criangas nao
se desenvolvem apenas interagindo com outros, aprendem também através das

interacdes que estabelecem com o meio.

McWilliam e Bailey (1995, citados por Pinto, 2006) referem que a crianca aprende
quando se encontra a realizar uma atividade com objetos ou com outras pessoas, cujas
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interagdes sdo duradouras em relagdo ao seu nivel desenvolvimento. Em idade de creche
e jardim-de-infancia, as criancas aprendem através de jogos e de outras interagdes com
0 meio, sendo estas interagcdes que as criancas estabelecem com os elementos do seu
ambiente fisico e social oportunidades de aprendizagem (Pinto, 2006). E neste &mbito

que irei focalizar a minha aten¢do no ponto seguinte.

4.1. APRENDIZAGEM ATRAVES DA INTERACAO COM OS
MATERIAIS

A interacdo das criangas com 0s materiais inicia-se quando a crianga comeca a
manipular objetos, usando o seu corpo e 0s seus sentidos para fazer descobertas sobre
eles. A partir destas experiéncias, de exploracdo de objetos, as criangcas comecam a
formar conceitos abstratos (Hohman & Weikart, 2003). Contudo, a agdo, por si so,
sobre os objetos, ndo € suficiente para a aprendizagem. A compreensao que as criangas
tém do mundo desenvolve-se através da resolucéo de problemas (com objetos), testando

as suas ideias (ibidem).

Para Post e Hohmann, (2011), as criancas aprendem sobre o mundo fisico atraves da
exploracédo de objetos, motivadas pela curiosidade de descobrir 0 que sdo e o que fazem.
Para tal, os bebés e as criangas pequenas comegam por dar pontapés e bater em “coisas”
ao acaso. A medida que vao alargando o seu conhecimento sobre o mundo fisico através
da exploracdo, vao usando as maos, 0s pés, a boca, os olhos, 0s ouvidos e 0 nariz, para
explorar os objetos, descobrindo as propriedades, a permanéncia de objeto (ou seja, vao
aprender que apesar de ndo verem o0s objetos sabem que eles estdo 14, por exemplo, a
crianca deixa cair o lapis, de seguida vai procurd-lo) e reparando que 0s materiais
podem ser iguais ou diferentes (por exemplo: a crianca escolhe um conjunto de

determinados objetos, com as mesmas carateristicas, para colocar na boca).

Com maior precisdo, Gesell, llg e Ames (1979) referem que uma crianca com dois anos
de idade, numa experiéncia educativa que envolva a pintura, tende a mudar menos o
objeto que tem na mao (com o qual esta a pintar) de uma mdo para outra; tende a fazer
pinceladas muito variadas quando sé tem uma cor; esta mais envolvida no processo que
estd a viver do que no produto final; distrai-se com facilidade (nem sempre esta atenta

aos movimentos das maos) e tende a ter prazer em pintar no mesmo papel que outra
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crianca. Ja aos dois anos e meio as criancas comecam a experimentar fazer linhas
verticais, horizontais, pontos e movimentos circulares; desorientam-se rapidamente
(apesar de comecarem a sua pintura muito bem) sendo natural que a crian¢a comece a
pintar na mesa, no cavalete, nas maos, no chdo ou, até mesmo, no corpo das outras

criancas (ibidem).

Para Carvalho (2005), ndo basta o adulto dar a crianga um material para a crianga
explorar, o adulto necessita de conhecer as capacidades das criancas e perceber se as
suas capacidades lhes permitem explorar aquele material. E, também, importante que o
educador ndo quebre a curiosidade, a exploracdo e a compreensdo das criangas,

inibindo-as de conhecer as propriedades dos materiais.

Em suma, podemos ver que as rotinas constituem uma sequéncia de varios momentos,
ao longo do dia, as quais s@o planificadas pelo educador tendo em conta os seus pontos
de vista sobre a forma como se processa a aprendizagem em contexto de creche. Em
todos os momentos, as criancas estabelecem interacbes com 0s seus pares, com 0S
adultos e com os materiais, e é atraves destas interagcdes que elas fazem aprendizagens
sobre os adultos com quem interagem, sobre 0s seus pares e sobre 0s materiais que
manipulam. No entanto, 0 momento destinado as propostas educativas do adulto
constitui um momento que pode permitir as criancas explorar materiais diferentes

daqueles que habitualmente esta habituado (Post & Hohmann, 2011).

5. METODOLOGIA
Nesta parte do ensaio investigativo, pretendo enunciar o processo metodolégico que foi
desenvolvido nesta pequena experiéncia investigativa que procura dar resposta a
questdo de partida e aos objetivos formulados, que se encontram descritos na introducéo
deste ensaio. Sera importante, nesta fase, caracterizar as opcbes metodologicas
assumidas, justificando as técnicas e instrumentos de recolha de dados, os participantes,

0s procedimentos utilizados, apresentar e discutir os dados levantados.

No sentido de dar resposta questdo de partida levantada, optei por fazer um estudo
qualitativo de carater descritivo por meio de gravacdes de video e posterior registo de

fotografias (Carmo & Ferreira, 2008).
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O registo video, permitiu-me uma repetida visualizacdo dos acontecimentos e fazer uma
analise de forma pormenorizada das situacfes observadas (Graue & Walsh, 2003). O
registo fotografico, permitiu-me apresentar as situacfes observadas de forma mais
apelativa (Lee, 2003). Assim recorri a observacdo indireta para realizar este estudo
(enquanto recolhi dados das interacOes estabelecidas ndo interagi com as criangas),
Carmo e Ferreira (2008).

Este processo de recolha de dados ocorreu na instituicdo privada onde realizei a Préatica
de Ensino Supervisionada no primeiro semestre, numa sala de creche onde se

encontravam 17 criancas na faixa etaria dos dois anos de idade.

Das 17 criangas que faziam parte daquela sala, selecionaram-se para participantes deste
estudo duas das criancas. Para Martins (2002, citado por Arango, Carvalho, Fernandes,
Junior & Silva, 2008), este tipo de amostragem define-se por amostragem né&o
probabilistica intencional. O critério de sele¢do foi, serem, respetivamente, a crianga
mais velha e mais nova do grupo. Assim, F era a crianga mais velha com 2 anos e 10
meses no més de Janeiro e a G era crianga mais nova com 2 anos € 2 meses N0 Mesmo
més, com uma diferenca de idades de oito meses. Durante o periodo de Pratica de
Ensino Supervisionada apercebi-me que a crianca mais nova, em contacto com as
propostas educativas, demonstrava maior interesse em explorar os materiais do que em
realizar o trabalho que era pretendido pelos adultos e a crianga mais velha, por sua vez,
ja demonstrava interesse em realizar as propostas educativas utilizando os materiais
como era pretendido pelo adulto. Antes da recolha de dados, o que constatamos durante
as experiéncias educativas propostas foi que a crianga F permanecia na experiéncia até
terminar, mostrava-se empenhada, utilizava os materiais como era pretendido pelo
adulto mas, por vezes, explorava os materiais disponiveis em superficies diferentes
daquelas que eram propostas pelo adulto (por exemplo, espalhar a cola com o pincel na
mesa, em vez de a espalhar na folha). Pelo contrario, a crianca G durante as propostas
educativas, ndo permanecia muito tempo nas experiéncias propostas e demonstrava
maior interesse em explorar os materiais que lhe disponibilizdvamos utilizando o

sentido do tato, da viséo, e do paladar.
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A crianca F, do sexo feminino, nasceu a 9 de Marco de 2011. N&o tinha irmaos e vivia
com o0 pai e com a mée. A crianga G nasceu a 9 de Novembro de 2011, era do sexo
masculino, tinha um irm&o mais velho, com 4 anos e vivia com o pai, a mae e 0 irmao.
E importante referir que a identidade dos participantes vai ser protegida e, por este
motivo, 0s seus nomes vao aparecer definidos através das letras (F) e (G). As suas

fotografias vao aparecer desfocadas pelo mesmo motivo.
5.1. PROCEDIMENTOS

Para avancar com este ensaio investigativo, apos a definicdo da problematica, foi
necessario definir os participantes do estudo, selecionando-se, deste modo, duas
criangas. No entanto, para a realizacdo deste estudo era fundamental recolher dados.
Assim foi feita uma analise aos pedidos de autorizacdo para tirar fotografias e fazer
filmagens (realizados por mim e pela minha colega de Pratica de Ensino
Supervisionada, com orientacdo de uma das professoras supervisoras) as criangas, a fim

de perceber quais as criangas que tinham probabilidade para participar no estudo.

Apos a selecdo dos possiveis participantes do estudo foi, ainda, solicitada a colaboragéo
da educadora cooperante, com a finalidade de ceder as fichas individuais dos possiveis
participantes do estudo. Com essas fichas, era pretendido fazer uma analise aos dados,
de cada crianca, tentando perceber qual era a crian¢ca mais nova e a crianga mais velha.
Contudo, além da idade foi ainda tida em conta interagdes que ja haviam sido
observadas por algumas criancas, as quais tinham possibilidade para revelar dados

importantes para o estudo.

Apos a selecdo dos participantes do estudo, foi necessario escolher os dias destinados a
recolha dados. Ja se tinha decidido que o foco da observacéo eram as interacdes que as
criancas estabeleciam com os materiais, durante as propostas educativas, era agora
necessario, escolher que propostas iam ser observadas. Assim foram escolhidas: uma
proposta que ia ser realizada no dia 7 de janeiro, apresentada pela letra A (* Decoragdo
da Coroa”), que tinha em vista um produto final, e outras duas propostas, uma no dia 13
de janeiro, apresentada pela letra B (“ Exploragao de 13 natural”) e outra no dia 14 de
janeiro, apresentada pela letra C (“Exploragdo de lapis de cera e giz”), que tinham em

vista 0 processo vivenciado pelas criancas, durante exploracdo de materiais.
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A proposta A surge por ser o “dia de reis” e porque viamos a necessidade que as
criancas tinham em explorar materiais diversificados. Para esta experiéncia tinhamos
como intencionalidade educativa que as criancas tivessem oportunidade de escolher e
manipular os materiais que tinham a sua disposicdo (tintas, molde de coroa, escova de
dentes e tampas de garrafa), decorando o molde de uma coroa. A proposta B surge na
sequéncia de outras propostas educativas alusivas ao inverno e como uma proposta de
exploragcdo que podia permitir as criangas ter contacto com um material que para, a
maioria deles, havia probabilidade de ser desconhecido — a la. Para esta proposta
tinhamos como intencionalidade educativa estimular o uso dos sentidos como forma de
exploracdo dos materiais. A proposta C, tal como a proposta A, surge com a
necessidade sentida pelas criangas em explorar materiais diversificados. Com esta
proposta tivemos como intencionalidade educativa dar oportunidade as criancas de usar

0S seus Orgaos sensoriais para explorar lapis de cera e giz numa cartolina preta.

Apesar de 0 espaco de observacao e registo de dados ser sempre no interior da sala, este
variou ao nivel das areas da sala. No dia 7 e no dia 14 de janeiro, o registo foi realizado
enquanto as criangas estavam sentadas nas mesas de trabalho e no dia 13 de janeiro os
dados foram recolhidos quando as criangas estavam sentadas na manta, em grande
grupo (ver quadro 3). A organizacdo do grupo em espacos diferentes da sala teve como

justificacdo a natureza das experiéncias educativas proporcionadas. (Ver quadro 3)

A duracdo das gravacdes de cada proposta foi varidvel em cada proposta educativa e
estava diretamente relacionada com a interacdo das criancas nas diferentes propostas.
Recolheram-se dados, da interacdo das criancas com 0s materiais desde, o inicio da
proposta até a0 momento em que as criancas abandonaram a experiéncia educativa:
Proposta A, oito minutos e dezassete segundos; Proposta B, catorze minutos e trinta e

quatro segundos e Proposta C nove minutos e trinta e cinco segundos. (Ver quadro 3)

3 A recolha de dados para a proposta B comecou no inicio da proposta educativa, no entanto, por se
considerar que até aos 11 minutos e 3 segundos ndo existem dados relevantes para este estudo, porque
foi contada uma histdria, a transcricdo do video foi feita a partir dos 11 minutos e 3 segundos. Até este
momento a crianca ndo interagiu com materiais, apenas se encontrava sentada no tapete a ouvir uma

histdria, cujos materiais iam sendo manipulados pelo adulto.
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Quadro 3 — Quadro sintese das propostas educativas

Dia/Més | Horario Propostas Intencionalidade Local Materiais
Educativas educativa
Disponibilizados
7.01.14 | 10h-11h | Proposta A | Oportunidade de | Mesas de | Molde de uma
“Decoragdo | escolha e | trabalho coroa; tintas;
da coroa” manipulacéo de escova de dentes
tampas ou escova de e tampas de
dentes. garrafas.
13.01.14 | 10h-11h | Proposta B Estimulacio do uso | Areada L& natural
“Exploragdo | dos sentidos como | manta
de 14 forma de exploracéo
natural” dos materiais
14.01.14 | 10h-11h | Proposta C Estimulacdo dos Mesas de | Folhas de
“Exploragdo | érgdos sensoriais trabalho cartolina A4
de giz e lapis preta; Giz e lapis
de cera” de cera.

Uma vez que estava em Pratica de Ensino Supervisionada, as gravacdes nem sempre
foram feitas por mim. A proposta A, “Decorag¢do da coroa”, foi filmada por mim; a
proposta B pela minha colega de pratica e a proposta C foi feita por outro adulto que

estava presente na sala.

Durante a recolha de dados, da proposta A, senti dificuldades em filmar as duas criancas
ao mesmo tempo (a organizacdo das criangas ndo foi bem estruturada e as criancas
fizeram a experiéncia educativa ao mesmo tempo ficando sentadas frente a frente).
Durante a gravacdo houve necessidade de mudar o foco entre a crianca, ora filmando a
crianca G ora filmando a crianca F, perdendo-se alguma continuidade das suas
interacdes. Nas outras propostas, uma vez que ndo fui eu a realizar a filmagem, existe

alguma probabilidade de algumas de exploracdo dos materiais terem sido perdidos.

Apos a filmagem, foram retiradas das gravacGes de video, fotografias por se sentir
necessidade de documentar com evidéncias claras algumas das situacdes de interacoes.
Assim, as filmagens foram transcritas (ver anexo 1V), e nessas transcri¢des, incluiram-

se os registos fotograficos.
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Apos a recolha dos dados foi necessario pensar sobre a sua analise, tendo-se realizado
uma anéalise de contelido dos dados transcritos das filmagens (Anexo V). Para Carmo e
Ferreira (2008), esta andlise de conteido pode ser de tipo qualitativo ou quantitativo, e
sendo que a analise de tipo quantitativo tem como foco a frequéncia dos acontecimentos
e do tipo qualitativo visa salientar o interesse, a novidade e o valor do tema. Para este
estudo optei pela andlise de conteldo de tipo qualitativo, selecionando a priori trés
categorias de andlise principais: i) Interacdo das crian¢as com 0s materiais (acdes que as
criancas fazem com os materiais disponibilizados em cada uma das propostas
educativas) ii) interacdo das criangas com 0s materiais e com 0s adultos (intervencoes
do adulto nas formas de exploragdo dos materiais por parte das criangas), iii) tempo em
que a crianca esteve em interacdo com 0s materiais (tempo que a crianca levou a

interagir com os materiais, até abandonar as experiéncias educativas).
5.2. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste ponto, serdo apresentados os dados recolhidos a partir dos registos videos em

cada uma das propostas educativas e sera feita a respetiva discussao dos resultados.
PROPOSTA A — “DECORACAO DA COROA”

Nesta experiéncia educativa em que as criangas tiveram a possibilidade de escolher usar
uma escova de dentes ou uma tampa de plastico para decorarem o molde de uma coroa,
em cartolina, verificamos que a crianca G. e F. fizeram escolhas diferentes. Enquanto a
crianca F utilizou uma escova de dentes (Figura 3), a crianca G escolheu uma tampa
(Figura 4).

|

Fig. 3 — Crianga F decora o seu Fig. 4 — Crianca F decora o seu
molde da coroa com uma escova molde da coroa com uma tampa
de dentes
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No que respeita ao tipo de interagdo com os materiais, verificamos que a crianga F
explorou os materiais que tinha a sua disposi¢do (a escova de dentes, as tintas e o molde
da coroa) usando essencialmente os sentidos da visdo e do tato. Levantou e baixou a
escova, fazendo manchas na cartolina; “... comeg¢ou a deslizar a escova no plastico
preto que protegia a mesa.” (Anexo VI) e “... voltou os “pelos da escova” para cima,
em dire¢do ao teto, e pousou a parte de tras da escova na folha.” (Anexo VI). Nas

figuras 5, 6 e 7 podemos ver ainda algumas destas evidéncias:

Fig. 7 — Crianca F faz
manchas no molde da
coroa.

Fig.5 — Crianga faz manchas  Fig. 6 — Crianca vira os pelos da
no molde usando a escova de  escova para cima.
dentes.

Por sua vez, G. usou o0s sentidos da viséo, do tato e do paladar para explorar o material
(a tampa de plastico e as tintas). Verificamos que tocou na tampa “ A4 crianga passou
com o dedo indicador da méo esquerda em redor da tampa, sempre com o olhar
dirigido para o seu dedo, que sentia a tampa.” (Anexo VI) e lambeu-a mesmo esta
tendo ainda alguma tinta, como se podera verificar nas evidéncias seguintes (Figura 8 e

Figura 9):

Fig. 8 — Crianga passa o dedo em Fig. 9 — Crianca lambe a tampa
redor da tampa
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Quanto ao uso da escova de dentes na cartolina, F. fez varios movimentos com o brago e
méo direita, de forma a espalhar a tinta (movimentos da esquerda para a direita e direita
para a esquerda, movimentos de cima para baixo e de baixo para cima e movimentos
circulares) como podemos ver neste excerto (... deslizava a escova “da esquerda para
a direita e da direita para a esquerda”; “de cima para baixo e de baixo para cima” e
em forma circular.” Anexo VI). Contudo, para além da cartolina que tinha a sua frente,
F. pareceu sentir curiosidade em compreender qual o efeito que poderia ter a escova
com tinta no plastico que resguardava a mesa. Fez algumas experiéncias nesse sentido,
deslizando a escova no plastico (da esquerda para a direita e da direita para a esquerda)
(Ver figura 10).

Fig. 10 — Crianca desliza a escova
no plastico.

A crianca G. usou 0s materiais sempre da mesma forma — carimbando na cartolina (Ver
figura 11).

Fig. 11 — Crianca G carimba
na Cartolina.
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A nivel da Interacdo das criangas com os adultos e com os materiais, 0s dados revelam
que o adulto interveio vérias vezes nas formas de exploragdo das criancas levando-as a
abandonar a sua maneira propria de usar 0s materiais, incentivando-a a usa-los da forma
que lhe parecia a ideal como vimos no excerto «... virou a parte que tinha tinta para si
e fez um gesto para levar a boca, no entanto o adulto impediu-o de o fazer e incentivou-
o carimbar.» (Anexo VI). Podemos ainda ver estas agdes nas figuras abaixo (Figuras 12
e 13).

o

Fig. 12 — Adulto mostra a Fig. 13 — Adulto retira a

crianca como deve fazer. escova da mao da crianca
e retira 0 excesso de tinta
da escova.

Nesta categoria verificou-se, ainda, que a crianga G solicitou a intervencdo do adulto
algumas vezes através de gestos e palavras como vimos no excerto «Quando ja ndo
tinha mais tinta, a crianca apercebeu-se da situagdo pronunciou em voz alta “ndo da”,
mas continuou a calcar a tampa na representacdo da sua coroa. Olhando para o adulto

que estava a sua esquerda, e com a tampa levantada na sua diregdo, repetiu *“ ndo

da”.» (Anexo VI) e na figura 14 que se segue.

l

Fig. 14 — Crianca pede
mais tinta ao adulto.
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Analisando 0 tempo que a crianga esteve em interacdo com os objetos verificamos que
crianga F esteve envolvida 8 minutos e 17 segundos e a crianca G, 6 minutos e 35
segundos. Desta forma poderemos verificar que a crianga F interagiu com os materiais

mais um minuto e quarenta e trés segundos do que a crianca G.
PROPOSTA B — “ EXPLORACAO DE LA NATURAL”

Nesta proposta foi oferecida as criancas 1a, contudo, podemos verificar que a crianca F
ndo usou soO a la — aproveitou uma mascara que tinha na cabeca para nela explorar a Ia

(ver figura 15). Por sua vez, a crianga G ndo fez uso de outros materiais a ndo ser a Ia.

Fig. 15 — Crianca

esfrega a & na

mascara.
No que concerne a categoria interagdo da crian¢a com os materiais, verificamos que a
crianca F explorou a Ia natural usando os sentidos da visao, do tato «... muda a la para
a mdo esquerda e mexe na la com as duas mdos com um gesto de “bater as palmas”
(Anexo V1) e do paladar, «Colocou um pedaco de |a na boca, sorriu e retirou-a da
boca.» (Anexo VI). Poderemos ainda verificar algumas destas evidéncias nas figuras

(16, 17 e 18 e excertos).

Fig. 16 — Crianca Fig. 17 - Crianca Fig. 18— Crianca leva a
esfrega a 1& na esfrega a 1& com a 1& a boca.
mascara. palma das méaos. 41



A crianca G, além dos sentidos da visdo «atirou a & duas vezes na diregdo da sua
cabeca e orientou o olhar em direcdo a la, enquanto caia» (Anexo VI), do tato
«esfregou a la com as méos (fazendo movimentos, com as méos, alternadamente, para
tras e para a frente)» (Anexo VI), do paladar (Ver Figura 19) e o sentido do olfato (Ver

Figura 20) para explorar a la.

5 ~
Fig. 19 — Crianca G Fig. 20 — Crianca G
leva a Ia a boca. aproxima a I4 do nariz.

Enguanto explorava a la a crianca F fez alguns movimentos com a mao, dedos e bragos
«...continuou a mexer na ld com as suas maos. Com a mdo direita desfiou um pedago
de 14, levantou a mdo e abanou esse pedaco fazendo movimentos circulares com o
braco.» (Anexo VI). A crianca pareceu, ainda, sentir necessidade de usar mais um
material para explorar a &, que foi uma méscara, «... esfrega a ld na mdscara como se
estivesse a lavar a méascara, fazendo movimentos, com a mao que segurava a la, para a

direita e para a esquerda.» (Anexo VI).

Tal como a crian¢a F, a crianca G fez também alguns movimentos com a mao e com 0s
bragos enquanto explorava a 14, apertando a 14 com as duas maos «... aperta a ld com as
duas maos.» (Anexo VI) e fazendo movimentos alternados, com as maos, para tras e
para a frente «... esfregou a la com as maos (fazendo movimentos, com as mdos,
alternadamente, para tras e para a frente).» (Anexo VI). No entanto ndo existem

registos de que a crianca tenha usado outro material além da Ia.

Nas interacdo das criancas com os adultos e com os materiais, 0 adulto interveio uma

vez na forma de exploracdo da crianca G (o adulto tinha ao seu colo), retirando-lhe a la
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das maos, como podemos verificar na evidéncia seguinte «O adulto retira-lhe

suavemente a 1 e oferece-a a outra crianga. ...» (Anexo VI).

Verificou-se, ainda, que a crianga G solicitou a intervencdo do adulto algumas vezes
através de gestos e palavras: «A crianca segurou na la com o polegar e com o dedo
indicador da méo direita, levantou a méao, em direcdo ao adulto que a tinha ao colo, e
olhando na direcdo da sua mao perguntou ao adulto o que era. O adulto ndo

respondeu.» (Anexo VI). Podemos ainda ver as imagens desta situacdo na Figura 21.

Fig. 21 —crianca G
levanta a 18 na direcdo do
adulto.

Da crianca F existe apenas um registo de solicitacdo da intervencdo do adulto a fim de
comunicar que ja tinha terminado a experiéncia educativa, esta solicitacdo foi
transmitida através de um gesto como o devolver a |& ao adulto: «A crianca oferece a la

ao adulto, como sinal que ja tinha terminado a exploracéo.» (Anexo VI).

O tempo que a crianca esteve em interacdo com os materiais revela que a crianca F
esteve envolvida durante 12 minutos e 43 segundos e a crianca G esteve envolvida 14
minutos e 34 segundos. Assim, a crianca G interagiu com os materiais 1 minuto e 51

segundos a mais do que a crianca F.
PROPOSTA C - “EXPLORACAO DE LAPIS DE CERA E GIZ”

No que concerne as escolhas das criancas em relacdo aos materiais a usar durante a
proposta podemos verificar nas figuras (22, 23, 24 e 25) que ambas as criangas usaram

0s mesmos materiais (lapis de cera e giz).
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Fig. 22 — F faz tracos com Fig. 23 - G faz tracos
lapis de cera. com lapis de cera.

K>

Fig. 25 — G faz pontos

Fig. 24 — F faz tragos com
; com giz.

giz.

No que diz respeito a interacdo das criancas com os adultos e com os materiais, a crianca F
usou, essencialmente, os sentidos da visdo «Posteriormente, a crian¢a, com olhar
dirigido para a sua mao direita, comeca a deslizar lapis de cera da esquerda para a
direita, na cartolina, prolongando o trago pela superficie da mesa.» (Anexo VI) e do
tato «A crianca colocou a folha em cima da mesa, na horizontal. Tentou “riscar” na
mao, no entanto, um segundo depois pousou o lapis de cera em cima da cartolina e

abandonou a experiéncia» (Anexo VI) enquanto explorava 0s materiais.

Ainda quanto ao tipo de interacbes com o0s materiais, relativamente a crianca G
podemos ver as evidéncias: « A crianca levantou o lapis da cartolina e olhou para o seu
bico, e um segundo apds olhou para a sua folha de cartolina» (Anexo VI) «Apds fazer
alguns pontos, a crianca faz deslizar a sua mao direita, com movimentos da esquerda
para a direita, por cima desses pontos. Viu que acontecia algo e continuou a fazer
pontos e a fazer deslizar a méo por cima dos pontos» (Anexo VI), que revelam que a
crianga usou os sentidos da visdo (dirigindo o olhar para a sua mao que tinha os

materiais riscadores) tato (abanando a folha de cartolina no ar) e o paladar (colocando o
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l&pis de cera e 0 giz na boca).Nas imagens que se seguem podemos ver algumas dessas

acoes (Figuras 26 e 27)

Fig. 26 — Crianca G coloca 0 Fig. 27 — Crianca G coloca o
lapis de cera na boca giz na boca

No que respeita aos materiais usados durante a interacdo que as criancas estabeleceram
com os materiais podemos observar que a crianca F além de explorar os lapis de cera na
cartolina que tinha a sua disposicdo, pareceu sentir necessidade de os explorar também

na superficie da mesa, fazendo tragos na mesma, como podemos ver na figura (28).

Fig. 28 — Crianga F faz tracos,

o0 lapis de cera, na superficie

da mesa.
A crianga G além de explorar o lapis de cera na sua cartolina, pareceu ainda sentir
necessidade de o usar na cartolina do colega do lado fazendo um tragco na mesma, como

podemos ver na figura 29.

Fig. 29 — Crianca G faz um
traco, com o lapis de cera, na
cartolina que estava ao seu
lado.
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Enguanto explorava os materiais, a crianga G fez alguns movimentos com o brago e
méo (movimentos de cima para baixo, da esquerda para a direita, movimentos
circulares, entre outros movimentos) enquanto fazia tracos ou pontos na cartolina. A
crianca fez, ainda, alguns desses movimentos segurando a cartolina na vertical (Figura
30), em relacdo a superficie da mesa. De seguida, serdo apresentadas algumas das
evidéncias destes movimentos: «... mudou 0 lapis para a méo direita (usando a pinca
digital), sequrou a folha com a méo esquerda e fez uma reta deslizando bico do lapis de
cera, de cima para baixo.» (Anexo VI); «Comeca a deslizar lapis de cera da esquerda
para a direita, na cartolina, prolongando o traco pela superficie da mesa.» (Anexo VI);
«Continua o seu desenho na cartolina fazendo movimentos circulares seguidos uns aos
outros» (Anexo VI) e «... fazendo tragos na cartolina sem movimentar o antebrago,

movendo apenas o pulso.» (Anexo VI). Ver figura 30.

Fig. 30 — Crianca F faz
tracos na cartolina

A crianca G fez alguns movimentos com os bragos e com as maos enquanto explorava
os lapis de cera e o giz na cartolina. A crianca fez movimentos circulares, de baixo para
cima: «...voltou a cartolina para o lado inverso e fez mais alguns tracgos de baixo para
cima.» (Anexo VI), «...coloca o giz em cima da mesa e fd-lo rebolar (com olhar
ligeiramente dirigido para a sua esquerda) na cartolina, com a mao esquerda por cima
dele (Faz movimentos da parte inferior da cartolina para a parte superior da mesma).»
(Anexo VI) e da direita para a esquerda: «... comegou a fazer uma linha, da direita para
a esquerda, e linhas circulares utilizando a mao esquerda e pegando no lapis com a
mao semifechada.» (Anexo V1), «A crianga com o lapis na méao esquerda e segurando a
folna com a mao direita, f4-la deslizar na mesa para a direita e para esquerda,

repetindo estes movimentos durante breves segundos.» (Anexo VI).
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Tal como nas propostas anteriores, também nesta proposta houve interacéo das criangas
com os adultos e com os objetos, 0s adultos intervieram algumas vezes nas formas de
exploragéo de ambas as criangas impedindo-as de usar os materiais de acordo com a sua
vontade e incentivando-as a usar 0os materiais da forma que consideravam ser a mais
correta: «O adulto aproximou-se e impediu-o de fazer aqueles movimentos, retirou-lhe
0 giz da mao suavemente, fez um trago, de forma a incentivar a crianca a fazer também
e voltou a dar o giz a crianca, colocando-o na sua méo direita. A crianga segurou o giz
com a mao direita e o adulto colocou a sua mao por cima da mao da crianca e ajudou-
a a fazer um traco.» (Anexo VI). Podemos ainda ver algumas imagens que nos mostram

a intervengdo do adulto no trabalho da crianga (figura 31 e 32).

Fig. 31 — Adulto incentiva a Fig. 32 — Adulto impede a
crianca a deslizar o giz. crianca de fazer pontos.

No que respeita a categoria tempo que a crianga esteve em interagdo com os materiais
verificamos que crianca F esteve envolvida durante 12 minutos e 43 segundos, e a
crianca G manteve-se na experiéncia 14 minutos e 34 segundos. A crianca G

permaneceu na experiéncia mais 1 minuto e 51 segundos do que a crianca F.

Considerando o tipo de interacdes que foram estabelecidas pelas criancas com o0s
materiais ao longo das trés propostas educativas (A, B, C) verificou-se que as criancas
exploraram os materiais usando mais do que um érgdo sensorial (usaram a viséo, o tato,
o0 paladar e o olfato). Um aspeto interessante sobre este assunto é que a crianca mais
nova usou o sentido do paladar nas trés experiéncias educativas, enquanto a crianca
mais velha usou apenas o sentido do paladar na experiéncia de exploracédo de la natural,
comportamento que me leva a inferir que tera sido a primeira vez que teve contacto com
este tipo de material. Estas interacdes que a crianca estabelece com o0s materiais levardo

ao conhecimento do mundo e a aprendizagem da crianca (Carvalho, 2005).
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Tendo em conta que a crianga mais nova usou sempre mais um sentido para explorar o
material do que a crianga mais velha, crianca F, posso inferir que a crianca F (mais
velha) tinha mais experiéncia de exploracdo de materiais do que a crianca G, nédo
sentindo necessidade de experimentar os materiais com os restantes 6rgaos dos sentidos.
Por sua vez, verificou-se que durante a realizacdo de todas as experiéncias educativas a
crianca F (mais velha), ndo se limitou a usar apenas os materiais que lIhe foram cedidos
pelo adulto: usou a escova de dentes, com tinta, pintando no plastico que protegia a
mesa (na proposta A), explorou a la natural esfregando-a numa mascara que tinha
retirado da cabeca (na proposta B) e explorou o lapis de cera, fazendo tracos na
superficie da mesa (na proposta C). Estas evidéncias sdo corroboradas por Gesell, ILg e
Ames (1979) quando afirmam que € frequente as criangas, aos dois anos e meio,
comegarem a pintar na mesa, no cavalete, nas maos no ch&o, ou até mesmo no corpo das

outras criancas.

Aos dois anos as criancas tendem a explorar os materiais riscadores na mesma folha que
outra crianga (Gesell, ILg e Ames, 1979), comportamentos observados na crianga G,
que desenhou com o lapis de cera na folha da colega do lado (apenas uma evidéncia).
Os mesmos autores assumem que as criangas aos dois anos e meio fazem linhas
verticais, horizontais, pontos e movimentos circulares. De acordo com os dados
recolhidos verificou-se que estas situacdes aconteceram, essencialmente na proposta A e
C com a crianca F. Apesar disso, nas interacdes da crianca G verificou-se que houve
movimentos em varias direcdes de linhas e pontos (a diferenca residiu na direcdo dos
tracos, pois enguanto a crianca mais velha fez movimentos orientados de cima para
baixo e da esquerda para a direita — Proposta A e C - a crianga, na experiéncia educativa
C, quando teve oportunidade para fazer tracos, orientou-os de baixo para cima e da

direita para a esquerda).

Ao nivel da interagdo das criangas com os adultos e com 0s materiais verificou-se que
nas trés propostas educativas o adulto interferiu na relacdo da crianga com os objetos.
Em todas as situacdes a intervencdo do adulto passou por dar indicacfes a crianca do
que ela devia e ndo devia fazer, chegando, em alguns casos, a exemplificar a forma
como as criangas deviam utilizar os materiais (por exemplo, o adulto faz um traco na

cartolina exemplificando como a crianca devia fazer; ou o adulto segura a tampa
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molhada com tinta por cima da cartolina, no sentido de exemplificar como é que a
crianca devia carimbar). Para Schweinhart e Weikart (1989, citados por Cardoso, 2012)
0s educadores, nos momentos de propostas educativas, ndo devem levar as criangas a
realizar as agbes que acham que sdo as melhores. E importante que o educador dé
oportunidade a crianga para usar 0os materiais da forma que mais Ihe convir e resolver

problemas através do inesperado que va surgindo.

No que respeita ao tempo que foi dedicado por cada crianga na interagdo com 0s
materiais verificou-se que foi variavel por proposta, cada crianca teve autonomia para
decidir o tempo que queria permanecer na experiéncia, em interacdo com 0s materiais:
na Proposta A, a criangca F permaneceu mais tempo em atividade (8m e 17s), mas nas
Propostas B e C a crianga G demorou mais tempo: 14m e 34s e 9m e 35s,
respetivamente. No total, a crianga G, a mais nova, permaneceu mais tempo em
interacdo com 0s materiais comparativamente com a crianga F. Talvez este maior tempo
de exploracdo se relacione diretamente com a exploracéo sensorial que G realizou e que
foi maior que a de F, pois experimentou 0os materiais com mais 0rgaos dos sentidos.
(Ver quadro 4)

Quadro 4 — Tempo destinado a recolha de dados por crianca.

Proposta Crianca F Crianca G

Proposta | Aproximadamente 8 minutos e 17 | Aproximadamente 6 minutos e 35
A segundos. segundos.

Proposta | Aproximadamente 12 minutos e 43 | Aproximadamente 14 minutos e 34
B segundos. segundos.

Proposta | Aproximadamente 4 minutos e 42 | Aproximadamente 9 minutos e 35
C segundos. segundos.

A proposta educativa onde ambas as criangas demoraram mais tempo foi a Proposta B,
na qual as criancas exploraram sensorialmente a Ia de ovelha. Post e Hohman (2011)
defendem que as criancas vao alargando o seu conhecimento sobre o mundo fisico
através da exploracdo. Usam as maos, os pés, a boca, 0s olhos, 0s ouvidos e o nariz para

explorar os materiais, descobrem a permanéncia de objeto (por exemplo: a crianca deixa
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cair o lapis, de seguida vai procura-lo) e reparam que 0s materiais podem ser iguais ou
diferentes (por exemplo: a crianga escolhe um conjunto de determinados objetos, com

as mesmas carateristicas, para colocar na boca).
6. CONSIDERACOES FINAIS

Procurando resposta a questdo “Quais as interagdes que as criangas G e F estabelecem
com os materiais durante as propostas educativas: “Decoragdo de uma coroa”;
“Exploragdo de 13 natural de ovelha” e “Exploragdo de lapis de cera e giz”? foi possivel
compreender que as criancas estabeleceram diferentes tipos de interagdes com os

materiais e com os adultos e com 0s materiais.

No que diz respeito as interacBes que as criancas estabeleceram com 0s materiais,
verificou-se que as criangas exploraram o material com os diferentes orgéos dos
sentidos, tendo a crianga mais nova revelado fazé-lo de uma forma mais completa
(cheirando, provando, tocando, ouvindo e vendo os efeitos das suas agdes sobre o0s
objetos). A proposta educativa B (exploracdo de la natural), foi aquela que tera
incentivado mais ao uso dos sentidos (a crian¢a G usou o sentido do olfato e a crianca F
usou o sentido do paladar) que ndo foi usado na proposta A e na proposta C. Podemos
ainda inferir que quanto mais novas as criangas sdo mais 6rgaos sensoriais usam durante

a exploracao.

No que se refere aos movimentos que foram usados durante a exploracdo de materiais
riscadores, é também de referir que a crianca F (crianca mais velha) fez linhas verticais
da esquerda para a direita e horizontais, de cima para baixo, linhas circulares e pontos,
enquanto a crianga G (mais nova), apesar de ter feito também varios movimentos com
0s materiais riscadores, variou na orientacdo dos tracos, em relacdo a crianca F. Esta
crianca fez linhas de baixo para cima, da direita para a esquerda e em forma circular e

também fez pontos, tal como a crianca F.

Em relacdo as interagdes que as criancas estabeleceram com os adultos e com os
objetos, verifica-se um elevado nimero de interacdes estabelecidas, a maioria

provocada pelo adulto.
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7. LIMITACOES AO ESTUDO

Importa referir que este estudo foi acompanhado por algumas limitacGes, das quais
destaco a fraca qualidade do instrumento utilizado para recolher os dados (maquina
fotogréfica), que ndo me permitiu obter uma boa qualidade de imagens, principalmente
na proposta B (Exploracdo de 1 natural) e a falta de uso de notas de campo ou de outro

tipo de registo escrito.
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PARTE Il — REFLETINDO EM CONTEXTO DE
JARDIM DE INFANCIA

1. INTRODUCAO

Apoés terminar o primeiro semestre de Pratica de Ensino Supervisionado em Creche,
passamos o segundo semestre em contexto de Jardim de Infancia. Neste contexto
tinhamos um grupo heterogéneo de criancas com idades entre os 3 e 0s 6 anos. Ao
conhecermos o grupo realizamos planificagcdes, organizamos e reorganizamos o grupo,
fizemos diferenciacdo pedagogica e realizamos um projeto sobre a Alemanha, de forma

a promover o desenvolvimento e aprendizagem das criancas de uma forma ludica.

Neste sentido, nesta parte do trabalho, sera apresentada, uma reflexdo sobre as vivéncias
e aprendizagens em contexto de Jardim de Infancia (Capitulo I) e uma reflexdo mais
especifica sobre a metodologia de trabalho de projeto vivenciada com as criangas

seguida de uma posterior apresentacdo do projeto desenvolvido (Capitulo 11).

CAPITULO | - REFLETINDO SOBRE AS APRENDIZAGENS
REALIZADAS EM CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA

Para iniciar o trabalho com as criancas, foi sentida a necessidade de saber mais sobre
este novo contexto educativo, tendo-se elaborado uma caraterizacdo do meio e do grupo
de criancas. Para caraterizar 0 grupo, sentiu-se que a observacao ndo era suficiente e, tal
como foi feito na creche, caraterizou-se a faixa etaria dos 3/6 anos ao nivel do
desenvolvimento e aprendizagem. Para perceber as carateristicas do grupo observado e
promover o desenvolvimento das competéncias das criancas, trabalhou-se no seu nivel
de desenvolvimento proximal. Posteriormente, a medida que o tempo foi passando e
que fomos conhecendo o grupo cada vez melhor, fomos sentindo necessidade de
reformular as planificacbes, de forma a adapta-las as suas necessidades e interesses. No
entanto, ndo bastava seguir a planificacdo, a capacidade de a mobilizar na pratica de
acordo com as necessidades do grupo no momento, foi para mim uma aprendizagem
fundamental. Neste semestre, a necessidade de pensar e trabalhar numa logica de

diferenciacdo pedagdgica foi mais uma necessidade. O facto de trabalharmos com um
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grupo heterogéneo em todos os sentidos (idade, origens familiares, interesses e
necessidades), implicou que a nossa ac¢ao educativa desse resposta a esta diversidade. A
valorizagdo do espago exterior como um contexto de aprendizagem, COMo um recurso
essencial para satisfazer necessidades e interesses das criancas, foi outro dos marcos da

valorizagéo das aprendizagens neste semestre.

Assim, a organizagdo desta meta reflexdo passa por apresentar uma (breve)
caracterizacdo do contexto educativo e do grupo, uma (breve) revisdo de literatura sobre
0 desenvolvimento e aprendizagem das criancas entre 0s 3 e 0s 6 anos e uma reflexao
sobre algumas das minhas vivéncias neste contexto (0 que é ser educadora em contexto
de jardim-de-infancia e visdo do espaco exterior como contexto promotor de

aprendizagens significativas).

1. CARATERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO E DO GRUPO
DE CRIANCAS

No segundo semestre do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, a Pratica de Ensino
Supervisionada foi num jardim-de-infancia de carater publico que se localizava na
freguesia de Marrazes, na localidade de Gandara dos Olivais, concelho de Leiria. Esta

instituicdo recebia criancas com idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos de idade.

A Instituicdo era composta por trés salas de jardim de Infancia, uma sala para criangas
com idade entre os 3/4 anos e duas para criangas com 4/6 anos. Esta instituicdo
integrava ainda uma sala de Atividades de Animacao e Apoio a Familia (AAAF), para
onde algumas criancas iam ap0s o horario letivo (ou estavam durante o0 mesmo devido a
situacbes como, por exemplo, a auséncia do educador), um refeitorio destinado aos
momentos de alimentacdo das criangas e um espaco exterior organizado gue tinha em

vista o desenvolvimento das capacidades das criancas.

O espaco exterior, infiro dizer, era 0 segundo espaco mais usado pelas criangas no
periodo em que estivemos na instituicdo. Este era composto por varios materiais e
equipamentos que iam ao encontro dos interesses das criangas, tais como: escorrega,
baloigo, escadas de corda e madeira penduradas numa arvore, caixa de areia, pneus de

diferentes tamanhos, jogo do galo na posicao vertical, triciclos, areia, arvores e plantas.
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Neste espaco existiam, ainda, zonas amplas onde as criancgas podiam dinamizar jogos de
movimento (jogos de bola, jogos de apanhada, entre outros jogos). E importante referir

que as criangas usavam todas as zonas descritas.

A sala onde me encontrei a realizar esta pratica pedagdgica tinha criangas com idades,
maioritariamente, compreendidas entre os 4 e os 6 anos de idade. Apresentava-se
dividida por éareas, que foram sendo alteradas ao longo das quinze semanas de Pratica de
Ensino Supervisionada, tendo em conta 0s interesses e necessidades das criangas. No
inicio da prética, a sala era composta por dez areas, nomeadamente: a area da casinha,
da ciéncia, da pintura, do quadro de giz, da biblioteca, do computador, dos jogos de
tapete, dos jogos de mesa, do castelo e dos fantoches. Mais tarde, observdmos a
existéncia de uma nova area na sala, a area das invencGes que, desde logo, nos
momentos de experiéncias educativas ndo dirigidas, suscitou o interesse e motivacéo
das criancas (importa referir que a area das ciéncias também se foi alterando,
nomeadamente em relagdo aos materiais nela existente, estes materiais provinham,
normalmente, do espago exterior da instituicdo, de algo observado pelas criancas ou

pelos adultos e que as criancas decidiam que se deveria colocar 18).

No que diz respeito ao grupo de criangas com o qual interagi ao longo do semestre, este
era constituido no inicio da pratica, por 23 criancas, uma delas com 3 anos de idade, dez
com 4 anos e doze criangas com 5 anos. No entanto, ao longo deste tempo houve trés
criancas de 5 anos que completaram os 6 anos e algumas de 4 anos que completaram os

5 anos de idade. Destas 23 criancas, 12 eram do sexo feminino e 11 do sexo masculino.

No grupo, havia criangas cujos familiares diretos eram provenientes de outras
nacionalidades (Russia, Alemanha, Brasil, Marrocos e Angola), o que indiciava uma
diversidade cultural bastante rica. As criancas, em geral, ao longo do tempo,
demonstraram-se empenhadas nas propostas educativas, participativas (com ideias para
dar) e com vontade de descobrir sempre mais. Demonstravam, ainda, interesse em
conhecer outras nacionalidades e, essencialmente, as mais velhas demonstravam
interesse em tarefas que envolvessem a leitura, a escrita e a realizacdo de operagdes
matematicas. Algumas criancas de 4 anos demonstravam, também, interesse em realizar

tarefas do mesmo tipo.

54



2. DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM NA FAIXA ETARIA
DOS 3-6 ANOS IDADE

Apo0s a caraterizacdo do grupo de criangas da sala onde realizei a préatica pedagdgica,
tornou-se essencial compreender as carateristicas de desenvolvimento e aprendizagem

nesta faixa etéria.

No que diz respeito ao desenvolvimento motor, para Papalia, Olds e Feldman (2001) a
crianca corre, salta cerca de 90cm em altura e 30 em comprimento e salta s6 com um pé,
defendendo que as criancas desenvolvem as suas competéncias fisicas quando lhes é
dada a oportunidade para serem ativas nas brincadeiras livres. Neste sentido, para estes
autores, 0s pais e os educadores devem, oferecer as criangas oportunidades para trepar e
saltar, bolas e outros brinquedos que sejam facilmente agarrados por elas (é de referir
que a maioria das criangas, aos 4 anos sente, ainda, dificuldades em lancar e apanhar

uma bola).

As competéncias motoras finas (as que envolvem o0s pequenos musculos e a
coordenacdo olho-mé&@o) como, atar os atacadores dos sapatos, cortar com uma tesoura,
pintar e desenhar sdo visiveis nestas idades cronoldgicas. Papalia, Olds e Feldman
(2001) referem que estas competéncias promovem, a autonomia e a responsabilidade
das criancas. Nesse sentido, considera-se fundamental que os educadores promovam o

desenvolvimento destas capacidades de forma progressiva.

No que concerne ao desenvolvimento cognitivo, na perspetiva de Piaget, segundo
Tavares, Gomes, Pereira, Monteiro e Gomes (2007), entre 0s 2 e 0S 7 anos, as criangas
encontram-se no estadio pré-operatorio. Este estadio caracteriza-se pelo egocentrismo,
(incapacidade para compreender o ponto de vista do outro); pela auséncia de
conservacdo (as criangcas sentem incapacidade para compreender que duas coisas que
sdo iguais permanecem iguais) e pela irreversibilidade (as criancas ndo tém a
capacidade de perceber que uma operacdo se pode fazer nos dois sentidos, por exemplo:
a crianca preocupa-se porque fez uma ferida e ndo compreende que essa ferida vai

cicatrizar).
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Ao nivel do desenvolvimento da linguagem, de acordo com Papalia, Olds e Feldman
(2001), o aumento do vocabulério nesta faixa etaria € muito rapido, aprendendo as
criancas novas palavras diariamente. No que concerne & gramética, as criangas, aos 3
anos usam, geralmente, plurais e reconhecem 0s pronomes eu, tu e nds. Aos 4 anos
constroem frases com quatro ou cinco palavras e usam preposicdes, embora em alguns
casos a compreensdo de algumas preposicOes seja imatura. Por volta dos 5 anos as
criangas usam frases (mais) complicadas e longas, usam (mais) conjuncdes, preposicoes
e artigos. Embora a complexidade da linguagem seja evidente, nesta faixa etéria, €
natural que as criangas quando descobrem uma regra, tenham tendéncia a generalizé-la,
por exemplo: eu “fazi” em vez de eu “fiz” (Papalia, Olds & Feldman, 2001, p.322). A
pragmatica (conhecimentos préaticos para o uso da linguagem), essencial ao discurso
social, envolve conhecimentos que permitem ao orador fazer pedidos, contar uma
historia, comecar e continuar uma conversa e acima de tudo, que permitem que o orador
seja compreendido pelo ouvinte (ibidem). A partir dos trés anos, as crian¢as tomam
atencdo ao resultado que o seu discurso provoca nos outros, gostam de ser
compreendidas e se ndo as compreenderem elas tentam explicar de forma mais
explicita. A partir dos cinco anos, as criancas ja demonstram capacidade em ajustar a
sua comunicacao aos saberes do ouvinte. Falar alto para si sem objetivo de comunicar é

também caracteristico desta faixa etaria (ibidem).

A interacdo social é fundamental no desenvolvimento da linguagem e para a formacéo
de bons leitores e escritores. Para tal, é fundamental que os adultos que passam a maior
parte do tempo com as criangas, usem um vocabulario rico, falem acerca de livros e de

acontecimentos passados vivenciados com as criancas.

No que diz respeito ao desenvolvimento psicossocial no periodo pré-escolar, de acordo
com Erikson (1950) (citado Papalia, Olds e Feldman 2001) as criangas encontram-se no
estadio Iniciativa versus Culpa. Este estadio, caracteriza-se pela necessidade que a
crianca tem de optar por realizar os seus desejos ou ndo, face aos condicionalismos que
estdo implicitos na sua decisdo. E importante, neste estadio, que as criancas saibam lidar
com as consequéncias das suas decisdes, desenvolvendo a virtude (caso contrario as
criancas podem tornar-se adultos em busca do sucesso ou numa pessoa inibida, exigente

consigo propria e intolerante). Assim, é importante que o adulto dé oportunidade as
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criancas para realizarem os seus desejos de forma autbnoma, mas com a orientacéo e

com limites firmes estabelecidos.

Nesta etapa, no que diz respeito as emogdes e a autoestima, as criancas ja falam sobre os
seus sentimentos e apresentam uma ideia global sobre si (sou bom/sou mau). Quando a
autoestima € boa, as criancas tendem a ser motivadas a realizar uma determinada acéo,
caso contrario, se a autoestima depende do éxito, as criancas podem considerar um
fracasso ou uma critica como uma represalia ao seu valor e dai sentirem-se impotentes
para fazer melhor. Neste sentido, € importante que o adulto aprove as criacfes das
criangas, contribuindo desta forma para elevar a autoestima das mesmas. (Papalia, Olds
& Feldman, 2006)

No que respeita a aprendizagem das criangas na faixa etaria dos 3 aos 6 anos, as
criancas aprendem sobre o mundo através das interacbes que estabelecem com os
materiais, com 0s seus pares e com o0s adultos, explorando, fazendo questbes sobre os
materiais, sobre as pessoas, sobre acontecimentos ou sobre ideias que lhes provocam
duvidas e resolvendo problemas que vao surgindo no seu dia-a-dia (Hohman & Weikart,
2011).

Vasconcelos, et al (2012) propde uma abordagem de desenvolvimento e aprendizagem
centrada na resolucao de problemas, segundo a qual as criangas aprendem em interacao
com os seus pares e adultos, resolvendo um problema que surge em conjunto com o0s
intervenientes no processo educativo e envolvendo-se em experiéncias que possam dar
resposta aos problemas, davidas e interesses do grupo. De acordo com esta
metodologia, para os autores acima mencionados, as criancas ndo aprendem confinados
no espaco sala, mas procurando respostas na comunidade, deslocando-se até ela. Neste
contexto de aprendizagem, a crianca aprende na sua zona de desenvolvimento proximal,
uma vez que busca solucdes para a resolucdo de problemas, em conjunto com 0s seus

pares e com os adultos.

Existem varias perspetivas sobre a aprendizagem das criancas, no entanto, o educador
tem o poder de decisdo sobre qual a perspetiva que melhor se adapta a sua visdo sobre a
crianca e sobre o seu desenvolvimento e aprendizagem. De acordo com as
aprendizagens que fui fazendo ao longo deste semestre, vejo a crianga como um ser
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competente no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, que é capaz de
planificar com o adulto, tem ideias, resolve problemas e aprende em interagdo com 0s

materiais, com 0s seus pares e com o0s adultos.

3. VIVENCIAS E APRENDIZAGENS EM CONTEXTO DE JARDIM
DE INFANCIA

A perspetiva que se tem sobre o contexto de jardim-de-infancia tem vindo a alargar-se e
a tornar-se cada vez mais sustentada pedagogicamente. Enquanto antes a educacao pré-
escolar tinha como objetivo dar apoio as mées que necessitavam de ir trabalhar (Bairrdo
& Vasconcelos, 1997), hoje em dia a educacdo pré-escolar pretende acima de tudo
promover o desenvolvimento e aprendizagem das criancas (Vasconcelos, et al., 2012).
Neste contexto, todas as experiéncias educativas proporcionadas e toda a organizagédo
do espaco, dos materiais e do grupo é pensada tendo em conta as criangas que nele se

inserem e o que pode vir a ser 0 mais adequado aos seus interesses e necessidades.

De acordo com as Orientag6es Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Ministério da
Educacdo, 1997), o educador é responsavel pela construcdo e gestdo do curriculo que
devera ser equacionado, tendo em conta o conhecimento que possui sobre o grupo de
criancas  (interesses, necessidades, caracteristicas individuais, entre outros
conhecimentos). O mesmo documento, propde a utilizacdo de uma pedagogia
diferenciada, defendendo que cada crianca € uma crianca com necessidades, interesses,
gostos e (muitas vezes) com idades diferentes. Neste sentido, pressupde-se que 0
educador organize o ambiente educativo, promovendo o sucesso educativo de todas as

criancas e a igualdade de oportunidades.

Como construtor do curriculo e organizador do contexto educativo, importa perceber o
que é ser educador em contexto de Jardim de Infancia e pensar sobre o espaco exterior
como promotor de aprendizagens significativas. Neste sentido, serdo apresentadas
algumas aprendizagens realizadas em contexto de creche, sobre 0s topicos seguintes: o
que é ser educador em contexto de Jardim-de-Infancia, observacéo e registo de dados,
avaliacdo, educador reflexivo, planificacdo e espaco exterior como promotor das

aprendizagens das criancas.
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Tal como na creche, ser Educador de Infancia em contexto de jardim-de infancia é mais

do que estar com as criangas e propor-lhes atividades.

“E tarefa do educador estimular e envolver as criancas nas atividades,
procurando compreender o que é que realmente as mobiliza, o que é que
é realmente importante para elas, quais as suas motivacgdes, que sentidos
dao as atividades. ” (Portugal, 2009:13)

Foi este 0 sentido que se procurou (eu e a minha colega de prética) dar a nossa pratica
educativa, tentando estimular e envolver as criangas nas propostas educativas. No
entanto, devo assumir que esta tarefa foi algo dificil de concretizar no inicio. O grupo
era-nos desconhecido e tornava-se dificil perceber quais as propostas que motivariam as
criangas. Ainda realizamos uma ou outra proposta com as criancas que, no final,
tomamos consciéncia de que ndo estavam a ir ao encontro das suas motivagdes. Por
exemplo, no inicio do semestre planificAmos e propusemos isto as criangas (Ver figura
33):

“Recorte e decoracdo de representacOes de borboletas, flores e passaros: Cada
crianca escolhe um elemento, dos referidos acima, para recortar e decorar com recurso
a uma das técnicas de pintura, sugeridas pelas estagiarias (técnica de pintura com 0s
dedos e com escovas de dentes). O material utilizado para as representacfes sera
cartdo. Posteriormente, as estagiarias constroem “mobiles” com as representagoes

decoradas pelas criangas.” (ver anexo VII — Planificag@es J.1., planificacdo 1)

Fig. 33 — Descricdo de uma proposta
educativa

Enguanto decorreu esta experiéncia educativa (e em reflexdo com a educadora

cooperante) apercebemo-nos que as criancas comecgaram a ficar desmotivadas:
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“Tinhamos pensado esta proposta para um dia e meio, ndo mais que
iSS0, no entanto esta proposta, pela aparente, desmotivacédo das criancas
prolongou-se no tempo. Em reflexdo com a educadora, concordamos que
a causa da desmotivacdo tenha sido a falta de algo concreto que os
ajudasse a pensar sobre porqué de estarem a decorar aquelas

representagoes.” (Ver anexo VIII- Reflexdes J.1., Reflex&o 1)

Ao refletir sobre isto (e ao escrevé-lo), compreendi melhor a ideia de que ndo cabe ao
educador apenas propor atividades, € necessario conhecer as criangas. Para tal, proceder
a observacdo é uma tarefa fundamental para conhecer as criancas e poder propor-lhes
experiéncias educativas que vao ao encontro dos seus interesses e necessidades. Se,
neste caso, tivéssemos refletido sobre o qudo importante é conhecer as criancas para
planificar, teriamos planificado esta proposta educativa juntamente com as criangas,
encontrado assim, um sentido para a mesma. De acordo com Ministério da Educacdo
(1997), observar as criangas, planificar de acordo com os seus interesses e necessidades,
concretizar a agdo educativa tendo em conta 0 que sabe sobre o grupo, avaliar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas e refletir sobre o seu

desenvolvimento e aprendizagem, faz parte das competéncias do educador.

Tendo em conta que a observacdo e registo de dados € uma das competéncias do
educador (Ministério da Educacao, 1997), importa compreender como a minha visao se

foi construindo ao longo deste semestre sobre este assunto.

Ao longo desta pratica educativa, fui percebendo a importancia da observacao e registo
de dados sobre as criangas em contexto de Jardim de Infancia. Através da observacao e
registo, conheci melhor cada crianga como ser individual e apercebi-me de algumas das
suas dificuldades e de alguns dos seus interesses, como refiro no excerto de uma das

reflexdes:
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“Durante estas semanas, e em que tenho participado nas suas
brincadeiras e lhes tenho feito outras propostas de jogos tenho
conseguido observar algumas dificuldades motoras demonstradas por
algumas. Por exemplo, quando Ihes propus jogar a macaca observei que
uma das criangas mais velhas, de cinco anos, sente dificuldade em saltar

apenas com um pé.” (Anexo VI — Reflexdes J.1., Reflexéo 2)

Estas observacgdes, que me permitiram conhecer melhor cada crianca, foram feitas, na
sua maioria, em contextos de experiéncias educativas realizadas pelas criangas em
momentos de brincadeira livre, no entanto, o educador deve observar a crianga em
varios momentos e contextos. De acordo com a perspetiva High/Scope, observar as
criancas em contextos ludicos permite ao educador conhecer cada crianga e aprender
coisas especificas sobre cada uma. No entanto, observar ndo chega, observar implica
registar dados (Graue & Walsh, 2003).

Nesta tarefa de registo de dados, senti-me um pouco incapaz. Percebi que a recolha de
dados ¢ algo complexo e que precisa de ser bem articulado com as varias tarefas que
desenvolvemos num sé momento. Na verdade, sentia que havia muita coisa a acontecer
ao mesmo tempo dentro da sala e estando a participar nas experiéncias educativas das
criancgas, tornava-se para mim dificil registar os dados. De acordo com esta perspetiva,

sobre o registo de dados, Graue e Walsh (2003) partilham da mesma ideia.

Apesar da dificuldade que foi sentida em registar os dados, foram desenvolvidas, ainda
assim, algumas experiéncias de registo, as quais foram elaborados essencialmente
recorrendo a registo fotografico, por ser aquele que, no momento, me era mais facil de
usar e me parecia dar mais evidéncias sobre 0s acontecimentos. Estes dados acabaram
por se centrar no processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas, levando-

me a pensar um pouco mais sobre a avaliagdo das criangas neste contexto.

Esta forma de registo, fez-me sentir necessidade de perceber as acdes envolvidas
naquelas imagens, isto €, interpretar os dados recolhidos a luz do desenvolvimento e
aprendizagem das criancas. A partir desta necessidade, fui compreendendo, pouco a
pouco, que observar, registar dados e interpreta-los sdo processos inerentes a avaliacao
em Educacdo de Infancia. Tendo em conta que avaliar faz parte de mais uma das
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competéncias do educador (Ministério da Educacdo, 1997), € fundamental pensar sobre

isto.

Ao longo do semestre, foram sentidas dificuldades em corresponder a todas as propostas
solicitadas ao nivel da avaliacdo das criancas. No entanto, fizemos (e a minha colega de
pratica) algumas tentativas neste sentido, como podemos ver no exemplo abaixo, em
que a experiéncia da crianca, consistia em colaborar na decoracdo da representacéo de

uns calcdes.

Interpretacéo

Evidéncias

Area da Formac&o Pessoal e social:

- Ajudou o colega na decoracdo da sua representacdo de cal¢Bes
quando foi solicitado;

- Envolveu-se na experiéncia demonstrando gosto pela mesma.

Area da Expressdo e Comunicagao:

- ) - A crianca demonstrou ter facilidade no recorte de desenhos
Fig. 34 — Crianca D.P. feitos por si (dominio da expressdo plastica);
ajuda o colega a decorar

uns calgdes. - Demonstrou preferéncia em fazer os recortes em pé (dominio

da expressdo motora)

Perante uma analise a este registo, verifica-se que esta em falta uma narrativa que
contextualize a fotografia, a qual permitiria ao leitor fazer menos inferéncias na
interpretacdo dos dados. Um segundo aspeto a melhorar é o foco da fotografia (Ver
figura 34), pois a crianca que esta a ser avaliada é a crianca indicada pela seta, e ndo a
crianca que aparece em primeiro plano. A seta seria dispensavel caso a fotografia
tivesse sido tirada em outro angulo, cuja crianca avaliada estivesse em plano principal.
Face a estes aspetos a melhorar sinto que esta € ainda uma area onde devo investir mais
tempo, pesquisando e experimentando varias formas de avaliar em contexto de

educacdo pre-escolar.

A avaliacdo permite ao educador, refletir sobre o sentido das propostas educativas para
0 desenvolvimento e aprendizagem das criancas e para a sua compreensdo sobre
determinados fendmenos observados (Portugal, 2009). Além disso, a reflexdo permite
ainda, ao educador, adaptar a sua acdo educativa aos conhecimentos que vai obtendo

sobre as criancas.
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A reflexdo é mais uma das competéncias do educador, € no que se refere a este ponto,
aprendi a refletir mais exaustivamente sobre o sentido que as experiéncias educativas
propostas tinham para as criancas e sobre a minha ag&o educativa e sua consequéncia
para 0 seu desenvolvimento e aprendizagem. Pouco a pouco, comecei a sentir uma
necessidade maior de analisar as situacOes refletindo sobre o significado que as coisas

estariam a ter para as criangas, como podemos verificar no excerto que se segue:

“Num dos dias em que orientei as criangas, recriando os movimentos da
danca, senti, em primeiro lugar, que as criancas, ndo estavam a ouvir a
musica, imitando apenas 0s meus movimentos. Digo isto porque, apés
sair de “cena’ e fazer apenas a contagem como forma de orientacdo, as
criangas movimentavam o corpo, cada uma ao seu ritmo. Neste sentido,
sinto que as criangas tém dificuldade em movimentar o corpo com
independéncia, face ao adulto, respeitando um ritmo.” (Anexo VIII —

Reflexdes J.1., Reflexdo 3)

Este excerto parece-me ser indicativo da preocupacdo que senti em refletir sobre uma
experiéncia educativa realizada com as criangas. Refletindo, apercebi-me de que a
experiéncia ndo estava a fazer muito sentido para as criancas. A data, 0 motivo que me
pareceu mais relevante para a ocorréncia desta situacdo, foi a falta de experiéncias
educativas anteriores que consciencializassem as criancas para a existéncia de ritmo nas
musicas. Outra reflexdo, foi a preocupacdo pela necessidade de alterar a pratica
educativa tendo em conta as necessidades das criancas, como podemos ver no excerto

seguinte, da mesma reflexao.

“sinto-me responsavel por tal estar a acontecer, pois, durante esta
pratica pedagogica eu e a minha colega demos muita oportunidade as
criancas para imitarem movimentos, no entanto, ndo demos a atencdo
devida ao respeito pelo ritmo. Neste sentido, considero essencial
possibilitar as criancas de escutar musica e perceber a velocidade do seu

ritmo.” (Anexo VIII — Reflexdes J.1., Reflexdo 3)

Aprender a refletir foi, ao longo desta pratica pedagogica, muito significativo para mim,
pois este processo ajudou-me a compreender algumas situa¢es ocorridas na préatica
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educativa (como foi o exemplo da proposta educativa anterior) e a pensar em solucoes
para resolver essas mesmas situagdes, promovendo o desenvolvimento de competéncias
por parte das criangas. Segundo Portugal (2009) a reflexdo deve ter como fungédo a
adaptacdo da pratica educativa do educador ao conhecimento que vai tendo do grupo.
Esta adaptacdo da pratica educativa é traduzida, numa primeira instancia, na

planificacdo do educador e, posteriormente, na sua concretizagao.

No que diz respeito a planificacdo, a sua estrutura foi sendo alterada, ao longo deste
segundo semestre, de modo a adaptar-se as nossas necessidades sentidas. Digo as nossas
necessidades (dos adultos), porque as planificagdes consistiram num documento escrito
e orientador para a nossa pratica. Nele escreviamos tudo aquilo que nos parecia
importante para orientar a nossa agdo educativa: competéncias, intencionalidade
educativa, descricdo das propostas educativas para a semana, materiais necessarios e
uma previsdo dos dias em que cada proposta poderia ser realizada, bem como do tempo
previsto para cada uma. Contudo, neste semestre, para complementar esses Nnossos
documentos semanais escritos incluimos a voz das criangas. Assim, uma das alteracoes
mais significativas que fizemos, no processo de planificar, foi aprender a planificar com

as criangas.

O facto de planificar com as criancas, permitiu-me compreender também a sua
competéncia ao nivel da planificacdo de tarefas futuras. Quando planificavamos com as
criancas, elas davam ideias sobre o que gostariam de fazer, como gostariam de fazer e
quais 0s materiais que necessitariam para concretizar as suas ideias. Das propostas
educativas das criangas, apresento os exemplos seguintes: criacdo de um livro “Os
musicos de Bremen”, constru¢do de um castelo com areia, constru¢ao de um castelo
com rolos de papel higiénico e pacotes de leite e construcdo de um rio com peixes.
Como é percetivel, todas estas ideias poderiam ser concretizaveis, desta forma, passei a
compreender que era possivel planificar com elas, compreendi que a crianca é um ser
capaz e responsavel. Ao longo do desenvolvimento das suas ideias, senti que as criangas
se mostravam entusiasmadas quando, pouco a pouco, viam as suas ideias em acdo.

Como exemplo disso, apresento um excerto de uma das minhas reflexdes:
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“Durante esta semana senti que as criangas se encontravam motivadas
durante a realizacdo das suas propostas educativas: as criangas
demonstraram ser responsaveis e saber que trabalhos havia por
terminar, demonstraram vontade em realizar as propostas dos adultos
(compor uma obra de um pintor, que foi desformada) e deram sugestdes
(uma crianga disse que trazia uma cesta da casa da avo e fazia desenhos
para ser o lanche da avozinha da historia do “Capuchinho Vermelho”).”
(Ver anexo VIII — Reflexdes J.1., Reflexdo 3)

Perante as propostas educativas das criangas, torna-se fundamental pensar sobre a forma
como estas podem ser concretizadas (em que espacgo, quando comecga, quanto tempo
dura). Acreditando que a crianga € um ser capaz, porque ndo lhes dar também este poder

de decisdo?

O espaco exterior desta instituicdo era bastante amplo e promotor do desenvolvimento
da crianca a varios niveis: motor (0o material que continha convidava as criangas a
subirem escadas na arvore, a andarem de baloico, a escorregar, a usarem pneus,
brincarem na caixa de areia, entre outros), social (permitia que todas as criancas deste
jardim brincassem neste espacgo, a0 mesmo tempo, estabelecendo interacbes com outras
criangas) e cognitivo (promovia a resolucdo de problemas, tanto durante uso dos

materiais como em interacdo com 0s outros).

De acordo com Vale (s.d., citada por Silva, Marques, Tavares e Costa, 2013), 0 espaco
exterior oferece, as criancas, um espaco de brincadeira motivador e estimulante, onde as
criangas podem inventar e reinventar, explorar e descobrir. Perante esta visdo sobre o
espaco exterior e de acordo com as observac6es que fiz, aprendi que um espaco rico em
materiais diversos proporciona as crian¢as 0 contacto com a natureza, agindo e
aprendendo sobre esta, além de proporcionar oportunidades ricas para que a crianca
desenvolva as suas competéncias a todos os niveis. Destas aprendizagens, apresento
algumas fotografias (figuras 35, 36, 37, 38 e 39), que para mim, sdo reveladoras das

aprendizagens que podem ser proporcionadas as criangas no espaco exterior:
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Fig. 35 — Crianca a Fig. 36 - Crianca a Fig. 37 — Crianga a
andar em equilibrio escorregar no escorrega subir a corda

Fig. 38 - Crianca a

Imaginar que se esta a brincar com paus e folhas
maquilhar.

Durante a nossa pratica pedagdgica, as propostas educativas tiveram quase sempre em

conta a individualidade de cada crianca, 0s Seus gostos e 0S Seus interesses, como

podemos ver no seguinte excerto advindo de uma das reflexdes:

“ no segundo dia, tendo em conta as propostas que tinhamos, tentamos
organizar o grupo de forma a dar resposta aos interesses de cada
crianca, construindo uma organizacdo do espaco por ateliers. Num
atelier (...) contorno de sombras, (...) um atelier de constru¢do de
sombras cujas criangas que normalmente gostam de recortar (...)
tinhamos ainda um atelier onde as criancas que gostam de inventar
histérias puderam inventar uma, tendo em conta as imagens que estavam

a ser construidas na outra mesa, e onde duas criancas, de cada vez, que
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gostam de escrever, puderam escrever a historia, (...) outro atelier (...)
experimentacdo de materiais através de sombras, e devida

categorizag¢do”. (ver anexo VIl — Reflexdes J.1., Reflexdo 4)

Na experiéncia evidenciada anteriormente, numa primeira fase, nés, adultos,
distribuimos as criancas pelas areas tendo em conta 0s seus interesses, no entanto, apds
algumas criancas demonstrarem vontade em participar em algumas &reas, ndo houve

oposicao do adulto em relacdo as escolhas das criancas.

CAPITULO Il — REFLETINDO SOBRE A METODOLOGIA DE
TRABALHO POR PROJETO

Como ja foi referenciado, as orientacGes curriculares para a educacdo pré-escolar
(Ministério da Educacéo, 1997) visam um trabalho, por parte dos educadores, que tenha
em consideracdo o papel ativo da crianca, 0 seu desenvolvimento integral, uma
aprendizagem significativa através da resolucdo de problemas de forma lddica e a
diferenciagdo pedagodgica. Nesse sentido, eu e a minha colega de prética, tivemos a
oportunidade de desenvolver com as criangcas um projeto sobre a Alemanha, numa

l6gica de trabalho por projeto.

Nesta parte do trabalho, serd apresentada uma pequena reflexdo sobre esta metodologia

e, de seguida, sera apresentado o projeto desenvolvido com o grupo de criancas.

1. PENSANDO SOBRE A METODOLOGIA DE TRABALHO POR
PROJETO NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

A Metodologia de Trabalho por Projeto, de acordo de acordo com Barbosa, Horn e
Barbosa (2008), pretende levar as criancas a pensar e a descobrir respostas para as suas
questdes sobre o mundo. Para estas autoras, estes projetos sao elaborados pelas criancas
pelo que devem partir dos seus interesses. Nesta metodologia, segundo Vasconcelos, et
al. (2012), pretende-se que as criangcas busquem respostas para as suas questdes em
interacdo com 0s seus pares, com 0s adultos e com o meio. Os mesmos autores

defendem que, as criancas quando trabalham num projeto podem e devem trabalhar na
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sua zona de desenvolvimento proximal, no sentido em que, ao trabalharem em grupo,

exercem trocas muatuas de informac&o.

No desenvolvimento do projeto sobre a Alemanha, enquanto as criangas experienciaram
esta metodologia, senti que elas se mostraram empenhadas e motivadas ao fazer
descobertas sobre esse pais. Para o fazerem, as criancas deram ideias, criaram,
pesquisaram e depois mostraram aos colegas das outras salas as descobertas que
fizeram. Importa ainda referir que o projeto foi desenvolvido de forma lidica e com a
interligacdo das vérias areas do curriculo, como é proposto por Vasconcelos, et al
(2012).

Esta metodologia pode atravessar 4 fases, de acordo com Vasconcelos (1998, citada por
Vasconcelos, et al. 2012): definicdo do problema, planificacéo e desenvolvimento do
trabalho, execucdo e divulgacdo/avaliagdo. Na primeira fase pressupde-se que as
criancas identifiguem um problema e exponham as suas ideias sobre o mesmo. Na
segunda fase, as criancas planificam, definindo os objetivos que pretendem atingir, o
que vao fazer, onde vao pesquisar e que recursos vao utilizar (esta planificagdo nao é
estanque, pode sofrer alteracdes a medida que o projeto vai avangando). Na terceira
fase, as criancas comecam a desenvolver o seu projeto, procurando respostas para as
suas duvidas (recorrendo a populacdo, a pesquisa bibliografica e/ou recorrendo aos
meios informaticos) e concretizando as suas ideias de acordo com as descobertas que
vao fazendo, podendo recorrer a registos pictograficos, a maquetes, entre outras opcoes.
Por fim, na fase da avaliacdo, as criangcas confrontam as ideias que tinham antes do
inicio do projeto com o que descobriram e podem apresentar o seu trabalho a outros
intervenientes (familia, comunidade, colegas de outras salas), mostrando as suas

aprendizagens sobre as suas ddvidas.

O projeto desenvolvido pelas criancas, com quem interagimos, seguiu as quatro fases

acima descritas e sera apresentado de seguida.
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2. APRESENTACAO DO PROJETO VIVENCIADO PELAS
CRIANCAS

2.1. CONTEXTUALIZACAO DO PROJETO

O projeto desenvolvido com o nosso grupo de criancas foi intitulado: “Vamos
conhecer a Alemanha” e foi desenvolvido porque as criangas se sentiram motivadas

em conhecer novos paises (habitos, costumes, locais da regido, entre outros topicos).

Apobs terminarmos uma abordagem a um pais (Cabo Verde), as criangas demonstraram
gosto em conhecer a Alemanha, devido a origem de um dos pais de uma das criancas e
aos pais de outra crianca estarem la emigrados. As grandes intencbes do projeto

consistiam em:

- Promover o alargamento dos conhecimentos das criangas sobre saberes sociais e sobre

0 conhecimento do mundo (particularmente sobre a Alemanha);

- Estimular a partilha e o dialogo, dando ideias sobre o que poderdo fazer para obter
respostas para as suas questbes e partilhando as suas aprendizagens com outros

intervenientes;

- Promover a aquisicdo de regras e comportamentos especificos, falando num tom
moderado quando trabalham em grupo, dentro da sala, sabendo escutar, ouvir e partilhar

ideias na sua vez;

- Proporcionar o desenvolvimento de experiéncias motivadoras, desenvolvendo as
sugestdes dadas pelas criancas e dando-lhes a possibilidade de trabalharem na sua Zona

de Desenvolvimento Proximal, em interacdo com os seus pares e adultos.

O projeto foi desenvolvido em quatro fases distintas, e na passagem por estas fases era
pretendido que as criancas vivenciassem experiéncias interessantes e significativas nas

varias areas de contetidos, numa légica integrada.
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2.2. FASE | - DEFINICAO DO PROBLEMA

Esta fase ocorreu no dia 12 de Maio de 2014. As criangas, apds decidirem o pais que
gostavam de conhecer, (e na sequéncia da questdo colocada pelo adulto sobre o que
sabiam sobre a Alemanha) deram as suas ideias oralmente, através de registo pictérico e

recorrendo a dramatizacdo. De seguida, apresentam-se as ideias dadas pelas criancas,

nas suas varias formas de expressao* (Ver figura 40)

"H& la amoreiras com amoras, casas e
meninos e meninas!" (M.A, 4 anos)

"Tém casas bonitas!" (M, 5 anos)

"H4 casas grandes com janelas! E ha
pessoas!" (A, 4 anos)

“ Bandeiras” (L. M, 5 anos)

“Ha caraco6is” (D, 5 anos)

“ E hotéis com jacuzis” (R. L., 5 anos)
“Comem carne grelhada com conchas
[améijoas] ” (D. P, 5 anos)

“Praia” (D, 5 anos)

“ Tem ilhas” (D.P, 5 anos)

“ As pessoas da Alemanha gostam de
dangar” (M, 5 anos)

“Tem montanhas”(A.L, 4 anos)

“Tém tagas dos Campedes” (D. P, 5 anos)
“Fazem corridas de cavalos”(M, 5 anos)
“ Gostam de futebol” (R. L., 5 anos)
“Tem uma lingua diferente da nossa (L.M.,
5 anos)

“Comem batatas fritas (M, 5 anos)

“Ha barcos” (L.M., 5 anos)

“Tubardo” (A.L, 4 anos)

“Gelo e sol” (B. G., 5 anos)

“Ha 14 pinguins” (D., 5 anos)
“Sabonetes” (R.L., 5 anos)

“Joaninhas” (D. P., 5 anos)

“Piranhas” (G, 5 anos)

“Ha tesouros” (D.P., 5 anos)

“Ha castelos” (D., 5 anos e A.L, 4 anos)

Fig.40 — Registo escrito das ideias das criangas

Em termos gerais, as criancas revelaram desconhecer a Alemanha, apresentando ideias
vagas sobre o que sabiam sobre este pais. Porém, algumas criancas demonstraram
conhecer algumas coisas coerentes sobre o pais, como foi o caso das criancas L.M.,
A.L. e R.L. E de notar que os pais das criancas L.M. e da crianca R.L. ja tinham vivido

ou ainda viviam na Alemanha.

* Ao longo do relato a identidade das criancas sera protegida e, como tal, os seus nomes vao ser
apresentados por letras do alfabeto.
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Um pequeno grupo de criangas elaborou um texto que traduz os seus saberes sobre a

Alemanha e que revela que as criangas sabiam que a Alemanha fica longe de Portugal:

“Era uma vez um avido que ia para a Alemanha e levava um grupo de amigos,

que éramos nds. Quando chegamos a Alemanha conhecemos uma guia turistica

muito simpética. Ela mostrou-nos o castelo e a sua grande torre, 0s animais

gue existem na Alemanha (macaco, sapo, entre outros), o rio, uma montanha da

Alemanha, um baile alemdo, um restaurante onde podiamos comer salsichas,

cachorros, carne assada com batatas fritas e arroz. Mostrou-nos também, uma

biblioteca onde pudemos encontrar livros dos Irm&os Grimm e muitos outros

livros. Também nos mostrou a musica alemd, que é amorosa, as pessoas gostam
muito e dangam duas a duas.” (L.M., R.L., D., D.P. e M)

AL, MT, MA, G.l. e A,

realizaram registos graficos (figuras 41,42, 43,44 e 45).

Este registo grafico, acompanhado dos comentarios, revela que as criangas ja sabiam

que a Alemanha era um pais onde podia haver casas, escadas, pessoas, montanhas, gelo,

sol, arvores, champd, relva e castelos e que a populacdo alema usava salsichas na sua

alimentacéo.

Fig. 41 -A.L. — Desenho de
uma montanha, de gelo e
de um tubarao.
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Fig. 42 - M.T — Desenho

§ Ar

de wumas escadas da
Alemanha, castelo da
Alemanha, champbé e

“muita relva”.

Fig. 43- M.A. — Desenho
de um homem, meninos e
meninas que queriam
comer salsichas, sol, casa
da Alemanha e uma
amoreira  que  deita
amoras.
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Fig. 44 — G.I. — Desenho Fig. 45 - A. — Desenho de

de um menino, uma uma “casa alemd quadrada”,

arvore e um sol. meninos e meninas, relva e
sol

Apos a audicdo e a visualizacdo das ideias que as criancas tinham sobre a Alemanha, foi
contada uma historia dos Irmdos Grimm (de nacionalidade Alemd) e foi-lhes
questionado o que gostariam de descobrir mais sobre este pais. Desta questdo surgiram

as seguintes sugestdes. (Ver figura 46):
“Como podemos ir para a Alemanha?” (D.P.,
5 anos)

“Ha mais histoérias dos Irm3os Grimm?” (D.P.,
5 anos)

“Como é a bandeira?” (L.M, 5 anos)

Fig. 46 — QuestBes das criangas sobre a
Alemanha

2.3. FASE Il - PLANIFICACAO

Perante as questdes levantadas tornou-se essencial procurar respostas para elas: mas
como? Foi a partir daqui que surgiu a segunda fase deste projeto, que se desenrolou no
dia 12 de maio. As criancas deram ideias oralmente sobre a forma como poderiam
encontrar respostas para as suas davidas. Com base nas suas ideias, foi construida uma

teia, cujos itens estdo apresentados no quadro seguinte (Figura 47).
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"Livros" - D.P (5anos) e A.L (4 Revistas" - L.M (5 anos)

anos)
"Tablet" - L.M (5 anos), D.P (5 anos)
"Computador" G. (5 anos) e D (5 anos).
"Telemovel™ - M.A (4 anos) "Radio" - M. (5 anos)
"Viajar" - R. L (5 anos) "Perguntar ao pai da L. M e ao pai do

R. L.I"(D.P., 5 anos)
"Jornais" - D.P (5 anos)

"Globo"- D.P (5 anos)

Fig. 47 — Respostas a questao “ Onde vamos
pesquisar?”

Perante as ideias das criancas sobre os possiveis locais onde pesquisar informacéo,
verificou-se que conheciam varios meios onde seria possivel procurar informagédo sobre
a Alemanha. Contudo, sentiu-se necessidade de questionar as criancas sobre a
viabilidade de todos estes meios. As criangas verificaram que algumas hipdteses nédo
poderiam ser realizadas, como foi 0 caso da viagem a Alemanha e do radio. Na analise a
proposta de viagem a Alemanha, as criangas constataram que nao era possivel porque
nao havia poder econdmico (“dinheiro”) da parte de todos os amigos para fazer uma
viagem até la e, no que se refere ao radio, as criangas notaram que ndo era possivel
porque isso implicava estar demasiado tempo sentados a ouvir o radio até que houvesse
uma noticia sobre a Alemanha. Numa fase inicial, as criangas ndo deram ideias praticas
sobre o que poderiam fazer para descobrir coisas sobre a Alemanha, no entanto, a
medida que iam pesquisando (recorrendo a alguns meios a que tinham feito referéncia:
internet e livros), as criancas foram sugerindo ideias sobre o que poderiam fazer. Essas
ideias surgiram ja na fase execucdo, o que revela o caracter flexivel destas etapas do
projeto. A planificacdo foi feita com as criancas em varios momentos, em que elas

foram deixando varias sugestoes (Ver figura 48):
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“Fazer um Castelo com areia ou com pacotes de leite e rolos de papel higiénico” (G., 5
anos., M, 5 anos e D.P., 5 anos);

“Fazer um livro dos Irméos Grimm: *“ Os Musicos de Bremen”, com a capa em cartolina,
uma cartolina vermelha por baixo e uma cartolina Azul por cima. (M., 5 anos, D.P. 5
anos, R.L., 5 anos e D.L 5 anos);

Dramatizacdo da Historia do capuchinho vermelho (M.V., 4 anos, D, 5 anos e G, 5 anos)
Fazer o Rio Reno (R.L., 5 anos)

Construcdo de uma bandeira (L.M., 5 anos)

Fig. 48 - SugestBes de propostas
educativas das criancas

Depois, em cada uma das propostas foram surgindo mais algumas ideias das criancas
sobre como fazer. O adulto foi, ainda, sugerindo novas propostas as criancas, a partir de
algumas noticias que ia descobrindo sobre a Alemanha (como por exemplo a
composicdo de uma obra com apenas alguns tracos, os tracos tinham por base uma obra

do pintor Franz Mark, de nacionalidade Alema).

2.4. FASE 11l - EXECUCAO

Esta foi a fase em que as criangas procuraram respostas para as suas questdes e
desenvolveram propostas educativas que foram sugeridas por elas ao longo do projeto e
pelos adultos. Esta fase desenrolou-se entre o dia 13 de maio e o dia 4 de Junho de
2014.

No dia 13 de maio, as criancas comecaram por fazer uma pesquisa sobre a Alemanha,
procurando informacédo sobre a sua localizacdo no globo e outras informacgdes em livros
e na internet. Estas experiéncias educativas foram desenvolvidas em pequenos grupos,
um grupo procurava informacdo em livros (figura 50), outro grupo procurava
informacdo na internet e outro procurava no globo onde se situava a Alemanha (figura
49). Destes grupos, aqueles que pesquisavam informagdo em livros e na internet eram
orientados pelos adultos, e aquele que procurava informacdo no globo trabalhava

autonomamente, necessitando, ainda assim, de alguma orientacéo.
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Fig. 49 - Criangas
pesquisam no globo

“Encontrei a bandeira da Alemanha!
E preta, vermelha e amarela!” — (M,
5 anos)

“Existem castelos!” — (L.M, 5 anos)
“Olha ha barcos ¢ rios!” — (D, 5
anos)

“Tém jardins com flores bonitas!” —
(D.P, 5 anos)

“Gostam de salsichas! Olha tantas!”
—(A. L. 4 anos)

“Bebem cerveja em copos grandes!”

— (D, 5 anos)

Fig. 50 - Crianca pesquisa
no livro

Durante estas pesquisas as criangas iam demonstrando oralmente as suas descobertas
(Ver Figura 51).

“Ha campos com muita erva!” — (A.L,
4 anos)

“As casas sao diferentes das

nossas!” — (A.L., 4 anos)

“Olha um espetaculo!” [Festival de
Outubro —Oktoberfest] —(D.P, 5 anos)
“Gostam de quadros!” — (D.P, 5 anos)
"Olha estes fatos!" [trajes tipicos
alemées] — (R.G, 5 anos)

"Ha igrejas grandes!” [catedrais] —

(A.L, 4 anos)

Fig.51 — O que descobrimos nos livros e na
internet.

Ap0s a pesquisa elaborada por cada grupo, importa referir que as criangas se mostraram
empenhadas em transmitir aos colegas o que iam aprendendo sobre este pais. Considero
que a experiéncia educativa foi bastante importante para as criancas, pois proporcionou-

Ihes o contacto com a escrita e permitiu-lhes conhecer pelo menos trés formas que
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podem utilizar para procurar informacdo. No final desta partilha conjunta, as criangas

pensaram sobre o que poderiam fazer, definindo novas propostas educativas.

No dia 14 de maio, as criangas comecaram a elaborar as suas propostas. Muitas das
propostas ndo foram terminadas no mesmo dia, perdurando durante mais alguns dias,
até que as criancas decidissem que estavam terminadas. Neste dia, as experiéncias
realizadas foram: a representagéo da bandeira da Alemanha (figura 52), a construcdo da
historia de “Os Musicos de Bremen” e a dramatizagdo da histéria “ O capuchinho
vermelho”. Além da bandeira, as restantes experiéncias educativas foram realizadas em

pequenos grupos e todas as propostas foram orientadas por um adulto.

Fig. 52 - Criangas recriam
uma bandeira da Alemanha

No dia 19 de maio, as propostas realizadas pelas criancas tinham por base as suas
decisdes sobre o que necessitavam de fazer para verem concretizadas as suas ideias de

fazer as historias: “Capuchinho Vermelho” e “Os musicos de Bremen”.

As criancas sentiram necessidade de criar representacdes de arvores para a histéria do
Capuchinho Vermelho (ficou decidido que seriam elaboradas pelo adulto e depois
pintura seria da responsabilidade das criancgas). Para a construcdo da historia “Os
musicos de Bremen” (adaptada pelas criangas), as criangas sentiram necessidade de a

ilustrar, como vemos nas imagens que se seguem (figuras 53 e 54).
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Fig. 53 — Pintura da Fig. 54 - llustracdo da
representacio de uma arvore. adaptagdo da historia “Os
Musicos de Bremen”

Importa ainda referir que as criancas que realizaram estas experiéncias tiveram
oportunidade de escolher os trabalhos em que queriam participar e que estas opgdes

foram tomadas pelas criangas, em conjunto com 0s seus colegas.

No dia 20 de maio, as criangas, ap0s uma reunidao com um adulto sobre a dramatizacéo
da historia do “Capuchinho vermelho”, revelaram ser necessario criar uma indumentaria
para as personagens que iam participar na dramatizacdo (figura 55) e alguns aderecos
para as personagens e para 0 cenario. Perante esta necessidade, foram surgindo ideias
sobre o0s materiais necessarios para concretizar essas propostas (plastico para a
indumentaria das personagens, uma cesta para as “capuchinhos vermelho”, uma caixa
grande para fazer um roupeiro para o quarto da personagem ‘“avozinha” e cartdo para
construir arvore e os serrotes. Tendo ja alguns desses materiais, procedeu-se a confecédo
da indumentéria das personagens da historia, esta proposta foi desenvolvida em

pequeno grupo, pelos participantes da historia e ndo ficou terminada neste dia.

Ainda neste dia, algumas criancas propuseram escolher algumas musicas tradicionais
alemads, que se encontravam no computador da sala e dancar uma das mausicas (figura
56).

Um outro grupo comecou, ainda, a criar o castelo que tinha sido previamente sugerido.
A construcdo do castelo foi feita com os pacotes de leite que tinham sido recolhidos
durante o lanche da manha. Esta experiéncia durou até ao final do projeto pela sua

complexidade, no entanto, as criangcas mostraram-se envolvidas.

77



Fig. 55 — Realizagéo de uma Fig. 56 — Danga tradicional
indumentaria. Alemi

No dia 21 de maio as criangas continuaram a realizar as suas propostas, nomeadamente
a indumentaria para as personagens da historia do “Capuchinho Vermelho” (figura 57) e
construcdo do castelo (figura 58), com as quais se tinham comprometido. Um grupo,
que se mostrou disponivel para o fazer, elaborou um registo sobre as aprendizagens
realizadas até esta altura sobre o pais em estudo (as cores da bandeira Alema, existéncia
de castelos, montanhas e vulcdes na Alemanha, as salsichas como parte da gastronomia
alema e as casas tipicas alemas) Ver figura59.

e
Fig. 58 - Construgio Fig. 59 — Registo escrito
indumentaria. da representagdo do de aprendizagens.
castelo

Com as propostas desenvolvidas nesta altura, as criangas partilharam ideias, trabalharam
em grupo, ajudando-se umas as outras, tiveram oportunidade de escolha, contactaram
materiais diversos (plastico, papel, pacotes de leite e rolos de papel) e com eles criaram
as suas ideias. Alguns ainda contactaram com a escrita quando reproduziram as palavras
relativas as descobertas que tinham feito. Considero que estas propostas foram
promotoras do desenvolvimento cognitivo (porque as criancas tiveram que resolver
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alguns problemas, nomeadamente como colar um pacote de leite a outro), do
desenvolvimento social (pela colaboragdo nas propostas educativas) e do

desenvolvimento motor (por todas as propostas que envolveram a motricidade fina).

No dia 26 de maio, algumas criangas continuaram a decorar a sua indumentaria para a
dramatizacdo da historia (figura 61), outras comecaram a realizar os aderecos para a sua
personagem na histéria, nomeadamente os serrotes (figura 60) e outras escolheram e
dancaram uma mausica tradicional alemd (figura 64). Neste dia, as criancas decidiram
iniciar mais uma nova experiéncia: a construgdo da representagdo do “Rio Reno”, um
rio que se localiza na Alemanha. As criangas propuseram fazer esta representacdo com
plastico, no entanto, para que esta representacao se tornasse mais forte, propuseram usar
um cartdo por tras do plastico. Decidiram colar o plastico azul no cartdo, desenhar
algumas algas e pedir a colaboracdo de mais colegas para desenhar peixes (figuras 62 e
63). Esta proposta desenvolveu-se entdo num pequeno grupo, e nesse grupo cada
crianca desempenhava uma fungdo (uns desenhavam e recortavam os peixes e as algas,

outros construiam a representacao do rio).

s

Fig. 60 — Construgio Fig. 61 — Decoragdo da ~ Fig. 62 — Desenho de
de aderecos. capa da personagem  representacoes de

“capuchinho vermelho”, ~ Peixes e recorte para
colar na representacio

do rio “Reno”.
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Fig. 63 — Colagem das
representacdes dos peixes
na representacdo do rio
Reno

Fig. 64- Danca
tradicional Alema

O entusiasmo das criancas (visivel nas fotografias) levava-nos a sentir que as criancas

continuavam motivadas na realizacdo das tarefas, sem apresentar reacdes de desisténcia.

No dia 27 de maio, as criancas além de continuarem a realizacdo das suas propostas
(construcdo de um castelo e criagdo de uma obra), executaram uma proposta do adulto.
Esta proposta teve por base uma noticia encontrada na internet que retratava a criagéo
de coelhos gigantes na Alemanha. Na sequéncia da leitura desta noticia as criancas, foi-
Ihes proposto que descobrissem quem era mais pesado, se eles, se o coelho. Esta
proposta desenrolou-se em algumas fases. Primeiro foi proposto as criancas que se
pesassem numa balanca e solicitado que se organizassem os dados por ordem crescente
relativamente ao peso do coelho e de cada uma das criancas da sala. Os dados foram
organizados no quadro por duas criancas que se disponibilizaram para esta tarefa (figura
67). ApoOs a organizacdo dos dados no quadro (apds as criancas perceberem que o0s
nimeros maiores estavam em baixo) concluiram que o coelho era o que pesava menos.
Posteriormente, foi proposto as criancas que realizassem um desenho sobre o que
achavam que pesava 0 mesmo que aquele coelho. Apos a realizacdo dos desenhos, as
criangcas pesaram esses objetos, viram que nenhum pesava 0 mesmo que o coelho e
optaram por ir escolhendo objetos da sala e colocando-o0s em cima da balanca até obter

9 quilos (peso do coelho).

De seguida serdo apresentadas algumas fotografias que nos rementem para alguns dos

trabalhos realizados neste dia (figuras 65, 66 e 67).
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Fig. 65 - Obra do pintor Fig. 66- Construcdo da Fig. 67 — Ordenacdo de
Franz Mark que foi réplica do castelo alemdo. pesos e registo no
“desconfigurada”. quadro.

No dia 28 de maio as criangas continuaram as propostas educativas iniciadas nos dias
anteriores e fizeram ainda um registo sobre algumas descobertas que tinham feito
(existéncia de coelhos gigantes na Alemanha e que determinados objetos todos juntos
pesavam tanto como o coelho). As criangas continuaram a criacdo de uma obra
inacabada do pintor Franz Mark (figura 68), envolveram o castelo com papel higiénico
(figura 69), desenharam objetos presentes na sala que achassem pesar 0 mesmo que um
coelho gigante criado na Alemanha (9kg) (figura 70), as criancas pesaram diversos
materiais, numa balanca, até obterem 9kg (figura 71), registaram o nome dos objetos
que colocaram na balanca (figura 72) e uma das criancas, que ndo era participante da

(13

dramatizagao da historia do “ Capuchinho vermelho” viu a necessidade de “fazer o
lanche da avozinha”, sugerindo desenhar e recortar imagens do “lanche” para a
dramatizacdo, durante a concretizacdo da propostas mais algumas criancas se

propuseram a ajudar (figura 73).
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Fig. 68 — Continuag&o Fig. 69 - Fig. 70 - Desenho de

da obra do pintor Envolvimento de objetos que podiam

Franz Mark pacotes de leite com pesar o mesmq que

“desformada”. papel higiénico e cola um coelho gigante
branca. alemdo.

: L
Fig. 71 — Pesagem de Fig. 72 — Registo Escrito Fig. 73 - Desenho do
varios materiais lanche da “avozinha”
da  histéria “ O

capuchinho

vermelho”.

No dia 3 de junho, as criangas fizeram uma dramatizagdo da histéria “ Capuchinho
Vermelho” (figura 75), comecaram a pintar o castelo (figura 74) e algumas criancas
continuaram a recria¢do da obra do pintor “Franz Mark” (figura 76). Nestes ultimos dias
ja se notava alguma desmotivacdo das criancas na realizacdo das tarefas. Ja ndo surgiam
novas ideias e as criangas ja demonstravam vontade em mostrar os seus trabalhos aos

colegas, nesse sentido a partir deste dia as propostas comegam a ser terminadas.
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: th
Fig. 74 — Pintura da Fig. 75 — Dramatizacio Fig. 76- Continuago
representacao do da histdria do da obra de “Franz
Castelo alemao. “Capuchinho Vermelho” Mark”.

No dia 4 de junho, terminaram as tarefas (figura 77), fizeram um bolo, cuja receita era
alema — bolo marmore (figura 78) e procederam ao registo grafico e escrito da receita
desse bolo (figura 79).

- Vil !
Fig. 77 — Desenho das Fig. 78 — Confe¢do do

janelas da bolo marmore, que em receita do bolo
representagio do alemdo se diz
castelo alemdo. “Marmorkuchen”

Ap0s as criancas terem terminado as propostas planeadas por elas e pelos adultos,

procedeu-se a reflexdo sobre como se poderia divulgar o projeto.

2.5. Fase IV - AVALIACAO E DIVULGACAO DO PROJETO

Esta fase foi desenvolvida no dia 8 de Junho no periodo da tarde e no dia 9 de junho no
periodo da manhd. As criangas confrontaram as suas ideias iniciais com as descobertas
que tinham feito, apercebendo-se das suas aprendizagens e partilhando as suas
descobertas com os colegas das outras salas. A vontade de partilhar as experiéncias com
0s colegas, comegcou a surgir logo desde a altura em que iam terminando alguns
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trabalhos. Elas proprias iam pedindo se podiam ir mostrar, por exemplo, a indumentéria
criada para dramatizacdo do capuchinho vermelho, a obra que compuseram, o livro “ Os
musicos de Bremen”, entre outras das suas produ¢des. Ja no final, foi pensado mostrar
todas as nossas obras decidindo, em conjunto, como poderia ser feita, em que espago e
quem ia apresentar o qué. A divulgagdo do projeto as outras salas foi organizada por
grupos, isto é, cada um dos trabalhos desenvolvidos foi apresentado as outras salas pelas
criangas que mais participaram nelas (Figura 80). Assim, 0s pequenos grupos de
criangas dirigiram-se a cada uma das salas da instituicdo para apresentar o que tinham
aprendido. Como faltava apresentar a dramatizacdo do Capuchinho Vermelho foi
combinado que se juntariam as duas salas a hora do recreio para a dramatizacéo (figura
81).

Figura 80 - Figura 81 — Apresentacdo da

Apresentacio alguns dramatizacdo da historia
trabalhos. Capuchinho Vermelho” as

outras salas.

As criancas demonstraram sentir-se motivadas durante a apresentacdo dos trabalhos

realizados na sala explicando a origem dos trabalhos que realizaram.

No que se refere a avaliacdo, as criangas demonstraram ter gostado das experiéncias em
que se envolveram e, ao longo da divulgacéo do projeto, as criancas demonstraram ter
aprendido que i) os Irmdos Grimm tinham escrito mais do que uma historia, sendo que
duas delas eram “A historia do capuchinho vermelho” e “Os Musicos de Bremen”, ii)
que a bandeira que tinham construido pertencia a Alemanha, iii) que na Alemanha havia
castelos e um rio que se chamava “Rio Reno”. Em confronto com as suas ideias iniciais,
as criancas disseram que a maioria das questdes tinham sido respondidas mas
aperceberam-se que havia assuntos sobre 0s quais ndo tinham pesquisado como, por

exemplo, se havia tubarfes e amoreiras na Alemanha.
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3. CONCLUSAO

O projeto desenvolvido pelas criangas, com quem interagimos, seguiu as 4 fases
propostas por Vasconcelos, et al (2012). As criangas questionaram-se sobre a
Alemanha, atraves do desenho, de jogos draméticos e da comunicacgdo oral; as criancas
planificaram com o adulto sobre a forma como podiam descobrir as respostas para as
suas davidas e planificaram experiéncias educativas que poderiam ser feitas (nesta
planificacdo as criangas previram, ainda, 0S materiais a utilizar); as criangas
concretizaram as suas ideias, pesquisando informacdo (na internet, nos livros e num
globo) e fazendo algumas criacbes (maquete de um castelo da Alemanha, criacdo de um
livro, construcdo da bandeira da Alemanha, construgdo de um rio, entre outras

propostas) e as crian¢as mostraram as suas aprendizagens aos colegas das outras salas.

O desenvolvimento desta metodologia promoveu a exploracdo de conhecimentos nas
varias areas de conteudo de forma integrada, permitiu as criangas liberdade de escolha
das propostas a desenvolver e a forma como as desejavam desenvolver. Permitiu as
criancas trabalhar ao seu ritmo e de forma ludica, promoveu a interajuda entre as
criancas e permitiu-lhes descobrir coisas sobre o pais que exploraram. Ao longo do
projeto, as criancas sentiram-se motivadas e manifestaram desejo em apresentar 0s seus

trabalhos as outras salas, em partilhar os seus saberes.

No que diz respeito a minha formacdo pessoal e profissional, trabalhar segundo esta
metodologia permitiu-me abranger o meu conhecimento sobre 0 mundo, nomeadamente
sobre a Alemanha e aprender a ver as criangas como seres competentes, capazes de
planificar e agir com responsabilidade. Da avaliacdo que faco sobre este processo
identifico como pontos menos positivos a dificuldade em envolver a familia ao longo do
processo e, também, a dificuldade em recolher dados de uma forma mais sistematica e

intencional sobre as aprendizagens das criangas. Estes sdo aspetos a melhorar no futuro.

Com esta metodologia, uma das minhas maiores aprendizagens foi olhar para a crianca
como um ser capaz de planificar. Com estas criangas, conheci aspetos que nao sabia
sobre a Alemanha como, por exemplo, que a Alemanha tem vulcées e ilhas, sobre as

quais senti necessidade de pesquisar.
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CONCLUSAO GERAL

Durante a Prética Pedagdgica de Ensino Supervisionado, percorri um longo caminho de

aprendizagens e de superacao de desafios.

Na creche, através das interacGes que estabeleci com a educadora da sala e com as
criangas aprendi a ver as criangas dessa sala (2 anos de idade) como seres ativos na sua
aprendizagem, que aprendem e se desenvolvem atraves das interacdes que estabelecem
com 0s seus pares, com os adultos e com 0 meio. Perante esta aprendizagem foi possivel
fazer um estudo sobre as interacbes que as criancas estabelecem com os materiais.
Assim, a partir do estudo realizado sobre essa problematica, aprendi acima de tudo a
perceber que os adultos devem proporcionar, as criangas momentos em que elas tenham
oportunidade de explorar materiais diversos livremente, usando 0s seus 0Orgaos
sensoriais, pois é dessa forma que as crian¢as aprendem sobre as caracteristicas dos

materiais.

No jardim-de-infancia, em interagdo com um grupo de criangas heterogéneo (em idades
e carateristicas), aprendi que as criancas sdo capazes de planificar experiéncias
educativas e interessantes. Uma das formas que o educador tem para proporcionar
momentos cujas criangas tenham oportunidade de planificar a¢6es futuras que sejam do
seu interesse, € aplicar a Metodologia de Trabalho por Projeto. Desta forma, as criancas
procuram solucao para um problema que seja do seu interesse e planificam tarefas que

Ihes permitam resolver o problema.

Contudo, adquiri conhecimentos diversificados sobre o desenvolvimento das criancas e
sobre o processo de ensino e aprendizagem das criangas, 0s quais me permitirdo ser uma

educadora competente no futuro.
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Anexos

Anexo | — Caraterizagdo da Instituicéo

Caracterizagdo do meio

A instituicdo localiza-se na freguesia de Marrazes, a 12 quilémetros da cidade de Leiria e é uma
das maiores freguesias do concelho. Esta freguesia apresenta zonas com grande
desenvolvimento industrial, comercial e populacional por um lado, e por outro, zonas com
caracteristicas rurais. Esta tem vindo a evoluir ao longo do tempo, e tem vindo a sofrer um
crescimento acelerado urbano-demografico. Em Marrazes, existe um total de,

aproximadamente, 20442 habitantes. (in Projeto Educativo da Instituicdo)

No que se refere a Educacdo, de acordo com o Projeto Educativo da Instituicdo, as habilitagdes
literarias da populacdo de Marrazes centram-se, essencialmente, no 1.° Ciclo. E ainda de referir

que 14,33% da populacdo ndo sabe ler, nem escrever. (in Projeto Educativo da Instituicdo)

As atividades que prevalecem nesta freguesia sao a industria, 0 comércio e a agropecuaria, neste
seguimento, referimos ainda, que o sector secundario é o que predomina. (in Projeto Educativo

da Instituicdo)

Quanto aos servicos, a freguesia é composta por: 7 estabelecimentos publicos de Ensino Pré-
Escolar, 8 estabelecimentos privados que ddo resposta a uma populacdo de, aproximadamente
600 criancas, entre os 3 e 0s 5 anos de idade, 11 estabelecimentos publicos de Ensino Basico do
1.° Ciclo, 1 de 2.° Ciclo, 2 de 3.° Ciclo e 1 de Ensino Secundario. (in Projeto Educativo da

Instituicdo)

No que diz respeito aos espacos de interesse, a freguesia oferece espa¢os como: o Museu
Escolar, a Ludoteca Malmequer e 0 Campo de Tiro. Quanto ao patriménio, existe ainda em
Marrazes, uma Igreja Matriz, uma Casa Paroquial e uma Quinta Solar da “Quinta do Amparo”.
Para além disto, existe ainda a Mata de Marrazes e o Parque de Merendas. (in Projeto Educativo

da Instituicdo)

Outro aspeto a salientar sdo as coletividades existentes na freguesia, sendo elas: Sport Clube de
Leiria e Marrazes, Filarménica S. Tiago de Marrazes, Atlético Clube da Sismaria, Rancho
Tipico Pinheirense, Grupo Coral Verde Pino, Bombeiros Voluntérios de Leiria e Centro social

de Marrazes. (in Projeto Educativo da Institui¢do)



Caracterizagdo da Instituicdo

“O Jardim do Fraldinhas” foi inaugurado a 20 de setembro de 2004 ¢ localiza-se na Gandara dos
Olivais, em Leiria. Esta instituicio apresenta-se dividida em trés valéncias: a valéncia de creche,
a valéncia de Jardim de Infancia e a valéncia de ATL. Podemos ainda acrescentar, que esta
instituicdo é de caracter particular e administrada pelo senhor Rui Inglés e pela senhora lIsabel
Costa. (in Projeto Educativo da Instituicdo)

A instituicdo tem capacidade para cento e oitenta e seis criangas, em todas as valéncias acima
referidas. A valéncia de Creche é composta por seis salas, em dois pisos distintos, sendo que
cada um deles tem trés salas: o bercario, a sala de 1 ano e a sala de 2 anos. A valéncia de Jardim
de Infancia apresenta-se composta por quatro salas no piso inferior. A valéncia de ATL, que
admite criancas dos seis aos doze anos, pode acolher até 20 criangas. (in Projeto Educativo da

Instituicao)

Quanto ao horéario geral desta instituicdo, esta recebe criancas de segunda a sexta- feira, das
8h00 da manhd as 20h00 da noite. Durante 0 ano, encerra uma semana no més de agosto para
férias e desinfestacdes, bem como, nos feriados e dias de tolerancia estabelecidos por lei. Na
valéncia de creche, a rececdo da crianga, é feita até as 10h00 e na valéncia de Jardim de
Infancia, é feita até as 9h30. Caso este horario ndo possa ser cumprido, excecionalmente, 0
encarregado de educacdo da crianca deverd avisar o responsavel pela sala, no dia anterior. A
permanéncia das criangas no “Jardim do Fraldinhas”, s6 é permitida até as 20h00. (in Projeto

Educativo da Instituicao)

E importante referir que as criancas s6 podem sair da instituicio acompanhadas pelo
encarregado de educacdo ou por outro adulto, por ele autorizado. (in Projeto Educativo da

Instituicdo)

Quanto a saude e cuidados gerais, na instituicdo, existe um servico de enfermagem que promove
os cuidados bésicos de saude e de higiene, observa e avalia as criangas, no caso de aparentarem
sintomas de doenga. Perante o diagnostico de uma doenga infetocontagiosa, a crianca ndo deve
permanecer na instituicdo, até ter passado o periodo de contagio prescrito pelo médico. Para
além do servigo de enfermagem, existe ainda, o servico de psicologia, que interfere no
desenvolvimento integral das criancas. Este servico apoia as criangas ao nivel da psicologia e
psicopedagogia, e apoia também, os pais e encarregados de educacio. E da competéncia deste
servigo, a detecdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais, a sua avaliacdo e a

procura de intervencGes adequadas. (in Projeto Educativo da Instituicdo)



No que concerne a alimentacdo, podemos referir que esta é confecionada na instituicdo e a
ementa ¢ elaborada por uma nutricionista. No caso de haver uma necessidade de dieta especifica
por parte de alguma crianca, deve ser transmitida & Educadora da sala, onde a crianca se
encontra, a qual fard chegar a informacéo a nutricionista e, consequentemente, a cozinheira. (in

Projeto Educativo da Instituicao)

No que diz respeito ao espaco fisico da institui¢do, enunciamos as seguintes infraestruturas: “ 2
bergarios com copas de leite e salas de mudas”; “2 salas de 1 ano, com salas de mudas”; 2 salas
de 2 anos; 1 Refeitério no piso superior; 4 salas de Jardim de Infancia; 2 salas de ATL; 1
Pavilhdo Multiusos; 1 Gabinete Médico; 1 Cozinha no piso inferior e um refeitério; 1 Sala de
Reunides; 1 Sala de Quarentena; 5 Casas de banho para criangas; 6 Casas de banho para adultos;
2 Balneérios; 1 Gabinete Administrativo; 1 Secretaria; 1 Piscina coberta e aquecida; 1 jardim; 1
espaco ladico; 1 Horta Pedagdgica; 1 Parque de Estacionamento; 1 Lavandaria e 1 Zona

Desportiva. (in Projeto Educativo da Institui¢éo)

O “Jardim do Fraldinhas™ apresenta-se dividido em 7 sectores: Sector Pedagdgico da Creche e
do Pré-Escolar (com 8 educadores de infancia, 12 auxiliares de acdo educativa e uma
coordenadora pedagdgica); o Sector Pedagdgico do ATL (com uma professora de Expressdo
Plastica, uma professora de 1.° Ciclo, uma professora de Educagdo Fisica e uma monitora); o
Sector da Saude (com duas psicologas e uma enfermeira); o Sector Alimentar (com duas
cozinheiras, uma engenheira alimentar e uma nutricionista); o Sector de Manuten¢do (com cinco
funciondrias auxiliares); o Sector de Apoio ao Pré-Escolar e ATL (com professores de
atividades complementares, como por exemplo: inglés, musica, educacao fisica, natacdo, danca
e teatro) e finalmente, o Sector Administrativo (composto por uma secretéria). (in Projeto

Educativo da Instituicao)

A instituicdo desenvolve-se através de alguns principios orientadores, de entre eles os seguintes:
respeito pela diversidade cultural, proporcionar a igualdade de oportunidades, estimular o
desenvolvimento global das criangas, desenvolver a expressdo e comunicacdo através de
linguagens diversas, despertar a curiosidade e o pensamento critico, oferecer ocasifes de bem-
estar e seguranga a crianga, atuar precocemente sinalizando casos de inadaptagGes ou
deficiéncias e incentivar a relacdo familia-comunidade-escola. (in Projeto Educativo da

Instituicdo)

No “Jardim do Fraldinhas” compete ao Educador: planear de acordo com os interesses,
motivacBes e experiéncias da crianca; observar o grupo e conhecer as suas capacidades,

interesses e dificuldades, concretizar as suas planificagOes, avaliar o processo educativo das
3



criangas, comunicar com o0s pais, colegas e auxiliares de acdo educativa, como forma de partilha
de informacéo sobre a evolucéo da crianca e articular num sentido de continuidade educativa.

(in Projeto Educativo da Instituicéo)

Fazem parte da instituicdo alguns objetivos, de entre eles o0s seguintes: promover o
conhecimento de si e dos outros; desenvolver o espirito de cooperacdo, solidariedade, justica e
respeito; conhecer e respeitar diferentes culturas; desenvolver capacidades de comunicagéo e
intervencdo; desenvolver a autonomia, capacidade de negociacdo e tomada de decisdo, entre

outros. (in Projeto Educativo da Instituicdo)
Caracterizagao da sala de atividades

Em primeiro lugar é de referir que a organizagdo do espaco da sala de atividades onde se insere

0 nosso grupo de criangas se encontra adaptado as suas necessidades, interesses e idades.

Em seguimento, salientamos que a sala de atividades esta organizada por areas que se
caracterizam como espacos abertos dentro da propria sala. Existem cinco areas distintas nesta
sala, nomeadamente a area da casinha; a area das construcdes e garagem; a area da leitura; a
area dos jogos e a area da pintura. (in Projeto de Sala, elaborado pela educadora Catarina

Monico)

Na area da casinha pudemos observar a existéncia de bonecos, utensilios de cozinha (pratos,
talheres e copos de plastico, préprios para criangas), um espelho grande, um toucador, um
armario e uma tabua de engomar. 5 Neste espacgo as criangcas podem brincar ao faz de conta,
desenvolvendo deste modo a sua imaginacdo o sentido de responsabilidade e organizacédo, a

autonomia, entre outros. (in Projeto de Sala, elaborado pela educadora Catarina Ménico)

Na &rea das construcGes e garagem existe um tapete e duas caixas grandes que contém carros e
legos6. As atividades que as criancas realizam neste espaco tém o intuito de estimular o espirito
de equipa e de iniciativa, bem como, auxilia-las a apreenderem nogdes de espago, tempo, entre
outros tipos de destrezas e coordenagdes motoras finas. (in Projeto de Sala, elaborado pela

educadora Catarina Mdénico)

5 Ver fotografia 1 no anexo 1

6 Ver fotografia 2 no anexo 1



A érea da leitura é composta por um movel feito a medida da altura das criancas desta faixa
etdria, onde se encontram diversos livros de estorias infantis que as criancas podem explorar
livremente. Nesta area, existem, ainda, sofés para as criangas se sentarem quando estdo a ler, se
esta for a sua vontade.7 Esta area, segundo o projeto de sala, foi criada com o objetivo de
impulsionar o gosto pela leitura, para agucar a curiosidade, desenvolver a comunicagdo e a
partilhar sentimentos e emogdes. (in Projeto de Sala, elaborado pela educadora Catarina
Monico)

Na area dos jogos podemos encontrar jogos de mesa que tém como principal funcdo o
desenvolvimento de capacidades, bem como, a aquisicdo de competéncias, em fungdo do jogo

com o gual as criangas interagem.

No que diz respeito a area da pintura, ou area das artes, esta € composta por um cavalete, tintas e
pincéis. Quando as criancas querem realizar um desenho, podem retirar uma folha do armario da
sala e usa-la para explorar a sua ideia. Com esta area é pretendido que a crianca desenvolva a
sua criatividade, bem como, a sua sensibilidade para o “sentido estético” (in Projeto de Sala,

elaborado pela educadora Catarina Manico)

Nesta sala verificAmos ainda a existéncia de um colchdo onde as criancas se costumam sentar a
fim de realizarem o momento do “bom dia”, o “momento da bolacha”, outros momentos que a
educadora considera relevantes (como por exempla a leitura de um livro ou para dar
informagbes sobre a atividade que se ird realizar de seguida) e também, nos momentos de
atividades livres. Junto a este colchdo encontra-se também afixado na parede um placar

composto por dois mapas (0 mapa das presengas e 0 mapa do tempo)8.

Para além destes espacos, na sala, existe ainda um maével grande com varias divisdes9, onde a
educadora guarda os recursos que ndo devem estar acessiveis as criancas (como por exemplo,

tintas, colas e tesouras) e onde guarda, também, os medicamentos das criancas e alguns dos seus

7 Ver fotografia 3 no anexo 1
8 Ver fotografia 2 no anexo 1.

9 Ver fotografia 4 no anexo 1



pertences; duas mesas e dezanove cadeiras, destinadas as atividades orientadas10 e ainda os

cabides, que servem para arrumar 0s acessorios de cada crian¢all.

Em conclusdo, de acordo com o Projeto de Sala, a organizacdo do espaco € feita consoante a

dindmica de trabalho de cada educador. (in Projeto de Sala, elaborado pela educadora Catarina

Monico)

Horérios e Rotinas da Salal2

HORA ROTINA
8h00 as 9h00 Acolhimento
10h00 Hora da “Bolachinha”

Periodo da manha 10h10 Experiéncias
orientadas/Exploracdo livre na
sala/Espaco exterior.

11h00 Higiene
11h15 Almoco

10 Ver fotografia 5 no anexo 1

11 Ver fotografia 6 no anexo 1

12 in projeto educativo de sala, elaborado pela educadora Catarina Monico



12h15 Higiene

12h30 Repouso

15h30 Higiene

15h45 Lanche

16h30 Higiene

16h45 Exploracdo livre da sala/Espaco]
exterior

Caracterizacgao geral do grupo de criangas da sala dos 2 anos

O grupo de criangas da sala dos 2 anos, do piso superior da instituigdo “Jardim do Fraldinhas”, é
composto por 17 criangas, sendo doze criangas do sexo masculino e cinco do sexo feminino,
cuja idade que mais prevalece sdo os dois anos (apenas uma crianga, tem ainda, um ano de
idade). Uma das criangas esta a ser acompanhada pela Professora de Educagdo Especial, no
ambito da Intervencdo Precoce. Neste grupo existem oito criangas que séo filhas Unicas e nove
que tém irm&os e nenhuma das criangas é filha de pais separados. Os agregados familiares das

criancas residem, essencialmente, em Leiria ou nas zonas periféricas.

A educadora ndo acompanhou este grupo de criangas desde o bercario, sendo que nesta altura,

ainda se encontra num processo de conhecimento do mesmo.

Trés criangas encontram-se ainda em processo de adaptacdo (sdo provenientes do seio familiar
ou de outras creches). Este processo de adaptagdo é mais dificil no periodo da manha, uma vez
que é neste momento que as criangas se separam dos pais. A adaptacéo ird decorrer de forma

gradual.



No que se refere a autonomia das criangas pudemos observar, que a excecdo de trés criangas,
todas usam fralda. Todas as criancas lavam as maos sozinhas, vdo a sanita e alimentam-se
também de forma auténoma, sabendo j& utilizar os talheres apesar de muitas das vezes
insistirem ainda em comer com as maos. SO ocasionalmente, estas necessitam da ajuda de um

adulto para realizar as tarefas referidas anteriormente.

Podemos acrescentar ainda que aquando da hora da sesta, doze criangas usam chupeta e catorze
usam objetos de transi¢do, como por exemplo: fralda de pano e peluche.

Quanto ao controlo dos esfincteres s6 cinco criancas usam fralda durante todo o tempo em que

estdo na creche. O restante grupo ja vai a sanita.

No que concerne as regras da sala de atividades quase todas as criangas as cumprem e
demonstram ir-se adaptando as rotinas da mesma. Neste sentido, “ Com criangas desta faixa
etaria as rotinas exercem um importante papel no desenvolvimento da crianca, dando-lhes
seguranga, conforto e autonomia.” (in projeto educativo de sala, elaborado pela educadora

Catarina Monico)

A nivel motor, reparamos que todas as criancas adquiriram a marcha e a exce¢do de uma crianga
ja todas descem escadas agarrando-se apenas ao corrimao. Estas conseguem ainda chutar uma
bola com os pés, principalmente, as criancas mais velhas, as restantes tém mais tendéncia em

manobrar a bola com as maos.
Este grupo gosta de realizar jogos de empilhar e encaixar, bem como de fazer puzzles.

Na expressdo dramética as criancas gostam de ouvir estorias, principalmente aquelas, cujas
personagens principais sao animais. Para além disto, estas apresentam ainda interesse em cantar

cangoes.

Quando se trata dos momentos brincadeira livre, tanto as meninas como o0s meninos, exploram

todas as areas da sala de atividades e brincam ao “faz de conta”.

Ao nivel da linguagem pudemos observar que as criangas ja conhecem muitas palavras e

conseguem construir frases simples.
Na expressdo plastica, as crian¢as gostam de explorar materiais diversos.

De acordo com as teorias de Piaget, que podemos observar no nosso trabalho de revisdo da
literatura sobre “Desenvolvimento e a Aprendizagem das criangas na faixa etaria dos 2 anos”, o
8



egocentrismo é uma caracteristica que faz parte da personalidade das criancas da faixa etaria do
grupo de criangas em que fomos inseridas (sala dos 2 anos). Podemos, assim, verificar este facto
através das observacdes que temos vindo a realizar, pois a maior parte das criangas, ainda

demonstra dificuldade em partilhar os objetos com os quais interage.
Bibliografia
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Projeto Educativo da Institui¢cio (2010/2014)
Regulamento Interno

Plano anual de atividades (2012/2013)

Anexo Il — Reflexdes

Reflexdo 1

Reflexao de 4, 5 e 6 de novembro

Na presente reflexdo irei fazer referéncia a algumas situacGes observadas durante os momentos
de experiéncias dirigidas planeadas por mim e pela Carla, bem como a algumas situacdes que

considerei relevantes.

Assim, Inicio esta reflexdo fazendo referéncia a experiéncia planificada para o dia 4 de
novembro. Esta experiéncia consistia em que as criangas encontrassem um “tesouro”
(castanhas). O tesouro encontrava-se escondido no espago exterior da sala (casa de banho;
refeitdrio e no all de entrada). Tinhamos planificado realizar esta atividade no espaco exterior da
instituicdo, no entanto, como as condi¢des do tempo ndo estavam muito favordveis para que as
criangas pudessem brincar na rua, pensamos em dinamizar esta atividade no interior da

instituicéo.

As castanhas que se encontravam escondidas no all de entrada estavam no chdo, aos cantos das
portas. As criancas comegaram por procurar no puxador das portas e numa mesa que la se

encontrava.

As primeiras criangas a encontrar as castanhas, no chdo, foram as mais velhas, as crian¢as mais

novas por “imita¢do” comegaram, posteriormente, a procurar no chdo. Ap6s encontrarem todas

9



as castanhas que se encontravam na entrada, observei que elas ndo saiam daquele espago. Para
que explorassem o espago da casa de banho e do refeitorio, eu e a Carla tivemos que dar
indicacao.

Ainda neste dia (dia 4), através de uma atividade ndo planificada verifiquei que as criancas
gostavam de dancar. Eu estava com duas criancgas a fazer alguns movimentos corporais ao ritmo
de uma musica e, logo que as outras criangas se aperceberam do que estava a acontecer, foram-
se dirigindo para perto de mim e das outras criangas, com quem eu estava a brincar, tentando
imitar-me. Todo o grupo participou nesta experiéncia sem qualquer intervencdo minha ou da
Carla. Com esta experiéncia, que ndo foi planificada, fiquei a conhecer mais um interesse do
grupo, e as criangas divertiram-se com a experiéncia e tentaram imitar os movimentos que eu ia
fazendo (saltando, andando para a frente e para tras, baixando e levantando e rodando). Esta
experiéncia fez-me perceber que o adulto pode proporcionar experiéncias, que surgem a partir
de um determinado momento, as criangas, que sao tdo ou mais proveitosas para elas do que as
que sdo planificadas. Estas experiéncias que surgem “no momento” podem ajudar o educador a
“encontrar” novos interesses das criangas, a “encontrar” e perceber algumas dificuldades por
parte das mesmas, podendo intervir, desde logo, no sentido de as ajudar superar as suas
dificuldades.

Na minha opinido, ndo considero que a planificagdo deva ser seguida “a risca”. Penso que
devemos proporcionar outras situacfes as criancas, em momentos que sejam propicios a isso,
mesmo que ndo estejam planificadas. De acordo com Portugal, (citada por Ana Pinho, 2008), na
creche as atividades planificadas ndo sdo o mais importante. O mais importante, para as criancas
sdo 0os momentos das rotinas e das atividades ndo orientadas, porque, segundo a autora, as
criangas desenvolvem-se com a maior facilidade em ambientes que vao ao encontro das suas
necessidades individuais e em ambientes de qualidade, isto é, que respeitem as necessidades
fisicas e psicolégicas das criancas; que Ihes proporcionem relag6es de confiangca com um adulto;
que lhes conceda liberdade para a exploracdo através dos sentidos e que lhes dé oportunidades

de interacdo com as outras criangas.

No dia 5 de Novembro eu e a Carla realizimos uma atividade que consistia em fazer
carimbagens de castanhas, com recurso a uma castanha e tinta. Para tal cedemos-lhes uma folha
A3 de papel manteiga. Durante esta atividade observei que as criangas carimbavam, por norma,
a parte mais inferior e mais a direita da folha e percebi que eu e a Carla provavelmente erramos
quando Ihes cedemos papel A3, penso que as criangas ndo usaram mais a parte superior e a parte
esquerda da folha, sem intervencdo nossa, porque a folha era demasiado grande e as criancas

10



tinham que se esforgar para terem acesso as outras partes da folha. Na minha opinido, uma folha
A4 era suficiente para as criangas fazerem carimbos. Durante esta atividade apercebi-me,
também, que a maioria das criangas demonstravam interesse em misturar as cores e em vez de

carimbarem, arrastavam as castanhas, com tinta, pela folha.

Com esta ultima experiéncia aprendi que algumas criancas ainda sentem dificuldades em
identificar as cores, que demonstraram interesse em misturar cores e que demonstraram gosto
em explorar as tintas usando carimbos. Partindo desta experiéncia, penso que seria possivel e
interessante planificar uma outra experiéncia em que as criancas pudessem misturar cores
diferentes e descobrir novas cores. Neste sentido iriamos ao encontro de um dos interesses do

grupo de criancgas.

No dia 6 de Novembro, comeco por fazer referéncia a experiéncia que propusemos as criangas,
no momento de atividade dirigida. Esta experiéncia consistia em colar pedacinhos de papel
crepe na representacdo de uma castanha. Apos a participacdo das criancas nesta experiéncia eu e

a Carla tinhamos como finalidade criar um fantoche.

Embora eu e a Carla tenhamos planificado, tendo como finalidade adquirir um produto final,
observei que as criancas demonstraram gosto durante a experiéncia, no entanto observei alguns
comportamentos manifestados pelas criancas que mais uma vez me mostraram que as criangas
preferiam explorar os materiais que se encontravam em cima da mesa (algumas criancas
rasgavam os pedacinhos de papel, outras manipulavam-nos primeiro, € a maioria das criancas

demonstrou interesse em manipular a cola).

Ao invés desta experiéncia penso gue as criangas iam preferir rasgar papel, amachucar papel e
utilizarem a cola de acordo com a sua vontade. Neste sentido, com esta tarefa refiro mais uma
vez que considero importante propor experiéncias em que as criangas possam participar
ativamente e serem auténomas em todas as tarefas que compbem a experiéncia que estdo a
realizar, de modo a que se sintam envolvidos nas experiéncias propostas pelos adultos. Sinto
que as criancas da sala onde me encontro a realizar a pratica pedagogica sentem maior gosto em
explorar materiais do que em cumprir uma tarefa proporcionada pelo adulto, cujo adulto tem

como finalidade um produto final que lhe faz sentido a si.

Na minha opinido eu e a Carla sentimos ainda alguma dificuldade em abandonarmos a ideia de
“produto final”, acabando sempre por nos focar mais na preocupagdo que temos em que a
crianca termine a atividade que planificamos, do que na exploracdo dos materiais por parte das
criancas. Segundo Alava e Palécios; Figueiredo; Portugal e Céceres et al, (citados por Ana

Pinho 2008), as experiéncias de expressdo plastica para crian¢as dos 3 meses aos 3 anos devem
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focar-se nos seguintes objetivos: “Ampliar o conhecimento do mundo, manipulando diferentes
objetos e materiais; utilizar diversos materiais graficos e plasticos sobre diferentes superficies;
ampliar as possibilidades de expressdo e comunicagdo; despertar a imaginacdo; exercitar a
memoria; estimular os sentidos; incentivar o respeito e o cuidado com os materiais e com 0s
trabalhos produzidos individualmente ou em grupo e cultivar o sentido estético”. Na minha
opinido eu e a Carla cumprimos alguns destes objetivos, no entanto ndo demos muito valor a

exploracéo.

Durante a experiéncia que refiro acima, aponto como aspetos negativos as estratégias utilizadas.
Em conversa com a educadora e com a professora supervisora percebi que eu e a Carla podemos
distribuir tarefas, pelos intervenientes presentes na sala e focarmo-nos cada uma nessas tarefas,
assim estaremos apenas focadas numa delas e as experiéncias que propomos podem ser mais
vantajosas tanto para nés como para as criangas, que nao quebram os momentos em que estdo
envolvidas, devido as nossas intervencdes exteriores a tarefa em que estamos envolvidas. Este

vai ser um desafio a que eu e a Carla nos vamos propor a partir de agora.

Neste mesmo dia, uma das aprendizagens que fiz, durante a muda da fralda, foi que uma das
criancas ja sabe contar até 10, pelo menos. Refiro isto porque ainda nunca tinha ouvido esta
crianga a comunicar através de palavras como tal ainda ndo me tinha apercebido que sabia

contar até 10.

Ja tinha lido algo sobre a importancia dos momentos individuais que temos com as criangas, e
segundo algumas leituras que tenho feito sobre os momentos em que educador canaliza a sua
atencdo para, apenas, uma crianca, aprendi que esses momentos, como € o caso do momento da
muda da fralda, podem fornecer ao educador informagdes relevantes sobre o desenvolvimento e
aprendizagens das criancas. A partir desta leitura fiquei mais desperta para a observacdo das
criangas nesses momentos e até agora ja aprendi algumas coisas sobre o0 que algumas criancas ja
sabem, por exemplo no momento da muda da fralda percebi que uma crianga, das mais novas, ja
reconhece algumas partes do seu corpo, que outra crianca ndo sabe ainda identificar as partes do
corpo e que uma das criancgas j& sabe contar até 10. Estas aprendizagens que tenho feito levam-

me a dar mais valor a estes momentos do que dava anteriormente.

Em conclusdo afirmo que esta semana foi muito enriquecedora para mim, porque me ajudou a
perceber que ainda sinto dificuldades na organizacdo do tempo e que eu e a Carla temos que
encontrar estratégias para combater essa falha e que os momentos em que estou a interagir

apenas com uma crianga me podem dar mais informacGes sobre as criancas do que realmente

12



pensava e, que por esse motivo devo ter um papel ativo durante essas experiéncias, como forma

de dar oportunidade a crianga de comunicar comigo.
Referéncias Bibliogréaficas:

Pinho, Ana Mafalda Castro. (2008). Avaliacdo do desenvolvimento pessoal e social dos 0 aos 3
anos. Acedido a 9 de novembro de 2013, de
http://ria.ua.pt/handle/10773/1011?mode=full&submit_simple=mostrar+registo+em+formato+c
ompleto

Reflexao 2
Reflexdo de 25,26 e 27 de Novembro

Na reunido com a professora Sénia Correia e com a Educadora cooperante, eu e a Carla
verificamos que temos apostado pouco em encontrar estratégias para promover o interesse das
criangas, essencialmente, no momento de acolhimento. Neste momento as criangas desafiam o
adulto constantemente, recusando-se a sentar no colchdo e demonstram pouco interesse por este
momento. O momento que mais as cativa € 0 momento da distribui¢cdo da bolacha, no entanto
em conjunto com a professora e com a educadora verificAmos que na maioria das vezes damos
maior oportunidade, de distribuicdo das bolachas, as mesmas criangas. Assim, esta semana, eu e
a Carla decidimos por comecar a investir mais em organizar estratégias para captar o interesse
das criangas neste momento. Além deste aspeto, eu e a Carla, decidimos também investir mais
nas experiéncias que propomos as criancas. Como tal na presente reflexdo irei falar um pouco

sobre as nossas propostas desta semana e sobre os “resultados” das nossas estratégias.

No dia 25, comeco por fazer referéncia ao momento da bolacha, em conversa com a educadora,
decidimos continuar a sua estratégia que ela utilizou na quinta e na sexta-feira, sendo que,
segundo nos contou a educadora, as criangas adoraram. A estratégia tem como objetivo cativar
as criangas a sentarem-se na manta sem ser necessario correr atrds das criancas e gritar-lhes.
Esta estratégia visava colocar o chapéu e a capa da “ Bruxa Mimi” numa das criangas, e com a
varinha magica essa crianga “transforma” as bolachas em “bolachas magicas”. A crianca que vai
dar a bolacha foi escolhida aleatoriamente, tendo em atencdo que essa crianga ndo realizou a
experiéncia na semana passada. Esta estratégia, dinamizada pela Carla, pareceu-me que correu
bem, quando a Carla lhes disse que ia revelar o nome do menino que ia dar a bolacha, as
criangas dirigiram-se para o colchdo sem ser necessario enervarmo-nos. Perante esta situagdo
fiquei muito satisfeita por ver que com uma estratégia simples podemos transformar os
momentos desagradaveis para as criangas, em momentos muito agradaveis.
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Posteriormente, apds este momento de rotina, eu e Carla pedimos a educadora e a auxiliar que
ficassem um pouco com as criangas enquanto nos iamos preparar para realizar uma pequena
dramatizacdo sobre uma historia da “ Bruxa Mimi”, cujo frio era o tema principal. Eu e a Carla
caracterizamo-nos e dramatizamos a histéria, através do nosso corpo. Nesta atividade, como
estavamos as duas envolvidas na experiéncia e ndo conseguimos estar atentas aos sinais
manifestados pelas criancas, optdmos por filmar esta experiéncia. Comeco, desta forma por
referir que este tipo de recolha de dados, foi bastante Gtil para mim, pois, apercebi-me, apés ver
0 video, de algumas reacbes das criancas que provavelmente me iam passar ao lado se

observasse diretamente as criangas.

Nesta experiéncia verifiquei que uma das criancas mostrou medo (assim que eu e a Carla
entramos na sala a crianca gatinhou apressadamente para o colo da educadora) e no geral
verifiquei que todos demonstram interesse. As criangas mantiveram-se concentradas na historia
e s6 quando eu e a Carla mandamos algodao, a simbolizar a neve, ja no final da histéria, é que
as criancas mostraram grande interesse em tocar no algodao. Visto que o tema era o frio, uma
das criancas disse que ndo queria tocar no algoddo porque estava frio e ficava com as maos

molhadas.

Através desta atividade senti que eu e a Carla proporciondmos as criangas uma experiéncia que
foi ao encontro dos seus gostos e que algumas criangcas demonstraram compreender o que
significava o frio. As criancas exploraram os objetos que deixdmos na sala, propositadamente,
enquanto nos fomos despir e nesse tempo, verifiquei que as criangas conseguiram imaginar que
0 algodao era neve (fazendo de conta que estavam a brincar com a neve). Além destes aspetos
observei que uma das criancas brincava com um leque, fingindo gue era uma raquete € com um

pedaco de algodao fingindo que era uma bola.

No dia 26 eu e a Carla fizemos uma atividade em que as criancas estendiam a roupa no estendal.
Durante a observacao que fiz, esta atividade pareceu-me correr bem, as criangas gostaram muito
da experiéncia, demonstraram gosto em manusear as molas e tiveram alguma dificuldade em
abri-las. Todas as criangas quiseram experimentar estender as pecas de vestuario que se
encontravam numa caixa e 0 que mais me surpreendeu é que uma das criancas se entusiasmou
mais em observar o “gato” que era eu. A crianca fazia-me festas, batia-me e colocava-se em

cima das minhas costas.

Perante esta experiéncia e a experiéncia do dia anterior aprendi que as criangas ficam mais
concentradas quando nas atividades entra a fantasia e quando existem novidades. As criancas

gostam da novidade e estas atividades conquistaram a sua atencdo e a nossa autossatisfacao
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porque conseguimos cativar as criangas para a realizacdo das experiéncias. Nestas experiéncias
além da nossa participacdo demos oportunidade para qua as crian¢as pudessem manusear 0s
aderecos que lhes levamos. Neste sentido penso que proporciondmos as criangas um momento
divertido, a aprendizagem de novos conceitos, através da dramatizacdo, o conhecimento e
manuseamento diversos objetos e algum conhecimento sobre os aderecos que usamos nos dias
frios. Assim afiro que eu e a Carla, de acordo com as terias de Piaget (citadas por Hohmann,
Banet e Weikart, 1992) proporcionamos as criancas experiéncias de aprendizagem ativa, no
sentido em que as criangas, através da manipulacdo de objetos, exerceram algum controlo sobre
eles. Para os autores anteriores uma experiéncia que proporciona as criancas aprendizagem
ativa, deve partir da manipulacdo de objetos reais, pois a partir da manipulagdo desses objetos a
atribui- Ihes funcdes e consegue falar sobre eles. A acdo sobre 0s objetos reais é um ponto de

partida para o desenvolvimento da linguagem.

No dia 27 de Novembro realizdamos uma atividade de expressdo plastica, cuja proposta se
destinava a que as criangas decorassem uma boneca, com recurso a colagem de pedacos de
papel e algoddo. N&o estive muito tempo presente nesta experiéncia, no entanto fiquei
surpreendida porque vi que algumas das criancas estavam muito concentradas na realizagdo da
nossa proposta educativa. Durante esta proposta, observei, ainda, alguma necessidade em
explorar os materiais, mas pareceu-me que esta necessidade ndo foi tdo acentuada como
habitualmente. Antes da realizacdo desta atividade, enquanto as criangas estiveram sentadas no
colchdo, levAmos uma caixa com os materiais e, apds explicarmos o0 que se ia passar de seguida,
abrimos a caixa e mostramos 0 material que iamos utilizar, ndo sei se este facto pode ter

influéncia na experiéncia seguinte ou nao.
Bibliografia

Homann, Mary; Banet Bernard e Weikart, David (1992). A Crianca em Acc¢do. Fundacao

Calouste Gulbenkian: 32 edicdo, Lisboa.
Reflexao 3

Reflexado de 6/7/8de Janeiro

Na presente reflexdo irei falar um pouco sobre as alteracGes que criamos para 0 momento da
arrumacéo dos brinquedos, apés as criancas terem brincado com eles. Posteriormente irei falar

um pouco sobre as propostas educativas que eu e a Carla proporciondmos para esta semana.

Neste sentido, comeco por fazer referéncia aos acontecimentos do dia 6. Neste dia, no momento

de arrumac&o da sala, senti algumas diferencas em relacdo as atitudes das criangas, sendo que se
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mostraram mais disponiveis para arrumar a sala connosco. Como estratégia, a Carla colocou,
aleatoriamente, mascaras de super-her6is em 3 criancas, as quais tinham como missao ajudar a
arrumar a sala. Inicialmente, as criancas demonstraram maior interesse em experimentar a
mascara, mas posteriormente foram ao encontro do nosso objetivo, que era o seu envolvimento
na tarefa de arrumagao. Algumas crian¢as que ndo tinham a mascara também colaboraram nesta
tarefa. De acordo com Vygotsky, (citado por Horn que foi citado por Falco, e Porto, s.d.)
quando a crianca atua no ambito da imaginacdo desempenha ac¢les voluntarias com maior
facilidade. Neste sentido pareceu-me adequada a estratégia que proporciondmos as criangas no

sentido de as incentivar a arrumar o material com o qual brincam.

Na minha opinido, senti que neste dia a Carla cativou as criangas e deixou-as motivadas para
esta tarefa. A Carla optou por ter uma estratégia de apresentacdo das mascaras envolvendo

surpresa, e penso que este facto ajudou no sucesso da tarefa.

Quanto a proposta educativa senti que ndo correu muito bem, apesar de as criancas terem
gostado muito das imagens e de se mostrarem satisfeitos quando lhes demos oportunidade para
as explorar, demonstraram vontade em querer interagir com os materiais que lhes
proporcionamos, todos ao mesmo tempo. Penso que deveriamos ter pensado numa estratégia
para que as criangas esperassem pela sua vez de interagir com os materiais sem que existissem

muitos conflitos.

No dia 7 de Janeiro as criangas continuaram a colaborar no momento de arrumar os brinquedos,
demonstram-se motivados e neste dia tiveram ainda oportunidade para escolher a mascara gque
queriam usar. As criangas gue nao tinham mascara colaboraram também na arrumacao da sala, a

excre¢do de uma crianga que demonstrou vontade em continuar a brincar.

Apo0s as criangas saberem gue ia haver surpresas na manta, sentaram-se sem grande agitacao, e,
mesmo quando chegaram duas das criangas da sala, acompanhadas pelos seus pais, juntaram-se
ao grupo, sem ser necessaria a intervencdo do adulto, participando na apresentacdo das
surpresas que estava a acontecer. Ap6s observar 0 comportamento destas criancas, (chegaram a
sala com os pais, ficaram um pouco ao pé dos mesmos e da educadora, no entanto, quando se
aperceberam do que estava a acontecer na manta, dirigiram-se para |4 e sentaram-se) senti-me

satisfeita por ver que as criangas demonstraram estar interessadas a escutar a Carla.

No dia 8 de Janeiro, eu e a Carla planificAmos uma experiéncia educativa na qual pretendiamos
que as criancas provassem alguns frutos secos, tais como passas de uva, passas de figo,

améndoas e amendoins. Esta experiéncia foi realizada em grande grupo, no entanto ndo correu
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bem. Durante a experiéncia as criangcas demonstraram vontade em provar os frutos secos, no
entanto, demonstravam interesse em provar os frutos, todos ao mesmo tempo e gerou-se alguma
confusdo durante este momento. Quanto a mim, o grupo, no geral, manifestou-se pouco
envolvido nesta experiéncia, no sentido em que as criancas se distraiam frequentemente com
estimulos externos a experiéncia educatival3, como por exemplo, a entrada de uma crianca na
sala, que chegou mais tarde; a mascara que alguns tinham na cabe¢a; uma bola; entre outros
estimulos. Apds a prova dos frutos, quando foi proposto a cada crianga, por sua vez ir marcar no
placard o fruto que mais gostou, as criancas que esperavam pela sua vez, demonstravam ainda

maior agitacao.

Quanto a mim, na proposta identificada anteriormente, senti que a estratégia que tinhamos
planificado ndo foi a mais correta, na minha opinido as criancas talvez tivessem mais envolvidas
nesta experiéncia se optassemos, como estratégia, fazer esta experiéncia em pequenos grupos e
nas mesas de trabalho, porque as criancas estiveram na manta aproximadamente uma hora e
penso que este facto as deixou menos motivadas. Caso tivéssemos optado pela estratégia de
criar pequenos grupos de trabalho, penso que as criangas teriam aproveitado melhor esta
experiéncia. Apesar de ndo me ter sentido satisfeita com o decorrer desta experiéncia, para mim
foi uma grande aprendizagem, pois percebi que estas experiéncias, com este grupo ndo sao tao
ricas se forem realizadas em grande grupo. Se fosse hoje adotava outra estratégia. Ap6s uma
leitura, sobre o envolvimento das criangas nas propostas dos adultos, as autoras 1za e Mello
(2009), referem que as criangas tém necessidade de movimento, tendo ainda, na faixa etaria dos
3 meses aos 3 anos, dificuldade em controlar os seus movimentos. Esta necessidade de
movimento entra em conflito com atividades propostas pelo educador, neste sentido as
propostas do educador, para os autores, devem ser variadas e de forma a instigar as criangas a
aprender algo de novo. Na minha opinido em concordancia com autora, verifico que na
atividade proposta talvez tenha também faltado, para além da estratégia a estimulagéo para levar
a crianca a aprender algo novo, isto é, a experiéncia proposta, guanto a mim necessitava de algo

mais, que levasse as criangas a aprender as caracteristicas de cada fruto seco que provaram.
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13 Ver anexo 1
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Anexo 1

Reflexdo 4
Reflexdo de 18 a 20 de Novembro

Na reflexdo desta semana, como ja vem sendo habitual, irei apresentar alguns aspetos sobre as
propostas educativas que apresentamos (eu a Carla e a educadora cooperante) as criangas e
algumas situacbes em que me pareceu que houve alteracbes no desenvolvimento,
essencialmente, ao nivel da linguagem situacfes que me fizeram refletir sobre a planificacdo

flexivel, entre outras situagdes.

Comeco, agora, por fazer referéncia a uma situacdo que observei no periodo da manhd, no
momento do acolhimento, quando cheguei a sala. Neste momento uma crianga, que na semana
passada ainda s6 produzia palavras, esporadicamente, hoje, dia 18, dirigiu-se a mim e conversou
comigo dizendo o nome dos objetos com os quais estava a brincar. Apds ouvir esta crianca a
produzir tantas palavras sem que eu tivesse dito alguma coisa, senti-me bastante feliz, pois, num
periodo de quatro dias esta crianca demonstrou-me ter feito uma evolu¢do ao nivel da
linguagem. Neste sentido concordo com os estudos de Piaget que referem que o estadio pré-
operatorio (2 aos 7 anos) é caracterizado pela emergéncia da linguagem. Neta fase as criancas
comecgam, através da linguagem, a atribuir significado ao mundo que as rodeia. Para Piaget, esta
fase permite & crianca estabelecer contacto com os outros através da linguagem. (Terra, Marcia.
s.d)

Além desta situacdo, visto que incluimos as atividades planeadas pela educadora na nossa
planificacdo, atuamos neste dia em fungdo de dar auxilio a educadora nas suas propostas. Foi

bastante importante para mim fazer a observacdo da acdo da educadora na gestdo do tempo e
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organizagdo dos materiais da atividade, pois compreendi que eu e a Carla ndo estamos a
organizar o material com a antecedéncia necessaria. Para mim, observar a estratégia da
educadora ajudou-me a compreender que é mais facil colocar em préatica as nossas propostas
educativas se tivermos o material todo bem organizado no momento da atividade. Por exemplo,
a educadora no momento do acolhimento foi organizando o material, desde logo, forrando a
mesa de atividades com plastico e colocando todo o material que precisava dentro de uma
bandeja. Eu e a Carla temos tentado organizar 0s materiais no momento em que as criangas
estdo sentadas na manta para cantarem a cangdo do “Bom dia”, e visto que este tempo ndo ¢
muito longo, muitas vezes, como sentimos maior pressdo, falha-nos qualquer coisa e no
momento da atividade temos que estar a desconcentrar-nos da nossa a¢do para prepararmos o

material que falta.

Durante o tempo de observacdo que tivemos no inicio do semestre, na minha opinido ndo
estivemos muito atentas a organizacdo do tempo que a educadora fazia, no entanto, julgo que

agora nos fazia falta ter-mos recolhido esses dados.

Tanto no dia 18 como no dia 19 uma das observac@es que fiz foi que, no geral, durante a pintura
as criangas estavam mostravam maior interesse em molhar o pincel na tinta, do que em espalhar
a tinta na imagem que estavam a colorir. Neste sentido, como tenho vindo a referir nas reflexdes
anteriores as criangas sentem necessidade em explorar e penso que eu e a Carla devemos pensar
melhor nas nossas estratégias de forma a propormos mais experiéncias educativas de

exploracéo.

No dia 19 presenciei ainda uma situacdo que ndo imaginava que acontecesse. Apds veio uma
senhora a sala para medir e pesar as criancas, perante esta situacdo verifiquei que algumas
criangas se recusaram a ser medidos e pesados e uma delas nem tocou na balanga, apesar dos
incentivos da educadora. Esta crianca ndo foi pesada porque ndo conseguimos encontrar uma

estratégia que a ajudasse a subir para a balanca.

No dia 20, durante o periodo de acolhimento, duas criangas demonstraram interesse em brincar
com a mesma bola, no entanto uma das criancas, que brinca geralmente sozinha, ndo mostrava
interesse em que 0s amigos se aproximem. Esta Ultima crianca estava a brincar com a bola e eu
juntamente com o outro menino, pedimos a crianga para nos chutar a bola e brincarmos todos.
Figuei bastante contente quando o menino nos chutou a bola e comegou a jogar connosco.
Entretanto comegaram a juntar-se outras criangas e 0 menino continuava a brincar connosco.
Para observar a sua reagdo, eu sai do jogo e esse menino saiu também e foi brincar na &rea das

construcdes, sozinho. Com esta experiéncia aprendi que 0 momento de brincadeira livre pode
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ser bem aproveitado pelo adulto, no sentido de participar nestes momentos de brincadeira livre
para ajudar as criancas ultrapassar algumas das suas dificuldades através dos seus interesses. De
acordo com as investigacbes de NICHD Early Child Care Research Network, citados por
Carvalho, Maria (2005) as criancas sdo o reflexo do que o educador faz, sente e pensa sobre o
desenvolvimento das criangas. Neste sentido Clarke-Stewart, citada pelo mesmo autor (2005)
refere que “quando o educador é um facilitador de interacGes respondendo aos interesses e
objetivos das criangas, estas tendem a ser mais independentes, cooperativas e sociais”. Também
Hestenes et al, citados pela mesma autora referem que “quando os educadores se envolvem
mais em atividades com as criancas, estas tendem a manifestar mais afetos positivos e menos
afetos negativos. Neste sentido concordo com autores e sinto que ao envolver-me na brincadeira
das criancas (chutar a bola uns para os outros), contribui para facilitar as interacdes sociais entre

as criangas e entre as criangas e 0 adulto que participou na sua atividade.
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Anexo 11 — Planificacdes

Planificagdo 1

“Jardim do Fraldinhas *

15 de outubro de 2013

Grupo de criangas: 17 criancas

Idades: 2 anos

Contextualizacdo: Com o intuito de continuarmos a aprofundar o tema do outono, pensamos, em conjunto com a educadora, em dar continuidade a muasica
cantada no dia anterior, visto que as criancas demonstraram gosto pela mesma. Pensamos, ainda, em contar uma historia criada por nos, visto que ndo
conseguimos encontrar nenhuma que va de acordo as idades destas criancas e que ainda ndo tenha sido trabalhada.

Intencionalidade Competéncias Experiéncia educativa Recursos Tempo
educativa
Acolhimento 08:00/9:0
Oh
No dominio cognitivo | Na hora da “bolachinha” | Cang¢éo do “Bom dia” 10:00h
motor as estagiarias | a crianca: o ) - ]
proporcionam 3 o - As estaglérlas com o apoio da educadora e da auxiliar orggnlzam as Humanos:
crianca: - Distribui as bolachas criancgas, ajudando-as a sentar no colchdo em forma de semicirculo. .
pelos amigos Posteriormente em conjunto, as criangas e os adultos presentes na sala | - Educadora;
- O desenvolvimento | autonomamente cantam a can¢do do “bom dia” - Auxiliar:
da linguagem
- O desenvolvimento _ - Crianges
da  concentragio e No preenchimento dos Hora da “Bolachinha” e preenchimento do mapa de presencaedo | _ Estagiérias.

atencéo

mapas a crianga

mapa do tempo.
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- O desenvolvimento | - Seleciona as criangas que | - Uma das estagiarias da algumas bolachas do pacote e pede-lhe quea | Fisicos:
da autonomia estdo na sala e sabe quais as | ajude a distribuir as bolachas pelo grupo.

criancas que estdo em casa - 1 Pacote de
- A resolucdo de Apos todas as criangas comerem a bolachinha, as estagiarias vao Bolachas
problemas simples retirando, de uma caixa, 1 fotografia de cada vez. A crianga que estiver

o o na fotografia deve coloca-la no mapa das presencas que tem a
No  dominio  socio representacdo de uma escola.
afectivo  estagiarias
proporcionam a
crianga:
- A partilha
No dominio cognitivo | Durante a cancdo as | Experiéncia educativa de Expressdo musical e audicdo de uma | Humanos: 10:10h
motor as estagiarias | criancas historia
proporcionam 3 - Educadora; 11:00h
crianca: - Escutam com atengéo Ap0s a cancao do bom dia, hora da bolachinha e do preenchimento do .
mapa do tempo e do mapa das presencas, as estagiarias cantam, em | ~Auxiliar;
_ O desenvolvimento | - EStao concentradas conjunto com o grupo, a mesma cangdo do dia anterior. A cangdo vai | oo
da ateNngéo € | . pronunciam as palavras ser acompanhada com 0s mesmos gestos. (; .’
concentragao; que faltam na msica Posteriormente uma das estagiarias conta uma histéria alusiva ao | | Estagiarias.
- O desenvolvimento | Batem as palmas outono, criada por noés. Fisicos:
da coordenacgéo . . s .
motora: - Batem os pés T_ermlnada a Ieltu_ra da histéria as estagiarias iniciam um [_)equ?no Letra da
didlogo com as criangas tentando perceber se entenderam a histéria e | maisica “Lindo

- O desenvolvimento | - Responde as estagiarias se gostaram da mesma. Outono”
da linguagem.

Durante a leitura da Historia

- O desenvolvimento
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do gosto pela leitura;

No dominio socio
afectivo  estagiarias
proporcionam a
crianga:

- O desenvolvimento
da interaccdo social,

- O desenvolvimento
da confianca.

histéria
- Escutam com atengéo;

- Estdo atentas e
concentradas;

- Observam as ilustracfes
da historia.

Durante o didlogo as
criangas:

- Escutam as estagiarias;

- Comunicam verbalmente
e expressam 0S  Seus
sentimentos sobre a
histoéria.

No dominio cognitivo
motor as estagiarias
proporcionam a
crianga:

- O desenvolvimento

Durante a higiene as
criangas:

- Despem-se e vestem-se
sem ajuda;

- Lavam as méos e a cara

Higiene para o almogo.

- Uma das estagiarias, com a ajuda da educadora ou da auxiliar leva 2
ou 3 criangas para a casa de banho e ajuda-as na higiene.

Humanos:
- Educadora;
- Auxiliar;

- Criancas;

11:00h
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da autonomia sem ajuda - Estagiarias.
No dominio cognitivo | Na hora do almoco as Almocgo Humanos: 11:15
motor as estagiarias | criangas:
proporcionam a A n - Educadora;
: . - Agarram na colher para N
crianga: comer- - Auxiliar;
-O  desenvolvimento . .
da motricidade fina: - S30 auténomas quando - Criangas;
) comem. - Estagiarias.
- O desenvolvimento
da autonomia.
No dominio cognitivo | Durante a higiene as Higiene apds o almogo Humanos: 12:15h
motor as estagiarias | criangas: . ) -~
proporcionam 3 - Uma das estagiarias, com a ajuda da educadora ou da auxiliar leva o | - Educadora;
crianca: - Despem-se e vestem-se grupo para a casa de banho e ajuda-as na higiene. -
Ga. sem ajuda: - Auxiliar;
- O desenvolvimento ; :
da autonomia - Lavam as méos e a cara - Criancas;
sem ajuda. - Estagiarias.
Tempo de repouso 12:30h/15
:30h
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No dominio cognitivo | Durante a higiene as Higiene Humanos: 15:30h
motor as estagiarias | criancas: o ) -~
proporcionam 3 - Uma das estagiarias, com a ajuda da educadora ou da auxiliar leva 2 | - Educadora;
crianca: - Despem-se e vestem-se ou 3 criangas para a casa de banho e ajuda-as na higiene. -
sem ajuda; - Auxiliar;
- O desenvolvimento .
: _ x - Criancas;
da autonomia Lava_lm as maos e a cara
sem ajuda - Estagiarias.

No dominio cognitivo | - S&o autdnomas quando Lanche Humanos: 15:45h
motor as estagiarias | comem.
proporcionam a - Educadora;
crianca. - Auxiliar;
-0 desenvolvimento - Criangas;
da motricidade fina; '

) - Estagiarias.
- O desenvolvimento
da autonomia.
No dominio socio | Durante a exploragéo da Exploracdo livre da sala/Espaco exterior Humanos: 16:45h
afectivo  estagiarias | sala as criangas ) o ) )
proporcionam 3 _ - As criangas distribuem-se pelo espago e brincam livremente. - Educadora;
crianca: - Brincam a pares; - Auxiliar
- A exploragdo de - Brincam ao faz de conta; _ Criancas

materiais

- Manipulam livros e outros
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- O conhecimento de si | objectos da sala - Estagiarias.

préprio e do outro )
Quando as criancas

- O desenvolvimento brincam na rua:
das interacfes sociais

- Brincam a pares;
- Brincam ao faz de conta;

- Exploram materiais
diversos.

Recolha de dados para Avaliacao
As estagiarias observam e recolhem dados tomando notas.

Acdo educativa das estagiarias:

-As estratégias foram adequadas? O que falhou?

Desenvolvimento e aprendizagem das criancas:

- As criangas demonstraram interesse durante as experiéncias?
- Reaccdo das criangas perante a experiéncia musical pela segunda vez

- Reaccdo das criangas durante a leitura da histéria




Planificagéo 2

Planificacdo para 17 de dezembro

Contextualizacdo: Dando seguimento ao tema do Natal, neste dia, optdmos por proporcionar uma experiéncia que ainda nao realizamos com as criangas e que
pensamos que vai ao encontro dos seus interesses.

Intencionalidade
educativa

Propostas de experiéncia educativa

Recolha de
dados para a
avaliacao

Cancéo do bom dia

- Proporcionar  as
criangas um momento
de transicdo tranquilo e
divertido em grande
grupo. (dominio s6cio
afetivo)

- Proporcionar um
momento em que as
criangas tém a
oportunidade de se

9:00-10:10

Acolhimento: No momento em que 0s nossos pais nos deixam na sala com o adulto que esta presente,
vamos brincar nas varias areas da sala. Quando a Carla e a Lucia chegarem, vao interagir connosco,
participando nas nossas brincadeiras.

10:10-11:00

Cancdo do bom dia: Neste momento a Carla vai pedir-nos que a ajudemos a arrumar a nossa sala. Quando
virmos a Lucia com uma “caixa surpresa”, sentada no colchdo, vamo-nos dirigindo para perto dela e ver o
que esta dentro da caixa. Dentro dela estd um postal que vamos ouvir a Lucia ler. No postal esta escrito o
nome de quem vai distribuir a bolacha e uma mensagem para nés, da Bruxa Mimi e do gato Rogério.

Apb6s comermos a bolacha que o amigo nos vai dar, vamos cantar a cancdo do bom dia, mas agora
acompanhada com um jogo. Neste jogo, vamos comegar por cantar a cangdo todos juntos, mas s vamos
dizer o bom dia individualmente, quando tivermos uma bola na mao que nos vai ser passada por um amigo.

Cancao do “Bom
Dia”

- Que reacdes
manifestaram as
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expressar de forma
verbal ou ndo verbal.
(dominio cognitivo)

- Proporcionar  um
momento em que a

crianga tenha
oportunidade de
movimentar  algumas
partes do corpo
(dominio motor);

- Proporcionar  um

momento, em, que a
crianga possa resolver
problemas (dominio
cognitivo).

Experiéncia educativa
de Expressao Plastica

- Proporcionar um
momento em que as
criangas possam
explorar e conhecer as

A bola vai circular por todos nos, até cada um ter dito “bom dia”.

Posteriormente, 0 menino ou a menina que vestiu a capa da Bruxa Mimi e deu a bolacha aos amigos, vai
observar o tempo que esta la fora e comunicar-nos.

Proposta educativa: Seguidamente a comunicacdo do tempo que esta la fora para 0s amigos, vamos ouvir 0
que a Lucia tem para nos dizer sobre o que vamos fazer de seguida enquanto a Carla prepara o material na
mesa onde vamos realizar a experiéncia.

Neste momento a Lucia vai pedir a dois de n6s, de cada vez, para nos dirigirmos para uma das mesas da
sala, para decorarmos um circulo de cartolina branco através da técnica de carimbagem com esponja, e
ainda, com recurso a tinta verde. Com esta experiencia temos como finalidade criar a representacdo de uma
arvore de Natal para a nossa sala. Enquanto isto as restantes de nds, estardo a brincar com a Carla nas
diferentes areas da sala.

11:00-11:15

Higiene antes do almogo: Quando terminar a experiéncia educativa a Llcia vai pedir a alguns de nés (quatro
criancas de cada vez) para irmos ter com a Carla a casa de banho para fazer-nos a nossa higiene e
colocarmos 0s babetes, engquanto os outros colegas estdo sentados com a LUcia, por baixo dos cabides, a
realizar um jogo. Neste jogo a Lucia vai retirar da “caixa surpresa” alguns cartdes com imagens, que
devemos identificar e falar o que sabemos sobre elas. Estas imagens partem dos nossos interesses (ex:
animais e meios de transporte).

11:15-12:15

Almoco: Quando tivermos o babete e terminarmos o jogo, a Llcia vai organizar-nos em fila, 2 a 2 e
caminhamos para o refeitorio para almogar.

criangas G.L. e
G.C.ao
aperceberem-se
da “caixa
surpresa”?

- De que forma as
criancas G.L. e
G.C. reagiram ao
receberem a bola?

Proposta
educativa

- Quais as
interacBes que a
crianca G. L. e G.
C. estabeleceram
com 0s materiais?

-Quais as
interacdes que a
crianca G. L. e G.
C. estabeleceram
COm 0S Seus
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propriedades dos
materiais (dominio
cognitivo e motor);

-Proporcionar as
criangas um momento
em gue possam realizar
“atividades”
autonomamente
(dominio cognitivo).

Momentos de
transicdo para a
Higiene

- Dar oportunidade as
criangas para
comunicarem o que
sabem com os colegas e
com o adulto (dominio
cognitivo e socio
afetivo);

- Proporcionar
momentos em que as
criangas possam
explorar os cartfes da

12:15-12:30

Higiene apds o almogo: A medida que que vamos terminando de almogar a LUcia e a Carla vao-nos pedindo
que vamos ter com a Diana e Com a Catarina a casa de banho para lavarmos os dentes e fazer a nossa
higiene.

12:30-15:30

Tempo de repouso: Quando terminarmos a nossa higiene, dirigimo-nos para a sala onde estara a LUcia.
Descalcamos 0s nossos sapatos e deitamo-nos na nossa cama. Em caso de sentirmos dificuldade em
descalgcamos os sapatos, a Lucia vai ajudar-nos a descalcar.

15:30 — 15:45

Higiene antes do lanche: Apos acordarmos, vamo-nos sentando no colchdo com a Ldcia, que nos vai ajudar
a calcar os sapatos e nos vai pedindo para irmos ter com a Carla a casa de banho, para fazermos a nossa
higiene. Neste momento, os que de nos estiverem calgados e sentados no colchdo véo ter oportunidade de
explorar os cartfes que a Lucia nos mostrou antes do almogo.

15:45 - 16:45

Lanche: Quando estivermos prontos para ir lanchar, a LUcia vai ajudar-nos a organizar em fila e dirigimo-
nos para o refeitorio, para lanchar.

16:45- 17:00

Higiene apds o lanche: Seguidamente ao lanche, a Lucia vai pedir-nos para irmos com ela e com a Carla
para a casa de banho. Na casa de banho, enquanto a Carla ajuda 4 de nés, de cada vez a realizar a nossa
higiene, os outros colegas estardo sentados no chdo com a Lucia a realizar um jogo com uma bola. Neste
jogo temos que ir passando a bola ao nosso colega do lado, da mesma forma que a LuUcia a passou ao colega

pares?
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forma que entenderem
(dominio cognitivo e
motor).

Momento da Higiene
apoés o lanche

- Proporcionar as
criangcas um momento
ladico (dominio s6cio
afetivo);

- Proporcionar um
momento em que as
criancas saibam esperar
pela sua vez (dominio
cognitivo).

do seu lado. Quando todos tivermos realizado a higiene vamos com os adultos para a sala ou para o pavilhdo
da instituicdo brincar.
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Recursos Fisicos

Capa da bruxa Mimi e varinha magica
Caixa das bolachas e bolachas

“ Caixa surpresa”

Bola

Tinta verde

Esponjas

Pratos de Plastico

36 Circulos em cartolina de cor branca

Cartdes com o tema dos Animais

Recursos Humanos
Criancas

Educadora

Auxiliar

Discentes
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Anexo IV — Transcricdo dos videos

Video 1 — Dia 07 de Janeiro de 2014 as 10:10 horas

Com esta proposta, é pretendido que a crianga escolha uma escova de dentes ou uma tampa de plastico e decore a representacdo de uma coroa, em
cartolina da forma que mais gostar.

Quadro I — Proposta A — Crianca F

Linha Tempo Proposta A- Crianca F Fotografia
(Minutos)

1 O adulto colocou o molde de uma coroa, em cartolina, em frente da crianca. A sua

disposicdo, na mesa, além da coroa, a crianca tinha cinco tacas com tinta (cor vermelha,
00:00 . .

verde, rosa, azul e laranja), uma tampa de garrafa (de plastico) e uma escova de dentes.
Apos ser colocado o molde da coroa a sua frente, a crianca pegou na escova de dentes,
molhou-a na tinta e comegou a levanta-la e baixar, de forma a fazer manchas no molde da
coroa.

2 00:17 Neste momento acontece algo com outra crianca que se encontrava ao seu lado, a crianga

F péra o seu trabalho e fixa o olhar na situagdo que aconteceu.
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00:33 A crianca continua o seu trabalho. Cinco segundos depois, molha de novo a escova de
dentes na tinta e continua o trabalho, levantando e baixando a escova, fazendo manchas de
tinta no molde da sua coroa.

00:39 O adulto intervém, retirando a escova das maos da crianga, para retirar o excesso de tinta,
e deixa a escova de dentes dentro da taga da tinta. A crianca fica a olhar para o adulto.

00:42 A crianca agarra novamente na escova de dentes que o adulto deixou na taga, molha-a na
tinta e continua a decorar a coroa como fazia antes.

00:56 A crianca voltou os “pélos da escova” para cima, em diregdo ao teto, € pousou a parte de

tras, da escova, na folha.
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7 00:56 Nesse mesmo momento, o adulto aproxima-se de novo da crianca, retira novamente a
escova das maos da crianca, retira 0 excesso da tinta e devolve-lha. Apds dar a escova a
crianca, puxa-lhe as mangas para cima.

8 1:53 Enquanto o adulto puxava a manga do brago esquerdo, com a mao direita, a crianca
molhou a escova na tinta e continuou a sua decoragdo sempre com o olhar dirigido para a
mao que tinha a escova.

9 [2:05 - 4:06] (Pausa para filmar a crianga G)

10 4: 06 Com o olhar dirigido na mao que tinha a escova, a crianca molhou a escova na tinta e

continuou a calcar com a escova na “coroa”, mas neste momento o molde da coroa da
crianca ja tinha marcas de deslizamento da escova. Neste momento a crianca ja fazia o seu

trabalho com maior rapidez.
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11 4:08 A crianga comecgou a deslizar a escova no plastico preto que protegia a mesa.

12 4:11 Um adulto aproximou se e a crianga voltou a deslizar a escova, “ da esquerda para a direita
¢ da direita para a esquerda”, num dos vértices da “coroa”, tentando colorir toda a area do
vértice.

13 [4:24 - 4:40] (pausa para filmar a crianga G)

14 4:40 Um adulto elogia o trabalho da crianca. A crianca, sem olhar para o adulto, continuou o

seu trabalho, no entanto ja deslizava a escova “da esquerda para a direita e da direita para

a esquerda”; “de cima para baixo e de baixo para cima” e em forma circular.
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15 4:49 Apo6s um dos adultos, que se encontrava ao lado da crianca F (a dar atengdo a outra
crianca), sair do seu lado, a crianca desliza de novo a escova no plastico que protegia a
mesa. A crianga desliza a escova da “esquerda para a direita e da direita para a esquerda”.

16 4:51 Outro adulto aproximou-se da crianca e ela volta a colorir a sua coroa com movimentos
circulares.

17 [5:00 - 5:39] (Pausa para filmar a crianca G)

18 5:39 Um dos adultos perguntou a crianga se ja tinha terminado. A crianca nao respondeu mas
continuou a colorir a sua representacdo da coroa, essencialmente com movimentos para a
esquerda e para a direita, tentando preencher toda a area da representagdo com a cor que
tinha na escova. O adulto afastou-se.

19 7:52 Outro adulto aproximou-se da crianga e anunciou que ja estava acabado. No entanto a

crianca demonstrou alguma recusa em terminar. Apontou para 0 espaco que ainda ndo

estava colorido, levantou-se e aproximou a escova da taca com tinta.
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20 8:00 O adulto retirou a escova da mao da crianga e enquanto Ihe limpava a méo direita, com o
dedo indicador da sua méo esquerda, a crianga tentou colorir o espago da sua coroa com a
cor que estava usar antes.

21 8:17 Um adulto retirou o trabalho da frente da crianca e assim ficou terminado.

Quadro Il — Proposta A — Crianca G

moldes de coroa em cartolina.

Apos estar sentado, e um dos adultos colocar um molde a sua frente, a crianga comegou a

deslizar a mdo direita por cima da coroa tocando nos seus vértices.

Linhas Tempo Proposta A- Crianca G Fotografia
(Minutos)
1 1:06 A crianga iniciou a experiéncia. Neste momento a crianca tinha ao seu alcance varios
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1:23 O adulto retirou as maos da crianga de cima da coroa e puxou-lhe as mangas para cima e
saiu de perto da crianca
1:33 A crianca esfregava as suas maos e olhava ligeiramente para o molde da coroa até o adulto
a questionar sobre qual o material que queria usar (escova ou tampa).
1:46 A crianga apontou para a tampa e o adulto segurou na tampa.
[1:52 - 2:07] | (Pausa para filmar a crianca F)
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2:07 Um adulto molhou a tampa da crianga (G) na tinta e colocou-a na direcdo do molde como
forma de transmitir a crianca que era para carimbar.

2:17 A crianca fez o carimbo com a tampa e 0 educador segurou a cartolina.

2:18 A crianga durante 4 segundos demonstrou alguma dificuldade em “descolar” a tampa da

cartolina. No entanto apds os 4 segundos e algumas tentativas para retirar a tampa a

criancga resolveu o problema.
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2:22

A crianca segurou a cartolina, na ponta esquerda, com a mdo que tinha livre e resolveu o
seu problema. Foi carimbando a sua “ coroa”, utilizando a mdo direita, até nao ter mais

tinta na tampa.

10

2:30

Quando ja ndo tinha mais tinta, a crianca apercebeu-se da situacdo pronunciou em voz alta
“ndo da”, mas continuou a calcar a tampa na representacao da sua coroa. Olhando para o

adulto que estava a sua esquerda, e com a tampa levantada na sua dirego, repetiu “ ndo

da”

11

2:47

A crianga olhou para a parte da tampa gue antes tinha tinta e disse de novo olhando para o

adulto, que estava a sua direita, “ndo da”, mas o adulto afastou-se.

A crianca continuou a olhar na direcdo do adulto e a olhar para a tampa e disse de novo

“nao da”.
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12 2:58 Um dos adultos aproximou-se, a crianca levantou a tampa na sua dire¢do mas o adulto sem
se aperceber afastou-se de novo.

13 2:59 A crianga passou com o dedo indicador da méo esquerda em redor da tampa sempre com o
olhar dirigido para o seu dedo, gque sentia a tampa.

14 3:01 A crianca esticou a mdo com a tampa para a frente, mas logo de seguida, com um olhar
direcionado para sua frente encostou a tampa nos labios e lambeu a parte da tampa que
antes tinha a tinta.

15 3:09 A crianca deixou de lamber a tampa, lambeu os residuos de tinta que tinha nos labios e

dirigiu o olhar para os colegas que brincavam na sala.
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16 3:11 Lambeu de novo a tampa, dirigindo o olhar para o adulto que se encontrava a sua direita.

17 3:13 O adulto retirou-lhe a tampa da boca e limpou-lhe os residuos de tinta que tinha nos
labios.

18 3:29 Ap6s o adulto lhe ter limpo a boca, a crianga tenta fazer carimbos na sua “coroa” mas sem

tinta na tampa ndo estava a ficar nada marcado na cartolina. O adulto, que o tinha limpo,

repara que a tampa ndo tem tinta suficiente para carimbar e molha-lhe a tampa na tinta.
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19 3:46 A crianga continua a decorar a sua “coroa” com carimbos.

20 [3:59 - 4:32] | Pausa para filmar a crianca F.

21 4: 32 Um adulto aproxima-se da crianca G, molha-lhe a tampa na tinta e da-lha para a mao. A
crianga continua a decorar a sua “coroa” com carimbos até aos 4 minutos e 37 segundos.

22 [4:37-5:00] | Pausa para filmar a crianca F.

23 5:00 Um adulto, molha de novo a tampa na tinta e d& a crianca, mas a crianca ndo aceita de

imediato, aponta para a sua frente e aponta para 0s seus carimbos tentando transmitir algo
ao adulto.
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24 5:12 A crianca aceita a tampa, virou a parte que tinha tinta para si e fez um gesto para levar a
boca, no entanto o adulto impediu-o de o fazer e incentivou-o carimbar.

25 5:28 A crianca carimbou duas vezes, mas a tinta que havia na tampa ja ndo carimbava. Dirigiu
o olhar para o adulto que estava ao seu lado esquerdo, dirigiu a tampa na sua direcéo, e
apontando para a tinta disse (“mais, mais”).

O adulto aceitou a tampa mas afastou-se da crianga levando a tampa consigo.

26 5:30 A crianga, sem tampa, baixou as mdos junto ao corpo, baixou ligeiramente a cabeca,
dirigiu o olhar para o adulto e fez uma expressdo mais triste.

27 [5:36 - 6:02] | (Pausa para filmar a crianga F)
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28 6:02 A crianca tinha o dedo indicador da mdo direita com tinta e estava a esfrega-lo com o
polegar e o indicador da méo esquerda. O adulto aproximou-se da crianca, perguntou-lhe
se ja tinha terminado e a crianca ndo respondeu nem olhou para o adulto.

29 6:11 Enquanto o adulto lhe limpou a méo esquerda, a crianca ficou a olhar para a palma da sua
mao direita que tinha tinta.

30 6:35 A crianca levantou-se do lugar e foi brincar, sem oferecer resisténcia em abandonar a

experiéncia.
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Video 2 — Dia 13 de Janeiro de 2014 por volta das 10:20 horas

Durante esta proposta, pretendia-se que as criangas explorassem I1a natural de ovelha usando os sentidos.

Quadro Il - Proposta educativa B - Crianca F
Linhas Tempo Proposta B - Crianca F Fotografias
(minutos)
1 11:03 O adulto distribui um pedaco de 1a natural por cada crianca.
2 11:16 A crianca F recebe a 1& nas suas méos, segura-a com a mao direita semifechada e fica a
olhar para ela durante 5 segundos sem mexer a mao que tem a la.
3 11:21 A crianca muda a 1a para a mao esquerda e mexe na la com as duas maos com um gesto

de “bater as palmas”, mas sem afastar muito as maos uma da outra.
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11:26 A crianca olha para a mascara que tinha em cima das suas pernas e esfrega a 1a na
mascara como se estivesse a lavar a mascara, fazendo movimentos, com a mao que
segurava a la, para a direita e para a esquerda.

11:40 A crianga que estava ao lado direito da crianga F olha para ela e com a sua 13 “esfrega”
também a méascara da colega.

11:41 A crian¢a F afasta a mascara das mdos do colega e diz “Nao”. O colega afasta-se e

mostra-lhe a sua Ia.

A crianca F dirige o olhar na direcdo da mdo da crianca que Ihe estava a mostrar a 1a e

fixa-a durante 1 segundo.
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7 11:43 A crianca fixa de novo olhar na sua mdo que tinha a 1a e passa-a de uma méo para a
outra repetindo este movimento durante 3 segundos.

8 11:47 Apbs este tempo, esfrega a 18 com a palma das méos (para a frente e para tras), durante 1
segundo.

9 11:48 A crianca aperta a 18 com as duas maos, e esfrega-a de novo com a palma das maos
fazendo movimentos circulares. Mas, dirige o olhar para a sua frente, e para 0s seus
lados, na direcdo dos seus colegas.

10 12:15 (Pausa para filmar a crianga G)
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11 12:17 Com o olhar dirigido para o pedaco de I que tem na méo, a crianca F tenta desfiar a 1&
utilizando a pinga digital, no entanto ndo é muito percetivel no video.

12 12:22 Colocou um pedaco de I1a na boca, sorriu e retirou-a da boca.

13 11:23 A crianca continuou a mexer na la com as suas maos. Com a mao direita desfiou um

pedaco de I, levantou a médo e abanou esse pedaco fazendo movimentos circulares com

0 braco.
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14

12:43

A crianga oferece a 1a ao adulto, como sinal que ja tinha terminado a explorag&o.

Quadro IV — Proposta B — Crianca G

Linhas Tempo Proposta B - Crianca G Fotografias
(minutos)
1 11:03 Um adulto oferece um pedaco de Ia a crianca e o adulto que tinha a crianca ao seu colo
segura nas maos da crianca e dirige-lhe as maos para a frente, a fim de receber a Ia.
2 3:04 A crianca aperta a & com as duas maos.
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3:07

O adulto retira-lhe suavemente a |& e oferece-a a outra crianga. A crianca G, durante 7
segundos ficou a olhar para as outras criancas.

[11:17 - 12:13]

(Pausa para filmar a crianca F)

12:13 O adulto que tinha a crianga ao colo voltou a dar um pedaco de Id a crianca G. A crianca
esfregou a 1a com as maos (fazendo movimentos com as mdos, alternadamente, para tras
e para a frente).

11:23 Neste momento a crianga aproximou a Ia do nariz e afastou.
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7 12:35 Voltou a tocar na 1a com a palma das suas maos fazendo movimentos, com a palma das
maos, para tras e para a frente (alternadamente), dirigindo o olhar para o seu pedaco de Ia.

8 13:20 A crianca comecou a passar a 1a de médo para méo (usando as palmas das maos).

9 [13:21 -13:41] | (Pausa para filmar a crianca F)

10 13:41 Aos 13 minutos e 41 segundos a crianca passava a la de mdo para mao, dirigia o olhar

para as suas maos e manteve-se a fazer os mesmos movimentos durante alguns segundos.
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11

14:02

A crianca atirou a l1a duas vezes na diregdo da sua cabeca e orientou o olhar em direcdo a

14, enquanto caia.

12

14:15

A crianga segurou na |& com o polegar e com o dedo indicador da méo direita, levantou a
mao em direcdo ao adulto, que a tinha ao colo, e olhando na direcdo da sua mé&o

perguntou ao adulto o que era. O adulto ndo respondeu.

13

14:18

A crianca baixou a mdo, esfregou um olho com a mao esquerda, mudou a 1& para a mdo
esquerda, voltou a levantar a mao que tinha a 1a e perguntou de novo o que era. O adulto,

sem se aperceber, ndo respondeu.

14

14:27

A crianca baixou o braco e fixou o olhar nos seus colegas que brincavam com a Ia,

sorrindo, durante 5 segundos.
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15

14:32

A crianga coloca a l& na boca.

16

14:34

A crianca oferece a 1a ao adulto que estava a dirigir a experiéncia e apés o adulto a aceitar

abandona a atividade.
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Video 3 - Dia 14 de Janeiro de 2014 as 10:10 horas

Durante esta proposta pretendia-se que as criancas explorassem lapis de cera e giz em cartolina preta.

Quadro V - Proposta educativa C — Crianca F.

mao, a pela superficie da mesa.

Linhas Tempo Proposta C - Crianca F Fotografias
(minutos)
1 00:00 Foi colocada uma folha de cartolina (mais ou menos tamanho A3) preta em frente a cada
crianca
2 00:12 A crianca segurou a cartolina com a mao esquerda e deslizou o dedo polegar, dessa mesma
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00:14 Parou, dirigindo o olhar para o adulto que distribuia o material.

00:19 O adulto aproximou-se e ofereceu lapis de cera a crianca, pedindo-lhe que escolhesse um. A
crianca olhou para dentro da caixa.

00:23 De seguida, coloca a mao esquerda dentro da caixa e retira um lapis de cera.

00:31 A crianga mudou o lapis para a mao direita (usando a pinca digital), segurou a folha com a

mao esquerda e fez uma reta deslizando bico do lapis de cera, de cima para baixo.
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7 00:40 Posteriormente, a crianca, com olhar dirigido para a sua mao direita, comeca a deslizar lapis
de cera da esquerda para a direita, na cartolina, prolongando o trago pela superficie da mesa.

8 00:47 Repete este movimento novamente, mas o traco prolonga-se na mesa nao s6 em forma de
reta, mas também através de movimentos circulares e de cima para baixo.

9 00:49 A crianga dirige o olhar, ligeiramente para baixo e para a sua esquerda.

10 00:50 Continua o seu desenho na cartolina fazendo movimentos circulares seguidos uns aos outros

durante 7 segundos.
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11 00:59 A crianca virou a folha e continuou a sua experiéncia no verso da folha, segurando-a “ao
alto” e desenhando na parte de baixo da folha.

12 1:08 Um adulto pediu-lhe que voltasse a folha. A crianca olhou para o adulto, levantou mais a
folha, colocando-a na vertical em frente a sua face, e continuou a desenhar com a folha nessa
posicao.

13 1:16 A criangca mudou a folha de posicdo (segurou-a com a mao esquerda, em cima da mesa, do
seu lado esquerdo), continuou a segurar o lapis de cera e dirigiu o olhar para um dos adultos,
gue conversava com outro e que se encontrava a sua frente, fixando-o.

14 1:17 Segurou de novo a folha na vertical, em frente aos seus olhos e continuou o seu trabalho.
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15 1:24 Perante um feedback dado a uma crianca que estava na mesa atras de si, por um adulto, a
crianga olhou para trés e fixou o olhar durante 3 segundos.

16 1:27 Continuou o seu trabalho, com a folha na vertical.

17 1:30 A crianca colocou a folha em cima da mesa, na horizontal. Tentou “riscar” na mio, no

entanto, um segundo depois pousou o lapis de cera em cima da cartolina e abandonou a

experiéncia.
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18 2:03 Com incentivo do adulto, a crianga voltou a sentar-se na cadeira, o adulto deu-lhe outra cor, a
crianga pegou no lapis e fez alguns tragos na cartolina a olhar ligeiramente para a frente e
para a sua esquerda.

19 2:10 A crianca olhou de novo para a sua folha e continuou a sua experiéncia.

20 2:20 Um adulto falou e a crianga dirigiu o olhar para esse adulto.

21 2:23 A crianca retomou a sua pintura, fazendo tragos na cartolina sem movimentar o antebraco,

movendo apenas o pulso.
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22 2:30 Chega um adulto ao pé de si, a crianga faz ainda uns tragos na mesa.

23 2:37 Coloca o lapis na caixa, olha para dentro dela, coloca 14 a mdo mas néo tira nenhum lapis. O
adulto tira-lhe o lapis para o qual apontou.

24 2:53 A crianca inicia a experiéncia agora com um lapis de outra cor, fazendo tracos, com
movimentos circulares, na cartolina.

25 3:00 Olhando para o adulto, a crianga coloca a mao direita, que tem o lapis de cera, em baixo da

mesa (sempre com o olhar dirigido para a frente, onde se encontrava um adulto) e quando a

retira ja ndo tras o lapis.
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26 3:06 A crianca coloca as mdos em cima da mesa segura na cartolina e atira-a para o chéo.

27 3:08 A crianca pega na cartolina do colega que esta ao seu lado, um adulto chama a sua atencdo e a
crianca larga a cartolina do colega.

28 3:11 Um adulto aproxima-se, apanha a folha e coloca-a a frente da crianca F. A crianga coloca as
maos na aresta da mesa e com a forca dos bracos recua a cadeira. Neste momento adulto
conversava sobre a crianga, e ela mantinha o olhar dirigido para o0 mesmo.

29 3:12 A crianga levanta-se e abandona de novo a atividade durante 26 segundos.




30 3:38 Quando a crianga chega tras consigo um pau de giz grosso e faz um trago na cartolina.

31 3:45 A crianca comeca a levantar e baixar o giz, fazendo pontos na cartolina.

32 3:54 O adulto intervém e segura o giz, impedindo a crianga de fazer pontos.

33 4:01 O adulto fez um trago na folha dando o exemplo de como a crianga devia fazer. A crianca

comegou a fazer um trago, da esquerda para direita como o adulto tinha exemplificado.
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34 4:08 A crianca fez um segundo traco, mas prolongou-o até a superficie da mesa.

35 4:12 Posteriormente comecou, a de novo, a fazer pontos.

36 4:17 O adulto chamou a sua atencdo e a crianca parou de fazer pontos e fez de novo algumas
linhas.

37 4:36 A crianca olhou para tras, na direcdo do grupo que estava na outra mesa.
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38

4:42

A crianga pousou 0 giz em cima da cartolina, dirigiu o olhar para o adulto que estava a sua

frente, abandonou de novo a atividade e ja ndo voltou.

Quadro VI- Proposta C — Crianga G

Linhas Tempo Proposta C — Crianca G Fotografias
1 00:00 O adulto colocou uma folha de cartolina em cima da mesa, em frente da crianca, que se
encontrava sentada. A crianca pegou na cartolina com a mdo direita, levantou-a e abanou-a.
2 00:18 Voltou a pousar a cartolina em cima da mesa e dirigiu o olhar em direcdo ao adulto que trazia
0 material.
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00:21 Um adulto aproximou-se com a caixa dos lapis de cera, da crianga que estava ao seu lado, a
crianga G inclinou o corpo para o lado da caixa e dirigiu para |4 o seu olhar. Fez um gesto
como se fosse esticar a mdo em diregdo a caixa.

00:26 O adulto levantou-se e a crianga encolheu o braco e seguiu o0 adulto através da visao

00:30 O adulto aproximou-se, posicionou-se do seu lado direito, e pediu-lhe que escolhesse um
lapis de cera. A crianca olhou para dentro da caixa, depois colocou 14 a méo e retirou um lapis
com a mdo esquerda.

00:40 Posteriormente, apos ter retirado o lapis da caixa, comecou a fazer uma linha, da direita para

a esquerda, e linhas circulares utilizando a mdo esquerda e pegando no lapis com a mao

semifechada.
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7 00:44 A crianca mudou o lapis para a mdo direita, mas pegou na ponta mais acima do mesmo e fez
alguns tragos curtos.

8 00:45 Voltou a mudar o lapis para a mao esquerda e continuou a fazer linhas na folha em formas de
circulo e com movimentos “de baixo para cima”.

9 1:24 Perante um feedback dado a uma crianga gque estava na mesa atras de si, por um adulto, a
crianca olhou para tras e fixou o olhar durante 6 segundos.

10 1:30 A crianga recomecou o seu trabalho fazendo tracos na sua folha, usando a méo esquerda.
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11 1:43 A crianca troca novamente o lapis para a mao direita, dirige o olhar para o seu lado esquerdo,
onde estava a folha de cartolina e o lapis de cera da sua colega, abandonados, pega no lapis de
cera da colega com a méo esquerda e faz tragos na folha da colega.

12 1:45 O adulto intervém, segura a mdo da crianca, impedindo-a de riscar na folha da colega, e
retira-lhe o lapis da mao, pedindo-lhe que desenhasse na sua folha.

13 1:47 A crianca volta a pegar no seu lapis com a mao esquerda e continua o seu trabalho fazendo
um traco em forma circular durante um segundo.

14 1:51 A crianca pousa o lapis na folha e toca-lhe fazendo-o rebolar, de baixo para cima e para os

lados, sempre em cima da cartolina. A crianga fazia rebolar o lapis com os dedos da méo

esquerda.
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15 2:00 A crianca voltou a pegar no lapis usando a mao esquerda. A crianga do seu lado esquerdo
sentou-se e a crianga G parou o seu desenho e dirigiu o olhar para a colega.

16 2:08 A crianga com o lapis na méo esquerda e segurando a folha com a méo direita, fa-la deslizar
na mesa para a direita e para esquerda, repetindo estes movimentos durante breves segundos.

17 2:10 Parou a folha a sua frente e continuou a fazer tracos na sua folha (com o braco esquerdo
esticado e movimentando apenas o pulso para fazer os tragos).

18 2:22 A crianga G volta a pousar o lapis na folha, e volta-se para tras.
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19

2:30

Volta a olhar para sua folha, pega no lapis e deixa-o cair para o chdo (para baixo da mesa). A
crianca, sem se levantar da cadeira olha para o chdo. Passados 3 segundos levanta-se e baixa-
se mantendo as maos seguras na mesa. Com as pernas fletidas e com as maos seguras na
mesa, dirige o olhar em direcdo ao adulto que se encontrava a sua esquerda a dar atencdo a

outra crianga.

20

2:48

A crianca retira uma das maos da mesa e baixa-se, larga a segunda méo e deixa-se de ver a

crianca.

21

2:57

O adulto chama pelo nome da crianga, ela levanta-se, ja com o lapis e senta-se na cadeira.
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22 3:03 O adulto afasta-se da crianca, esta dirige o olhar em direcdo ao adulto, faz alguns sons e
movimenta-se como se estivesse a chamar a atencdo do adulto para a ajudar a puxar a cadeira
para a frente.

23 3:09 Um adulto aproxima-se da crianga e ajuda-a puxar a cadeira para perto da mesa.

24 3:11 A crianca fez um traco de baixo para cima, na cartolina e voltou a pousar o lapis na cartolina.
Mas logo de seguida voltou a pegar no lapis e fez mais alguns tracos.

25 3:32 A crianga voltou a cartolina para o lado inverso e fez mais alguns tracos de baixo para cima.
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26 3:47 A crianca levantou o lapis da cartolina e olhou para o seu bico, e um segundo ap6s olhou para
a sua folha de cartolina.

27 3:49 A crianca voltou a fazer os seus tracos na folha.

28 3:59 A crianca G olhou para a sua colega do lado que levantava e baixava o giz na sua folha de
cartolina, fazendo pontos e produzindo sons. A crianca fixou o olhar na crianca do lado até
aos 4 minutos (até o adulto intervir e impedir a crianga de “bater” com o lapis na mesa).

29 4:00 A crianca G voltou a olhar para a sua folha e com o seu l&pis imitou a colega, levantou e

baixou o lapis diversas vezes na cartolina fazendo pontos e produzindo sons.
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30

4:03

Partiu-se uma ponta do lapis de cera. A crianca colocou o seu dedo indicador em cima dessa
ponta, e deslizando a mdo, da direita para a esquerda, deitou a ponta do lapis para fora da
cartolina e da mesa. Apds ter colocado a ponta do lapis de cera fora da cartolina e da mesa,
continuou a deslizar a mdo em cima da sua cartolina como se estivesse ainda a “sacudir a

ponta do lapis”.

31

4:18

Ap6s um adulto ter dito “ E com o lapis!”, a crianga voltou de novo a fazer os tragos na sua
cartolina, mas, ap6s 7 segundos a crianca levantou o lapis, olhou para o seu bico, e colocou-o0

na boca.

32

4:27

O adulto aproximou-se da crianca retirou-lhe o lapis e colocou-o dentro da caixa. Afastou-se
da crianca e levou os lapis. A crianca sem lapis deslizou as médos na cartolina com o olhar

dirigido para a sua frente e para 0s seus lados até o adulto voltar a aproximar-se.

33

5:07

O adulto aproximou-se da crianca e ofereceu-lhe um pau de giz de cor azul e perguntou-lhe se
podia ser aquele giz. A crianga pegou na ponta superior do giz com a mao esquerda e fez um

traco na cartolina com um movimento de cima para baixo.

73




34 5:12 A criancga levanta o giz da folha e pega-lhe com as duas maos, volta a pegar-lhe com uma
mao, olha para uma das pontas do giz e lambe essa ponta. Retirou a lingua do giz de imediato
e fez uma expressao facial, como se demonstrasse que nao gostava.

35 5:20 A crianca coloca o giz em cima da mesa e fa-lo rebolar (com olhar ligeiramente dirigido para
a sua esquerda) na cartolina com a mdo esquerda por cima dele (Faz movimentos da parte
inferior da cartolina para a parte superior da mesma).

36 5:23 A crianca levanta o giz para cima com a mdo esquerda, dirige o olhar para trds de si e

pergunta ao adulto, que se aproximou, 0 que era.
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37 5:30 O adulto respondeu a crianca dizendo-lhe que era um giz, a crianca olhou para o giz, baixou e
continuou a fazer tragos com ele na sua cartolina.

38 5:35 A crianga parou o seu giz e olhou para o adulto que se encontrava a sua esquerda, voltou a
dirigir o olhar para a sua cartolina, levantou-a com a mao esquerda e abanou-a, *“ batendo”
com ela em cima da mesa.

39 5:47 A crianga, segurando a cartolina (que tocava na superficie da mesa apenas com o vertice

esquerdo), faz alguns tracos.
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40 4:48 A crianca baixa de novo a cartolina colocando-a em cima da mesa. Comega a levantar e
baixar o giz de forma a fazer pontos no vértice inferior, do lado direito da cartolina.

41 5:55 Apo6s fazer alguns pontos, a crianca faz deslizar a sua mao direita, com movimentos da
esquerda para a direita, por cima desses pontos. Viu que acontecia algo e continuou a fazer
pontos e a fazer deslizar a mdo por cima dos pontos.

42 6:03 A crianca deslizou a mdo direita pelo giz, e olhou para ela. Continuou a fazer pontos na

cartolina e a passar a mao por cima deles, mas sem segurar a folha (a folha deslizava também

por cima da mesa).
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43

6:17

A crianca levanta o giz e olha para a ponta com a qual estava a desenhar.

44

6:20

A crianca baixa o lapis e continua o que estava a fazer antes. A folha caiu ao chdo, a crianga
olhou para o chdo, olhou para o adulto (sempre com o lapis na mao), voltou a olhar para o
chéo e olhou para a palma da sua mao direita. O adulto aproximou-se e colocou-lhe a folha

em cima da mesa.
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45

6:30

A crianca, apos ter a folha novamente, continuou a fazer pontos, mas agora, levantava e

baixava a mao direita batendo em cima dos pontos que ia fazendo e fazia po.

46

6:35

O adulto aproximou-se e impediu-o de fazer aqueles movimentos, retirou-lhe o giz da méo
suavemente, fez um traco, de forma a incentivar a crianca a fazer também e voltou a dar o giz
a crianca, colocando-o na sua mao direita. A crianca segurou o giz com a mao direita e 0

adulto colocou a sua mao por cima da méo da crianga e ajudou a crianca a fazer um traco.

47

6:45

Apos o adulto largar a mio da crianga, a crianga volta a “bater” com o giz em cima da

cartolina e com a mao esquerda, que ndo tinha o giz, a bater em cima dos pontos gue fazia.

48

6:56

A crianca olhou para a palma da sua mdo esquerda e passou a mao na sua face. Voltou a

baixar a mdo em dire¢do aos pedacos de giz que estavam na cartolina.
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49 6:59 A crianga, com a mdo esquerda, pegou num pedaco de giz que estava em cima da cartolina,
largou-o ¢ voltou a “bater” com as méos em cima desses pedagos.

50 7:51 Um adulto aproximou-se da crianga e trocou-lhe o giz por outra cor. A crianga pegou no giz,
que lhe foi oferecido, com a mao esquerda, e fé-lo deslizar na cartolina.

51 7:58 A crianca lambeu o giz. Desta vez ndo alterou a sua expressao, retirou-o de imediato da boca
e comecou a bater com o giz na cartolina.

52 8:04 Deslizou de novo o giz na folha, fazendo dois tragos da direita para a esquerda.
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53 8:10 Dirigiu o olhar para o seu lado esquerdo, onde se encontrava um adulto e outra crianca, e fez
rebolar o giz, com as duas maos, em cima da cartolina.

54 8:14 A crianca voltou a bater com o giz na cartolina, desta vez ndo batia com a mdo em cima dos
pontos que fazia, no entanto os pontos eram feitos no vértice inferior direito da cartolina
(como ja tinha feito antes).

55 8:31 A crianca rodou a folha 90° pra a sua direita e ponteou o Vértice inferior esquerdo da folha.
Passados 7 segundos ponteou o vértice inferior direito da folha.

56 8:40 Olhou para a superficie da mesa que tinha alguns pedacos e p6 de giz e passou por cima

desses pedacos e do p6 com o dedo indicador da mao direita.

80




57 8:42 Olhou para a palma e para o outro lado da méo, limpou a palma dessa mdo a mao esquerda,
rodou novamente a cartolina 90° para a sua direita e ponteou o vértice esquerdo da mesma.

58 8:51 Chegou um colega a sala e a crianga voltou-se para trds, ap6s ouvir os adultos a dizerem
“Bom dia” a essa crianga que chegou.

59 8:58 A crian¢a voltou-se de novo para a frente e continuou a pontear a sua cartolina no vértice

inferior direito, mas com o olhar dirigido para a sua frente e para a sua esquerda.
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60 9:04 Dirigiu o olhar para a mdo com a qual estava a trabalhar e continuou a pontear os Vvértices da
folha, alternadamente.
61 9:35 Um adulto aproximou-se da crianca e limpou-lhe a cara. A crianga ofereceu-lhe o giz dizendo

que ja estava.
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Anexo V — Andlise de dados

Quadro I- Proposta A — Crianga F

Categorias

Evidéncias

Comentarios

Interacéo da crianga com

0s objetos

«... a crianca pegou na escova de dentes, molhou-a na tinta e comegou a
levantéa-la e baixar, de forma a fazer manchas no molde da coroa». (Anexo
1V, quadro I, linha 1)

«... voltou os “pélos da escova” para cima, em direcdo ao teto, € pousou a

parte de tras da escova na folha.» (Anexo IV, quadro I, linha 1)

«... comegou a deslizar a escova no plastico preto que protegia a mesa.»

(Anexo 1V, quadro I, linha 11)

«... deslizava a escova “da esquerda para a direita e da direita para a
esquerda”; “de cima para baixo e de baixo para cima” e em forma circular.»

(Anexo 1V, quadro I, linha 14)

«Com o olhar dirigido na mdo que tinha a escova ...» (Anexo 1V, quadro I,
linha 10)

- Durante o video pdde observar que a
crianca utilizou preferencialmente 0s

sentidos da visdo e do tato para explorar;

- Durante a exploracdo a crianga comegou
por levantar e baixar a escova (com tinta)
em direcdo a representacdo da coroa e ao
longo do tempo os movimentos foram
alterando. A crianca comecgou a deslizar a
escova na coroa em varios sentidos e a

fazer movimentos circulares;

- A crianca explorou a escova em duas

posigdes diferentes;

- A crianga explorou a escova em outro

material, além da cartolina;

- O uso da mao direita foi preferencial
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durante a exploracéo;

- A crianga manteve o olhar dirigido para a
mao que tinha a escova, durante a maior

parte do tempo que esteve na experiéncia.

Interagdo das criangas com

o0s adultos e com os objetos

«O adulto intervém, retirando o pincel das mdos da crianga, para retirar o
excesso de tinta, deixa a escova de dentes dentro da taca da tinta e a crianga

fica a olhar para o adulto.» (Anexo IV, quadro I, linha 4)

«0 adulto aproxima-se de novo da crianga, retira, novamente, a escova das
maos da crianca, retira o excesso da tinta e devolve a escova a crianga. Ap6s
Ihe dar a escova, puxa-lhe as mangas para cima.» (Anexo IV, quadro I,
linha 7)

«Enguanto o adulto puxava a manga do braco esquerdo (da crianca), com a
mao direita, ela, molhou a escova na tinta e continuou a sua decoracao.»
(Anexo 1V, quadro I, linha 8)

«Um adulto aproximou-se ¢ a crianga voltou a deslizar o pincel, “ da
esquerda para a direita e da direita para a esquerda”, num dos vértices da
“coroa”, tentando colorir toda a area do vértice.» (Anexo 1V, quadro I,
linha 12)

«Um adulto elogia o trabalho da crianga. A crianca, sem olhar para o adulto,

- A presenca do adulto, algumas vezes,
pode ter impedido a crianga de continuar a

sua exploracéo;

- A crianga manifestou indiferenga a um

elogio do adulto;

- A presenca ou auséncia do adulto
manifestou alteragBes, nas formas de

exploracdo dos materiais, pela crianca.
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continuou o seu trabalho,...» (Anexo 1V, quadro I, linha 14)

«Ap6s um dos adultos, que se encontrava ao lado da crianga F (a dar atencédo
a outra crianga), sair do seu lado, a crianga comecou a deslizar de novo o
pincel no plastico que protegia a mesa, deslizando a escova da “esquerda

para a direita e da direita para a esquerda”.» (Anexo 1V, quadro I, linha 15)

«Qutro adulto aproximou-se da crianga ¢ ela volta a colorir a sua coroa,....»

(Anexo 1V, quadro I, linha 16)

«Qutro adulto aproximou-se da crianca e anunciou que ja estava acabado.
No entanto a crianga demonstrou alguma recusa em terminar. Apontou para
0 espaco gue ainda ndo estava colorido, levantou-se e aproximou a escova

da taca com tinta.» (Anexo 1V, quadro I, linha 19)

«0 adulto retirou a escova da mdo da crianga e enquanto lhe limpava a méo
direita, com o dedo indicador da sua mao esquerda, a crianga tentou colorir o
espaco da sua coroa com a cor que estava usar antes.» (Anexo 1V, quadro I,
linha 20)

Tempo que a crianga
esteve em interagdo com

0s objetos

8:17 Minutos - «Um adulto retirou o trabalho da frente da crianca e assim

ficou terminado.» (Anexo 1V, quadro I, linha 21)

A crianga terminou esta experiéncia
educativa por influéncia do adulto
demonstrando alguma resisténcia em

terminar o seu “trabalho”.
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Quadro Il - Proposta A — Crianga G

Categorias

Evidéncias

Comentarios

Interacéo da crianga com

0s objetos

«... a crianga comegou a deslizar a méo direita por cima da coroa tocando

nos seus Vértices.»; (Anexo 1V, quadro 11, linha 1)

«A crianga esfregava as suas maos e olhava ligeiramente para o molde da

coroa ...»( Anexo IV, quadro I, linha 3)

«Foi carimbando a sua ““ coroa”, utilizando a mao direita, até ndo ter mais

tinta na tampa.» (Anexo 1V, quadro 11, linha 9)

«A crianga passou com 0 dedo indicador da méao esquerda em redor da
tampa, sempre com o olhar dirigido para o seu dedo, que sentia a tampa.»
(Anexo 1V quadro I, linha 13);

«A crianga (...) encostou a tampa nos labios e lambeu a parte da tampa que

antes tinha a tinta.» (Anexo 1V, quadro |1, linha 14);
«Lambeu de novo a tampa, ...» (Anexo 1V, quadro |1, linha 16);

«A crianga tinha o dedo indicador da mao direita com tinta e estava a
esfrega-lo com o polegar e o indicador da mao esquerda». (Anexo 1V,

qguadro I, linha 28)

- A crianga usou a Vvisdo, o tato e o paladar

para explorar os materiais.

- Os sentidos preferenciais foram o tato e a

visdo.

- A crianca usou o paladar para explorar a

tampa com tinta mais do que uma vez.

- Enquanto carimbava, a crianca utilizava
a mdo direita e dirigia o olhar para essa

~

mao.

86




Interacéo das criangas com
o0s adultos e com 0s objetos

«Um adulto molhou a tampa da crianca (G) na tinta e colocou-a na direcdo
do molde como forma de transmitir & crianga que era para carimbar.»

(Anexo 1V, quadro I1, linha 6);
«A crianca fez o carimbo com a tampa e 0 educador segurou a cartolina.»;

«Lambeu de novo a tampa, dirigindo o olhar para o adulto que se encontrava

a sua direita.» (Anexo 1V, quadro I1, linha 7);

«O adulto retirou-lhe a tampa da boca e limpou-lhe os residuos de tinta que

tinha nos labios.» (Anexo 1V, quadro I, linha 16)

«... virou a parte que tinha tinta para si ¢ fez um gesto para levar a boca, no
entanto o adulto impediu-o de o fazer e incentivou-o carimbar.» (Anexo 1V,

quadro I, linha 17);

«... dirigiu o olhar para o adulto que estava ao seu lado esquerdo, dirigiu a
tampa na sua dire¢do, ¢ apontando para a tinta disse (“mais, mais”).»

(Anexo 1V Anexo 1V, quadro 11, linha 24);

«O adulto aceitou a tampa, mas afastou-se dela levando a tampa consigo.»
(Anexo 1V, quadro 11, linha 25);

- O adulto interveio diversas vezes nas

formas de exploragdo da criancga;

- O adulto comegou por dar o exemplo a
crianca da forma como era pretendido que
se fizesse o

“trabalho”, e a crianga

aplicava o exemplo do adulto;

- A crianga solicitou, algumas vezes, o

apoio do adulto;

- Apobs sentir necessidade de apoio do
adulto e de o adulto ndo corresponder as
suas chamadas, a crianga encontrou outras
material,

formas de explorar o

nomeadamente, colocando na boca;

- Perante a falta da tampa para carimbar ou
“ lamber” a crianca esfregava a mao que

tinha tinta na outra mao;

Tempo que a crianca

esteve em interagdo com os

6:02 Minutos - «O adulto aproximou-se da crianca, perguntou-lhe se ja tinha

terminado e a crianca ndo respondeu nem olhou para o adulto.» (Anexo 1V,

A crianga permaneceu na experiéncia seis

minutos e trinta e cinco segundos.
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objetos

quadro I, linha 28)

6:35 - «A crianga levantou-se do lugar e foi brincar, sem oferecer resisténcia
em abandonar a experiéncia educativa.» (Anexo 1V, quadro |1, linha 30)

Abandonou esta experiéncia por incentivo

do adulto e sem mostrar resisténcia.

Quadro Il - Proposta B — Crianga F

Categorias

Evidéncias

Comentarios

Interacdo da crianga com

0s objetos

«A crianga (...) segura-a com a mao direita semifechada e fica a olhar para
ela durante 5 segundos sem mexer a mao que tem a 1a.» (Anexo 1V, quadro
111, linha 2);

«... muda a |8 para a mdo esquerda e mexe na Ia com as duas mdos com um

gesto de “bater as palmas”...» (Anexo 1V, quadro 111, linha 3);

«... esfrega a 14 na mascara como se estivesse a lavar a mascara, fazendo
movimentos, com a mao que segurava a la, para a direita e para a esquerda.»
(Anexo 1V, quadro 111, linha 4);

«... fixa de novo olhar na sua mao que tinha a 13 e passa-a de uma méo para
a outra repetindo este movimento durante 3 segundos.» (Anexo 1V, quadro
11, linha 7);

- A crianga usou 0s sentidos da visdo, tato

e paladar para explorar a la.

- Explorou a 14 noutros materiais

(mascara);

- Fez diversos movimentos com a la

(apertou, desfiou, esfregou, rodou, ...);

- Manteve o olhar dirigido para o seu

pedaco de 13;

- Comegou por explorar a l1a utilizando a

visdo, depois o tato e no fim o paladar;
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«Esfrega a 1& com a palma das méos (para a frente e para tras)» (Anexo 1V,
quadro 111, linha 8);

«... aperta a 13 com as duas maos, e esfrega-a de novo com a palma das
maos fazendo movimentos circulares.» (Anexo 1V, quadro 111, linha 9);

«Estava a tentar desfiar a 13 utilizando a pinga digital, ...»( Anexo 1V,
quadro 111, linha 11);

«Colocou um pedago de 1a na boca, sorriu e retirou-a da boca.» (Anexo 1V,
quadro 111, linha 12);

«...continuou a mexer na Ia com as suas maos. Com a mao direita desfiou
um pedaco de 13, levantou a mao e abanou esse pedaco fazendo movimentos

circulares com o braco.» (Anexo 1V, quadro 111, linha 13);

- A crianga desfiou a & com a méo direita

e usou a pinca digital.

Interacdo das criangas com

o0s adultos e com os objetos

- Né&o existem registos deste tipo de interacdes.

Tempo que a crianga
esteve em interagdo com os

objetos

12:43 Minutos - «A crianga oferece a I& ao adulto, como sinal que ja tinha

terminado a exploracdo.» (Anexo 1V, quadro 111, linha 14)

- A crianga manteve-se na experiéncia
educativa durante doze minutos e quarenta
e trés segundos.

- Abandonou a experiéncia por iniciativa
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prépria.

Quadro 1V — Proposta B- Crianga G

Categorias

Evidéncias

Comentérios

Interacdo da crianca

com os objetos

«... aperta a 13 com as duas maos.» (Anexo 1V, quadro IV, linha 2);

«.. esfregou a 1& com as maos (fazendo movimentos, com as maos,

alternadamente, para tras e para a frente).» (Anexo 1V, quadro 1V, linha 5)
«... aproximou a 13 do nariz e afastou.» (Anexo 1V, quadro 1V, linha 6)

«Voltou a tocar na 1a com a palma das suas maos fazendo movimentos para tras e
para a frente.» (Anexo IV, quadro 1V, linha 7)

«... comegou a passar a 12 de mao para mdo (usando as palmas das maos).»
(Anexo 1V, quadro IV, linha 8);

«... atirou a 1a duas vezes na dire¢do da sua cabeca e orientou o olhar em direcdo a

- A crianca, durante a exploracdo usou 0s

sentidos da visdo, tato, olfacto e paladar;

- Explorou a 1a, atraves do tato, de
diversas formas (esfregando, passando de

mao para mao, apertando, atirando...);

- Manteve o olhar dirigido para o seu
pedaco de 13;

- O dltimo sentido a ser usado pela crianga

foi o paladar.
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14, enquanto caia.» (Anexo IV, quadro 1V, linha 11);

«... coloca a 1a na boca.» (Anexo 1V, quadro 1V, linha 15);

Interacdo das
criangas com 0s
adultos e com os

objetos

«O adulto retira-lhe suavemente a 14 e oferece-a a outra crianga. ...» (Anexo 1V,
quadro 1V, linha 3);

«A crianga segurou na la com o polegar e com o dedo indicador da médo direita,
levantou a méo, em direcdo ao adulto que a tinha ao colo, e olhando na direcdo da
sua mao perguntou ao adulto o que era. O adulto ndo respondeu.» (Anexo 1V,
quadro 1V, linha 12)

«... voltou a levantar a mdo que tinha a 13 e perguntou de novo o que era. O adulto,

sem se aperceber, ndo respondeu.» (Anexo 1V, quadro IV, linha 13).

- O adulto impediu, uma vez, a crianga de

continuar a sua exploracéo;

- A crianga chamou a atencdo de um
adulto, duas vezes, no sentido de perceber

0 que era 0 material que tinha nas maos.

Tempo que a crianga
esteve em interagdo

com os objetos

14:34 Minutos - «A crianca oferece a 1a ao adulto que estava a dirigir a experiéncia
e apos o0 adulto a aceitar, a crianca abandona a experiéncia.». (Anexo 1V, quadro
1V, linha 16)

- A crianca abandona a experiéncia

educativa por sua propria iniciativa.
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Quadro V - Proposta C — Crianca F

Categorias

Evidéncias

Comentarios

Interacdo da crianca

com os objetos

«...segurou a cartolina com a mio esquerda e deslizou o dedo polegar, da mio
direita pela superficie da mesa, dirigindo o olhar ligeiramente para a sua
esquerda.» (Anexo IV, quadro V, linha 2);

«...coloca a mdo esquerda dentro da caixa e retira um lapis de cera.» (Anexo 1V,

quadro V, linha 5);

«... mudou o lapis para a mao direita (usando a pinga digital), segurou a folha com
a mao esquerda e fez uma reta deslizando bico do lapis de cera, de cima para

baixo.» (Anexo 1V, quadro V, linha 6);

«Comeca a deslizar lapis de cera da esquerda para a direita, na cartolina,

prolongando o traco pela superficie da mesa.» (Anexo 1V, quadro V, linha 7);

«Repete este movimento novamente, mas o traco prolonga-se na mesa ndo s6 em
forma de reta, mas também através de movimentos circulares e de “cima para

baixo”.» (Anexo 1V, quadro V, linha 8)

«Continua o seu desenho na cartolina fazendo movimentos circulares seguidos uns

aos outros» (Anexo 1V, quadro V, linha 10);

- A crianga usou os sentidos da viséo, tato

e audicdo durante a exploracéo;

- Explorou os materiais riscadores na mesa

e na sua pele;

- Manifestou preferéncia pelo uso da mao

direita;

- Pegou nos materiais riscadores usando a

pinca digital;

- Com os materiais riscadores, fez tragos

em varias direcc@es e fez pontos;

- Usou os lapis de cera riscando na folha
orientada na posicéo vertical em relagdo a

superficie da mesa;

- Manipulou o0s materiais riscadores,

movimentando apenas o pulso;
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«...virou a folha e continuou a sua experiéncia no verso da folha, segurando-a “ao

alto” e desenhando na parte de baixo da folha.» (Anexo 1V, quadro V, linha 11);
«Segurou de novo a folha na vertical, ...»( Anexo 1V, quadro V, linha 14)

«... colocou a folha em cima da mesa, na horizontal. Tentou “riscar” na mao, ...»

(Anexo 1V, quadro V, linha 17);

«... fazendo tracos na cartolina sem movimentar o antebrago, movendo apenas o

pulso.» (Anexo IV, quadro V, linha 21);

«... coloca o lapis na caixa, olha para dentro dela, coloca la a mdo mas néo tira

nenhum lapis.» (Anexo 1V, quadro V, linha 23)

«... fazendo tragos, com movimentos circulares, na cartolina.» (Anexo 1V, quadro

V, linha 24)

«... coloca as mdos em cima da mesa segura na cartolina e atira-a para o chdo.»

(Anexo 1V, quadro V, linha 26);

«Quando a crianca chega tras consigo um pau de giz grosso e faz um trago na

cartolina.» (Anexo 1V, quadro V, linha 30)

«... levantar e baixar o giz, fazendo pontos na cartolina.» (Anexo 1V, quadro V,

linha 31)

- Dirigiu o olhar, diversas vezes para
outros pontos da sala.
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«... fez um segundo trago, mas prolongou-0 até a superficie da mesa.» (Anexo 1V,
quadro V, linha 34)

«... comegou, a de novo, a fazer pontos.» (Anexo 1V, quadro V, linha 35)

Interacdo das
criangas com 0s
adultos e com os

objetos

«Parou, dirigindo o olhar para o adulto que distribuia o material.» (Anexo 1V,
quadro V, linha 3);

«O adulto aproximou-se e ofereceu lapis de cera a crianga, pedindo-lhe que
escolhesse um. A crianca olhou para dentro da caixa, escolheu um lapis e retirou
um.» (Anexo 1V, quadro V, linha 4);

«Um adulto pediu-lhe que voltasse a folha. A crianca olhou para o adulto, levantou
mais a folha, colocando-a na vertical em frente a sua face, e continuou a desenhar

com a folha nessa posi¢do.» (Anexo IV, quadro V, linha 12);

«A crianca mudou a folha de posicdo (segurou-a com a mao esquerda, em cima da
mesa, do seu lado esquerdo), continuou a segurar o lapis de cera e dirigiu o olhar
para um dos adultos, que conversava com outro e que se encontrava a sua frente»
(Anexo 1V, quadro V, linha 13);

«Com incentivo do adulto, a crianca voltou a sentar-se na cadeira, o adulto deu-lhe
outra cor, a crianca pegou no lapis e fez alguns tragos na cartolina a olhar

ligeiramente para a frente e para a sua esquerda.» (Anexo 1V, quadro V, linha

- O adulto impediu, algumas vezes as

formas de exploragdo da crianga;

- A crianga desafiou o adulto, ignorando e

contrariando os seus feedbacks;

- Antes de realizar algumas agbes, a

crianca dirige o olhar para o adulto;

- A crianga, ap6s um periodo de auséncia
na experiéncia, volta a experiéncia, por

acao do adulto.
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18);

«Um adulto falou e a crianga dirigiu o olhar para esse adulto.» (Anexo 1V, quadro
V, linha 20);

«Chega um adulto ao pé de si, a crianca faz ainda uns tragos na mesa» (Anexo 1V,
quadro V, linha 22)

«A crianca coloca a mao direita, que tem o lapis de cera, em baixo da mesa
(sempre com o olhar dirigido para a frente, onde se encontrava um adulto) e

quando a retira ja ndo tras o lapis.» (Anexo 1V, quadro V, linha 25);

«A crianca pega na cartolina do colega que estd ao seu lado, um adulto chama a
sua atencdo e a crianca larga a cartolina do colega.» (Anexo 1V, quadro V, linha
27);

«Um adulto aproxima-se, apanha a folha e coloca-a a frente da crianca F. A
crianca coloca as maos na aresta da mesa e com a forca dos bracos recua a cadeira.
Neste momento adulto conversava sobre a crianca, e ela mantinha o olhar dirigido

para 0 mesmo» (Anexo 1V, quadro V, linha 28).

«O adulto intervém e segura o giz, impedindo a crianga de fazer pontos.» (Anexo
1V, quadro V, linha 32)

«O adulto fez um traco na folha dando o exemplo de como a crianga devia fazer, e
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a crianga comecou a fazer um traco, da esquerda para direita como o adulto tinha
exemplificado.» (Anexo IV, quadro V, linha 33)

«0 adulto chamou a sua atengdo e a crianga parou de fazer pontos e fez, de novo,
algumas linhas.» (Anexo 1V, quadro V, linha 36).

Tempo que a crianca
esteve em interacao

com os objetos

1:30 Minutos - «... pousou o lapis de cera em cima da cartolina e abandonou a

experiéncia.» (Anexo 1V, quadro V, linha 17)

«3:12» «A crianga levanta-se e abandona de novo a experiéncia» (Anexo 1V,
quadro V, linha 29)

«4:42 - A crianga pousou 0 giz em cima da cartolina, dirigiu o olhar em dire¢éo ao
adulto que estava a sua frente, abandonou de novo a experiéncia e ja ndo voltou.»
(Anexo 1V, quadro V, linha 38)

- A crianga abandonou a experiéncia trés

Vezes por sua iniciativa.

Quadro VI- Proposta C — Crianca G

Categorias

Evidéncias

Comentarios

Interacdo da
crianga com 0s

objetos

«... pegou na cartolina com a mao direita, levantou-a e abanou-a.» (Anexo 1V,
quadro VI, linha 1)
«... comegou a fazer uma linha, da direita para a esquerda, e linhas circulares

utilizando a méo esquerda e pegando no lapis com a mao semifechada.» (Anexo 1V,

- Durante a experiéncia educativa a
crianga usou o0s sentidos da visdo,
audicao, tato e paladar.

- A crianga usou preferencialmente a
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quadro VI, linha 6);

«... mudou o lapis para a mao direita, mas pegou na ponta mais acima do lapis, e fez
alguns tragos curtos.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 7);

«Voltou a mudar o lapis para a mao esquerda e continuou a fazer linhas na folha em
formas de circulo e com movimentos “de baixo para cima”.» (Anexo 1V, quadro
VI, linha 8);

«... fazendo tragos na sua folha, usando a mao esquerda.» (Anexo 1V, quadro VI,
linha 10);

«... troca novamente o lapis para a mao direita, dirige o olhar para o seu lado
esquerdo, ... pega no lapis de cera da colega com a mio esquerda e faz tragos na
folha da colega.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 11);

«... fez um trago de baixo para cima, na cartolina ¢ voltou a pousar o lapis na
cartolina. Mas logo de seguida voltou a pegar no lapis e fez mais alguns tracos.»
(Anexo 1V, quadro VI, linha 24);

«...voltou a cartolina para o lado inverso e fez mais alguns tracos de baixo para
cima.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 25);

«... levantou o lapis da cartolina e olhou para o seu bico, e um segundo apos olhou
para a sua folha de cartolina.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 26);

«a crianca levantou o lapis, olhou para o seu bico, e colocou-o0 na boca.» (Anexo 1V,
quadro VI, linha 31)

«...colocou o seu dedo indicador em cima dessa ponta, e deslizando a mao, da

direita para a esquerda, deitou a ponta do lapis para fora da cartolina e da mesa.

mao esquerda para pegar nos materiais
riscadores;

- As orientacOes dos seus tracos eram
essencialmente “da direita para a
esquerda” e de “ baixo para cima”;

- Com o giz, a crianca fez pontos e
linhas;

- A crianga colocou o lapis de cera e 0
giz na boca;

- A crianga explorou 0s materiais
riscadores fazendo-os rebolar em cima da
cartolina; levantando-os e baixando em

direcdo a cartolina e deslizando-os na

cartolina;
- A crianca, durante a experiéncia
educativa, explorou a  cartolina

abanando-a e fazendo-a deslizar em cima
da mesa;

- Utilizando o tato, a crianga deslizava e
batia com as mdos em cima dos detritos
dos materiais riscadores;

- Escolhe os vértices da cartolina para
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Apos ter colocado a ponta do lapis de cera fora da cartolina e da mesa, continuou a
deslizar a mao em cima da sua cartolina como se estivesse ainda a “sacudir a ponta
do lapis”.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 30);

«...voltou a olhar para a sua folha ¢ com o seu lapis imitou a colega, levantou e
baixou o lapis diversas vezes na cartolina fazendo pontos.»; (Anexo 1V, quadro VI,
linha 29)

«...deslizou as maos na cartolina ...»( Anexo 1V, quadro VI, linha 32)

«...pegou na ponta superior do giz com a mao esquerda e fez um trago na cartolina
com um movimento de cima para baixo.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 33)
«...olha para uma das pontas do giz e lambe essa ponta. Retirou a lingua do giz de
imediato ...»( Anexo 1V, quadro VI, linha 34)

«...coloca o giz em cima da mesa e fa-lo rebolar (com olhar ligeiramente dirigido
para a sua esquerda) na cartolina com a mado esquerda por cima dele (Faz
movimentos da parte inferior da cartolina para a parte superior da mesma).» (Anexo
1V, quadro VI, linha 35);

«...segurando a cartolina (que tocava na superficie da mesa apenas com o vértice
esquerdo), faz alguns tragos.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 39);

«...baixa de novo a cartolina colocando-a em cima da mesa. Comeca a levantar e
baixar o giz de forma a fazer pontos no vértice inferior, do lado direito da cartolina.»
(Anexo 1V, quadro VI, linha 40)

«...faz deslizar a sua mao direita, com movimentos da esquerda para a direita, por

pontear, utilizando o giz, no entanto

comegou por pontear 0S  Veértices
inferiores esquerdos, a medida que ia
rodado a cartolina;

- Explora os materiais riscadores na
cartolina posicionada na vertical em
relacdo a superficie da mesa;

- A crianga, manteve o olhar dirigido

para as suas maos, enquanto explorava.
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cima desses pontos. Viu que acontecia algo e continuou a fazer pontos e a fazer
deslizar a mao por cima dos pontos.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 41)

«...deslizou a mao direita pelo giz, e olhou para ela. Continuou a fazer pontos na
cartolina e a passar a mao por cima deles, mas sem segurar a folha (a folha deslizava
também por cima da mesa).» (Anexo 1V, quadro VI, linha 42);

«...levanta o giz e olha para a ponta com a qual estava a desenhar.» (Anexo 1V,
quadro VI, linha 43)

«...continuou a fazer pontos, mas agora, levantava e baixava a mao direita ,batendo
em cima dos pontos que ia fazendo, e fazia p6.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 45);
«Pegou num pedaco de giz que estava em cima da cartolina, largou-o e voltou a
“bater” com as mios em cima desses pedagos.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 49);
... lambeu o giz. (...) retirou-0 de imediato da boca e comecou a bater com o giz na
cartolina.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 51);

Deslizou (...) o giz na folha, fazendo dois tragos da direita para a esquerda. (Anexo
1V, quadro VI, linha 52);

«...voltou a bater com o giz na cartolina, (...) os pontos eram feitos no vértice
inferior direito da cartolina (como ja tinha feito antes).» Anexo IV, quadro VI,
linha 54);

«... rodou a folha 90° pra a sua direita e ponteou o vértice inferior esquerdo da
folha. (...) ponteou o vértice inferior direito da folha.» (Anexo 1V, quadro VI,
linha 55);

«Olhou para a superficie da mesa que tinha alguns pedagos e po de giz e passou por
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cima desses pedacos e do p6 com o dedo indicador da médo direita.» (Anexo 1V,
quadro VI, linha 56)

«... rodou novamente a cartolina 90° para a sua direita e ponteou o vértice esquerdo
da mesma.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 57);

«...continuou a pontear os vértices da folha, alternadamente.» (Anexo 1V, quadro
VI, linha 60).

«A crianga com o lapis na mao esquerda e segurando a folha com a mdo direita, fa-
la deslizar na mesa para a direita e para esquerda, repetindo estes movimentos

durante breves segundos.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 16)

Interacdo das
criangas com 0s
adultos e com os

objetos

«Voltou a pousar a cartolina em cima da mesa e dirigiu o olhar em direcdo ao adulto
que trazia o material.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 2);

«Um adulto aproximou-se com a caixa dos lapis de cera, da crianca que estava ao
seu lado, a crianca G inclinou o corpo para o lado da caixa e dirigiu para la o seu
olhar. Fez um gesto como se fosse esticar a mdo em direcdo a caixa.» (Anexo 1V,
quadro VI, linha3);

«0O adulto levantou-se e a crianca encolheu o braco e seguiu o adulto através da
visdo» (Anexo 1V, quadro VI, linha 4);

«O adulto aproximou-se, posicionou-se do seu lado direito, e pediu-lhe que
escolhesse um Iapis de cera. A crianca olhou para dentro da caixa, depois colocou la
a mao e retirou um lapis com a méo esquerda.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 5)

«Perante um feedback dado a uma crianca que estava na mesa atras de si, por um

- O adulto impediu algumas formas de
exploracdo da crianca;

- A crianca solicitou a intervencdo do
adulto algumas vezes;

- Antes de realizar algumas acdes, a
crianca dirigiu o olhar para o adulto;

- O adulto incentivou a crianca a usar a
mao direita, colocando-lhe o giz nessa
mao, mas passado algum tempo a crianga
voltou a preferir a mao esquerda;

- A crianga questionou o adulto, uma

vez, a fim de saber qual era 0 material
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adulto, a crianca olhou para tras e fixou o olhar.» (Anexo IV, quadro VI, linha 9);
«O adulto intervém, segura a mao da crianca, impedindo-a de riscar na folha da
colega, e retira-lhe o lapis da mdo, pedindo-lhe que desenhasse na sua folha.»
(Anexo 1V, quadro VI, linha 12);

«A crianca volta a pegar no seu lapis com a mao esquerda e continua o seu trabalho
fazendo um trago em forma circular durante um segundo.» (Anexo 1V, quadro VI,
linha 13)

«Volta a olhar para sua folha, pega no lapis e deixa-o cair para o chdo (para baixo da
mesa). A crianga, sem se levantar da cadeira olha para o chdo. Passados 3 segundos
levanta-se e baixa-se mantendo as maos seguras na mesa. Com as pernas flectidas e
com as maos seguras na mesa, dirige o olhar em direcdo ao adulto que se encontrava
a sua esquerda a dar atengdo a outra crianca.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 19);

«0 adulto chama pelo nome da crianca, ela levanta-se, ja& com o lapis e senta-se na
cadeira.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 211)

«0 adulto afasta-se da crianca, esta dirige o olhar em direcdo ao mesmo, faz alguns
sons e movimenta-se como se estivesse a chamar a atencao do adulto para a ajudar a
puxar a cadeira para a frente.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 22);

«O adulto aproximou-se da crianca retirou-lhe o lapis e colocou-o dentro da caixa.
Afastou-se da crianca e levou os lapis» (Anexo IV, quadro VI, linha 32);

«O adulto respondeu a crianca dizendo-lhe que era um giz, a crianca olhou para o
giz, baixou e continuou a fazer tragos com ele na sua cartolina.» (Anexo 1V, quadro
VI, linha 36)

que tinha nas maos.
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«... parou o seu giz ¢ olhou para o adulto que se encontrava a sua esquerda, voltou a
dirigir o olhar para a sua cartolina, levantou-a com a méo esquerda e abanou-a,
batendo” com ela em cima da mesa.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 38)

«0 adulto aproximou-se e impediu-o de fazer aqueles movimentos, retirou-lhe o giz
da mdo suavemente, fez um traco, de forma a incentivar a crianca a fazer também e
voltou a dar o giz a crianga, colocando-o na sua méo direita. A crianca segurou o giz
com a mdo direita e o adulto colocou a sua méo por cima da méo da crianca e

ajudou a crianca a fazer um traco.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 46);

«Ap6s o adulto largar a mdo da crianga, ela volta a “bater” com o giz em cima da
cartolina e com a mao esquerda, que ndo tinha o giz, a bater em cima dos pontos que
fazia.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 47);

«Um adulto aproximou-se da crianca e trocou-lhe o giz por outra cor. A crianca
pegou no giz, que lhe foi oferecido, com a mdo esquerda, e fé-lo deslizar na
cartolina.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 50);

«Dirigiu o olhar para o seu lado esquerdo, onde se encontrava um adulto e outra
crianca e fez rebolar o giz, com as duas maos, em cima da cartolina.» (Anexo 1V,
quadro VI, linha 53)

«voltou-se para tras, apos ouvir os adultos a dizerem “Bom dia” a essa crianga que
chegou.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 58).

«Ap6s um adulto ter dito “ E com o lapis!”, a crianga voltou de novo a fazer os
tracos na sua cartolina ...»(Anexo IV, quadro VI, linha 31);

«A crianga levanta o giz para cima com a méo esquerda, dirige o olhar para trés de
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36)

VI, linha 44)

si e pergunta ao adulto, que se aproximou, o que era.» (Anexo 1V, quadro VI, linha

«A folha caiu ao chéo, a crianca olhou para o chdo, olhou para o adulto (sempre com
o lapis na mdo), voltou a olhar para o chdo e olhou para a palma da sua mao direita.

O adulto aproximou-se e colocou-lhe a folha em cima da mesa.» (Anexo IV quadro

Tempo que a
crianga esteve em
interacdo com os

objetos

«9:35» «Um adulto aproximou-se da crianga e limpou-lhe a cara. A crianga

ofereceu-lhe o giz dizendo que ja estava.» (Anexo IV, quadro VI, linha 61)

A crianga abandonou a experiéncia

apenas uma vez por sua iniciativa.

Quadro VII — Quadro comparativo — Proposta A

Categorias

Crianca F

Crianca G

Interagdo das criangas com 0s objetos

Usou o sentido da visdo e do tato para explorar.

Usou o sentido da visdo, do tato e do paladar

para explorar.

Explorou novas formas de usar 0s materiais,
experimentando-os de diversas formas (virou a
escova, deslizou a escova na cartolina e no

plastico e bateu com a escova na cartolina)

Usou o0s materiais sempre da mesma forma

(carimbando na cartolina).

Usou, preferencialmente a méo direita para pegar

Usou, preferencialmente a méo direita para pegar
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na escova.

na tampa.

Enquanto carimbava mantinha o olhar dirigido

para as suas maos.

Enquanto esteve na experiéncia manteve quase

sempre o olhar dirigido para as suas maos.

Interacdo das criangas com os adultos e com

0s objetos

O adulto interveio algumas vezes nas formas de
exploracdo da crianca, 0 que pode ter

influenciado as formas de exploracdo seguintes.

O adulto interveio algumas vezes nas formas de
exploracdo da crianga, 0 que pode ter

influenciado as formas de exploracdo seguintes.

A crianca ndo solicitou o apoio do adulto,

durante a proposta educativa;

A crianca solicitou, algumas vezes, o apoio do
adulto, durante a proposta educativa e perante a
falta de resposta do adulto, para lhe atribuir o
material que necessitava, a crianga encontra
novas formas de explorar o material que tem nas

maos, nomeadamente colocando-o na boca.

Tempo que a crianga esteve em intera¢do com

0s objetos

A crianga terminou a experiéncia educativa aos 8
minutos el7 segundos por acdo do adulto, e
demonstrou alguma resisténcia em terminar o

seu trabalho.

A crianga terminou a experiéncia educativa aos 6
minutos e 35 segundos por acdo do adulto e ndo

demonstrou resisténcia.
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Quadro VI — Quadro comparativo — Proposta B

Categorias Crianca F Crianca G

Usou o sentido da visdo, do tato e do paladar | Usou o sentido da visdo, do tato, do
para explorar a lg; olfacto e do paladar para explorar I&;

Interacdo das criangas com 0s objetos
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Explorou a 1& em cima de outro material

(méscara);

Explorou a 1a, usando sempre as suas
maos, ndo existem registos de exploracao

da I3 em outros materiais;

Fez diversos movimentos com a la (desfiou,

apertou, rodou e enrolou)

Fez diversos movimentos com a I&
(apertou, atirou, passou de médo para mao e

enrolou).

Manteve o olhar dirigido para o seu pedaco

de Ia.

Manteve o olhar dirigido para o seu
pedaco de Ia.

Interacdo das criangas com os adultos e com

0s objetos

N&o ha registos de interagdes do adulto.

O adulto interveio uma vez nas formas de
exploracdo da criancga, retirando-lhe a Ia

das maos.

A crianca ndo solicitou o apoio do adulto,

durante a proposta educativa;

A crianca questionou o adulto, duas vezes,
sobre o que era o material que tinha nas

maos.

Tempo que a crianca esteve em interacdo com

0s objetos

A crianca terminou a experiéncia educativa
aos 12 minutos e 43 segundos por iniciativa

propria.

A crianga terminou a experiéncia
educativa aos 14 minutos e 34 segundos

por iniciativa propria.
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Quadro IX — Quadro comparativo — Proposta C

Categorias

Crianca F

Crianca G

Interacgdo das criangas

com os objetos

Usou o sentido da visdo e do tato durante a experiéncia

educativa;

Usou o sentido da visdo, do tato, e do paladar durante a

experiéncia educativa.

Explorou os materiais riscadores na mesa e na sua pele,

além da cartolina;

Explorou os materiais riscadores na cartolina;

Manifestou preferéncia pelo uso da méo direita, para pegar

nos materiais riscadores e usou a pinga digital;

Manifestou preferéncia pelo uso da mao esquerda para

pegar nos materiais riscadores;

Alterou a orientacdo da folha (de horizontal, em relagédo a
superficie da mesa, para vertical em relagdo a0 mesmo
referente) e riscou, com os lapis de cera, na cartolina, nessa

posicao;

Alterou a posicdo da folha, em relacdo a superficie da
mesa, durante a experiéncia educativa (levanta uma parte

da folha, de cima da mesa e risca, na folha, nessa posicao;

Os seus tracos sdo orientados essencialmente da esquerda

para a direita e de cima para baixo;

Os seus tracos sdo orientados essencialmente da direita

para a esquerda e de baixo para cima;

Fez tragos e pontos na cartolina;

Fez tracos e pontos na cartolina;

Dirigiu o olhar, por diversas vezes, para outros pontos da

sala.

Dirigiu o olhar, algumas vezes, para outros pontos da sala,
mas manteve mais vezes o olhar dirigido para a o seu
trabalho.

A crianca apenas voltou a cartolina para o lado inverso e

levantou-a.

A crianga explorou a cartolina abanando-a e deslizando-a.

O adulto impediu, algumas vezes, as formas de exploracéo

O adulto impediu, algumas vezes, as formas de exploragédo
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Interacdo das criangas
com os adultos e com 0s

objetos

da crianca, e a crianca umas vezes alterou as suas formas

de explorar os materiais e outras vezes nao.

da crianca, e a crianga alterou, quase sempre as suas
formas de explorar apesar de posteriormente voltar a

colocar as suas ideias em prética.

A crianca desafiou o adulto ignorando os seus feedbacks

sobre a forma como devia posicionar o material.

A crianca solicitou a intervencao do adulto algumas vezes.

A crianga dirigiu o olhar, algumas vezes, para 0 adulto

guando o ouvia falar.

Antes de realizar algumas agdes a crianca dirigia o olhar

para o adulto.

N&o existem registos de questes gque a crianga tenha feito

ao adulto.

A crianca questionou o adulto, sobre o que era, material

que tinha nas maos.

Tempo que a crianga
esteve em interagdo com

0s objetos

A crianga terminou a experiéncia educativa aos 4 Minutos e
22 Segundos por iniciativa prépria, no entanto ao longo da
experiéncia a crianca abandonou o seu trabalho duas vezes

(por iniciativa propria)

A crianga terminou a experiéncia educativa aos 9 Minutos
e 35 Segundos por iniciativa propria. A crianca além desta
vez, durante a experiéncia educativa ndo se ausentou mais

VEZEs.
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Anexo VI - Interpretacdo dos dados

Apos realizar as observagoes e o registo dos dados, passei a transcrevé-los e a organiza-los num

qguadro para uma melhor organizacdo dos mesmos, como podemos ver no anexo IV.

Posteriormente, para tirar conclusfes, elaborei os quadros que vamos ver de seguida

organizados por trés categorias, sendo elas: O tempo que cada crianga esteve em interacdo com

0s materiais, a interagdo da crianca com 0s objetos e a interacdo das criangas com os adultos e

com os objetos. Por fim irei ainda fazer um quadro com referéncia as frequéncias, relativas aos

dois tipos de interacGes que tenho vindo a descrever.

Quadro I - Proposta A — Tempo

Crianga Tempo de Interagdo com 0s materiais
(minutos)

Crianca F 8:17

Crianga G 6:35

Sintese: A crianca F permaneceu na experiéncia mais um minuto e quarenta e trés segundos em

interacdo com os materiais do que a crianca G.

Quadro 111 — Proposta A — Interagdes com objetos

Crianca F

Crianca G

InteragBes das
criangas com

0s objetos

«... a crianca pegou na escova de
dentes, molhou-a na tinta e comegou a
levanta-la e baixar, de forma a fazer
manchas no molde da coroa». (Anexo
1V, quadro I, linha 1)

«... voltou os “pélos da escova” para
cima, em direcdo ao teto, e pousou a
parte de trds da escova na folha.»

(Anexo 1V, quadro I, linha 1)

«... comegou a deslizar a escova no

plastico preto que protegia a mesa.»

«A crianca passou com o dedo
indicador da mao esquerda em
redor da tampa, sempre com o
olhar dirigido para o seu dedo,
gue sentia a tampa.» (Anexo IV
quadro I, linha 13);

«A crianga (...) encostou a
tampa nos labios e lambeu a
parte da tampa que antes tinha a
tinta» (Anexo IV, quadro Il,
linha 14);
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(Anexo 1V, quadro I, linha 11)

«... deslizava a escova “da esquerda
para a direita e da direita para a
esquerda”; “de cima para baixo e de
baixo para cima” e em forma circular.»

(Anexo 1V, quadro I, linha 14)

A crianga continua o seu trabalho. Cinco
segundos depois, molha de novo a
escova de dentes na tinta, com a méo
direita, e continua o trabalho, levantando
e baixando a escova, fazendo manchas
de tinta no molde da sua coroa. (Anexo

1V, quadro I, linha 3)

“«

«Foi carimbando a sua
coroa’”’, utilizando a mao direita,
até ndo ter mais tinta na tampa.»

(Anexo 1V, quadro I, linha 9)

Sintese: A crianca F explorou os materiais que tinha a sua disposicdo usando essencialmente os

sentidos da visdo e do tato, explorou a escova no plastico que protegia a mesa, para além da

cartolina que tinha a sua frente, usou essencialmente a méo direita enquanto esteve envolvida na

experiéncia e usou varios movimentos enquanto decorava 0 seu molde da coroa. A crianca G

usou os sentidos da visdo, do tato e do paladar para explorar o material, usou os materiais

sempre da mesma forma (carimbando na cartolina) e usou essencialmente a mao direita para

explorar o material.

Quadro IV — proposta A — InteracGes crianca/ objetos/ adultos

Crianca F

Crianca G

InteracGes das
criangas com
0s adultos e

com os objetos

«O adulto aproxima-se de novo da
crianca, retira, novamente, a escova das
maos da crianga, retira o excesso da tinta
e devolve a escova a crianga. Apos lhe
dar a escova, puxa-lhe as mangas para

cima.» (Anexo 1V, quadro I, linha 7)

«Um adulto aproximou-se e a crianca
voltou a deslizar o pincel, ““ da esquerda

para a direita e da direita para a

«... virou a parte que tinha tinta
para si e fez um gesto para levar
a boca, no entanto o adulto
impediu-o de o fazer e
incentivou-o carimbar.» (Anexo

1V, quadro I, linha 17);

«... dirigiu o olhar para o adulto
gue estava ao seu lado esquerdo,

dirigiu a tampa na sua dire¢do, e
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esquerda”, num dos vértices da “coroa”,
tentando colorir toda a area do vértice.»
(Anexo 1V, quadro I, linha 12)

«O adulto retirou a escova da mado da
crianca e enquanto lhe limpava a méo
direita, com o dedo indicador da sua
mao esquerda, a crianca tentou colorir o
espago da sua coroa com a cor que
estava usar antes.» (Anexo 1V, quadro
I, linha 20)

apontando para a tinta disse
mais”).» (Anexo IV
Anexo 1V, quadro 1, linha 24);

“mais,

«O adulto aceitou a tampa, mas
afastou-se dela levando a tampa
consigo.» (Anexo IV, quadro
11, linha 25)

Sintese: O adulto interveio varias vezes nas formas de exploracdo das criancas e impediu-as de

explorar os materiais a sua maneira. A crianga G solicitou a intervencdo do adulto algumas

vezes, ja da crianca F ndo existe registo de que tenha solicitado a intervencdo do adulto.

Quadro V - Proposta B — Tempo

Crianga Tempo de Interagdo com o0s materiais
(minutos)

Crianca F 12:43

Crianca G 14:34

Sintese: A crianca G interagiu com 0s materiais mais um minuto e cinguenta e um segundos do

que a crianga F.

Quadro VI — Proposta B — Interagcdes com objetos

Crianca F

Crianca G

InteracBes das

«... muda a 13 para a mio esquerda e
mexe na I& com as duas mdos com um
gesto de “bater as palmas”...» (Anexo
IV, quadro |11, linha 3);

«... esfrega a 1& na mascara como se
estivesse a lavar a mascara, fazendo

movimentos, com a mao gue segurava a

«.. aperta a 1a com as duas
maos.» (Anexo 1V, quadro 1V,
linha 2);

«... esfregou a 1a com as maos
(fazendo movimentos, com as
maos, alternadamente, para tras e

para a frente).» (Anexo 1V,
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criancas com

0s objetos

14, para a direita e para a esquerda.»
(Anexo 1V, quadro 111, linha 4);

«Com o olhar dirigido para o pedago de
la que tem na mao, a crianca F ...»

(Anexo 1V, quadro 111, linhall)

«Colocou um pedaco de 1a na boca,
sorriu e retirou-a da boca.» (Anexo 1V,
quadro 111, linha 12);

«...continuou a mexer na la com as suas
maos. Com a mao direita desfiou um
pedaco de 14, levantou a méo e abanou
esse pedaco fazendo movimentos
circulares com o brago.» (Anexo 1V,

quadro 111, linha 13);

quadro 1V, linha 5)

«Voltou a tocar na la& com a
palma das suas maos...dirigindo
0 olhar para o seu pedaco de 1a.»
(Anexo 1V, quadro 1V, linha 7)

«... aproximou a I3 do nariz e
afastou.» (Anexo 1V, quadro
1V, linha 6)

«... atirou a 13 duas vezes na
direcdo da sua cabega e orientou
o olhar em direcéo a I, enquanto
caia.» (Anexo IV, quadro 1V,
linha 11);

«.. coloca a 1a na boca.»
(Anexo 1V, quadro 1V, linha
15);

Sintese: A crianca F usou os sentidos da visdo, do tato e do paladar para explorar a la, explorou-

a noutro material e com o tato exerceu sobre ela alguns movimentos e sentidos de movimento.

A crianca G usou os sentidos da visdo, tato, paladar e olfato para explorar a I, exerceu alguns

movimentos com a I8 e usou alguns sentidos de movimento. Ambas as crian¢as mantiveram o

olhar dirigido para o pedaco de 1a que tinham nas maos.

Quadro VII — proposta B — Interacdes criangas/ objetos/ adultos

Crianca F

Crianca G

InteragBes das
criangas com
0os adultos e

com os objetos

«A crianga oferece a 1a ao adulto, como

sinal que ja& tinha terminado a

exploragdo.» (Anexo 1V, quadro I,
linha 14)

«O adulto retira-lhe suavemente
a la e oferece-a a outra crianca.
...» (Anexo 1V, quadro 1V,
linha 3);

«A crianga segurou na la com o
polegar e com o dedo indicador
da mdo direita, levantou a mao,

em direcdo ao adulto que a tinha
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ao colo, e olhando na direcdo da
sua mao perguntou ao adulto o
que era. O adulto ndo
respondeu.» (Anexo 1V, quadro

1V, linha 12)

Sintese: A crianca F solicita apenas a intervencdo do adulto uma vez com o fim de lhe oferecer

a 1a, indicando que tinha terminado. Da parte do adulto ndo existem registos de interacfes com a

crianga F. A crianca G solicitou a interacdo do adulto a fim de perceber o que tinha nas méos. O

adulto impediu uma vez a crianca de explorar o seu pedaco de I&.

Quadro VIII - Proposta C — Tempo

Crianga Tempo de Interagdo com 0s materiais
(minutos)

Crianga F 3:39

Crianga G 9:35

Sintese: A crianga G permaneceu mais cinco minutos e cinquenta e seis segundos em interacao

com os materiais dos que a crianga F.

Quadro IX- Proposta C — InteracGes com objetos

Crianca F

Crianca G

InteragBes das
criangas com

0s objetos

«... mudou o lapis para a
mao direita (usando a
pinca digital), segurou a
folha com a mao esquerda
e fez uma reta deslizando
bico do lapis de cera, de

cima para baixo.»

«Comega a deslizar lapis
de cera da esquerda para a
direita, na cartolina,

prolongando o trago pela

«... comegou a fazer uma linha, da direita para
a esquerda, e linhas circulares utilizando a méo
esquerda e pegando no lapis com a mao
semifechada.» (Anexo IV, quadro VI, linha
6);

«... troca novamente o lapis para a mao direita,
dirige o olhar para o seu lado esquerdo, ...
pega no lapis de cera da colega com a mao
esquerda e faz tracos na folha da colega.»
(Anexo 1V, quadro VI, linha 11);

«...voltou a cartolina para o lado inverso e fez
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superficie da  mesa.»
(Anexo 1V, quadro V,

linha 7);

«Continua o seu desenho
na cartolina fazendo
movimentos  circulares
seguidos uns aos outros»
(Anexo 1V, quadro V,

linha 10);

folha e

continuou a

«..virou a
sua
experiéncia no verso da

folha,

alto”

segurando-a “ao
e desenhando na

parte de baixo da folha.»

«... fazendo tracos na
cartolina sem movimentar
0 antebraco, movendo
apenas o0 pulso.» (Anexo

1V, quadro V, linha 21);

«... coloca as maos em
cima da mesa segura na
cartolina e atira-a para o
v,

chdo.»  (Anexo

quadro V, linha 26);

«... levantar e baixar o
giz, fazendo pontos na
v,

cartolina.» (Anexo

quadro V, linha 31)

«... fez um segundo traco,
mas prolongou-o até a

superficie da  mesa.»

mais alguns tracos de baixo para cima.»
(Anexo 1V, quadro VI, linha 25);

«a crianca levantou o lapis, olhou para o seu
bico, e colocou-0 na boca.» (Anexo 1V,

quadro VI, linha 31)

«...olha para uma das pontas do giz ¢ lambe
essa ponta. Retirou a lingua do giz de imediato
...»( Anexo 1V, quadro VI, linha 34)

«...coloca o giz em cima da mesa e fa-lo
rebolar (com olhar ligeiramente dirigido para a
sua esquerda) na cartolina com a mao esquerda
por cima dele (Faz movimentos da parte
inferior da cartolina para a parte superior da

mesma).» (Anexo 1V, quadro VI, linha 35);

«...faz deslizar a sua mio direita, com
movimentos da esquerda para a direita, por
cima desses pontos..» (Anexo 1V, quadro VI,

linha 41)

«...levanta o giz ¢ olha para a ponta com a qual
estava a desenhar.» (Anexo 1V, quadro VI,
linha 43)

«...continuou a fazer pontos, mas agora,
levantava e baixava a mao direita ,batendo em
cima dos pontos que ia fazendo,....» (Anexo

1V, quadro VI, linha 45);

... lambeu o giz. (...) retirou-0 de imediato da
boca e comegou a bater com o giz na

cartolina.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 51);

«...continuou a pontear os vértices da folha,

alternadamente.» (Anexo 1V, quadro VI,
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(Anexo 1V, quadro V, | linha 60).

linha 34)
«A criangca com o lapis na mao esquerda e

segurando a folha com a mdao direita, fa-la
deslizar na mesa para a direita e para esquerda,
repetindo estes movimentos durante breves

segundos.» (Anexo 1V, quadro VI, linha 16)

Sintese: A crianga F usou os sentidos da visao, tato e audi¢do durante a exploracéo, explorou 0s
materiais riscadores na mesa, manifestou preferéncia pelo uso da mao direita, pegou nos
materiais riscadores usando a pinca digital, fez tracos em varias direcdes e fez pontos, usou 0s
lapis de cera riscando na folha orientada na posicao vertical em relagdo a superficie da mesa e
manipulou os materiais riscadores movimentando apenas o pulso. A Crian¢a G usou os sentidos
da visdo, audicdo, tato e paladar, usou preferencialmente a mdo esquerda para pegar nos
materiais riscadores, as orientacdes dos seus tragcos eram essencialmente “da direita para a

(13

esquerda” e de “ baixo para cima”, com o giz, a crianga fez pontos e linhas, explorou os
materiais riscadores fazendo-os rebolar em cima da cartolina, levantando-os e baixando em
direcdo a cartolina e deslizando-os na mesma. Durante a experiéncia a crianca G explorou a
cartolina abanando-a e fazendo-a deslizar em cima da mesa, explora os materiais riscadores na
cartolina posicionada na vertical em relacdo a superficie da mesa e manteve o olhar dirigido

para as suas maos, enquanto explorava.

Quadro X — proposta C — InteragOes crianca/ objetos/ adultos

Crianca F Crianca G

InteracBes das | «Com incentivo do adulto, a | «O adulto chama pelo nome da crianca,
criancas com | crianga voltou a sentar-se na | ela levanta-se, ja com o lapis e senta-se
os adultos e | cadeira,...» (Anexo IV, quadro | na cadeira.» (Anexo IV, quadro VI, linha
com os objetos | V, linha 18); 211)

«Um adulto pediu-lhe que | «O adulto afasta-se da crianga, esta
voltasse a folha. A crianga olhou | dirige o olhar em direcdo ao mesmo, faz
para 0 adulto, levantou mais a | alguns sons e movimenta-se como se
folha, colocando-a na vertical | estivesse a chamar a atencdo do adulto

em frente a sua face, e continuou | para a ajudar a puxar a cadeira para a
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a desenhar com a folha nessa
posicdo.» (Anexo IV, quadro
V, linha 12);

«A crianca coloca a méo direita,
que tem o lapis de cera, em
baixo da mesa (sempre com o
olhar dirigido para a frente, onde
se encontrava um adulto) e
quando a retira ja ndo tras o
lapis.» (Anexo 1V, quadro V,
linha 25);

«A crianga pega na cartolina do
colega que esta ao seu lado, um
adulto chama a sua atencdo e a
crianca larga a cartolina do
colega.» (Anexo IV, quadro V,
linha 27);

«Um  adulto  aproxima-se,
apanha a folha e coloca-a a
frente da crianca F. A crianca
coloca as mdos na aresta da
mesa e com a forca dos bragos
recua a cadeira. Neste momento
adulto conversava sobre a
crianca, e ela mantinha o olhar
dirigido para 0 mesmo» (Anexo

1V, quadro V, linha 28).

«O adulto intervém e segura o
giz,
fazer

impedindo a crianca de
pontos.» 1V,

quadro V, linha 32)

(Anexo

frente.» (Anexo 1V, quadro VI, linha
22);

«O adulto aproximou-se da crianga
retirou-lhe o Iapis e colocou-o dentro da
caixa. Afastou-se da crianga e levou 0s
l&pis» (Anexo IV, quadro VI, linha 32);

«O adulto respondeu a crianga dizendo-
Ihe que era um giz, a crianca olhou para
0 giz, baixou e continuou a fazer tragos
com ele na sua cartolina.» (Anexo 1V,
quadro VI, linha 36)

«... parou o seu giz ¢ olhou para o adulto
que se encontrava a sua esquerda, voltou
a dirigir o olhar para a sua cartolina,
levantou-a com a mao esquerda e
abanou-a, “ batendo” com ela em cima
da mesa.» (Anexo 1V, quadro VI, linha
38)

«O adulto aproximou-se e impediu-o de
fazer aqueles movimentos, retirou-lhe o
giz da mao suavemente, fez um traco, de
forma a incentivar a crianca a fazer
também e voltou a dar o giz a crianca,
colocando-0 na sua méo direita. A
crianca segurou 0 giz com a méo direita
e 0 adulto colocou a sua mao por cima
da méo da crianca e ajudou-a a fazer um

traco.» (Anexo IV, quadro VI, linha 46);
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Sintese: O adulto impediu, algumas vezes, as formas de exploragdo da crianca F, e a crianga
umas vezes alterou as suas formas de explorar 0s materiais e outras vezes ndo; a crianga F
desafiou o adulto ignorando os seus feedbacks sobre a forma como devia posicionar o material;
dirigiu o olhar, algumas vezes, para o adulto quando o ouvia falar e ndo existem registos de
questdes que a crianga tenha feito ao adulto. Quanto a crianca G, o adulto impediu, algumas
vezes, as formas de exploracdo da crianca e a crianga alterou quase sempre as suas formas de
explorar, apesar de posteriormente voltar a colocar as suas ideias em pratica. A crianga G
solicitou a intervencdo do adulto algumas vezes, antes de realizar algumas a¢des dirigindo o

olhar para 0 mesmo e questionou o adulto sobre o que era 0 material que tinha nas maos.

Quadro XI — Crianca F - Frequéncias das interacoes

Proposta A | Proposta B Proposta C
Interacdo com os materiais 13 12 23
Interacdo com os adultos 12 1 15

Quadro XII — Crianga G - Frequéncias das interacoes

Proposta A | Proposta B Proposta C
Interacdo com os materiais 11 8 43
Interacdo com os adultos 18 6 23
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Anexo VII — Planificacgdes J.1I.

Planificagéo 1

Planificacdo Semanal de Propostas Educativas para os dias 24,25 e 26 de marco de 2014

Intencionalidade educativa

Competéncias

Propostas educativas

Recolha
dados
avaliacdo

de
para

Com esta proposta educativa, as
estagiarias pretendem que a
crianca:

A nivel cognitivo e motor

- Expanda a sua cultura musical,
conhecendo compositores
reconhecidos;

- Associe a composicdo musical ao
compositor;

- Associe 0 ritmo da musica aos
movimentos corporais;

A nivel Socio afetivo

- Reconheca as suas capacidades e
dificuldades;

- Sinta prazer em realizar este tipo
de experiéncias educativas;

- Respeite 0s seus pares e 0S
adultos;

- Respeite as regas;

Durante este momento as criangas aprendem e
desenvolvem-se:

Na area da formacéo pessoal e social:

- Colaborando na proposta das estagiarias;

- Contactando com a expressao artistica;

- Respeitando as regras;

- Respeitando os seus pares e 0s adultos.

Na area da Expressdo e comunicacéo:

No dominio da Expressdo motora:

- Movimentando o corpo de forma coordenada e
voluntaria;

- Explorando diversos movimentos;

- Identificando diferentes partes do corpo.

No dominio da Expressdo musical:

- Dancando ao ritmo de uma composic¢do musical,

- Ouvindo criagbes musicais de compositores
reconhecidos.

Momento de relaxamento ao som de
musica classica de Vivaldi: “ As quatro
estacdes” — com duracdo de cerca de 3
minutos

As criancas estdo sentadas no tapete. A
estagidria atuante, pede as criancas que se
levantem e propde-lhes que facam
movimentos com o corpo, respeitando o
ritmo da musica. A estagidria orienta 0s
movimentos das criangas, para que estas
ndo toquem umas nas outras. (duracdo de
3 minutos, aproximadamente)

Esta proposta foi pensada para segunda-
feira de manhd, apos as criancas contarem
as novidades do fim-de-semana.

Recursos Fisicos:

Computador com internet.

Recurso Humanos:

Criangas;
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Educadora;
Estagiarias;
Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagiarias pretendem que a
crianca:

A nivel cognitivo

- Conheca outras formas de
expressao;

- Se aproprie de algum vocabulario
referente a estacdo do ano;

- Se aperceba da relacdo entre a
historia e a esta¢do do ano;

- Se situe no tempo.

A nivel socio afetivo

- Respeite os adultos;

- Esteja concentrada.

Durante este momento as criangas aprendem e
desenvolvem-se:

Na area da formacéo pessoal e social:

- Respeitando as regras;

- Respeitando os seus pares e os adultos.

- Estando atentos

Na area da Expressao e comunicacao:

No dominio da expressdo dramatica:

- Conhecendo uma nova forma de expressao.

Dramatizacio da Histéria “ Adivinha o
quanto eu gosto de ti na PRIMAVERA”
As estagiarias, com recurso a aderecos,
elaboram uma dramatizacdo baseada na
histéria acima indicada. As criancas
observam, utilizando o sentido da visdo e
da audicéo.

Recursos Fisicos:

2 Mascaras de coelhos

Recurso Humanos:

Criancas;

Educadora;

Estagiarias;

Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagidrias pretendem que a
crianca:

A nivel cognitivo:

- Demonstre compreensdo da
historia;

- Se aproprie de alguns conceitos
relativos a primavera;

- Saiba expressar verbalmente a sua
compreensdo sobre a histéria.

Durante este momento as criangas aprendem e
desenvolvem-se:

Na area da formacao pessoal e social:

- Respeitando as regras;

- Respeitando os seus pares e 0s adultos;

- Estando concentrados;

- Sendo auténomos;

- Fazendo escolhas das cores a utilizar.

Na &rea da Expresséo e comunicagao:

llustracdo da Histéria em Cartolina
preta e com recurso a giz de varias
cores

Individualmente e nas messas de trabalho,
as criancas fazem uma ilustracdo da
historia dramatizada pelas estagiarias (em
cartolina preta e com recurso a giz),
demonstrando a sua compreensdo da
mesma.

Recursos Fisicos:
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A nivel sécio afetivo:

- Respeite os adultos;

- Respeite 0s seus pares;

- Seja autonoma;

- Esteja concentrada.

A nivel motor

- Coordene 0s movimentos finos.

No dominio da expressdo motora:

- Coordenando os movimentos finos.

No dominio da expressdo plastica:

- Explorando materiais diferentes dos que contactam
diariamente;

- Recriando a sua compreensdo da historia de forma
grafica;

- Aperfeigoando o sentido estético das suas criagdes.

No dominio da linguagem oral e abordagem a escrita:
- Comunicando oralmente, com o adulto, sobre as suas
criagoes;

Cartolina preta, tamanho A4;
Giz.

Recurso Humanos:
Criancas;

Educadora;

Estagiarias;

Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagidrias pretendem que a
crianca:

-Reconheca e identifique algumas
letras;

- Se aproprie do cddigo escrito;

- Compreenda algumas funcdes da
escrita;

A nivel socio afectivo

- Trabalhe em grupo;

-Respeite as ideias dos seus colegas
do grupo;

- Partilhe materiais e tarefas.

A nivel motor

- Rasgue papel,

Durante este momento as criangas aprendem e
desenvolvem-se:

Na area da formacao pessoal e social

- Respeitando as regras;

- Respeitando os seus pares e 0s adultos;
- Estando concentrados;

- Sendo auténomos;

- Fazendo escolhas das cores a utilizar.
Na &rea da Expressdo e comunicacéo
No dominio da expressdo motora

- Coordenando os movimentos finos.

No dominio da expressdo plastica
- Explorando materiais diferentes dos que contactam

Decoracdo das palavras que compdem a
palavra “Primavera”

Um grupo constituido por 4 criancas, vai
ter com uma das estagiarias para uma das
mesas de trabalho e umas vado rasgar e
amachucar pedacos de papel crepe, outras
colam esses pedagos de papel na
representacao grafica das letras da palavra
“Primavera” (feitas em cartolina branca
pelas estagiarias - tamanho das letras,
cerca de 30 cm de altura) e outras vdo
pintando, com cores alusivas a Primavera,
as letras.

Recursos Fisicos:
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- Amachuque papel;
- Cole papel;
- Pinte papel.

diariamente;
- Aperfeigoando o sentido estético das suas criagdes.

No dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

- Compreendendo a importancia da escrita;
- Reconhecendo o cédigo escrito;

- Identificando e letras;

- Reconhecendo a palavra primavera.

Representacdo das letras da palavra
“primavera” em cartolina branca;

Papel crepe (3 cores);

Cola.

Recurso Humanos:

Criancas;

Educadora;

Estagiarias;

Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagiarias pretendem que a
crianca:

A nivel cognitivo:

- Faca associacOes (estacdo do ano
e respectivas transformacdes);

- Utilize diferentes técnicas;

- Aperfeicoe 0 seu sentido estético.

A nivel socio afectivo:

- Seja auténoma;

- Escolha os materiais que querem
usar;

- Partilhe materiais;

- Respeite as regras da sala;

- Ajude os colegas.

A nivel motor:
- Coordene movimentos finos;

Durante este momento as criangas aprendem e
desenvolvem-se:

Na area da formacéo pessoal e social:
- Respeitando as regras;

- Respeitando os seus pares e 0s adultos;
- Estando concentrados;

- Sendo autébnomos;

- Fazendo escolhas.

Na area da Expressdo e comunicacéo:
No dominio da expressdo motora:

- Coordenando os movimentos finos.

No dominio da expressdo plastica:

- Explorando materiais diferentes dos que contactam
diariamente;

- Aperfeigoando o sentido estético das suas criagdes.

Recorte e decoracdo de representacfes
de borboletas, flores e passaros

Cada crianga escolhe um elemento, dos
referidos acima, para recortar e decorar
com recurso a uma das técnicas de pintura,
sugeridas pelas estagidrias (técnica de
pintura com os dedos e com escovas de
dentes). O material utilizado para as

representacdes sera cartdo.
Posteriormente, as estagiarias constroem
“mobiles” com as  representacdes

decoradas pelas criangas.
Recursos Fisicos:

Cartdo;

tacas com tinta de algumas cores;
Escovas de dentes;

Recurso Humanos:

Criangas;

121



Educadora;
Estagiarias;
Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagiarias pretendem que as
criangas:

A nivel cognitivo:

- Faca associacOes (estacdo do ano
e respectivas transformacgdes na
natureza);

- Observe algumas transformagdes
existentes na natureza.

A nivel socio afectivo:

- Seja auténoma;

- Escolha os materiais ou sentidos
gue quer usar na observacao (lupa,
sentido da visdo, sentido da
audicdo, sentido do tato, sentido do
olffacto ou combinacdo de
sentidos);

- Partilhe materiais;

- Ajude os colegas.

A nivel motor:

- Coordene movimentos;

- Explore os sentidos do corpo.

Durante este momento as criangas aprendem e
desenvolvem-se:

Na area da formacéo pessoal e social:

- Respeitando as regras;

- Respeitando os seus pares e os adultos;

- Estando concentrados;

- Sendo autébnomos;

- Fazendo escolhas.

Na area da Expressao e comunicacao:

No dominio da expressdo motora:

- Coordenando os movimentos.

No dominio da matematica:

- Resolvendo problemas de forma a responder as
questdes das estagidrias.
No dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

- Apropriando-se de alguns conceitos cientificos;
- Expandindo o seu léxico ativo e passivo;

- Comunicando as suas descobertas.

Na area do conhecimento do mundo

- Observando o seu meio fisico mais proximo;

- Recolhendo informagéo;

- Criando hipoteses;

Observacdo de possiveis transformacdes
na natureza alusivas a Primavera — ida
ao exterior

A estagiaria atuante forma,
aleatoriamente, dois grupos de criancas.
De seguida, uma das estagiarias dirige-se
para 0 exterior com um dos grupos
formados e v@o observar os seres vivos
que existem naquele espago, de modo a
que se possam  aperceber  das
transformacdes ocorridas. A estagiaria que
dinamiza a atividade, vai levantando
questdes de forma a levar as criangas a
refletir sobre os fendmenos ocorridos
(exemplo: “ O que aconteceU a esta
planta?”’, “Como ¢é que ela aqui veio
parar?”, entre outras). A estagiaria que
fica com o grupo na sala, dinamiza outra
atividade com as criangas no tapete.

Recursos Fisicos

- Lupas.

Recursos Humanos
- Criangas;
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- Educadora;
-Estagiarias;
- Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagiarias pretendem que a
crianca:

A nivel cognitivo:

- Faca associacOes (estacdo do ano
e respectivas transformacgdes na
natureza);

- Observe algumas transformagdes
existentes na natureza.

- Se apodere de conceitos
cientificos.

A nivel socio afectivo:

Respeite 0s seus pares e 0s adultos;
Respeite as regas.

Durante este momento as criangas aprendem e
desenvolvem-se:

Na area da formacéo pessoal e social:

- Respeitando as regras;

- Respeitando os seus pares e os adultos;

- Estando concentrados.

Na area da Expressao e comunicacao:

No dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

- Apropriando-se de alguns conceitos cientificos;

- Expandindo o seu léxico ativo e passivo;

- Fazendo inferéncias.

Na &rea do conhecimento do mundo

- Recolhendo informacéo, através do tato e da visdo.

Visualizagdo de um video sobre a
germinagao das sementes

No tapete, as criancas visualizam um
video sobre a germinacdo das sementes.
No final da visualizagdo do video, a
estagiaria levanta algumas questdes as
criancas, no sentido de perceber se as
criangas o compreenderam.

Recursos Fisicos

- Um computador com acesso a internet.
Recursos Humanos

- Criangas;

-Educadora;

- Estagiérias;

- Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagidrias pretendem que a
crianca:

A nivel sdcioafetivo:

- Interaja com 0s outros;

- Respeite o discurso dos outros;

- Espere pela sua vez para falar;

- Respeite os adultos;

A nivel cognitivo:

Durante este momento as criangas aprendem e
desenvolvem-se:

Na area da Formacao Pessoal e Social:

- Interagindo com os outros;

- Partilhando as suas ideias;

- Confrontando opinides;

-Respeitando as ideias dos outros.

Na &rea da Expressdo e Comunicacéo

No dominio da Linguagem Oral:

Germinacdo de sementes

As estagiarias distribuem um copo de
plastico por cada crianca, um pedaco de
algoddo e um feijdo ou outro tipo de
semente. Em seguida, cada crianga iréd
humedecer o seu algoddo, coloca-lo no
fundo do copo de plastico e por cima do
algodao, irdo colocar a semente. Ao longo
das semanas, cada crianga ir4 tratar da sua
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- ldentifique as  sementes
disponibilizadas;

- Compreenda o processo inerente
a germinacdo das sementes
disponibilizadas;

- Registe as transformacdes que as
sementes irdo sofrer ao longo do

tempo.

- Comunicando oralmente com 0s outros.

No dominio da Linguagem Escrita:

- Registando, através do desenho, o processo de
germinag&o de sementes.

Na area do Conhecimento do Mundo:

- Contactando com elementos da natureza (as
sementes);

- Observando a forma como germinam as sementes das
plantas;

- Registando as transformagdes sofridas pela semente
ao longo do tempo.

semente e observar as transformacdes do
seu desenvolvimento, registando-as numa
folha de registo disponibilizada pelas
estagiarias.

Recursos Fisicos

- 23 copos de plastico;

- 23 pedacos de algodao;

- 23 sementes;

- 23 folhas de registo.

Recursos Humanos
- Criangas;
-Educadora;

- Estagiérias;

- Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagidrias pretendem que a
crianca:

A nivel s6cio afetivo:

- Interaja com 0s outros;

- Respeite o discurso dos outros;

- Espere pela sua vez para falar;

- Respeitem os adultos;

A nivel cognitivo:
- Esteja concentrada;

- Explore 0S materiais

Durante este momento as criangas aprendem e
desenvolvem-se:

Na area da Formacao Pessoal e Social:

- Interagindo com os outros;

- Partilhando as suas ideias;

- Confrontando opinides;

-Respeitando as ideias dos outros.

Na &rea da Expresséo e Comunicagéo:

No dominio da Linguagem Oral:

- Comunicando oralmente com os outros;
- Adquirindo vocabulario alusivo ou ndo a Primavera.
No dominio da Matematica:

Identificacdo de materiais através do
tato

As estagiarias levam uma cesta com varios
materiais alusivos ou ndo a Primavera,
cada crianca, por sua vez, vai dirigir-se
para perto de uma das estagiarias, ira ser
vendada e terd que retirar um objeto da
cesta e adivinhar o que é. (Antes de iniciar
esta experiéncia, as estagiarias dialogam
com as criangas, de forma a incentiva-las a
participar) Ap6s finalizarem a experiéncia
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disponibilizados através do tato;

- ldentifigue  os  materiais
disponibilizados;

- Agrupe os materiais segundo um
critério de selecao.

- Classificando objetos;
- Formando conjuntos segundo um critério;
- Resolvendo problemas.

Na area do Conhecimento do Mundo:
- Contactando com diferentes tipos de materiais (sendo
alguns elementos da natureza) através do tato.

de identificagdo, as criangas ajudam as
estagiarias a separar 0os materiais em 2
grupos: um alusivo & Primavera e outro
onde ficardo contidos os materiais que ndo
se relacionam com a Primavera.

Recursos Fisicos

- Uma cesta;

- Vérios materiais;

- Uma venda;

Recursos Humanos
- Criangas;
-Educadora;

- Estagiérias;

- Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagidrias pretendem que a
crianca:

A nivel socioafetivo:

- Interaja com 0s outros;

- Respeite o discurso dos outros;
-Tome decisfes em grupo;

- Espere pela sua vez para falar;

- Respeite os adultos;

A nivel cognitivo:
- Exponha ideias;
-Confronte as suas ideias com 0s

Durante este momento as criangas aprendem e
desenvolvem-se:

Na area da Formacao Pessoal e Social:

- Interagindo com 0s outros;

- Partilhando as suas ideias;

- Confrontando opinides;

-Respeitando as ideias dos outros.

Na &rea da Expressdo e Comunicacéo:

No dominio da Linguagem Oral:

- Comunicando oralmente com os outros;

- Adquirindo vocabulario sobre a Primavera;

- Explorando o caracter ludico da linguagem com a

Criacdo de um poema sobre a
Primavera

As estagiarias dividem as criangas em 2
grupos (de 11 elementos cada), de forma
aleatoria, e cada grupo ira escolher 3
materiais dos que foram separados nha
atividade de identificagdo e separacdo dos
materiais e, a partir deles, criardo um
poema.

Recursos Fisicos

- 2 Folhas de papel branco A4;

- Materiais utilizados na atividade.
Recursos Humanos
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outros; elaboracdo do poema. - Criangas;
- Adquira vocabulario acerca da -Educadora;
Primavera. - Estagiérias;
- Auxiliar.
Com esta proposta educativa, as | Durante o desenho ilustrativo do poema, as criangas | Elaboracdo de um desenho ilustrativo
estagiarias pretendem que a | aprendem e desenvolvem-se: do poema

crianca:

A nivel cognitivo:

- Recrie graficamente aspetos
relacionados com o poema.

A nivel motor:

- Desenvolva a sua motricidade
fina;

- Exercite a “pinga digital”.

Na area da Expressao e Comunicacao:
No dominio da Expressdo Motora:

- Exercitando a sua motricidade fina.

No dominio da Expressdo Plastica:

- Exteriorizando imagens construidas interiormente;
- Representando e comunicando por meio do desenho.

No dominio da Linguagem Escrita:

- Registando, através do desenho, aspetos relativos ao
poema.

Cada crianga, individualmente, ira
elaborar a ilustracdo do poema que foi
realizado pelo seu grupo.

Recursos Fisicos

-23 folhas de papel branco A4.

Recursos Humanos
- Criangas;
-Educadora;

- Estagiérias;

- Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagidrias pretendem que a
crianca:

A nivel cognitivo:

- Se aperceba das funcbes e da
importancia da escrita;

- Distinga letras de palavras;

- Reproduza letras, formando
palavras, graficamente.

A nivel socio afectivo:

Durante a criacdo de um poema sobre a Primavera, as
criancas aprendem e desenvolvem-se:

Na area da Formacao Pessoal e Social

- Ajudando os outros;

- Escolhendo a cor para o titulo do poema;
-Respeitando as ideias dos outros;

-Respeitando as regras da sala;

Respeitando os adultos.

Na &rea da Expressdo e Comunicacéo

Escrita do titulo dos poemas

As estagidrias levam os poemas das
criancas passados a computador, em
conjunto com as ilustracBes que cada um
fez. Distribui os poemas, correspondentes
a cada uma das criangas (sem titulo),
escreve o titulo de cada poema no quadro
e cada crianca devera escrever as palavras
relativas ao titulo de cada poema na sua
folha. Posteriormente as criangas podem
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- Respeite 0s outros;

- Tenha oportunidade de escolha;

- Ajude o0s colegas com
dificuldades.

A nivel motor:

- Use a pinca digital quendo faz a
reproducdo de letras;

-coordene 0os movimentos finos.

No dominio da Linguagem Oral e abordagem a escrita
- Reproduzindo letras, formando palavras;

- Diferenciando letras de palavras;

-Apropriando-se de uma das fungdes da escrita;

contornar cada letra com canetas de feltro,
com uma cor, ou mais a sua escolha.
Recursos Fisicos:

22 Folhas com o0 poema e respetiva
ilustracéo, de cada uma das criangas;

22 Lépis de carvao;

22 Canetas de feltro.

Recurso Humanos:

Criancas;

Educadora;

Estagiarias;

Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagidrias pretendem que a
crianca:

A nivel socioafetivo:

- Interaja com 0s outros;

- Respeite os adultos.

A nivel cognitivo:
- Mobilize conhecimentos sobre
certos animais.

A nivel motor:

- Execute movimentos orientados
pelos adultos;

-Explore  diversos tipos de
movimentos;

Durante a experiéncia educativa de Expressdo
Dramatica, as criancas aprendem e desenvolvem-se:
Na area da Formacao Pessoal e Social:

- Interagindo com os outros.

Na area da Expressdo e Comunicacéo:

Dominio da Expressdo Motora:

- Exercitando a motricidade global;
- Explorando diversas formas de movimento;

Dominio da Expressdo Dramatica:

- Exprimindo-se e comunicando através do corpo;
- Recriando situa¢des imaginarias.

Dominio da Linguagem Oral:

- Comunicando oralmente com 0s outros.
Na area do Conhecimento do Mundo

Experiéncia educativa de Expressao
Dramética

A estagiaria atuante ird dividir as criancas,
aleatoriamente, em 2 grupos, sendo que
um ira para 0 espaco exterior com a outra
estagidria e o outro permanecera na sala,
com a estagiaria atuante. Durante a
experiéncia, sob orientacdo  das
estagidrias, as criangas irdo imitar as
formas de locomogdo de alguns animais
(exemplo: borboletas, andorinhas,
formigas, cegonhas, ra, cobras, entre
outras) que se evidenciam na Primavera.
Recursos Humanos

- Criangas;

-Educadora;
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- Desenvolva a sua motricidade
global.

- Mobilizando conhecimentos sobre determinados
animais.

- Estagiérias;
- Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagidrias pretendem que a
crianca:

A nivel cognitivo:

- Abranja as suas formas de
expressao;

- Conheca novas formas para
desenvolver o seu sentido estético.
- Treine as suas formas de
grafismo;”

A nivel socio afectivo:

- Respeite os colegas;

- Respeite os adultos;

- Seja autbnomo;

- Respeite as regras da sala.

Durante este momento as criangas aprendem e
desenvolvem-se:

Na area da formacao pessoal e social:

- Respeitando as regras;

- Respeitando os seus pares e 0s adultos;

- Estando concentrados;

- Sendo autébnomos.

Na area da Expressdo e comunicacéo:

No dominio da expressdo motora:

- Coordenando os movimentos finos;
No dominio da expressdo plastica:

- Explorando materiais diferentes dos que contactam
diariamente;

- Alargando as suas experiéncias e desenvolvendo
assim a imaginacao.

- Aperfeigoando o sentido estético das suas criagdes.

Desenho em pedra

As estagiarias levam uma “pedra”, clara,
para cada crian¢a (uma pedra com pelo
menos uma face lisa). As criangas
desenham um simbolo ou mais, & sua
escolha sobre o tema “ A Primavera”.
Comecam por desenhar a lapis de carvao,
depois contornam com marcadores e
pintam com lapis de cor.

Recursos Fisicos:

22 Pedras;

22 Lapis de carvao;

22 Lépis de cor

Recurso Humanos:

Criangas;

Educador
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A nivel motor:
- Treine a motricidade fina.

Estagiarias;
Auxiliar.

Com esta proposta educativa, as
estagiarias pretendem que a
crianca:

A nivel cognitivo:

- Gira conflitos;

- Resolva problemas;

- Represente papéis;

- Faga associagbes (com jogos
puzzles e jogos de construcao);

- Aumento o seu léxico ativo e
passivo.

- A nivel socio afectivo:

- Seja auténoma;

- Faca escolhas;

- Respeite as regras;

- Seja auténoma;

-Respeite 0s seus pares e 0s
adultos;

- Se aproprie de regras sociais.

- Partilhe materiais.

A nivel motor:

- Coordene movimentos;

- Explore os sentidos do corpo.

Durante este momento as criangas aprendem e
desenvolvem-se:

Na area da formacéo pessoal e social:

- Respeitando as regras;

- Respeitando os seus pares e 0s adultos;

- Apoderando-se de algumas regras Sociais;

- Representando papéis;

- Partilhando materiais;

- Sendo autébnomos.

Na area da Expressdo e comunicacéo:

No dominio da linguagem oral e abordagem a escrita:

- Expandindo o seu léxico ativo e passivo;

- Comunicando com os seus pares usando a linguagem
verbal e ndo-verbal;

- Desenhando letras através da imitacdo, por sua
iniciativa.

No dominio da matematica:

- Observando e alterando a posi¢cdo dos objetos no
espaco;

- Apropriando-se de conceitos matematicos (divisdo de
pecas, entre outros conceitos);

- Fazendo contagens;

No dominio da expressdo plastica

- Fazendo as suas criagdes artisticas através da
expressao plastica;

Brincadeira nas varias areas da sala

As criancas, a tarde, apd6s a Ultima
proposta educativa das estagiarias, brinca
nas varias areas da sala. Neste momento as
criancas escolhnem a &rea onde querem
brincar, gerem os seus conflitos,
organizam-se e conhecem as regras do
espaco. O adulto serve de mediador,
intervém quando for solicitado pelas
criancas.
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- Criando novas cores;

No Dominio da expressdo dramatica
- Representando papéis;

- Usando o corpo.
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Anexo VIII — Reflexdes J.1.
Reflexao 1

Reflex&o dos dias 24, 25 e 26 de marco

Nesta segunda semana de atuacdo, realizamos uma planificacdo semanal. A aluna atuante, esta
semana, fui eu, no entanto a Carla foi fundamental em todos os momentos da minha atuacao.
Neste sentido vou comecar por fazer referéncia a planificacdo, ao trabalho colaborativo que
houve entre mim e a Carla e irei fazer ainda referéncia as dificuldades que senti em relacdo as
propostas educativas, nomeadamente em relacdo a organizagdo do grupo, do espaco e das
criangas. Além disto irei ainda fazer uma breve referéncia as minhas limitacdes, durante esta

semana.

No que se refere a planificacdo, esta semana, pareceu-me ser mais Util, do que a da semana
anterior. Quanto a mim, senti que a planificagdo melhorou, no entanto senti a falta de algumas
estratégias nos momentos de propostas educativas. Ainda no que diz respeito a planificacdo
penso que a descricdo das propostas educativas também melhorou, no sentido em que me
facilitou a leitura. Neste sentido pretendo realizar a planificagdo da semana que vem, mais ou

menos da mesma forma.

Perante a concretizacdo da planificacdo, no seu sentido pratico, senti que houve alguma
dificuldade de gestdo do tempo, e devido a essa situacdo, nem todas as propostas educativas
foram realizadas. Uma das propostas que tinhamos era a decoracdo de representagfes de flores
passaros e borboletas, em cartdo. Tinhamos pensado esta proposta para um dia e meio, ndo mais
gue isso, no entanto esta proposta, pela aparente, desmotivacdo das criancas prolongou-se no
tempo. Em reflexdo com a educadora, concorddmos que a causa da desmotivacao tenha sido a
falta de algo concreto que os ajudasse a pensar sobre porqué de estarem a decorar aquelas
representacdes. Para melhorar esta proposta, de acordo com a educadora, era importante que
fosse-mos montando os mobiles a0 mesmo tempo que as criangas iam tendo as suas pegas

decoradas, e secas. Assim, elas viam o produto e talvez motivassem.

Ainda na organizacdo do grupo no espago, esta semana continuou a ser dificil, penso que as
experiéncias propostas continuaram a ser muito dirigidas, pondero alterar esta estratégia para a
proxima semana, com a concordancia da minha colega de estagio, propondo experiéncias
educativas que possam ser realizadas nas areas da sala enguanto pelo menos, uma das
estagidrias, orienta pequenos grupos de trabalho, durante as propostas educativas de caracter

mais dirigido.
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Esta semana considerei a participacdo da minha colega de estagio, fundamental, no sentido em
gue, enguanto eu dinamizava uma proposta educativa com um grupo, a minha colega

dinamizava outra proposta educativa com outro grupo.

No entanto, tendo em conta que nos encontrdvamos as duas a dinamizar experiéncias
educativas, cujas criangas solicitavam muito a nossa ajuda, ndo tive oportunidade de observar
com atencdo os momentos de brincadeira nas &reas da sala. Como tal, senti-me um pouco
insatisfeita com esta situacdo e tenho consciéncia que ndo dei a devida atencdo as criancas neste
momento. No entanto observar os momentos em que as criangas brincam ao faz de conta, de
acordo com Hohman e Weikart (2011), por exemplo, permite ao educador compreender as
percepgdes que as criangas tém sobre 0 mundo que os rodeia e aperceber-se da linguagem que a
crianca utiliza, pois, nas brincadeiras do faz de conta, as criangas criam didlogos complexos e

um guido, a medida que as situa¢des vdao emergindo.

Durante as propostas educativas tenho-me apercebido que as criancas, demonstram gosto pelas
experiéncias que envolvem movimento. Esta semana realizamos uma proposta em que uma das
intencionalidades educativas era dar oportunidade a crianca de alargar a sua cultura musical no
que diz respeito a musica. Para tal apresentamos as criancas a composi¢cdo musical de Vivaldi,
Antoénio “ As 4 estagBes- primavera” em que as criangas poderam movimentar 0 seu corpo ao
ritmo desta musica. No final da misica, enquanto estagiaria atuante, comuniquei as criangas o
nome do compositor e 0 nome da musica. Perante esta situacdo, a educadora coperante apoiou-
me e continuou assunto, explicando as criancas quem era Vivaldi. Esta intervencdo da
educadora, quanto a mim, foi bastante importante, pois eu além do nome do compositor e do
nome da composicdo ndo ia alargar mais o assunto, e através da educadora as criangas
adquiriram mais alguma informagdo. “ O desenvolvimento musical das criangas e a sua
capacidade de comunicarem através da musica floresce em culturas e contextos em que 0s

membros da comunidade valorizam e apreciam a musica” (Hohmann e Weikart, 2011: p.658)

Ainda de acordo com os mesmos autores (2011), acima referenciados, € importante que as
criangas ougam uma grande variedade de géneros musicais, deste modo, tém oportunidades para

ouvir e para se movimentarem ao som de melodias e estilos musicais diferentes.

Durante esta Gltima proposta senti-me muito satisfeita, pois as criangas demonstraram gosto
pela realizacdo da mesma, colaboraram comigo e alguns demonstraram ter aprendido o nome do

compositor.

Referéncias Bibliograficas

132



e Hohmann, Mary e Weikart, David. (2011). Educar a Crianga. 6® Edicdo. Lisboa:
Fundacgéo Calouste Gulbenkian.

Reflexao 2
Reflex&o de 26,27 e 28 de maio
Pensando sobre o tempo de duragdo de um projeto na educacdo pré-escolar...

Esta semana sinto necessidade de escrever um pouco sobre a duracdo de um projeto com
criangas, para tal guiar-me ei segundo as questfes que se seguem: Quando se deve terminar o
projeto? Quando o educador quiser ou quando o educador se apercebe dos sinais das criangas?
Este vai ser o ponto principal da minha reflexdo. Seguidamente, apresentarei ainda algumas

afirmacdes sobre a minha perspetiva relativamente as brincadeiras na rua.

Durante esta semana senti que as criangas se encontravam motivadas durante a realizacdo das
suas propostas educativas: as criancas demonstraram ser responsaveis e saber que trabalhos
havia por terminar, demonstraram vontade em realizar as propostas dos adultos (compor uma
obra de um pintor, que foi desformada) e deram sugestées (uma crianca disse que trazia uma
cesta da casa da avo e fazia desenhos para ser o0 lanche da avozinha da histéria do “Capuchinho
Vermelho”). No entanto, uma das criangas perguntou quando podia vestir o seu fato da historia
do capuchinho vermelho ¢ fazer o “teatro” e, no final da semana, quando a Carla questionou as
criangas sobre o que gostavam de fazer na semana seguinte, algumas criancas ndo sugeriram
nada e uma delas disse “conhecer Africa”. Perante esta afirmacio a Carla disse que Africa ndo

era um pais, era um continente, e outra crianga respondeu “Africa do Sul”.

As AfirmacBes anteriores fizeram-me sentir que as criancas ja perderam o interesse pela
realizacdo deste projeto, sinto que as criangas querem ver o0s seus trabalhos finalizados e
apresenta-los, sinto que estdo a pedir outro desafio e também para mim o desafio j& ndo esta a
ser grande. Em conversa com a educadora sentimos que era mais favoravel as criangas terminar

0 projeto na semana que vem, apresenta-lo e propor um novo desafio as criangas.

Para responder a questdo Inicial, penso que as criancas é que devem definir o tempo de duragdo
do projeto, no entanto é importante que o educador esteja atento aos seus sinais e perceba

guando € altura de terminar.

Neste projeto, a participacdo da familia e da comunidade tem sido uma falha, no entanto na
impossibilidade de envolvimento da familia e comunidade neste projeto, pensamos propor as

criancas a descoberta de Marrocos e trazer a comunidade Marroquina, que existe naquela zona,
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incluindo alguns dos familiares de uma das crian¢as que sdo marroguinos, que ja se mostram

disponiveis a ir a escola.

Refletindo agora sobre o tempo em que as criangas brincam na rua, durante estas semanas, e em
que tenho participado nas suas brincadeiras e Ihes tenho feito outras propostas de jogos tenho
conseguido observar algumas dificuldades motoras demonstradas por algumas. Por exemplo,
quando lhes propus jogar a macaca observei que uma das criangas mais velhas, de cinco anos,
sente dificuldade em saltar apenas com um pé. Esta situacdo fez-me pensar que temos um
espaco bastante propicio, no jardim de Infancia, ao desenvolvimento das capacidades motoras
das criancas e que podiamos aproveitd-lo no sentido de as ajudar a desenvolver as suas

capacidades, participando nos seus jogos e desafiando-as a jogar outros jogos.

Em conclusdo, durante esta semana sinto que as criancas, apesar de sentirem necessidade de
novos desafios, se empenharam e se sentiram motivadas na realizacdo das suas propostas e das
propostas dos adultos. As criancas demonstraram ter algumas competéncias sociais bem
desenvolvidas, tais como a colaboragdo com o outro nas tarefas de grupo e a ajuda ao outro
quando ha necessidade. As criancas demonstraram ainda compreender as tarefas que outros
grupos realizavam dando sugestdes (“A minha avd tem la um cesto, posso trazer para o
capuchinho vermelho?” ““ Posso desenhar o lanche do capuchinho?), as criangas demonstraram
saber que o peso se pode medir com uma balanga (“Como podemos descobrir se pesamos o
mesmo que o coelho gigante? [adulto]” “balanca” [crianga]) e as criangas demonstraram ainda
saber ordenar nimeros, com a ajuda do adulto, por ordem crescente (ex: o adulto tinha uma
folha de registo com os pesos das criangas da sala, desordenados. Pediu a colaboracdo duas
criangas “crescidas”, e duas criangas propuseram-se desde logo a ajudar, posteriormente o
adulto questionou as criangas “ O primeiro nimero que temos ¢ o 9, qual € o que vem depois?”
“10” [crianca] Entdo vamos procurar nesta folha se ha algum 10” [adulto] as criancas
procuraram e uma diz “ Nao hd” “e depois do 10 que nimero vem?”[adulto] uma crianga conta
do inicio e diz “11” “Boa, vamos procurar se existe algum 11”[adulto] as criangas procuram e
verificam que no havia. A medida que as criangas iam descobrindo os nimeros que havia na
tabela, iam-nos organizando na tabela, que estava desenhada no quadro, por ordem crescente.

As criangas conseguiram organizar 0s numeros por ordem crescente até ao nimero 27.

Assim refiro que eu aprendi sobre algumas capacidades das criangas e as criangas tiveram

oportunidade de aperfeicoar as suas capacidades em diversos niveis.

Reflexado 3

Reflexdo de 9 e 11 de junho
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Refletindo sobre as necessidades das criancas durante a preparacdo de uma coreografia.

Na presente reflexdo, irei escrever um pouco sobre as minhas observagdes, no que se refere as
necessidades que senti existirem, por parte das criangas, enquanto movimentavam o corpo,

preparando uma coreografia ao som de uma musica tradicional chinesa.

Num dos dias em que orientei as criancas, recriando os movimentos da danca, senti, em
primeiro lugar, que as criangas, ndo estavam a ouvir a musica, imitando apenas os meus
movimentos. Digo isto porque, apds sair de “cena” e fazer apenas a contagem como forma de
orientacdo, as criangas movimentavam o corpo, cada uma ao seu ritmo. Neste sentido, sinto que
as criangcas tém dificuldade em movimentar o corpo com independéncia, face ao adulto,

respeitando um ritmo.

Face ao paragrafo anterior, sinto-me responsavel por tal estar a acontecer, pois, durante esta
pratica pedagdgica eu e a minha colega demos muita oportunidade as criancas para imitarem
movimentos, no entanto, ndo demos a atencdo devida ao respeito pelo ritmo. Neste sentido,
considero essencial possibilitar as criangas de escutar musica e perceber a velocidade do seu

ritmo.

Apo0s a apropriacdo e experimentacdo do ritmo da mlsica penso que as criangas vao expressar
aquela melodia atraves do corpo, no entanto € necessario tempo e treino, audicdo de varios

ritmos musicais e explorar, criando varios ritmos.

Neste momento ja, ndo tenho oportunidade para ajudar as criangas a ultrapassar esta barreira, no
entanto, considero que pensar sobre esta barreira ja exigiu um crescimento da minha parte, pois
senti-me capaz de observar uma atividade em busca dos meus pontos fracos em relacdo as

minhas atuacOes e em busca das necessidades sentidas pelas criancas.

“A danga pode surgir como uma vivéncia que permite as crian¢as diferenciar - Se dos outros;
nao enquadra-las, padroniza-las em um conjunto, no qual todos se movimentam igualmente e
ao mesmo tempo. E preciso que os pequenos tenham a possibilidade de escolher seus
movimentos e objetos para descobrir suas preferéncias. ”

(Almeida. S.d. p.6)

Na minha perspetiva, esta é uma frase com a qual me identifico, pois, considero que cada pessoa
é diferente das outras e que cada pessoa deve ser livre de escolher de acordo com os seus gostos,

interesses e carateristicas. Entdo porqué incentivar todas as criangas a realizar 0s mesmos
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movimentos? Serd que aceitamos as diferencas individuais ou tratamos todas as criangcas como

iguais?

Na minha perspetiva, estas questdes devem ser bem ponderadas por nés, enquanto educadores
no sentido de refletirmos sobre os prés e contras, para as criancas, da nossa acdo educativa, e
deve, acima de tudo, ser trabalhada com os familiares das criangas, pois, penso que ainda tém
uma mentalidade pouco aberta as mudangas sociais e gostam de observar o produto final como
belo, como uma sincronizacdo de movimentos.

Durante 0 meu processo de aprendizagem nesta escola aprendi a ver o belo como o Unico, o que
é produzido por cada crianga, sem a “mao” do adulto e considero importante trabalhar a

sociedade neste sentido e ajudar as familias das criancas a pensar sobre este assunto.

Neste momento a acdo das criancas, em relacdo a sincronizagdo dos movimentos, vai ser
contraditdria ao que defendo, no entanto sinto que a sociedade ainda ndo esta preparada para

apreciar belo como o individual, o que é criado por cada crianca e diferenciado.
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Reflexao 4
Reflexao dos dias 22 e 23 de abril de 2014

Na presente reflexdo, e apos algumas semanas de estagio, irei apresentar algumas dificuldades
gue tenho vindo a sentir, nomeadamente no que diz respeito a organizacdo do grupo durante as
propostas educativas, bem como as aprendizagens que fiz ap6s uma reorganizacdo diferente do

grupo, num dos dias desta semana.

Inicio, entdo, esta reflexdo focando as dificuldades sentidas esta semana. Nas Ultimas semanas,
eu e a Carla, por norma, nas propostas educativas, temos vindo a organizar as criangas em trés a
grupos distintos, enquanto dois grupos estdo em experiéncias orientadas, um outro grupo brinca
nas areas, ou entdo, quando consideramos importante, organizamos as criangas em dois grupos e
cada grupo elabora uma experiéncia, um grupo dentro da sala e outro fora da sala, trocando
depois. Esta semana, no dia 22 de abril, foi 0 que aconteceu. As criangas foram organizadas em
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dois grupos e enquanto um grupo foi a rua procurar sombras, outro grupo ficou na sala a
experimentar sombras, numa tela. Eu fiquei com grupo que estava na sala e quando disse que as
criangas podiam experimentar as sombras, todas as criangas correram para tras da tela, nesse
momento fiquei sem controlo da situagdo que ai ocorreu.

Na minha perspetiva, e ap6s uma reflexdo com a educadora e com a professora supervisora, a
organizacdo do grupo que ficou na sala ndo foi bem gerida. Esta experiéncia poderia ter sido
mais interessante para as crian¢as se 0 grupo que ficou a experimentar as sombras fosse mais
pequeno. Como solucdo, poderia ter sugerido a algumas criancas que fossem brincar nas areas e
que duas ou trés criancas pudessem experimentar as sombras, e, ao longo da tarde as criancas

fossem trocando para que todas pudessem experienciar as sombras.

Apos esta dificuldade sentida, e uma reflexdo com a professora supervisora e com a educadora
cooperante, consideramos fundamental voltar a pensar em outra forma de organizar o grupo e
surgiu a necessidade de organiza-lo tendo em conta 0s seus interesses. Pois, durante estas
semanas temo-nos vindo a esquecer de dar valor aos interesses de cada crianga como um ser
Unico. Neste sentido, no segundo dia, tendo em conta as propostas que tinhamos, tentamos
organizar o grupo de forma a dar resposta aos interesses de cada crianga, construindo uma
organizacdo do espacgo por ateliers. Num atelier tinhamos o contorno de sombras, onde duas
criancgas, de cada vez podiam fazer o contorno de sombras (atelier de trabalho auténomo); em
outra mesa tinhamos um atelier de construcdo de sombras cujas criancas que normalmente
gostam de recortar e tém uma motricidade mais desenvolvida puderam recortar figuras, e as
criangas que nao tinham a motricidade tdo bem desenvolvida puderam colar papel celofane nas
figuras recortadas (este atelier era destinado a criancas de 4 anos); tinhamos ainda um atelier
onde as criangcas que gostam de inventar histrias puderam inventar uma, tendo em conta as
imagens que estavam a ser construidas na outra mesa, € onde duas criancas, de cada vez, que
gostam de escrever, puderam escrever a histdria, tendo por base a histdria escrita pela estagiaria.
Por fim, tinhamos outro atelier que se destinava a experimentacdo de materiais através de
sombras, e devida categorizacdo (materiais com sombra colorida numa cartolina e materiais

com sombra escura em outra cartolina) (experiéncia autbnoma).

Além dos ateliers acima mencionados, as crian¢as que iam terminando os seus trabalhos, ou que
ainda ndo tinham trabalhos para fazer podiam brincar nas areas ou fazer um atividade de recurso
que tinhamos preparada para elas. E de ressaltar que tinhamos duas atividades de recurso, uma
mais destinada para as criancas de cinco anos (busca das palavras sombra e Luz no meio de

outras palavra) e outra destinada para as criangas de trés e quatro anos (pintar as flores que se
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encontravam no caminho de uma boneca, pintar o caminho e a boneca e escrever o nimero de

flores que pintou).

Refletindo agora sobre as aprendizagens desta semana, sinto que foi muito gratificante para
mim, pois ajudou-me a compreender melhor e a dar mais valor a cada crianga como ser
individual. Além disto esta organizagdo do grupo ajudou-me a compreender uma forma de
deixar todas as criangas envolvidas huma experiéncia educativa. Pretendo, em conjunto com a
minha colega levar a cabo e trabalhar melhor esta forma de organizacdo do grupo deixando as

criangas felizes por ir a escola e buscando a minha autossatisfacao, cada vez maior.

Em conclusdo considero ainda importante referir que apesar de termos em conta os interesses e
as idades de cada crianga, na organizagdo do grupo, preparando atividades destinadas a cada
faixa etaria, outras criangas, para as quais as propostas ndo estavam pensadas, demonstraram
interesse em realiza-las, por exemplo: uma crianga de quatro anos fez a sua atividade de recurso
e pediu para fazer a outra que se destinava as criangas de cinco anos e uma crianga de trés anos

pediu para ficar na construcéo da histdria.
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