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Resumo

Este relatério surgiu no ambito da Préatica de EnSlopervisionada
do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e € compostduas partes:
Pratica Pedagogica em Creche e Pratica Pedagogicdaslim de

Infancia.

A parte correspondente a Pratica Pedagbgica emh€iliaclui uma
reflexdo e um ensaio investigativo. Na reflexdo s@idenciados os
aspetos que considerei mais significativos como namhas
aprendizagens ou a minha relagdo com as criancagenaio
investigativo tinha como finalidade perceber o tifginteracdes que
duas criancas, com 29 e 32 meses de idade, esfabeleom os
livros, no momento de brincadeira livre, sendo gpaga tal, recorri a
uma metodologia qualitativa descritiva. Os resusadilcancados
mostram que as criancas estabeleceram, maioriemaminteracdes
verbais com os livros, utilizando palavras soltdsases, e interacfes
ndo-verbais com os seus pares através dos liwasid os livros que

outras criangas estavam a ver ou sorrindo paratessariancas.

Y

A parte relativa a Prética Pedagdgica em Jardimindigncia é

composta por duas partes. Uma relativa a reflexdoesa prética,
evidenciando também os aspetos mais significato@®o as minhas
aprendizagens e dificuldades ou a importancia gagesexterior. A

outra parte diz respeito a descricdo e reflexdoesam trabalho de
projeto desenvolvido com as criangas. Com o trabdéhprojeto, em
conjunto, descobrimos aspetos relativos a veloeididlocomogéo, a

reproducdo, a alimentacéo e ao cérebro dos dinossau
Palavras chave

Brincadeira livre, dinossauros, educacao pré-esciviteracbes com

os livros, projeto, reflexao.



Abstract

This report comes under the Supervised TeachingfiPezof Master’s
degree in Preschool Education and it is composedway parts:
Nursery’s Pedagogical Practice and KindergartenedaBogical

Practice.

The part corresponding to Nursery’s Pedagogicattlee include a
reflection and an investigation. In the reflectibgive emphasis to
aspects that | considered more significant, of mgring or my
relationship with children. The goal of the invgstion is to
understand which types of interaction two child2®,and 32 months
old, established with books at the time of freeypland, for that, |
followed a descriptive qualitative methodology. Tdhieved results
show that children established, mostly, verbalraxtdons with books,
by using words and sentences, and nonverbal intemawith other
children through books, by taking away books otbleitdren were

looking at or by smiling to other children.

The part that is relative to Kindergarten's PedagmlgPractice is
composed by two parts. One of them is relativéhéoreflection about
practice, also showing most significant aspectsgpfearning and my
difficulties or the importance of outdoor spaceseTother part
concerns to description and reflection of a propork developed
with children. With the project work, together, i@ind out some
aspects relating to ground speed, to reproductionfood and to

dinosaur’s brain.
Keywords

Dinosaurs, interactions with books, preschool etioca project,

reflection, time of free play.
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Introducao

Este relatério foi elaborado no ambito da Prated&dsino Supervisionada integrada no
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar do ano letivo/2018. Neste sentido, encontra-se
organizado em quatro partes distintas: i) Dimenms#iexiva em contexto de creche; ii)
Dimenséo investigativa em contexto de crecheDimenséo reflexiva em contexto de
jardim de infancia; e, por ultimo, iv) Trabalho geojeto em contexto de jardim de

infancia.

Na dimenséao reflexiva em contexto de creche, aptesana breve contextualizacédo da
instituicdo na qual estava inserida e das cardtar$sde desenvolvimento do grupo de
criancas. Reflito, ainda, acerca de alguns aspgpiesforam mais significativos para
mim ao longo desta pratica pedagdgica: os momealgdwincadeira livre em contexto
de creche; a relacéo entre o educador e a famasi@riancas; a relacéo entre o educador

e as criangas; e aprendizagens pessoais e proéssio

Quanto ao ensaio investigativo, primeiramente, ssgr® uma breve introducéo onde
refiro quer a pertinéncia e relevancia do estudw gupergunta de partida e objetivos de
investigacdo. No segundo capitulo é apresentadiadainentacao tedrica que sustenta o
ensaio investigativo, referente as interagfes eagreriancas e os livros. No terceiro
capitulo, € descrita a metodologia, contendo unevebrcaraterizacdo do ambiente
educativo, os participantes do estudo, os instrtmsemtécnicas de recolha e analise de
dados e o procedimento. O quarto capitulo diz respeapresentacéo e discussao dos
dados. Por fim, o ultimo capitulo refere-se as kmies, limitagdes e recomendagdes

do ensaio investigativo.

Em relacdo a dimenséo reflexiva em contexto denadk infancia, esta contém a
caraterizacdo do ambiente educativo e do grupaidecas, assim como uma reflexao
acerca dos seguintes aspetos: receios, dificuldadpsendizagens; planificar de acordo

com os interesses das criangas; e 0 espaco exdennar espacgo educativo.

Relativamente ao trabalho de projeto séo apressnhasidiversas fases do projeto sobre
os dinossauros desenvolvido com as criancas, adacom a metodologia de trabalho

de projeto.

O relatorio termina com uma conclusdo e com aetess referéncias bibliogréficas.
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Parte |I: Dimensao reflexiva em contexto de creche

Capitulo I: Reflexao relativa ao contexto de creche

Neste capitulo apresentarei os aspetos que maisanearam ao longo da unidade
curricular de Pratica Pedagdgica em Educacao dadid# — Creche. Desta forma, esta
reflexdo sera organizada da seguinte forma: 1) extmtda Pratica de Ensino
Supervisionada em creche; 2) Os momentos de beiredd/re em contexto de creche;
3) A relacéo entre o educador e a familia das casid) A relacdo entre o educador e

as criangas; 5) Aprendizagens pessoais e profesion
1. Contexto da Pratica de Ensino Supervisionada erohere

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Creche, tive o privilégio de vivenciar diversas ex@ncias relacionadas com a
Educacao de Infancia, no “Centro Infantil Moinho \dento”, mais concretamente na
Sala das Abelhas, com dezanove criangas com idasegreendidas entre os vinte e
um e os trinta e cinco meses de idade, desde setemeb2014 a janeiro de 2015.
Assim, a seguinte reflexdo ira incidir sobre a raiftratica de Ensino Supervisionada

(PES) neste contexto.

Considerando a idade cronolégica das criancas, ssiy@ afirmar que estas se
encontram na primeira infancia, que vai desde cimento até aos trés anos de idade.
Esta fase inicial da vida da crianca é crucial @fmia ao seu desenvolvimento em
termos emocionais, cognitivos, sociais e motores uez que tera influéncia no modo
como a crianga se compreende a si propria e aoomguela rodeia e nas aprendizagens

que ira realizar futuramente.

Para uma melhor compreenséo do percurso realizadsidero fundamental uma breve

caraterizacdo global das criangas em termos ddessnvolvimento.

Relativamente ao desenvolvimento motor, a maicm aianc¢as corria com facilidade
e descia as escadas usando um pé por degrau, sessitey da ajuda de um adulto
(Bee, 2003). Algumas criangas ja conseguiam segupancel com os dedos enquanto
outras, pelo contrario, agarravam-no com a maoafteh{Bee, 2003). A maioria das
criancgas tinha ainda dificuldade em recortar camsaura, sendo que a agarravam com



as duas maos, acabando por rasgar o papel. Naensdgumas criangas mostravam
mais facilidade em recortar, conseguindo segutes@ura com os dedos

Quanto ao desenvolvimento cognitivo, as criancaommavam-se no estadio preé-
operatorio, que se carateriza pela incapacidade delocarem na perspetiva dos outros
(Hockenberry, 2006). Assim, a maioria das criangaglava atitudes egocéntricas,
tendo dificuldade em partilhar objetos com as rdgetacriancas e referindo que os
objetos eram seus (Hockenberry, 2006). Neste sertiavia frequentemente conflitos

relacionados com a disputa de objetos (Garcia, ilan& Gil, 2013).

Em termos de desenvolvimento linguistico, tendocenta a faixa etéria das criancas,
algumas ja formavam frases simples através da qum@ algumas palavras
(Hockenberry, 2006), como, por exempl@lha aqui’ ou “Amanha vais para a outra
escola?. No entanto, as crian¢cas mais novas do grupoaairiizavam palavras para
fazer pedidos, dar ordens e fazer perguntas (Sim-Silva & Nunes, 2008), como
“Agua! Agual para pedir 4gua ouX Maria!” para dizer que a Maria a tinha magoado.

Em relacdo as interacdes, a maioria do grupo igigefzor iniciativa propria, tanto com
0s objetos como com as outras criancas, de formalve ndo-verbal através dos cinco
sentidos (Post & Hohmann, 2004), agarrando os adjetolocando-os na boca ou
sorrindo para as outras criancas, por exemplo.udonthavia criancas, algumas delas
ainda em periodo de adaptacdo, que se mostravam timadas e contidas e néo
interagiam, ficando apenas sentadas na area die tapgbservar as outras criancas a
brincar (Bee, 2003; Post & Hohmann, 2004). Na &dacom os adultos, € possivel
afirmar que a maioria das criangas interagia cdesegler de forma verbal, queixando-
se de situacdes que as deixavam desconfortavaierdo pedidos, quer de forma néo-
verbal, especialmente através do contacto fisidale@so, como beijos e abracos (Bee,
2003; Carvalho et al., 1999; Post & Hohmann, 2004).

No que respeita as emocgdes, as criancas transna@tiamadultos e as outras criangas o
que estavam a sentir, através do choro, de grisosrssos (Monteiro & Ferreira, 2010).
Para além de transmitirem 0s seus sentimentos,riascas também conseguiam

reconhecer emoc¢des como tristeza e felicidade guasdutras criancas choravam ou
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sorriam (Bee, 2003), mostrando-o através de pragugfiguisticas como “Olha esta

triste!” ou “Esté a sorrir.”.
2. Os momentos de brincadeira livre em contexto dehae

Considero importante refletir acerca dos momenéobrthcadeira livre na creche, pois
no inicio desta Pratica de Ensino Supervisiona@S)reocupava-me apenas com 0S
momentos de atividade orientada, ndo estando @misdila importancia da brincadeira

livre para o desenvolvimento e aprendizagem dasas.

Por estar mais focada em mim, inicialmente, preacapne com a minha acdo, com
aquilo que tinha de fazer e dizer nos momentostigelade orientada, uma vez que
tinha uma planificacdo para cumprir. Assim, naoafaentido estar preocupada com a
brincadeira, uma vez que as criancas estariam gpeer@incar e eu so teria de as

supervisionar e intervir se fosse necessario (persa).

Considerava, deste modo, que o momento de brineddee era uma pausa, tanto para
as criangcas como para os educadores, entre 0s vaoimentos de atividade orientada,
para que as criangas ndo se cansassem com tahttadace para que o educador ndo
estivesse sempre a intervir. Lembro-me também adenomento de transicdo entre a
atividade orientada e a brincadeira livre, penkHal Ja esta! Ja intervini! demitindo-

me um pouco do meu papel enquanto educadora deiafa

No entanto, com o decorrer da pratica, comeceeacpipar-me menos comigo € mais
com as criancas, ganhando, assim, consciéncia partéincia destes momentos de

atividade livre. Agora, sei que a ideia que tinliaialmente era completamente errada.

Assim, é durante este tempo de brincadeira livre g8 criangas realizam varias
aprendizagens, uma vez que interagem com as csiangam o0s objetos utilizando todo
0 seu corpo (Hockenberry, 2006; Lira & Rubio, 20Bgrtugal, 2009; Post &
Hohmann, 2004). Era através destas interacfesnquiéas vezes, surgiam conflitos
entre as criangas relacionados com a disputa d@toshjDeVries & Zan, 1998; Garcia
et al., 2013; Sager, Sperb, Roazzi, & Martins, 2088ndo que, quando os disputavam,
magoavam-se, choravam e olhavam para os adult@s queg estes resolvessem a
situagao. Inicialmente ndo sabia o que fazer nestaacOes, pois, como as criangas
eram pequenas, achava que tinha de ser eu a mesob@nflito porque elas ndo o
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conseguiam fazer sozinhas. Assim, senti necessitladaber mais acerca da resolucao
de conflitos e percebi que, apesar de ser necessapoio do educador, este também
deve dar as criancas a oportunidade de resolveramftito sozinhas (DeVries & Zan,
1998; Post & Hohmann, 2004), uma vez que

Os conflitos e as disputas durante o tempo de lesdioke constituem oportunidades de
ajudar as criangcas a encontrarem alternativas\&igsia comportamentos tdo negativos
quanto morder ou agarrar com forga (Post & Hohmaaed4, p. 260).

Mas como é que criancgas tao pequenas conseguetwaess seus conflitos sozinhas?

Questionava-me eu.

Apesar de ndo estar muito convicta de que as asatigham capacidade para o fazer,
decidi observar os momentos em que as criancastdisgm os objetos, de modo a
garantir que estas ndo se magoavam (DeVries & 7298; Post & Hohmann, 2004),
intervindo apenas se visse que as criangas seagst@umagoar umas as outras e nao
estavam a conseguir resolver o conflito sozinhasim, percebi que, por vezes, era
necessario 0 meu apoio, mas que, em algumas s#jagd criancas também eram
capazes de o fazer sem necessitar de um adultosiNagdes em que as criancas
conseguiam resolver os seus préprios conflitoserobs que, quando havia disputa do
mesmo objeto, uma das criangas escolhia outrocopgetr brincar ou outra crianga, que
nao estava envolvida no conflito, dava um objetterdnte a uma das criancas
envolvidas, acabando por resolver o conflito. Nggbes em que foi necessario o meu
apoio, as criangas ndo conseguiram resolver oitms#m se magoarem uma a outra.
Neste sentido, eu intervim, conversando com asi@m® para que estas percebessem
que deviam partilhar os objetos, sendo que umaagmtticar primeiro com esse objeto
e depois brincava a outra ou entdo incentivandotasicarem juntas. Como as criancas
ja eram capazes de reconhecer emogdes como aaresi@ alegria nas outras criangas
(Bee, 2003), também tentei que percebessem quiegacestava triste, incentivando-as
a olhar para a cara da outra crianca e perguntaadela estava triste ou contente
(DeVries & Zan, 1998). Ao reconhecer que a outranga estava triste, muitas vezes,
as criancas davam-lhe um beijinho ou pediam deaqudp iniciativa propria e ambas

sorriam, acabando por resolver o conflito.



Desta forma, o momento de brincadeira livre contubpara os conflitos entre as
criangas, que sao essenciais para o seu desengoteirmoral e intelectual, uma vez

que as leva a colocarem-se na perspetiva do do’dries & Zan, 1998).

De acordo com Post e Hohmann (2004), o educaddréanteve encorajar as criancas
a arrumarem os materiais depois do momento dedatam@ livre, uma vez que estas
tém carateristicas desenvolvimentais que lhes pEmmparticipar neste processo.
Apesar de, neste contexto, as criancas terem dohdbi arrumar a sala depois de
brincarem livremente, eu e a minha colega percebajue, por vezes, esta transicao
entre o brincar e o arrumar era dificil para aargas (Kishimoto, 2013), pois, de um
momento para o outro, tinham de deixar de brincamemar a sala porque os adultos
Ihes diziam para o fazerem. Neste sentido, comtencdionalidade de tornar esta
transicdo mais agradavel para as criancas, fazemloque estas pudessem prever o
momento do dia que se seguia (Post & Hohmann, 20@49.2 semana introduzimos
uma canc¢ao para o0 momento de arrumar a sala. Coamumacdo dos brinquedos
funciona melhor se o educador arrumar com as @safleost & Hohmann, 2004), a
medida que cantavamos a canc¢ao, fomos arrumarala a sxcentivando as criancas a
arrumarem também, dando-lhes os brinquedos. Natentaas primeiras semanas, a

maioria das criangas ficou a olhar para nés, ppaticio pouco na arrumacao da sala.

Ao longo do tempo, as criangas comecaram a peraper quando cantavamos a
cancao de arrumar, era para arrumar a sala e ccanegaparticipar. Desta forma, a
partir da 12.2 semafagquando ouviam a cangdo, as criangas ja arrumavsata sem

ser necessario que nos o solicitAissemos e alguahas tdmbém cantavam enquanto o
faziam. Através destas acdes das criancas, pudembser que, recorrendo a esta
estratégia, a transicado entre o brincar e o arrigadbi tornando mais suave para as

criangas.

Em jeito de sintese, considero que o momento dedxeira livre é essencial na rotina
diaria das criangas, pois, durante este momentocriamncas realizam mudltiplas
aprendizagens, através das interacdes que eswete os outros e com os objetos,
que sdo fundamentais para o seu desenvolvimentck@rdberry, 2006; Lira & Rubio,
2014; Portugal, 2009; Post & Hohmann, 2004).
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3. Arelacéo entre o educador e a familia das criancas

Algo em que considero que deveria ter investidospdhirante esta pratica pedagogica,
foi a relacdo com as familias das criancas. Assonsidero pertinente refletir acerca
dessa relacdo e da importancia da mesma, sendooqaducador deve *(...)

proporcionar um ambiente caloroso, seguro e irgarge para 0s pais das criangas

sentirem confianca em |hos entregar” (Post & Hohma004, p. 330).

Dois dos momentos em que era possivel contactarosopais seriam 0 momento de
acolhimento e quando os pais iam buscar as criangesituicdo. No entanto, a maioria
dos pais ia levar as crian¢gas quando eu ainda stagaena instituicdo e ia busca-los
depois do meu horario de saida, o que tornava ¢actoncom alguns dos pais
complicado. Destes dois momentos do dia das csarmgacolhimento era sempre o
mais dificil, tanto para as criangas como para as, puma vez que tinham que se
separar (Bee, 2003; Post & Hohmann, 2004).

Por vezes, nestes momentos, tentei acolher ascasarContudo, no inicio, senti
bastante dificuldade, pois as criancas choravar@oequeriam largar o colo dos pais,
sendo necessaria a intervencao da educadora cotgopeaa que ficassem calmas e se
despedissem dos seus pais. Neste sentido, fiqueiatgum receio de intervir nestes
momentos de separagao, achando que, se as craggsieriam ficar comigo, os pais

também nao teriam confianca em deixa-las comigo.

No entanto, ao longo do tempo as criancas foranecando a conhecer-me e a confiar
em mim, percebendo que eu satisfazia as suas EmEss Deste modo, ao sentir que
as criangcas confiavam em mim, também eu me sens segura para as receber
novamente no momento do acolhimento. Assim, naskhfang recebi duas criancas

sozinha e, surpreendentemente, estas nao choraramda)passaram do colo dos pais

para o meu e despediram-se dos pais de uma fotma.ca

Considero que esta mudanca de comportamento das;asi pode ter ocorrido pelo
facto de eu ja estar com o0 grupo ha onze semapés.tgnto as criancas como as

familias foram construindo uma relacdo de confiacaraigo e foram aprendendo que
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podiam confiar em mim para satisfazer as suas sideeles, o que ndo acontecia no
inicio desta PES. No entanto, Bee (2003, p. 356jeaue

Por volta dos dois ou trés anos (...) as criancas gao)suficientemente avancadas em
termos cognitivos para compreender quando a makca&xporque ela vai sair e que
voltara, de modo que sua ansiedade de separac#midim
Penso que os dois fatores referidos anteriormeaterfo ter contribuindo para a
mudanca de comportamento das criangcas, uma vezpqueim lado, sabiam que na
instituicdo havia adultos de confianca e, por oldadw, tinham capacidades cognitivas

para perceber que no final do dia os pais regrags@ara as virem buscar.

Um outro momento no qual tive oportunidade de agegrcom os pais das criancas foi
numa festa organizada pela instituicAo, onde tawdgo pais como as criancas
participaram. Apesar de interagir com alguns paie ¢p conhecia, tive também
oportunidade de conhecer pais que, até a datdin@oconhecido e pude perceber que,
de certa forma, esses pais jA me conheciam, paisaagas falavam-lhes tanto de mim
como da minha colega, em casa. No meu ponto de, @ésta situacdo foi importante,
quer para 0s pais e para as criangas, quer paraeanguanto educadora, uma vez que
pude trocar informagdes com 0s pais sobre a vidaialaca, na creche e em casa e pude
comunicar, também, como foi o dia da crianca neha€Post & Hohmann, 2004).

Polonia e Dessen (2005) destacam a importanciasiegtiacdes de convivio entre 0s
educadores, as criancas e as suas familias, diegue algumas das estratégias a
adotar pelo educador para facilitar esta parcemiseea escola e as familias séo:
informar os pais acerca da evolucdo e desenvoltongm seu filho, tanto através de
conversas informais como através de reunides;tari@s pais sobre as aprendizagens
que estes podem proporcionar aos seus filhosjieareatividades nas quais participem

0S pais, as criangas e o educador.

Perante o que foi referido anteriormente, consiéssgncial que o educador estabeleca
uma parceria com as familias das criancas, trabaéthem conjunto com os pais destas,
uma vez que essa relacdo tem implicacdes evolutivadesenvolvimento cognitivo,
afetivo e social das criancas (Polonia & Dessef5P(Neste sentido, o foco principal
desta parceria educador-familia devera ser sempiargga (Maranhdo & Sarti, 2008).



4. A relacéo entre o educador e as criancas

Considero importante refletir acerca da minha B&agpm as criancgas, pois esta relacao
foi-se desenvolvendo de uma forma harmoniosa seimilo objeto de reflexdo ao longo

desta PES. Pretendo ainda destacar a importansiasdeslacoes de confianga entre o
educador e as criangas, principalmente em contdgtccreche, uma vez que as

interacbes entre os adultos e as criancas promavelasenvolvimento cognitivo e

emocional das criancas (Almeida, Aguiar & Bairrz004).

Na primeira semana da pratica pedagdgica, a malagariancas recebeu-me bem, isto
é, primeiro ficaram surpreendidas por me veremalede atividades, mas rapidamente
vieram ter comigo, principalmente nos momentos iecadeira livre, pedindo ajuda
para realizar algumas tarefas como vestir o“biN@ entanto, noutros momentos da
rotina diaria, como a muda da fralda, as refeicbesa sesta, algumas criancas
rejeitavam a minha ajuda, referindo que queriamdwc&dora cooperante ou a auxiliar
de acdo educativa, o que me deixava desconfortatrgdte. De acordo com Portugal
(2000), para que as criancas aprendam a confiagsagam de contar com adultos
confiaveis, que satisfacam as suas necessidadepenimao de tempo razoavel. Neste
sentido, tendo eu chegado h& pouco tempo a igstidtuainda ndo tinha mostrado as
criangcas que estas poderiam confiar em mim. Assim,longo do tempo, fui
satisfazendo as suas necessidades e fui-lhes damiddo e atencdo, para que estas
percebessem que podiam confiar em mim, dando-ltespbém, o tempo que
precisavam para criar esse elo de confianca, umguwe o educador deve dar tempo as
criancas para que estas interajam de acordo cau préprio ritmo (Post & Hohmann,
2004).

Penso que é importante refletir, aqui, acerca de das criancas do grupo que até a 13.2
semana nao tinha mostrado interesse em realizdétumen das propostas educativas,
guer estas fossem em grupo ou individualmente. @uara solicitada para realizar as
propostas, esta crianca chorava, sendo que oaddb insistiam. Um exemplo de
uma situacdo onde este comportamento acontec@omdase com um dos momentos
da rotina diaria das criangas, introduzido por A marcagdo das presencgas. Neste
momento do dia, as criangcas eram chamadas, de fodivedual, para colocarem as

suas fotografias no quadro de presencas. No entat#fica 13.2 semana esta crianca
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chorava quando lhe mostravamos a sua fotograftagndtrando interesse em agarra-la
ou colocéa-la no quadro de presencas. Nessa sgnaaci@anca em questio sorriu ao ver
a sua fotografia, colocou-a no quadro de presemgas final, bateu palmas (imitando o

comportamento das outras criancas). Este episadiio éxcelente exemplo de que cada
crianca interage de acordo com o seu préprio riemde que, se as rotinas forem

previsiveis, as criancas sentem-se seguras e s@di€Post & Hohmann, 2004).

Considero que um outro momento complicado dest&cadel entre os adultos e as
criancas foi 0 momento da sesta, conforme refiretAareflexid® Algumas criancas
conseguiam adormecer quando eu me deitava jurds ddhes dava a m&o. No entanto,
outras criangas choravam quando tentava adormecé&dferindo que queriam a
auxiliar de acdo educativa ou a educadora cooperddste modo, foi necessario
delinear algumas estratégias para que as criamgassém confianca em mim e
conseguissem ficar calmas no momento da sesta.ddesas estratégias foi comecar a
cantar para as criangas, enquanto estas chorawerfasto, percebi que resultava, pois
as criancas acalmaram e adormeceram, conforme refib.2 reflexdo Esta estratégia
é referida por Post e Hohmann (2004, pp. 243-24@ndo afirmam que algumas
criangas “(...) para adormecerem descansadamentengu@eisar que o educador (...)

Ilhes cante uma cantilena ou uma cangéo”.

Deste modo, com o decorrer desta PES, fui conheamethor as criancas e elas foram
compreendendo que podiam confiar em mim, sendo a®, Ultimas semanas, as
criancas ja aceitavam que fosse eu a adormecé-&sda-las nas refeicdes e a mudar-
Ihes a fralda e interagiam comigo, de forma veebabBo-verbal, tanto no momento de
brincadeira livre como nos outros momentos da aptimostrando que me consideravam
um adulto de confianca. Neste sentido, Portugadd2p. 101) refere que se as figuras
adultas “(...) Ihe fornecem calor, regularidade, gej ela [a crianca] desenvolve um
sentimento de confianga no mundo, o sentimentaideatyuém estara sempre por perto

para tomar conta dela se necessario e a vontaghtigar e interagir com o mundo”.

Como concluséo, através do que foi descrito amteente, € possivel perceber que esta
relacdo de confianca entre mim e as criancas saldsenvolvendo, registando-se

diferencas desde o inicio até ao final da pratedagdgica. Neste sentido, considero

5Ver anexo 1
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importante que o educador tenha consciéncia de2duadamental criar um clima de
confian¢ca com as criangas, para que estas se sf@gumas e porque essa seguranga
quotidiana as ajuda a desenvolverem confianca mmlmque as rodeia (Portugal, 2000;
Post & Hohmann, 2004).

5. Aprendizagens pessoais e profissionais

Ao longo desta pratica pedagogica foram véarias iisuldlades que fui sentindo,

principalmente numa fase inicial. No entanto, coexperiéncia e com o decorrer da
PES, essas dificuldades foram resultando em nquahd@izagens. Deste modo, neste
topico, pretendo relatar algumas das dificuldades senti e que, posteriormente, me

fizeram aprender e desenvolver enquanto futuraaeliwa de infancia.

Inicialmente, a maior dificuldade que senti relaeea-se com a gestdo do grupo. Como
0 grupo era constituido por dezanove criangcasc@mgplicado, para mim, estar atenta
ao grupo em geral e a cada crianga individualmestte, simultaneo. Se estivesse
concentrada numa das criancas do grupo, ndo caaseguwma visao geral de todo
grupo (e vice-versa). No entanto, ao longo do temgso foi mudando. Como ja
conhecia melhor as criangcas e como tinha mais &xuoéa, fui conseguindo
supervisionar todo o grupo e, ao mesmo tempo, Extada na(s) crianca(s) com quem
estava a interagir. Neste sentido, no final daigagtedagdgica, jA conseguia gerir 0
grupo de forma mais autonoma. Uma situacdo querdlusem esta dificuldade
relaciona-se com o momento em que as criancagtigjo@ descer as escadas para irem
para o refeitério da instituicdo, na hora do almego lanche. Numa fase inicial, ndo
conseguia gerir o grupo sozinha, durante este mimneendo que enquanto eu ajudava
as criancas a descerem as escadas, a minha calegagudando as criancas, que ja
tinham descido as escadas, a sentarem-se, espgrlod@sto do grupo. Contudo, no
final, eu j& era capaz de estar atenta as criaggasestavam a descer as escadas,
ajudando as que ainda nédo conseguiam descer s®znimgentivando-as a colocar a
mMAao no corrimao, e, simultaneamente, conseguia &sihar para as outras criancas e

orienta-las para que se sentassem no chao a espera.

Outra dificuldade que senti foi a adequacdo dosriaéd a faixa etaria das criangas,
sendo que nem sempre foram utilizados os melhoagsriais e s6 na pratica, quando as

criancas os manipulavam, é que percebia que esiteseram adequados. Post e
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Hohmann (2004) destacam a importancia dos matemacontexto de creche, uma vez
que permitem as criancas desenvolver os seus agntatravés de exploragdes
sensoriais. Assim, tal como referi na 10.2 refléxadilizamos um cenario em feltro,
com as personagens de uma historia, para queaag&sindo estivessem apenas a ouvir
a histéria e pudessem ter um papel ativo no comtomgsma e na sua prépria
aprendizagem (Bhering & Sarkis, 2009). Desta foriassendo solicitado as criangas
que fossem colocando as personagens no cenar@oddo com o que ia acontecendo
na historia. Quando planificdamos esta propostayliesmos propositadamente o feltro,
uma vez que as criangas poderiam manipular asn@gsens sem as estragar €, como
era um material maleavel, as criangas ndo se inm@goar. No entanto, quando as
criancas interagiram com 0s materiais, percebemas @ptes ndo eram 0sS mais
adequados. As personagens estavam muito molesed@uas criancas as colaram no
cenario, estas ficaram enrugadas, ndo se percelmenit® bem quem era. Apesar de
esta proposta nao ter corrido conforme o esperemiasidero que foi essencial ter
experimentado fazé-la com o feltro, pois pude gmcque, da proxima vez que planear

algo semelhante, esta ndo sera a forma mais adedaaufazer.

Foi também durante a minha experiéncia neste cantiexcreche que aprendi que cada
crianca € um ser unico e que ndo ha “receitas rodag” para trabalhar com criancas.
Percebi que o que funciona com uma crianca poddum@onar com outra, ainda que
ambas estejam na mesma faixa etaria (Machado & €Sin##015). Assim, ao longo
desta pratica, fui diversificando algumas estraggjue ndo iam resultando tdo bem
com todas as criancas. Como j& referi, 0 momengtesta era um momento complicado
para algumas criangas, sendo que umas adormecmamesessitar do adulto ou de um
objeto de transicdo (Post & Hohmann, 2004), outrasessitavam de um objeto de
transicdo (Siméao, 2013), outras precisavam queuticadstivesse apenas ao seu lado e
outras ainda requeriam a atencdo do adulto. Dasgas que necessitavam de um
adulto, percebi que, algumas delas, precisavamaaps sentir que o adulto estava ao
seu lado até adormecerem, solicitando que estelésse a mao ou fizesse festas (Post
& Hohmann, 2004). Para outras criancas, esta égtaahdo resultava, nao bastava que
0 adulto lhes desse a méao e lhes dissesse quea edtamuito menos quando esse
adulto era eu ou a minha colega. Neste sentide,n&cessidade de ir experimentando

estratégias, de modo a tornar 0 momento da sessacalmo para estas criancas, e fui
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percebendo que uma das estratégias que resul@veaetar para elas (Castro, 2014;
Post & Hohmann, 2004). Deste modo, considero furetdah que o educador perceba
que cada crianca € um ser unico, é diferente daasotriancas, e que faz parte do seu
papel, enquanto profissional, arranjar estratégas que as criancas se adaptem as
vérias situagcfes do quotidiano de uma forma aged@déprazerosa para estas e que va
ao encontro dos seus interesses e necessidadeg (Rolsmann, 2004).

Fui percebendo também, ao longo de todo este percgue a forma como o educador
olha para a crianca, ou seja, a concecdo que oad@oiudcem da crianca podera

influenciar a autonomia desta. Neste sentido, cathr pode ser alguém que vé a
crianga como um ser totalmente dependente do adudiee ndo tem capacidades para
realizar determinadas a¢des sozinho. Por outrq |amlte ser alguém que vé a crianca
como um ser humano que tem carateristicas e caplesigpara fazer as coisas sozinho e
gue tem potencialidades. Esta concecdo determil@aat@cao educativa do educador, a
forma como este planeia o dia-a-dia das criangascansequentemente, 0

desenvolvimento e aprendizagem destas.

Assim, comparando a fase inicial desta pratica gpagiaa em contexto de creche com a
fase final, consigo perceber que a minha conceeawianca, a forma como olho para a
crianga, mudou. Numa fase inicial via a criangap m@@mo um ser totalmente
dependente do adulto, mas como um ser bastantedisye do adulto, que precisava
de muita ajuda para realizar todas as tarefas dimjuee que fazer tarefas consideradas
simples, para mim. E certo que as criancas depebdstante dos adultos, mas se lhes
dermos a oportunidade de fazerem algo sozinhaspdenderem a fazer por elas
proprias, percebemos que também o conseguem fapee 8o aprendendo a fazé-lo
melhor (Portugal, 2000).

Penso que ter passado pelas dificuldades antemtgnmaencionadas foi um otima
forma de aprender mais acerca do contexto de creghe até entdo me era
completamente desconhecido. No entanto, tenho nb&&mue, apesar de ter realizado
imensas aprendizagens nesta pratica supervisianadan estas criancgas, ainda tenho
muito para aprender quando for educadora e tivémashas” criancgas, tanto pessoal

como profissionalmente.
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Parte Il: Dimensao investigativa em contexto de cidhe

Capitulo I: Introducéo

Nesta parte do relatério apresentarei 0 ensaisiigativo realizado ao longo da Pratica
de Ensino Supervisionada (PES) em contexto de erdekte relaciona-se com as
interacbes que duas criangas estabeleceram coivras ho momento de brincadeira

livre.
1. Pertinéncia e relevancia do estudo

Vérias investigacfes revelam que o desenvolvimeasocriangas esta relacionado com
as interacdes que estas estabelecem com o meiasqualeia (Boyd & Bee, 2011;
Carvalho, Salles, & Guimardes, 2002), sendo queinteracbes com o0s livros
contribuem para o desenvolvimento de competénaéscionadas com a literacia
emergente (Leal, Gamelas, Peixoto, & Cadima, 2@0b%t & Hohmann, 2004; Ramos
& Silva, 2014). Este tipo de interacdes revela aimdais importancia na primeira
infancia, mais concretamente no contexto de crepbgs, conforme refere Veloso
(2011), € nesta altura que as criancas estdo ctam@ate disponiveis para amar a

leitura.

E também indispensavel que este contacto com s Iseja feito de uma forma ludica,
como nos momentos de brincadeira livre, de modaapgocionar a crianca uma
associacdo de leitura-prazer. De acordo com Ram&dva (2014), se a crianca
mantiver um contacto prazeroso e regular com esdjymais tarde, esta ird comunicar
de forma mais eficaz, ir ser capaz de resolvasl@noas mais facilmente e aprendera a

ler melhor e mais depressa.

Assim, consciente da importancia destas interagd@® as criancas e os livros na
creche e do facto dos livros existentes na saknsentrarem numa estante a qual as
criangcas ndo tinham acesso, achei pertinente pmiopar-lhes a oportunidade de

interagirem de forma espontanea com os livros, amemto de brincadeira livre.
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2. Pergunta de partida e objetivos de investigacao

Neste sentido, de modo a estudar essas interafiii@sillei a seguinte questao-
problema:Que tipo de interacbes estabelecem as criancas aoiivros de historias

infantis, no momento de brincadeira livre?

Para responder a esta questao delineei 0s segobjétisos:

Observar as interagdes que as criancas Joana eidthéstabelecem com os

livros em momentos de brincadeira livre;

» Observar as interacdes que as criangas Joana Bid\egiabelecem com os seus
pares aquando da brincadeira livre com livros;

» Descrever e interpretar as interacbes que as asalpana e Antonio
estabelecem com os livros de historias infantis;

» Descrever e interpretar as interacdes que as asalpana e Antonio

estabelecem entre pares através dos livros deiasstofantis.
Capitulo II: Fundamentacgéao tedrica

Neste capitulo sera apresentada a fundamentac#ioatefuie sustenta este ensaio
investigativo, sendo que o mesmo se encontra dividim quatro topicos. No primeiro,
procura-se evidenciar a importancia da brincadeira na primeira infancia recorrendo
a varios autores de referéncia. No segundo pramirgaraterizar e mostrar a
importancia do contacto com os livros na crechetédoeiro tépico apresenta-se uma
fundamentacéo teorica acerca das interacdes quEiaawias estabelecem com o0s
objetos e com os seus pares. Por ultimo, no qu@rtoo, seréo apresentados os tipos de

interacOes que as criangas podem estabelecer clivnoss
1. Os momentos de brincadeira livre — rotina fundarakmia primeira
infancia

Neste tOpico pretende-se caraterizar e mostrar portBncia dos momentos de
brincadeira livre na rotina das criancas com idadespreendidas entre 0s zero e 0s trés

anos.

% Para preservar em sigilo a identidade das criangaseus nomes verdadeiros néo seréo referiduiy se
substituidos pelos seguintes nomes ficticios: Jeakatonio.
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O educador de infancia deve criar rotinas e plaa¢i@idades ludicas adequadas as
necessidades e aos interesses das criancas, untuejege os horarios e as rotinas
forem previsiveis e bem organizados, as criancas gentir-se mais seguras e
confiantes (Maria et al., 2009; Post & Hohmann,400

Quando num infantario se proporciona um horariaai@revisivel e se prestam cuidados
segundo rotinas tranquilas, estao a dar-se ag;adganuitas oportunidades de realizarem
as suas accoes e ideias (Post & Hohmann, 20094p. 1
Um dos momentos da rotina diaria das criancas gue der privilegiado € tempo de
brincadeira livre que “(...) consiste nhum periodotedmpo em que bebés e criangas
podem investigar e explorar materiais e accOesteraigir com 0S Seus pares e
educadores” (Post & Hohmann, 2004, p. 249). Estmembo, onde as criancas podem
aprender de forma ludica, é bastante importanteg uez que leva a crianca a ter

sensacgdes e emocgdes essenciais para o seu deseantd(Lira & Rubio, 2014).

Importa aqui referir o conceito de aprendizagem, @uieiz da teoria de Bruner citado

por Dias e Correia (2012), é:

(...) Uma construcdo pessoal, que sé o proprio iddivipode fazer, resulta de processos

de interagdo, de atividades colaborativas e comatimics com o ambiente que envolve a

crianga/sujeito de agéo (Dias & Correia, 2012)p. 2
Por vezes, pensamos que 0 brincar serve apenasrgegter as criangas e que durante
este tempo de brincadeira livre as criancas ndmw estaprender nada. No entanto, €,
sobretudo, durante o tempo de atividade livre gsecrancas realizam diversas
aprendizagens, através de exploragfes sensoriaanodscolhidas por si e através da
interacdo com pessoas e objetos (Hockenberry, 20606;& Rubio, 2014; Portugal,
2009; Post & Hohmann, 2004). De acordo com Hockepb@006, p. 94), estas
aprendizagens ocorrem “(...) porque a crianca obtéprdssdes de si e do seu mundo

através de estimulos tateis, auditivos, visuaia@&stésicos”.

Assim, através desses estimulos, a crianca obtahecimento sobre como lidar com o
seu mundo, com o0s objetos, 0 espaco, o tempo esasgs (Hockenberry, 2006; Post &
Hohmann, 2004).

Para além de conhecer o meio que a rodeia, at@aédwincadeira livre, a crianga

aprende também a conhecer-se a si propria na oetaga esse ambiente — “(...) 0 que
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ela pode fazer, como se relacionar com as coisassituacdes, e como se adaptar as
demandas que a sociedade faz em relacdo a elakdhloerry, 2006, p. 91). Neste
sentido, Lira e Rubio (2014) referem que brincalgd sério, pois permite a crianca

expressar-se, interagir, aprender a lidar com odm@recriar situacdes do dia-a-dia.

No contexto de creche, as criangas com idades erftre os 3 anos vao evoluindo no
que respeita as interagbes com as outras criangastd o momento de brincadeira
livre. Numa fase inicial, as criancas brincam denfm solitaria, isto €, brincam com
brinquedos diferentes dos que as outras criancéigaot (Hockenberry, 2006).
Posteriormente, passam deste tipo de brincadeieaypaa brincadeira paralela, isto é,
onde brincam lado a lado umas com as outras madmdmam entre si (Bee, 2003;
Hockenberry, 2006). No entanto, a partir dos 3 aas<riancas ja comecam a brincar
com 0s seus pares, passando para uma brincaded@adiva, na qual brincam juntas
sem ter um objetivo comum, e para uma brincadei@perativa, onde planeiam
atividades em conjunto, para atingir um determinalgjetivo (Hockenberry, 2006). De
acordo com 0 mesmo autor, este tipo de brincadeiess implicacbes no

desenvolvimento da crianca, uma vez que

(...) Através da brincadeira com outras criancagsptande a estabelecer relagdes sociais
e a resolver os problemas associados a esseonaaentos. Aprende ainda a dar e a
receber (...) (Hockenberry, 2006, p. 94).
Uma outra capacidade que emerge da brincadeiediw criatividade, uma vez que a
crianca pode experimentar, na préatica, as suaasidatilizando, para isso, todos os
meios que tem a sua disposi¢cdo — materiais, fantasgploracédo, imaginacdo e imitagdo
(Hockenberry, 2006; Portugal, 2009).

E, ainda, através da brincadeira que a criancaessaras suas angustias e 0s seus

medos e aprende a resolver conflitos, atravészlddaonta (Lira & Rubio, 2014).

Concluindo, considero que é importante que o educade uma rotina que privilegie
os momentos de brincadeira livre. E durante essédwe que as criancas tém
oportunidade de aprender de uma forma ludica eagitelivremente com os objetos e
com outras criangas, aprendendo a conhecer o nyunel@as rodeia e a conhecer-se a

elas proprias.
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2. A importancia do livro na creche

Tendo em conta que o contacto com os livros dewstacer na primeira infancia, uma
vez que as criancas estao “(...) absolutamente diggisrpara amar a leitura” (Veloso,

2011, p. 5), neste topico pretende-se evidendiapartancia desse contacto na creche.

O contacto precoce com o livro deve ser feito de dionma lidica, ou seja, o livro

comeca por ser um brinquedo para a crianca, pagaeqta tenha prazer ao ler. O
educador devera, entdo, proporcionar a criancaassiaciacao leitura-prazer, criando
rotinas diarias onde, desde o0 nascimento, os bgbdsrdo interagir com os livros

(Ramos & Silva, 2014).

Assim, tornar o contacto com os livros como paderatina das criangcas, como um
habito que se converte numa atitude natural, dmntgpara o desenvolvimento de
competéncias relacionadas com a literacia emergeoneo o conhecimento das letras,
que irdo ajudar a crianga, futuramente, a ler medhmais depressa (Leal et al., 2014;
Post & Hohmann, 2004; Ramos & Silva, 2014).

Contudo, apesar de na creche comecarem a ser neguetes, ainda continuam a ser
escassas as situacdes em que as criancas témnigemide contactar com os livros.

Estas situacbes dependem, entdo, de iniciativagdodis (Ramos & Silva, 2014).

Destaca-se, deste modo, o papel do educador, dngadumto que passa grande parte

do tempo com a crianca, na promocao desta intege&oce da criangca com os livros.

Os adultos possuem um papel fundamental na prarag&ontacto da crianca com o
livro e a importante tarefa de estimular a leituransformando-a numa rotina diaria,
num habito ou numa atividade relevante leva o sepd e exige afecto, alegria,
partilha, prazer, fascinio e cumplicidade (RamdSil&a, 2014, p. 171).

Ainda no que respeita ao papel do educador, esteradleriar uma area acolhedora,

onde as criangas possam encontrar e apreciamros (Rost & Hohmann, 2004).

Em suma, Ramos e Silva (2014) afirmam que invegligsm realizadas mostram que as
criangas que leem ou ouvem ler desde cedo consegpraomicar de forma mais eficaz,
obtém melhores resultados ao nivel da concenta¢ém mais facilidade na resolucéo

de problemas, procurando solu¢des para os mesas.ghtdo concluir-se que
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O contacto assiduo e regular com livros e histdriascolabora, de forma muito direta,

no desenvolvimento de competéncias importantesapuiardo a crianca a aprender a
ler melhor e mais depressa, aumentando, tambéwsto gor esta atividade (Ramos &
Silva, 2014, p. 154).

3. Interagdes na primeira infancia

De acordo com Monteiro e Ferreira (2010, p. 1785 24 meses, a crianca ja tera
adquirido a nocao de permanéncia do objeto, umajuez(...) tem a nocdo de que o
objecto continua a existir mesmo quando ndo o $éjundo a teoria piagetiana, citada
por Monteiro e Ferreira (2010), as criancas cordedacompreendidas entre 0os 24 e 0s
36 meses encontram-se no estadio pré-operatéroAdms 6/7 anos). E durante este
periodo que a crianca desenvolve a fungdo simbddiesseja, a “(...) capacidade de
representar mentalmente objectos ou acontecimentesnao ocorrem no presente,
através de simbolos — palavras, objetos, gestasiita comportamentos e acdes que
observa (Monteiro & Ferreira, 2010, p. 179).

A investigacdo mostra que o desenvolvimento dancais esta relacionado com as
interagdes que estas estabelecem com o mundo queles. Assim, de acordo com

Carvalho et al. (2002), o processo de desenvolvionda crianca resulta da interacao
desta com o seu ambiente. Boyd e Bee (2011, p.ré88cam esta ideia, dizendo que
“tudo no desenvolvimento € produto de diversas &srmle interagdo entre influéncias

internas e externas”.

Assim, a interacdo entre as criancas e 0s objetosyés dos sentidos, permite as
criancas construirem o seu conhecimento acercantdieeate que as rodeia. De acordo
com Piaget, é na interacdo entre o sujeito e dmlojge se constréi o conhecimento,
sendo que a crianca é um ser ativo no seu prodesaprendizagem (Correia & Dias,
2012; Goularte, 2010; Palangana, 2001). E atra@émdnteracio que a crianca “(...) se
vai descobrindo e desvendando o seu mundo” (Co&rdigas, 2012, p. 265). Assim,
criancas até aos 3 anos de idade aprendem utidizars®u corpo e 0s seus sentidos,
dando significado aos objetos (Correia & Dias, 2@ias, Correia & Marcelino, 2009;
Nascimento, 2007; Post & Hohmann, 2004). Conforrost @ Hohmann (2004), as
criancas pequenas tém necessidade de experimentanipular, através do contacto
direto, para construirem conhecimento, utilizangata isso, os olhos, o nariz, os

ouvidos, as maos e 0s pés, ou seja, 0s seus sEntido

19



Desta forma, as criangas ndo conseguem resisticaa &€ explorar objetos e pessoas
pelas quais se sintam atraidas em termos sensaoi@sosendo, por isso, esperado que
toquem, agarrem e coloquem objetos na boca (Pékiténann, 2004). Estas interacoes
e exploracbes sédo bastante relevantes para o senvdé/imento, uma vez que “(...)
fortalecem as sinapses (conexdes cerebrais owngia®nais) que irdo utilizar para o

resto das suas vidas” (Post & Hohmann, 2004, p. 24)

Deste modo, pode dizer-se que o ser humano intategees da comunicacao verbal e
nao-verbal (Mesquita, 1997). As interacOes verbat®ntecem quando ha um
movimento dos labios e, consequentemente, a expulsdar (Alexandre & Vieira,

2004). Por outro lado, as interagbes nao-verbarendi respeito aos meios de

comunicacao que nao utilizam a linguagem escrit@alagla (Mesquita, 1997).

Em relacdo as interacfes verbais, € importanteirgige estas podem ocorrer antes de
a crianca articular as palavras, através de pregusdnoras como o choro, o riso, o
palreio e a lalagcdo, sendo que, por volta dos @i#8es, a crianga repete algumas
silabas, como “mamamama”. Mais tarde, a crian¢sgpagproduzir apenas uma ou duas
silabas, como “pa” e “papa” e atribui-lhes um digado. Apos este periodo, inicia-se o0
periodo linguistico com a producéo das primeirdavpas e, por volta dos trés anos, é
possivel compreender quase na totalidade o disdarsdanca (Sim-Sim et al., 2008).

No que respeita as interacdes nado-verbais, primemte, 0 bebé explora o mundo
atraves do tato, do contacto fisico, sendo, por, i3gato o sentido mais desenvolvido e

dominante nas criangas pequenas (Bee, 2003; Mqrit@§8; Muniz, 2012).

E frequente ver as criancas a interagir com osabjgue as rodeiam e com os adultos
através do olhar. Neste sentido, EImor (2009) oitadr Amorim, Anjos e Rossetti-

Ferreira (2012, p. 380) defende que uma das foma@s comuns que as criangas usam
para interagir com o ambiente a sua volta e comasudriancas € o olhar: “os bebés
olham continuamente, ora ao préprio corpo, ora jatab e pessoas proximas, ora a
coisas e situagfes a maior distancia”. Atravesndéise do olhar, as autoras concluiram
que as criangas expressavam outros comportameotos; vocalizagdes, movimentos

de aproximacédo ou afastamento do parceiro; exprededemocdes, como alegria e

susto, quando percebiam que estavam a ser obsemadautra crianga; e repeticdo da
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acao que outra crianga estava a realizar, coma@aolou tirar objetos de uma caixa
(Amorim et al., 2012).

E, também, comum ver as criangas, especialmeni®aés pequenas, a colocar 0s
objetos desconhecidos na boca. Deste modo, retetivi ao paladar e ao olfato, estes
dois sentidos trazem de volta, & memoaria da criasi@@cdes que esta ja vivenciou
(Nascimento, 2007).

De acordo com a teoria socioconstrutivista de Vgkyta acdo da crianca sobre os
objetos e sobre o outro é sempre mediada pelagdtey tanto com os adultos como
com as outras criangas (Carvalho et al., 2002)ted\Nsentido, Bee (2003) afirma que a
relacdo da crianca com o0S seus pares tem um pageificativo no seu

desenvolvimento.

Numa fase mais inicial desta interacéo, os behég §ham para outros bebés e fazem
barulhos para eles” (Bee, 2003, p. 365). No enfgupvolta dos 18 meses, as criangas
ja comegam a correr atras de outras criancas étar ias suas acdes com brinquedos.
Aos 3/4 anos, aproximadamente, as criancas jarpraférincar com 0s seus pares,
tendo menos dificuldade em partilhar os objetoscemrendo ao faz de conta em grupo
(Bee, 2003).

Tendo em conta o que foi referido no topico anteréd importante realgcar aqui,
também, a importancia do brincar, como sendo ccipdh contexto de interagdes entre

pares, ajudando “(...) a desenvolver todas as com@atenecessarias nesse contexto
(Bredekam & Copple, 1997, citados por Monteiro, 201 25).

4. Interacdes entre a crianca e o livro

Tal como referi anteriormente, as criancas intaragem os objetos de forma verbal e

de forma ndo-verbal, utilizando os seus sentidos.

Relacionando estas interacdes com os livros, éiabsperceber que as criangas
interagem com estes objetos de varias maneiradp sena delas a exploragcédo. Assim,
de acordo com Ramos e Silva (2014, p. 159), osdiywodem ser explorados pelas
criancas de varias formas, “(...) sendo as mais ceragratividades de identificacdo de
objetos, de os nomear e de relacionar, para aléooldhoracdo da crianca no reconto
de pequenas historias”.
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Para Veloso (2011), numa fase inicial, a crian¢arage com os livros pelo paladar,
utilizando os dentes e a saliva. Post e Hohmanf@4{2@eferem que, num primeiro

contacto com os livros, a crianga trata-os da mdemmaa que trata outros objetos do
seu interesse, olhando para eles, batendo-lhemdodhes, agarrando as paginas ou
colocando os cantos na boca. De acordo com Zatz,eZdalaban (2006), até aos dois

anos de idade, as criancas gostam de mastigarsangsacudir os livros.

Depois de contactar com mais frequéncia com osdj\a criancga vai-se familiarizando
com estes objetos e passa a interagir com elesrioha diferente, comparativamente as
interacbes estabelecidas numa fase inicial. Destanaf, ap0s um contacto mais
frequente com os livros, “(...) os bebés comecanezarfaaricias, a mostrar prazer ao
ver as imagens preferidas, a virar as folhas gard¢tar ou palrar com as figuras (...)”

(Post & Hohmann, 2004, p. 141), comecando, assifamdiarizar-se com este objeto

(Zatz et al., 2006).

Post e Hohmann (2004) referem ainda que as criangasseiam os livros, andam com
eles, olham para as figuras, sentam-se ao coladoador, apontam para as imagens,
ouvem as histérias e “leem-nas”. Neste sentidopdfe(2011) afirma que as criancas

poder&o destruir os livros ao interagirem com oSmaes.

Para além das interacdes entre a crianga e o |[padem ocorrer também interacées
entre pares que sdo desencadeadas pelos objetes. €3aal. (2003) defendem que
quando ha uma quantidade menor de brinquedosjaas;as tém tendéncia a disputar
esses brinquedos ou a formar grupos. No entantooweer uma maior quantidade de
brinquedos disponiveis, as criangcas optam por &ringozinhas. Deste modo,
considerando o livro como um brinquedo, podemosloanque as criancas poderao

disputa-lo ou, por outro lado, poderao interagereggs com o livro, brincando sozinhas.

De acordo com Garcia et al. (2013), por volta duis enos de idade, € frequente haver
conflitos e agressbes entre as criangas quands ds&putam 0s mesmos objetos.
Assim, um dos tipos de interacdo que podera sergie as criancas é a disputa dos

livros e, consequentemente, a agressao.

Um outro tipo de interacdes sociais observadasr@angas pequenas esta relacionado

com a manifestacao de expressdes faciais, conegaaabu a raiva (Mendes & Moura,
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2009). Considero, assim, que € possivel que asc¢esa ao interagirem entre pares e

com os livros, manifestem expressoes faciais cosm@so.

Em jeito de conclusdo, parece-me pertinente refgrr estas interacbes precoces com
os livros contribuem para o desenvolvimento dadaggm (Zatz et al., 2006) e para o
prazer da leitura, sendo que “(...) as criangas pexgigque tiveram contactos precoces
com livros retiram uma grande satisfacdo quands Kelido um livro, pedindo
frequentemente que determinado livro seja lidotreae vezes (...)" (Post & Hohmann,
2004, p. 141).

Capitulo Ill: Metodologia

Este capitulo encontra-se divido em seis topicospritneiro refere-se as opcoes
metodoldgicas utilizadas neste ensaio investigatNo segundo € apresentada uma
breve contextualizagdo da instituicdo onde foiizedb este estudo, assim como
algumas carateristicas desenvolvimentais da pdpulagn estudo. O terceiro topico
pretende caraterizar os participantes deste esteldtivamente ao seu desenvolvimento
cognitivo, motor e social. De seguida, em quartgatu serdo apresentados o0s
instrumentos e técnicas utilizadas para a recothalatlos. Por sua vez, no quinto
topico, séo referidos os métodos utilizados naisséle dados. Por fim, sera descrito o

procedimento da investigacao.

Considero este capitulo fundamental para um traldghinvestigacéao, pois corresponde
aos procedimentos e meios que orientam o investigad seu trabalho (Coutinho,
2014) e que sao necessarios para atingir os afigefivopostos e para dar resposta a

guestao-problema (Silva & Menezes, 2005).

Consciente de que a creche e o jardim de infarfmalwsgares privilegiados para a
construcdo de leitores (Veloso, 2011) e que “tudodasenvolvimento é produto de
diversas formas de interagdo entre influénciasnatee externas” (Boyd & Bee, 2011,
p. 488), considerei pertinente promover o contacioe as criancas e os livros de uma
forma ladica (Ramos & Silva, 2014), para que eptadessem interagir com os livros
no momento de brincadeira livre, uma vez que anestde livros existente na sala de

atividades se encontrava fixa em local inacessiveriancas.
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Neste sentido, com esta investigacéo pretendo@abaante perceber quais os tipos de
interagdes que as criangas estabelecem com os, Inwanomento de brincadeira livre.
Assim, 0 meu ensaio investigativo terd& como perguié partida:Que tipo de
interacOes estabelecem as criangcas com os livrdsistérias infantis, no momento de
brincadeira livre? De modo a dar resposta a esta questdo, delinesegsintes

objetivos:

» 1) Observar as intera¢des que as criangas Joaméoaid estabelecem com o0s
livros em momentos de brincadeira livre;

» 2) Observar as interacdes que as criangas Joaméoaid estabelecem com o0s
seus pares aquando da brincadeira livre com livros;

» 3) Descrever e interpretar as interacdes que agas Joana e Antonio
estabelecem com os livros de historias infantis;

» 4) Descrever e interpretar as interacdes que amgas Joana e Antonio

estabelecem entre pares através dos livros deiasstofantis.
1. Opcbes metodoldgicas

O ensaio investigativo que irei realizar € um estgdalitativo de carater descritivo

simples, uma vez que

(...) Consiste em descrever simplesmente um fendroanum conceito relativo a uma
populacdo, de maneira a estabelecer as carac@sidista populacdo ou de uma amostra
desta (Fortin, 2003, p. 163)

Este tipo de estudo enquadra-se dentro dos estpgdsativos, que por sua vez se
inserem nos métodos qualitativos, tendo em corgaoguvestigador visa compreender
e interpretar o significado dos dados observadom&rmacdes sociais ou interpessoais
(Canastra, Haanstra, & Vilanculos, 2015; Fonse@@9p Deste modo, ha uma relacéo
entre o investigador e o sujeito em estudo queréada pela subjetividade (Canastra et
al., 2015; Fortin, 2003).

Neste sentido, o estudo apresentado € um estuditativa e descritivo, uma vez que,
pretendo descrever e interpretar as interacoeagjugancas estabelecem com os livros

de historias e com os seus pares através desses liv
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2. Contexto de investigacao

Este ensaio investigativo foi realizado numa logtdo Particular de Solidariedade
Social (IPSS), localizada no concelho da Batalbmy trés valéncias: Creche, Jardim de
Infancia e Centro de Atividades de Tempos LivreATD). A populacdo em estudo
foram dezanove criancas, com idades compreendidiie es 24 e os 36 meses,
pertencentes a Sala das Abelhas. Esta sala erastargor trés areas distintas - a area
da casinha, a area do tapete e a area da garagewhe—-as criancas podiam brincar

livremente e realizar algumas atividades orientadas

Em relacdo ao grupo de criancas desta sala, évpbsdirmar que, das dezanove
criancas, nenhuma tinha Necessidades EducativasiBsp(N. E. E.) e duas delas néao
eram de nacionalidade portuguesa, sendo que umdeenacionalidade ucraniana e

outra romena.

A maioria das criangas mostrava dificuldade emilpartos objetos com o resto do

grupo, havendo, na maioria das vezes, disputa tosbe conflitos entre as criancas
(Garcia et al., 2013). Deste modo, as criancadaeam a incapacidade de se colocar na
perspetiva das outras pessoas, uma carateristmaintonas criancas com idades

compreendidas entre os 1 e 3 anos (Hockenberrg)200

No que respeita as emocdes, algumas criancas gegaam reconhecer, nos seus
pares, emocdes como a tristeza e a felicidade @¥8) quando as criangas choravam
ou sorriam. Neste sentido, ao reconhecer essasdesjoglgumas criancas referiam
“Olha, esta triste! revelando capacidade para formar frases singilesés da juncao

de algumas palavras (Hockenberry, 2006).

Por ultimo, de forma a caraterizar o desenvolvimenbtor das criancas, € possivel
afirmar que as mais velhas corriam com facilidactmseguiam descer as escadas
usando um pé por degrau e mostravam mais facilidéatdesegurar os lapis com os
dedos e em recortar com a tesoura (Bee, 2003).ntmte, as criangas com menor

idade ainda dependiam da ajuda do adulto parazae&@ssas tarefas.
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3. Participantes do estudo

Para a realizacao deste estudo recorri a doigipamies selecionados entre o grupo de
criancas da “Sala das Abelhas”, uma do sexo femirirtom trinta e dois meses de
idade até a data do estudo, a Joana, e a outsexdomasculino e com vinte e nove
meses de idade até a data do estudo, o Antonio.

A escolha destas duas criancas foi por conveniéoma vez que apesar de ambas as
criangas serem reservadas, na forma como expressavaseus sentimentos, ambas
mostraram bastante interesse e entusiamo quanel@rtivoportunidade de contactar
com os livros. Assim, na perspetiva de Almeida @rér(2007, p. 114), uma amostra
por conveniéncia “(...) € formada na base dostsgj&isponiveis (...)" e, na perspetiva
de Dias (2009, pp. 104-105), “uma das caracteaistssenciais deste tipo de amostra é
ser extraida na base da acessibilidade, ndo tendisnamente a preocupacdo da
representatividade”.

De modo a caraterizar estas duas criancas, retadivi@ ao desenvolvimento motor,
ambas as criancas corriam com facilidade, pulavam dois pés e subiam escadas

usando um pé por degrau, sem necessitar da ajuatdutto (Bee, 2003).

Tendo mais de vinte e quatro meses, tanto a Jasna o Antonio ja produziam frases
para realizar pedidos, ordens ou perguntas (Simebiah., 2008), comoAcabou-se a

historia!”, “E meu? ou “Que animal é esté?

Ainda em relacdo ao desenvolvimento cognitivo, andoe o Antonio mostravam
algumas atitudes egocéntricas, principalmente nosmentos de brincadeira livre,
disputando os objetos e referindo que os mesmas s#as. Assim, estas duas criangas
revelavam néo ter capacidade de se colocar nagbeesplos outros (Hockenberry,
2006).

No que respeita as interacdes em grande grupoesadar tapete, ambas as criancas
eram reservadas, participando apenas quando elaitadas. No entanto, no momento

de atividades livres, a Joana interagia mais corouai®s criancas e com 0s objetos,
sendo que, na maioria das vezes, o Antonio ficardado na area do tapete, ndo
interagindo com as outras criangas ou com os ab@dcsala de atividades. Bee (2003)
e Post e Hohmann (2004) corroboram estes dadesingd que nem todas as criangas
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tém o mesmo temperamento e que algumas sdo malagim contidas, ficando apenas
a observar as outras criangas a brincar. Contudmténio expressava-se oralmente,
por iniciativa propria, quando se encontrava saziobm o adulto, no momento dos
cuidados corporais, revelando uma relacdo de cwd#i@ seguranca com o educador
(Post & Hohmann, 2004).

4. Instrumentos e técnicas de recolha de dados

Para a elaboracdo deste estudo recorri a obsermaté@lista, participante e direta e

realizei gravagfes em suporte video.

De acordo com Fortin (2003, p. 242) “um estudo beeovacdo € utilizado quando o
objecto do estudo a empreender requer dados qéntiinte podem ser obtidos de
outra forma para além da observacédo (...) como éso da investigacdo junto de

criangas (...)".

Deste modo, fiz uma observacao naturalista de falineta e participante, uma vez que
foi realizada num meio natural (Dias, 2009), orabeno educadora estagiaria, participei
nas atividades diarias das criancas e interagiammesmas (DeWalt & DeWalt, 2002,
citados por Marujo, 2012), procedendo diretamemtealha das informacdes (Quivy &

Campenhoudt, 1992).

Uma vez que me interessava registar o comportangergacdes das criangcas nas suas
interacbes com os livros, considerei que as grasein suporte video eram uma boa
opcéao, pois, de acordo com Addington-Hall, Bruétmginson e Payne (2007), esta

técnica permite recolher dados relativos aos cotapmmtos espontaneos das criangas.
5. Instrumentos e técnicas de analise de dados

A analise dos dados € um processo complexo quedemo principal funcionalidade
organizar os dados de um modo sistematizado, peraseja possivel dar resposta a
guestao-problema da investigagcdo (Canastra et2@l5; Silva & Menezes, 2005;
Teixeira, 2003).
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Apoés ter recolhido os dados através de gravacbesdee, transcrevi-os, elaborando
notas de campo. De seguida, organizei-os em quadrds descrevi as agbes das

criancas, as evidéncias dessas agoes e a freqeéntigue as mesmas ocorretam

Numa segunda fase, cruzei os dados observados aawvisdo da literatura no que
respeita as interagbes entre as criancas e 0s levrentre pares através dos livros.
Assim, elaborei novos quadros e gréaficos, para waisqformulei categorias e
subcategorias de analise (Canastra et al., 20dBye coloquei, também, a frequéncia
das interacOes estabelecidas pelas duas criangastelo periodo de observacao (das
10h20 as 10h30 e das 16h20 as 16h30).

Desta forma, para preencher os quadros, definitghais de interagéo: a) interacédo entre
a crianca e o livro; b) interacdo entre pares agalo livro. Para ambos os tipos de
interacdo foram definidas duas categorias de anafiteracao verbal e interacao nao-

verbal.

No que se refere as interacdes verbais, na interagfie a crianca e o livro, estas
podem envolver tanto a producdo de palavras coprogucdo de frases, constituidas
apenas pelo verbo ou pelo verbo e outros elemerdlagionadas com os livros, por

iniciativa propria da crianga ou quando solicitada.

Relativamente as interacfes nao-verbais, aindatesa¢do entre a crianca e o livro,
foram definidas sete subcategorias de analisethgér (acéo de virar as folhas do livro,
tanto da direita para a esquerda como da esquardaapdireita); ii) apontar para as
imagens (a crianca indica as imagens do interiolivlo com o dedo); iii) colocar o

livro na posi¢do correta (a criangca agarra o liweoposicao contraria e coloca-o na
posicao correta por iniciativa propria); iv) utdizo livro para representar outro objeto
(acBes como colocar o livro na cabeca, fingindo egte € um chapéu); v) observar o
exterior do livro (a crianca observa a capa, coafra e lombada do livro, através do
tato e da visdo); vi) colocar o livro na boca (mrmga coloca parte do livro na boca,
interagindo com este através do paladar); vii)raarws livros (colocar os livros dentro

da caixa dos livros).

No que se refere as interacbes verbais, na interagtiie pares através do livro, estas

podem envolver tanto a producdo de palavras corpooducdo de frases, também

10ver anexos 8-24
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constituidas apenas pelo verbo ou pelo verbo ®®etementos, relacionadas com os

livros, quando a crianca se dirige a outra criancga.

No que respeita as interacdes ndo-verbais, tamlaémteracdo entre pares atraveés do
livro, foram definidas sete subcategorias de agal)girar o livro (acbes como tirar ou
tentar tirar o livro que outra crianca tem); ii)ocar (a crianga chora quando outra
crianga lhe tira o livro ou quando quer um livroequutra crianga tem); iii) receber o
livro (aceitar um livro dado por outra crianca)} sorrir (a crianca sorri, dirigindo-se a
outra crianca, quando interage com o livro); v)tami(a crianca realiza acdes que
observa, produzidas por outra crianca, quando wetes @sta a interagir com o livro);
vi) dar o livro (ocorre quando a crianga d4 o $ew la outra crianga ou vai buscar um
livro para dar a outra crianca); vii) apontar (&armca indica, com o dedo, as imagens do

livro que outra crianca esta a observar).
6. Procedimento

A realizacdo deste ensaio investigativo passoudparsas fases, comecando com a
revisdo da literatura e a definicdo da problematicgerminando com a recolha e a

analise dos dados.

Inicialmente, comecei por pesquisar acerca da ifApola dos momentos de
brincadeira livre e do contacto com os livros noterto de creche. Apds estar
consciente da importancia desses dois momentoqeBguisas relacionadas com as
interacBes que poderiam surgir entre as criangasligros e entre as criangas e 0S seus

pares através dos livros, elaborando, deste moeiag@adramento tedrico.

De seguida, iniciei a elaboracdo da metodologiandastigacdo, definindo a questao-
problema, os objetivos da investigacdo e os ingnios de recolha de dados. Numa
fase posterior, devido ao facto de as criancas teé&@m livre acesso aos livros,
introduzi, diariamente, uma caixa com livros naasdé atividades, definindo, desta
forma, os momentos de recolha de dados (dias 12518 26 de novembro, 1, 2, 3, 9,
15, 16 e 17 de dezembro de 2014 e 5, 6, 7, 12 @eljaneiro de 2014 durante o
momento de brincadeira livre, das 10h20 as 10h@8sel6h20 as 16h30, perfazendo o
total de 32 observagdes e de 320 minutos de olgserva

11 Nos dias 15, 16 e 17 de dezembro de 2014 e né dm janeiro de 2015, o Anténio ndo esteve na
instituicdo, pelo que néo foi possivel recolheradactlativos as interacdes dessa crianca nestes dia
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Tendo em conta que tinha autorizacdo dos encawsgade educacéb para recolher
imagens de 16 das 19 criancas do grupo, dei igigiecolha de dados no dia 18 de
novembro, colocando uma caixa com livros ao alcast&® criancas e recolhendo
imagens das interacdes entre essas 16 criancadivwoss Assim, apos verificar as
interacbes que as mesmas estabeleciam com os, legoslhi os participantes deste
estudo por conveniéncia (conforme foi referido aotmente) e, nas restantes semanas
de observacdo, recolhi dados relativos as intesagfiee 0 Antonio e a Joana

estabeleceram com os livros e com 0s seus pass®sios livros.

Depois de recolher os dados através de gravacOelele foi necessario transcrevé-
los, elaborando notas de campo.

Seguidamente, organizei os dados transcritos emragiaonde coloquei as acbes das
criangas, as evidéncias dessas acbes e a frequienceda evidéncia. Apos esta fase,
defini, através da revisdo da literatura e dosstipie interacdes observados, as
categorias e as subcategorias de analise e elapmadros e graficos, onde coloquei

essas categorias e subcategorias e a frequéncigumas interacdes aconteceram. Uma
vez organizados os dados, elaborei a apresentag@oussao destes, como é possivel

ler no seguinte capitulo.
Capitulo IV: Apresentacédo e discusséo dos resultado

Neste capitulo apresentam-se os dados, tendo eéma®imteracdes estabelecidas pelas
criancas em estudo durante o periodo de observ&sialados apresentados seréo
analisados e discutidos por categoria/subcatederanalise.

A recolha de dados teve inicio no dia 18 de novenaa 2014, sendo que neste dia
introduzi uma caixa com livros na area do tapetemomento de brincadeira livre.
Assim que as criancas perceberam que havia uma caix livros na sala e que podiam
interagir com eles, mostraram-se bastante entuadesncorrendo na dire¢éo dos livros
e gritando Livros!”. Neste sentido, Ramos e Silva (2014) afirmam sgi® educador
criar rotinas diarias onde as criancas podem igitecam os livros, esta a proporcionar

a crianca a associacao leitura-prazer.

12\/er anexo 25
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Ambas as criangas participantes do estudo sdo um ée@mplo do que descrevi
anteriormente, uma vez que, durante o periodo deredcdo, foram muitas as
interacfes que estas criancas estabeleceram clivnosgGrafico 1), quer verbais quer
nao-verbais. No entanto, apesar de Borges e Sald@tiB) referirem que ndo é
necessario verbalizar para que ocorra interacamessairam as interacdes verbais
(Quadros 1 e 2). Neste sentido, verifiquei que @andainteragiu trezentas e vinte e

quatro vezes e 0 Antonio duzentas e trinta e gZies/com o0s livros.

179 153 145 83

Interacdo verbal Interacdo ndo-verbal
Joana = Anténio

Gréfico 1 — InteragOes verbais e ndo-verbais daanmgas Joana e Ant6nio, nas suas interacdes camma |

Quadro 1 - Interacdes verbais entre 0 Antonio m|

Anténio

. Dias de observacéo
Subcategoria =, g 7 g 12 14 15 16 0@
Verbalizar 2 53 4 2 11 3 8 6 38 5 21 153
Quadro 2 - Interacgdes verbais entre a Joana e liv
Joana

: Dias de observacao
Subcategoria o3, 5§ 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16°@
Verbalizar 12 4 1 3 6 13 17 19 28 10 9 47 1 9 179

Conforme referem Sim-Sim et al. (2008), os bebé&sragem com os adultos e com
outros bebés de forma verbal, desde o nascimeamdpsjue aos 2/3 anos ja produzem
tanto palavras como frases. Deste modo, na catedarinteracdo verbal, o Anténio

interagiu verbalmente cento e cinquenta e tréssvezeJoana interagiu cento e setenta e
nove vezes. Dentro destas interacdes verbais, ¢onreferido anteriormente, foram
consideradas tanto palavras como frases consstajokenas pelo verbo ou pelo verbo e
outros elementos. Neste sentido, de acordo conui@saa referidas anteriormente,
ambas as criangas produziram palavras e frasesaalutilizou palavras soltas como
“Mickey”, “Ve’'melha’, “Livios!”, “Patetal e frases comoE o Mickey?, “ Acabou-se

a ‘toria!”, “Olha a Minnie aqui!, “Olha! Quem é i'to? “O gato ‘t4 a «sorride»’! O
Anténio utilizou palavras como A‘ historia?’, “Pe’xes!, “Um tator”, “Ah!
Papagaios’, “Ah! Animais. e algumas frases comdtha um pe’xé, “Agora € o

«colhelho»!, “Vou «arrumaie®, “E’te ‘ta ‘tagado.” e “E uma lingud.
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Estas interagbes verbais foram verificadas em quedes os dias de observacao
(Quadros 1 e 2), sendo que a Joana interagiu reaes\de forma verbal com o livro no
décimo quarto dia de observacdo (quarenta e setesijeNo segundo dia de
observacdo, o Antonio mostrou-se muito excitadal@uf muito, sendo que estabeleceu
cinquenta e trés interagOes verbais com os livrastrando que a agéo de folhear os

livros Ihe estava a dar muito prazer.

E, ainda, importante referir que os dias em quebservaram mais interacées verbais
correspondem, também, a dias de forte interacdoasoadultos que as questionavam
acerca do que iam observando, sendo que estes skal@srroborados por Leal et al.
(2014, p. 180), que afirmam que as “(...) interagiien elementos de escrita aumentam

significativamente quando o adulto se envolve”.

Post e Hohmann (2004) referem que, ao interagir@m as livros, os bebés mostram
prazer em virar as folhas. Neste sentido, relatergma acéo de folhear o livro (Gréfico
2), a Joana realizou esta acdo oitenta e uma krzaste o periodo de observacgéo,

sendo que o Anténio folheou os livros quarenta selzeante o periodo de observacgao.

Folhear
Joana m Anténio

20

10 10
7 8 7 8
S 6 5, w5 3, 12 ‘o 2 2 6 5, 5, 4

Dial Dia2 Dia3 Dia4 Dia5 Dia6 Dia7 Dia8 Dia9 DiaDia 11 Dia 12 Dia 13 Dia 14 Dia 15 Dia 16

Grafico 2 - Interagfes entre as criancas Antonitpana e os livros, na subcategoria "folhear"”

No que diz respeito ao dia em que se verificaram owaior frequéncia este tipo de
interacdes, observei que a Joana interagiu majgrinteiro dia de observacéo (vinte
vezes), sendo que estava muito excitada e intergiu bastantes livros. O Antoénio,
por sua vez, interagiu mais vezes no segundo dibskervacao (sete vezes).

Um dos critérios considerados nesta acao de folbedivros foi a direcdo em que as
criancas o faziam. Atraves das observacdes reabzimil possivel concluir que ambas
as criancas folhearam mais vezes os livros daalipara a esquerda do que da esquerda
para a direita. Neste sentido, a Joana folheoivias Ida direita para a esquerda setenta

vezes e apenas onze vezes da esquerda paraa daeit Antonio folheou os livros da
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direita para a esquerda trinta e cinco vezes esdaeeda para a direita apenas cinco

vezes.

No que concerne a acdo de apontar para as imagetisrds (Post & Hohmann, 2004),

€ possivel perceber que o Antonio realizou maievesta acdo do que a Joana, sendo
gue este apontou para as imagens vinte e seis (@aadro 3) e a Joana fé-lo apenas

vinte e uma vezes (Quadro 4).

Quadro 3 - Interagdes entre o Anténio e o livrosudcategoria "apontar para as imagens"

Anténio

Dias de observacao
1 2 3 4 5 6 7 8 12 14 15 16

Subcategoria Total

Apontar para as

: 1 1 1 1 5 14 2 1 26
imagens

Quadro 4 - Interagdes entre a Joana e o livro nacgiegoria "apontar para as imagens"

Joana

Dias de observacao
1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Subcategoria Total

Apontar para as

: 1 3 2 2 3 1 1 4 2 1 1 21
imagens

Destas interacdes, verificou-se que o Antonio ager catorze vezes no décimo
segundo dia e a Joana interagiu quatro vezes rimalgmimeiro dia de observacao,
sendo que estes foram os dias em que ambas agasri@alizaram esta acdo com mais

frequéncia.

No entanto, apesar de a Joana ter apontado mepes para as imagens, esta fé-lo ao
longo de mais dias de observacdo, quando compamdao Antonio. Deste modo,
analisando os Quadros 3 e 4, € possivel obsenargdntdnio realizou esta acdo
durante oito dias de observacédo e a Joana fé-émtionze dias. Contudo, é importante
ter em conta que, tal como foi referido anteriortega periodo de observacao da Joana

foi maior quando comparado com o do Anténio.

Relativamente a subcategoria “colocar o livro ngigim correta”, atraveés da analise do
Grafico 3, é possivel perceber que ambas as ceaeegdizaram esta acdo apenas num
dos dias de observacdo. Contudo, as frequénciasqoenrealizaram essa acao sao
distintas. A Joana colocou o livro na posicao ¢ardoze vezes no primeiro dia de
observacédo. Ja o Antonio realizou a mesma aca@apsna vez no décimo quinto dia

de observacdo. Em alguns dias de observacao, asasi interagiram com o livro
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quando este estava virado ao contrario e nos testdias as criangas agarraram o livro

ja na posicao correta.

Colocar o livro na posi¢éo correta

Joana m Anténio

12
1

Dial Dia2 Dia3 Dia4 Dia5 Dia6 Dia7 Dia8 Dia9 DiaDia 11 Dia 12 Dia 13 Dia 14 Dia 15 Dia 16

Grafico 3 - Interagdes entre as criancas Antonidoana e os livros, na subcategoria "colocar o livra posicéo
correta”

No que respeita a utilizacdo do livro para reprieseautro objeto, ao observar os

Quadros 5 e 6, verifica-se que a Joana regista m@scdes deste tipo do que o
Antonio. Das trés vezes que o Antonio utilizou \odi para representar outro objeto,
recorrendo, deste modo, a funcédo simbdlica (Be@3;2Bonteiro & Ferreira, 2010),

colocou o livro na cabeca e referiu que era um @hapa a Joana, nesta forma de
interagao, colocou o livro nos bragos, embalande-oplocou-o na cama juntamente

com 0s bonecos.

Quadro 5 - Interacfes entre o Anténio e o livrosudcategoria "utilizar o livro para representar ooobjeto”

Anténio

Dias de observacéo
1 23 456 7 8 12 14 15 16

Subcategoria Total

Utilizar o livro para representar outro

objeto 2 1 8

Quadro 6 - Interagdes entre a Joana e o livro nlacaiegoria "utilizar o livro para representar outabjeto”

Joana

Dias de observacéo
1 234567 89 10 11 12 13 14 15 16

Subcategoria Total

Utilizar o livro para representar

outro objeto L2 1 2 1 L :

Analisando o Quadro 6, € possivel perceber quam@alatilizou a funcdo simbdlica do
livro em seis dos dezasseis dias de observacdmt@nif, por sua vez, realizou esta

acdo em dois dos doze dias de observacao (Quadro 5)

Na subcategoria_“observar o exterior do livro” (fax@ 4), é possivel observar um

maior numero de ac¢les realizadas pela crianca Jeanaomparacdo com o Antonio,
sendo que a Joana realizou esta acdo dezoito #&z@stonio apenas cinco vezes. Das
dezoito interacbes da Joana, a maior parte reladencom a observacdo da capa do

livro, sendo que esta crianca também observou bddme a contracapa do livro e fé-lo
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durante doze dias de observagéo. Das cinco inesal@Antonio, verificou-se apenas a
observacéo da capa do livro e fé-lo durante cinas de observagéo.

Observar o exterior do livro

Joana m Anténio

5
1 11 1 1 1 12 1 2 11 1 1 1 1

Dial Dia2 Dia3 Dia4 Dia5 Dia6 Dia7 Dia8 Dia9 DiaD@ 11 Dia 12 Dia 13 Dia 14 Dia 15 Dia 16
Grafico 4 - Interagdes entre as criancas Antonitpana e os livros, na subcategoria "observar oréxtelo livro"
Conforme corroboram Post e Hohmann (2004), Vel@841) e Zatz et al. (2006), as

criangas interagiram com o livro através do paladatocando-o na boca. Assim,

analisando a subcategoria “colocar o livro na bpaarianca que regista esta acdo com

mais frequéncia € o Antonio, sendo que a realiaatrq vezes (Quadro 7) e a Joana
apenas duas vezes (Quadro 8). No entanto, € imper@ferir que, devido ao contexto
de observacéo, as criancas eram incentivadasraaesis livros, ndo os colocando na
boca. Assim, considero que este fator pode teuanftiado esta interagcdo da crianca
com o livro através do paladar. Deste modo, a Jodgaeagiu com o livro através do
paladar apenas no quinto e no sétimo dia de olgg@\&@ o Antdnio apenas no quarto,

quinto e oitavo dia de observacao.

Quadro 7 - Interagdes entre o Anténio e o livrosudcategoria "colocar o livro na boca"

Anténio
: Dias de observacao
Subcategoria 1 > 3 7 5 6 7 8 12 14 15 16 Total

Colocar o livro na 1 > 1 4
boca
Quadro 8 - Interagdes entre a Joana e o livro nlacstiegoria "colocar o livro na boca"
Joana

. Dias de observacao

Subcategoria 3,5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 oW

Colocar o livro 1 1 >
na boca

Tendo em conta que as criancas devem arrumar oguedos no fim do tempo de
brincadeira livre, uma vez que apresentam cartitasdesenvolvimentais que lhes

permitem participar neste processo (Post & Hohma@e4), foi, também, definida

como subcategoria de andlise a acdo de arrumamros tlentro da caixa utilizada para
guardar os livros (Grafico 5). Relativamente a dpémram verificadas interacdes deste
tipo apenas no sexto dia de observacgao e estg@ratocou os livros na caixa apenas

no momento de arrumar a sala. Em relagdo ao Antdaram verificadas quatro
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interacdes deste tipo no quarto, quinto e décimntgulia de observacdo, sendo que
esta crianga colocou os livros dentro da caixa qoetempo de brincadeira livre quer

no momento de arrumar a sala.

Arrumar os livros
m Joana m Anténio
1 2 3 1
|
Dial Dia2 Dia3 Dia4 Dia5 Dia6 Dia7 Dia8 Dia9 Diabia 11 Dia 12 Dia 13 Dia 14 Dia 15 Dia 16

Gréfico 5 - Interagdes entre as criangas Antdniinana e os livros, na subcategoria "arrumar osdsr

Relativamente as interacdes entre pares atravégrdpé possivel afirmar que tanto a
Joana como o Anténio interagiram menos com 0s fregie com os livros (Gréfico
6). Assim, a Joana interagiu sessenta e 0ito \@#8as0s seus pares atraves do livro e o

Antonio interagiu apenas vinte vezes.

Tipos de interagdes

m Joana m Antonio

Interagdo entre a crianga e o livro Interagéo grdres através do livro

Gréfico 6 - Tipos de interacdes estabelecidas pefesnicas Antonio e Joana

Neste tipo de interacdo, as criancas estabelecenatim interacées verbais como nao-

verbais, destacando-se as interagdes ndo-verb@o@s7).

Interacdes entre pares atravées do livro

® Joana m Antonio

15 7 53 13
|
Interacdes verbais Interacdes ndo-verbais

Gréfico 7 - Interagbes verbais e ndo-verbais daargas Joana e Antonio, nas interag8es entre pates/és do
livro

No que concerne as interacdes verbais (Quadrd®)y a Joana verbalizou com os seus

pares com mais frequéncia do que o Antonio, sem@ougna interagiu quinze vezes e
outra sete vezes, respetivamente. O Antonio reakmba acdo apenas em dois dias de
observacao (quarto e décimo segundo dia) e produzioritariamente, frases comi “

«p'arrumaie»!, “Olha pa’'gaios?, “Olha!”, “E o pe’xel e “Olha o pe’xel. Ja a Joana
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realizou esta acao ao longo de sete dias de olg&ereaproduziu mais palavras do que
frases. Assim, esta crianca verbalizou as seguipddsvras: Nao!”, “Téao lindo!,

“«Tulheio»? (coelho) e ‘O «cabalo» e o gato tam’ém!

Quadro 9 - Interacfes verbais entre 0 Antonio sess pares através do livro

Antoénio
. Dias de observacao
Subcategoria L, s g 7 g 12 14 15 16 0@
Verbalizar 1 6 7
Quadro 10 - Interacdes verbais entre a Joana e2os pares através do livro
Joana
. Dias de observacéo
Subcategoria 5 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16°%
Verbalizar 2 1 1 2 2 6 1 15

No que diz respeito as interacbes ndo-verbais fatafimidas sete subcategorias de

analise.

Quando as criancas interagem umas com as outir@sju&nte haver disputa de objetos
(Garcia et al., 2013; Sager et al., 2003). Assima waas subcategorias é “tirar o livro”
(Grafico 8) as outras criancas e quem o fez cons fm@fuéncia foi a Joana, uma vez
que tirou o livro aos seus pares quinze vezes,arguw Antonio realizou a mesma
acdo apenas cinco vezes. Se analisarmos esta @¢énga dos dias de observacéo,
percebemos que a Joana foi diminuindo a frequé&mia que realizou esta interagéo,
uma vez que, no primeiro dia de observacao, tirbwro sete vezes, no segundo dia fé-
lo apenas quatro vezes e nos restantes dias aperagez. Pelo contrario, o Antonio
aumentou a frequéncia com que realizou esta ag@endo-o apenas uma vez no

primeiro e terceiro dia de observacgao e trés veaagiarto dia.

Tirar o livro
Joana m Antonio
‘14 11 3 1 1 1
Dial Dia2 Dia3 Dia4 Dia5 Dia6 Dia7 Dia8 Dia9 Diab{a 11 Dia 12 Dia 13 Dia 14 Dia 15 Dia 16

Grafico 8 - Interagfes entre as criangas Anténidoana e os seus pares através do livro, na subcsgetfirar o
livro”

Outro tipo de interacdo verificado entre paresofehoro quando uma crianga tirava o
livro a outra ou quando uma crianga queria um lgue outra crianga tinha. O Antonio
nunca interagiu desta forma durante o periodo derghcdo (Quadro 11). Ja a Joana

interagiu através do choro cinco vezes, apenagpno®iros dois dias de observacao
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(Quadro 12), mostrando ser capaz de expressar es\@gino a tristeza, através de
expressodes faciais (Junior, Sprovieiri, KuczynskFé&inha, 1999; Mendes & Moura,
2009).

Quadro 11 - Interagdes entre o Anténio e os seusspatravés do livro, na subcategoria "chorar"

Antoénio

Dias de observacéo Total
1 > 3 4 5 6 7 8 12 14 15 16

Subcategoria

Chorar 0

Quadro 12 - Interacdes entre a Joana e os seussgravés do livro, na subcategoria "chorar”

Joana

Dias de observacao Total
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Subcategoria

Chorar 1 4 5

Verifiquei também que as criangas aceitavam osdigue outras criancas lhes davam
e, assim, defini a subcategoria “receber o lividttavés da analise do Gréfico 9, é

possivel perceber que a Joana interagiu desta feemavezes e 0 Antonio apenas uma
vez. No entanto, estas acdes dependiam de out@asas, o que pode ter influenciado

este tipo de interagdes.

Receber o livro
Joana m Anténio

11 1

Dial Dia2 Dia3 Dia4 Dia5 Dia6 Dia7 Dia8 Dia9 Diabfa 11 Dia 12 Dia 13 Dia 14 Dia 15 Dia 16

Grafico 9 - InteracGes entre as criancas Anténilbana e os seus pares através do livro, na subedtetreceber o
livro"

Tendo em conta que as criancas manifestam expsetsdiais quando interagem com
0s seus pares (Mendes & Moura, 2009), outra supmadeque defini foi “sorrir”, sendo
que as criangas em observagao sorriam para ou@agas, enquanto interagiam com o
livro. Desta forma, o Anténio realizou esta acaacei vezes (Quadro 13) e a Joana
apenas trés vezes (Quadro 14). No entanto, o Antsoiriu para outras criancas
quando interagia com o livro apenas em dois diasldervacéo (terceiro e décimo
segundo dia), sendo que a Joana sorriu em trésleliabservacdo (primeiro, sétimo e
oitavo dia).
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Quadro 13 - Interacdes entre 0 Antonio e 0s sewsspatraves do livro, na subcategoria "sorrir"

Antoénio

Dias de observacéo

Subcategoria

1 2 3 4 5 6 7 8 12 14 15 lGTmaI
1

Sorrir 4 5

Quadro 14 - Interagdes entre a Joana e 0s seussgraves do livro, na subcategoria "sorrir"

Joana

Dias de observacao Total
1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Subcategoria

Sorrir 1 1 1 3

Tendo em conta que, por volta dos 18 meses, agagaomecam a imitar as acdes das
outras criancas (Bee, 2003), outra subcategoriaidaffoi “imitar” (Grafico 10), sendo
que esta acdo aconteceu quando as criangas erp estlidaram acdes produzidas por
outras criangas, quando uma delas estava a inte@gio livro. Observei que a Joana
realizou este tipo de acdo cinco vezes, em doisdidssde observacdo, e o Anténio
imitou apenas uma vez, num dos dias de observ&gativamente as acbes que a
Joana realizou através da imitacdo, destacam-segasntes: gatinhar com o livro na
mao, empurrando-o; deitar-se no chdo com o livemaos; e colocar o livro entre as
pernas, caminhando. Ja o Antonio, no episédio eenimutou outras criancas, retirou
todos os livros da caixa onde os mesmos eram gi@sda voltou a coloca-los la

dentro.

Imitar
Joana m Anténio
1 1

Dial Dia2 Dia3 Dia4 Dia5 Dia6 Dia7 Dia8 Dia9 Dialth 11 Dia 12 Dia 13 Dia 14 Dia 15 Dia 16

Grafico 10 - Interacdes entre as criangas Anténilpana e os seus pares através do livro, na suboste"imitar”

Na subcategoria_“dar o livro” foram consideradasa@Ses de dar o seu livro a outra
crianca ou de ir buscar outro livro e da-lo a umi@nga quando as criancas disputavam
o mesmo livro, mostrando, assim, que conseguiaralviess os conflitos sozinhas
(DeVries & Zan, 1998). Deste modo, observei quentdAio ndo interagiu desta forma
durante o periodo de observacdo (Quadro 15) ermJieu o livro a outras criancas
doze vezes, em quatro dias de observacao (Quajireelfio que na maioria das vezes,

esta crianga deu as outras criancas o seu livpoiside ter interagido com ele.
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Quadro 15 - Interacdes entre 0 Ant6nio e 0s sevsgpatraves do livro, na subcategoria "dar o livro"

Antoénio

Dias de observacéo

Subcategoria =, g 7 g 12 14 15 16 0@
Dar o livro 0
Quadro 16 - Interacdes entre a Joana e 0s seussgraves do livro, na subcategoria "dar o livro"
Joana
. Dias de observacéao
Subcategoria 5T, 5 g 7 g 9 10 11 12 13 14 15 16 0%
Dar o livro 9 1 1 1 12

A Ultima subcategoria de analise definida na igi@vaentre pares através do livro foi
“apontar” para as imagens do livro que outra caaestava a observar (Grafico 11).
Neste tipo de interacdo, a crianca que realizoasemtbes com mais frequéncia foi a

Joana (sete vezes), verificando-se que o AntOmizoel esta agdo apenas uma vez.

Apontar

Joana m Anténio
1 1 1 1 2 1 1

Dial Dia2 Dia3 Dia4 Dia5 Dia6 Dia7 Dia8 Dia9 Dialf 11 Dia 12 Dia 13 Dia 14 Dia 15 Dia 16

Gréfico 11 - InteracBes entre as criancas Anténidaana e os seus pares através do livro, na subodte
"apontar"

Em dltima analise, comparando os dois tipos degdgé® definidos (interacdo entre a
crianca e o livro e interacdo entre pares atrawetivdo), é possivel perceber que o

contacto com os livros favoreceu mais a interag@®atiangas com os livros do que a
interac@o entre pares. No entanto, também favorasénteracdes entre pares, uma vez
que as criangas interagiram com 0S Sseus pareseatiy contacto com os livros.

Relativamente a interacao verbal e ndo-verbaluas driancas em estudo apresentam
resultados distintos, sendo que o Antonio interaggis de forma verbal, tanto através
de palavras como de frases, e a Joana de formaendak sendo que a acdo que
predominou foi folhear os livros. Neste sentiddadavestigacdo favoreceu tanto as

interacdes verbais como as nao-verbais entreasgas e os livros.

Capitulo V: Conclusbes, limitacbes e recomendacdedo ensaio

investigativo

Com este estudo pretendeu-se analiQare“tipo de interagOes estabelecem as criangas

com os livros de histérias infantis, no momentobdacadeira livre?”. De modo a
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responder a esta pergunta de partida foram definodoobjetivos de investigacdo e
metodologia orientadora do trabalho a desenvolRetativamente aos objetivos de
investigacdo, posso afirmar que foram alcancadesa wez que, através dos
instrumentos de recolha de dados, consegui obsepgartipos de interacdes
estabelecidos pelas criangas Antonio e Joana e@gitem com 0s livros no momento
de brincadeira livre. Depois de recolhidos os dados possivel descrevé-los e
interpreta-los, através dos instrumentos e técnidas tratamento de dados,
confrontando-os também com as perspetivas de algutwes de referéncia (ver

capitulo V).

Assim, respondendo a pergunta de partida formuktdayés deste ensaio investigativo,
pude concluir que as criancas estabeleceram tatem¢des verbais como interacdes
nao-verbais com os livros, conforme corrobora M#aqy1997). No entanto,
sobressairam as interacdes verbais, apesar desBer§alomao (2003) referirem que
ndo € necessario verbalizar para que ocorra ideragonclui, também, que as duas
criancas participantes do estudo estabeleceranmsdanteracées com os livros, mas
também com os seus pares através dos livros (B88; Zarvalho et al., 2002; Garcia
et al., 2013; Sager et al., 2003).

Durante o periodo de observacdo, as criancas amoesiscolheram os livros para
brincar no momento de brincadeira livre, estabel@gecom estes varias interacoes,
tanto individualmente como com os seus pares. Nesittido, verifiquei que, ao
interagirem com o livro, individualmente, as criasgealizaram varias acdes, como
verbalizar, produzindo tanto palavras como fraSas{Sim et al., 2008), folhear o livro
(Post & Hohmann, 2004), predominantemente da digggira a esquerda, apontar para
as imagens do livro (Post & Hohmann, 2004), colacéivro na posi¢cao correta, por
iniciativa prépria, e utilizar o livro para represar outro objeto, recorrendo a fungéo
simbdlica, uma das carateristicas desta faixaaet@ee, 2003; Monteiro & Ferreira,
2010). No entanto, estas criancas realizaram, amdeas acbes como observar a capa,
a contracapa e a lombada do livro, sendo que s#ites observacdo da capa, colocar o
livro na boca, interagindo com este atraves dodaaléPost & Hohmann, 2004; Veloso,

2011; Zatz et al., 2006) e arrumar os livros npetga caixa.

No que respeita a interacdo das criancas com ggpsees através do livro, percebi que

estas também estabeleceram tanto interacdes vedrais ndo-verbais. Contudo, ao
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contrario do que foi descrito anteriormente, néfte de interacdo predominaram as
interagdes nao-verbais. Assim, para além de vedralin com as outras criangas,
recorrendo quer a palavras quer a frases, as agam estudo também mostraram as
suas emocdes ao interagirem com outras criancas,afj@ves do choro, quando uma
crianca lhes tirava o livro ou quando queriam @olique outra crianga tinha, quer

através do sorriso (Junior et al., 1999; Mendes duid, 2009). Quando havia disputa
de livros, as criancas em estudo tiraram o livrodsas criancas (Garcia et al., 2013;
Sager et al.,, 2003) e também derem livros as oufiascas, mostrando que eram
capazes de resolver conflitos sozinhas (DeVries &h,21998). Para além destas
interacdes, o Antonio e a Joana ainda aceitarativios que as outras criangas lhes
davam, imitaram as acdes das outras criancas etiogusgragiram com os livros (Bee,

2003) e apontaram para as imagens dos livros quasatriancas estavam a observar.

Com a realizacdo deste ensaio investigativo, pegqrebé fundamental que o educador
proporcione a crianga o contacto com os livrosaxligr a primeira infancia, sendo que
esse contacto deve acontecer de uma forma lUdprazerosa para a crianca e deve
fazer parte da sua rotina diaria (Ramos & Silvd,4220/eloso, 2011). Este momento da
rotina seré fundamental para que a crianca desemeompeténcias relacionadas com a
literacia emergente, que, futuramente, serdo eissempara que esta aprenda a ler (Leal
et al., 2014; Post & Hohmann, 2004; Ramos & SiA,4).

Através deste ensaio investigativo, percebi, tambe&nmportancia do educador ser
investigador. Um educador-investigador questiona-gerante uma situagéo

problematica, de modo a compreender essa situagd@meontrar uma possivel solugédo
(Alarcdo, 2001). Esta é uma excelente forma do amhrc melhorar a sua acéo

educativa, de modo a proporcionar, as criancagréeias que contribuam para a sua
aprendizagem e para o seu desenvolvimento integgalm, ao fazer esta investigacao,
fiquei mais consciente da importancia de propomipas criangas, oportunidades para
que estas interajam com as outras criangas e c@hje®s, mais concretamente, com
os livros. No entanto, considero importante refgue a minha inexperiéncia enquanto
investigadora foi uma das limitacOes deste estunha vez que este foi 0 meu primeiro

trabalho de investigacéo.

O facto de as criancas ndo terem, habitualmertesla sua disposi¢cao, também podera

ter influenciado esta investigacdo, uma vez que pedcondicionado o comportamento
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das criangas e as interagbes que as mesmas estat@lecom os livros. Talvez se os
livros ndo fossem uma novidade, o entusiasmo dasgas perante 0S mesmos tivesse

sido diferente.

Outro fator que pode, ainda, ter condicionado esltados do estudo foi o fator tempo.
O prolongamento no tempo do periodo de recolha ateod poderia ter levado a
emergéncia de outros tipos de interacdes e, coestzyuente, a resultados distintos.

Segundo Ramos e Silva (2014, p. 155), “a promoegdatididades em torno do livro e
da leitura deve ter em conta os interesses leitdasscriancas, aspeto decorrente da
etapa evolutiva na qual se encontram”. Neste sgnpienso que teria sido uma mais-
valia para as criangas se tivesse escolhido asslide acordo com os seus interesses e
de acordo com critérios adequados a faixa etarigrdpo. Considero que esta foi
também uma limitacdo deste estudo e podera ser sugastdo para futuras

investigacOes nesta area.

Uma outra sugestao para futuras investigacdes desi@io, considerando as questdes
financeiras com que as instituicbes se debatera, eseradernar os livros, para que as
criancas tivessem oportunidade de interagir cosral@s sem os estragar, uma vez que,

na ultima semana de investigacdo, a maior partéwdos encontrava-se rasgada.

Tendo em conta o que foi mencionado anteriormeoigsidero que a realizagéo deste
ensaio investigativo contribuiu para me alertareeaonsciencializar da importancia das
interacbes das criangcas com os livros no contegtardche, o que sera fundamental

para a minha futura acao educativa, enquanto edrecde infancia.
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Parte Ill: Dimenséao reflexiva em contexto de jardimde
infancia
Capitulo I: Reflexao relativa ao contexto de jardimde infancia

No ambito da unidade curricular de Pratica Pedagdogm Educacdo de Infancia —
Jardim de Infancia, tive oportunidade de interagm um grupo de crian¢as. De modo
a apresentar esse contexto educativo, irei fazer hneve caraterizacdo da instituicao,
da sala de atividades e do grupo de criancas. &mygente, sera apresentada uma
reflexdo referente aos aspetos que mais me marahreante esta PES. Neste sentido,
esta reflexdo incidira sobre o0s seguintes pontQs:Caraterizacdo do ambiente

educativo; 2) Caraterizacdo do grupo de crianggs;R8ceios, dificuldades e

aprendizagens; 4) Planificar de acordo com osdsges das criancas; 5) O espaco

exterior como espaco educativo.
1. Caraterizacdo do ambiente educativo

A presente reflex&o ira incidir sobre a minha P& decorreu no Jardim de Infancia
da Boavista, mais concretamente na Sala B, cone w@ntinco criancas com idades
compreendidas entre os quatro e os seis anos, tmsgteiro a junho de 2015. Este
jardim de infancia pertencia a rede publica do Bténio da Educacdo e encontrava-se
num edificio que comportava apenas a valénciardanade infancia, sendo composto

por duas salas de atividades.

Relativamente ao espaco exterior, a instituicaputisa de um espaco amplo com um
alpendre, um jardim, uma area de terra batida, aaixa de areia, um campo de jogos e
areas pavimentadas. Neste espaco, as criancagntimmortunidade de brincar

livremente e faziam-no sempre pelo menos duas \Exeatia.

A sala do grupo com quem interagi, Sala B, encuatse dividida por areas: a) Area
do faz-de-conta (onde as criangas tinham oportdeidie interagir com os seus pares,
recorrendo ao jogo simbolico e utilizando roupamdtos, objetos de cozinha e de
cabeleireiro); b) Oficina da escrita (onde as @@@npodiam realizar tentativas de
escrita, utilizando o alfabeto e cartdes com imageas respetivas palavras); c) Area da
informatica (composta por trés computadores, perdata familiarizagdo das criancas
com o codigo informético); d) Area dos jogos (nalgas criangas podiam fazer jogos
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de encaixe, legos e puzzles); e) Area dos puféizédia no momento do acolhimento e
para propostas educativas em grande grupo); f) deehiblioteca (onde as criancas
podiam interagir com os livros); e g) Area da piatmodelagem (na qual as criangas

tinham oportunidade de desenhar, pintar e fazeetagdm com plasticina).
2. Caraterizacdo do grupo de criangas

O grupo com o qual tive oportunidade de interagr @mposto por vinte e cinco
criancas, com idades compreendidas entre 0s gqei@scseis anos, sendo que a maioria
das criangas tinha cinco anos. Estas criangas arevelse atentas, curiosas e
autbnomas, mostrando bastante interesse pelo doddréxpressao plastica.

Apesar de o grupo de criancas ter maioritariameimigo anos, havia varias diferencas

ao nivel do desenvolvimento, mesmo entre as crsacmga a mesma idade.

Ao nivel do desenvolvimento cognitivo, as crianeasontravam-se na fase final do
estadio pré-operatorio. Assim, no dominio da matemaas criangas comegavam a
compreender o sentido das operacoes de adicdo teacgid (Hockenberry, 2006;

Teodoro, 2013).

Relativamente ao desenvolvimento linguistico, teaatoconta a idade cronoldgica das
criangas, estas compreendiam e produziam fraseglesine complexas, utilizando
conjungdes, preposicoes e artigos (Papalia, Oldgeiman, 2001; Sim-Sim et al.,
2008). Contudo, algumas criancas apresentavam uldiides ao nivel do
desenvolvimento fonoldgico, mais concretamentertieuéacao de alguns sons, como o
[], acabando por os omitir ou substituir (Sim-Simak}. Estas criancas frequentavam
sessoes de terapia da fala na instituigao.

Em termos de linguagem escrita, todas as criangas eapazes de escrever 0 seu
nome, sendo que as mais novas necessitavam deiar pop um cartdo. Todas as

criancas eram, também, capazes de imitar algumasgras escritas, como refiro na 7.2
reflexdd?, e de compreender e recontar grafica e oralmametecimentos passados

(Hockenberry, 2006; Manning, 2006).

13 \Ver anexo 26
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No que concerne ao desenvolvimento motor, as @seaam capazes de andar, correr,
saltar, subir e descer escadas (usando um pé pmawles de se vestirem e despirem
sem auxilio (Bee, 2003; Teodoro, 2013). Em relagamotricidade fina, algumas

criancgas, principalmente as mais novas, aindaaeaei dificuldade em agarrar o pincel

ou o lapis corretamente, em recortar e em atatazsdores (Bee, 2003; Hockenberry,
2006; Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro, & Gom@87R No entanto, as criangas que
conseguiam coordenar estes movimentos com malslfal? ajudavam as criancas que

tinham dificuldade, por iniciativa propria.

No que respeita ao desenvolvimento social, apesa&agdcentrismo ainda ser evidente
nesta fase, as criancas comegavam a ser capazemsiderar o ponto de vista dos
outros (Hockenberry, 2006). Desta forma, preferilamcar com os seus pares do que
sozinhas (Bee, 2003), realizando tanto brincadesasciativas, onde brincavam juntas
sem um objetivo comum, como brincadeiras coopastionde planeavam atividades
em conjunto para atingir um objetivo (HockenbeB§06). Durante estas brincadeiras,
era também notorio que as criancas preferiam brioom criangas do mesmo sexo
(Bee, 2003).

3. Receios, dificuldades e aprendizagens

Antes de interagir com 0 grupo, estava receosa, gabia que era um grupo bastante
irrequieto e agitado. Assim, foram surgindo algurgasstdes na minha cabe&era
que o grupo € muito agitado? Qual sera a reacaoaasicas quando me virem? Sera
gue vao gostar de ming&era que vao dizer que nao me querem na sala detendar-
me embora?No entanto, no primeiro dia desta pratica pedaghgbercebi que as
criancas mostraram interesse em interagir comigong a minha colega, solicitando a
nossa ajuda para algumas tarefas que nao consemalpar sozinhas, como o registo
escrito do que tinham desenhado. Neste sentides Bxteios foram diminuindo e foram
surgindo outros, relacionados com as dificuldadesidas ao longo do semestre.

Deste modo, a principal dificuldade que senti agtodesta PES relacionou-se com a
gestdo e organizacao do grupo, pois, como refégriarmente, este era constituido por

vinte e cinco criangas, sendo que algumas delas lesatante irrequietas.

Inicialmente, fiquei um pouco assustada quandedagteom o grupo, mesmo durante o

periodo de observacéo, pois este grupo era baslifertente dos outros com os quais ja
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tinha tido oportunidade de interagir. Assim, aocpber que as criangas, de um modo
geral, eram agitadas, fiquei receosa e percebisgua um grande desafio conseguir
organizar o grupo, ao longo do semestre, senddegiaede arranjar estratégias para que
as criancas se interessassem pelas propostas ieasicaissim como referi na 1.2

reflexad.

Apés o periodo de observacao, quando intervim coninfa colega pela primeira vez,
senti ainda mais dificuldade em conseguir a atemigocriancas e em conseguir que
estas permanecessem sentadas nos seus lugaress da &apete, tal como referi na 2.2

reflexad®.

Desta forma, fui tomando atencéo as estratégibzadlas pela educadora cooperante e,
ao longo do tempo, mesmo tendo receio que essatégss ndo resultassem, decidi
experimenta-las. Através da experimentacdo desshes @utras estratégias utilizadas
para conseguir a atengao e o respeito do grupueas receios e as minhas dificuldades

foram diminuindo.

Uma dessas estratégias foi comecar a cantar algdasmgancdes que as criancas
conheciam. Segundo Rodrigues (2011), a cancéo ocderuma forma de promover
atitudes de funcionamento em grupo e de respeitegias. Desta forma, através das
cancdes, conseguia que todas as criancas estiveagammas e participassem,

respeitando as regras de funcionamento em grupo.

Por vezes foi também necessario falar com as @sapartilhando o que estava a sentir
e conversando com elas acerca do seu comportamdatonodo a que estas
percebessem que era muito complicado trabalharetiadorma. Portugal (2000)

defende esta estratégia, afirmando que o educaele der verdadeiro nos seus
sentimentos em relacdo as criancas, comunicandogliie alguns comportamentos nao

sdo aceitaveis.

Uma outra estratégia que adotei para consegudr &encao das criancas foi recorrer a
um peluche que havia na sala de atividades. Asspantivava as criancas a fazerem
siléncio para conseguirem ouvir o que o peluchevasa dizer e ia-lhes perguntando se

conseguiam ouvir. Como as criangas respondiam gogaolocava o peluche junto do

14 Ver anexo 27
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meu ouvido e simulava uma conversa com ele, fazergessdes faciais ao “ouvir’ o
que ele estava a dizer. Como a primeira vez queesstatégia foi utilizada serviu para
propor as criancas um problema matematico, passeuadotada apenas para propor as
criancas a resolucdo ou a criacdo de problemasmattes, sendo que, desta forma,
todas as criancas estavam atentas e conseguiarab@ero que lhes tinha sido

solicitado.

Através das estratégias mencionadas anteriormemte eutras estratégias as quais
recorri, fui desenvolvendo uma relacéo afetiva @rd&imidade com as criangas, onde
tive oportunidade de as conhecer, percebendo duetézgas € que resultavam com
umas e com outras criangas. Assim, no final deB%, Rs criancas foram percebendo
que eu era um elemento ativo no grupo e que mecesieu respeito, pelo que esta

dificuldade em gerir o grupo foi diminuindo.

No entanto, apesar de esta ter sido uma das maificeddades sentidas ao longo deste
semestre, considero que foi também uma das maiapesndizagens que tive
oportunidade de realizar. Deste modo, ao ganhaergéxia com este grupo, fui
percebendo que era necessario definir estratégrascpnseguir gerir 0 grupo e que, se
algumas dessas estratégias ndo funcionassemgeerecorrer a outras. Neste sentido,
sinto que, futuramente, como educadora de infagiando estiver sozinha com um

grupo de criangas, estas estratégias irdo seraige Ut

Uma outra dificuldade sentida no inicio desta peapedagogica relacionou-se com o
dar espaco e tempo as criangas para que estage@ssen resolver os seus conflitos
intra-individuais (dentro do individuo) e inter-imluais (entre individuos) (DeVries &
Zan, 1998). Numa fase inicial, apesar de ter céns@ de que as criancas tinham
capacidade para resolver esses conflitos sem tcadaé adultos, tinha tendéncia para
intervir, mesmo que ndo fosse necessario, poia tiebeio que as criancas se pudessem
magoar. Neste sentido, de acordo com Corsi (20iEEta fase, compreendia o conflito
numa perspetiva de senso comum, considerando-goperirebelde e agressivo.

Numa outra perspetiva, o conflito € visto como ssédo a formacao da vida social das
criancas, uma vez que a crianca vai aprendendosirao a sua identidade e a afirmar-
se (Corsi, 2011). Desta forma, ao longo destagarfédagdgica fui aprendendo a ver o

conflito de acordo com esta Ultima perspetiva.
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No entanto, este processo néo foi facil. Sentissdade de pesquisar mais acerca deste
assunto, procurando fundamentacado teédrica acerqaplel do educador, de modo a
permitir o desenvolvimento e a aprendizagem das\cais. Assim, percebi que, perante
um conflito, o educador deveria estar calmo, tramsdo tranquilidade as criancas,
deveria reconhecer que o conflito pertence as gagnndo impondo uma solugéo, e
acreditar na capacidade das criancas para resE\s®us proprios conflitos (DeVries &
Zan, 1998).

Ao longo do tempo fui conseguindo colocar estesheomentos em pratica,
lembrando-me que tinha de centrar a minha acao agdac nas criangas,
proporcionando-lhes a oportunidade de serem ativagu desenvolvimento. Assim, de
seguida, cito um episddio que descrevi na 14 @x&d® onde permiti que as criancas

resolvessem um conflito sozinhas:

Quando as criangas estavam sentadas nos pufesragmie ggrupo, chamaram-me a
atencdo para o facto da crianca A.P. (4 anos) asthorar. Assim, chamei-a para ao pé
de mim e perguntei-lhe o que se tinha passado.igfhga, a chorar, disse-me que a
crianca 1.G. (5 anos) a tinha beliscado. A criah€@, ao ouvir, disse que a tinha
beliscado porque ela também Ihe tinha feito mast®enodo, questionei a crianca A.P.
sobre 0 que tinha acontecido e ela disse-me gha thagoado a outra crianca primeiro,
mas que tinha sido sem querer. Sugeri a crianca que fosse ter com a I.G. e lhe
explicasse que ndo a tinha magoado de proposigimAa crianca A.P., ainda a chorar,
sentou-se ao pé da crianca I.G. mas ndo falou mroantinuou apenas a chorar. Ao vé-
la a chorar, a crianca I.G. ficou algum tempo aaolpara ela, parecendo sentir-se
incomodada e culpada. Depois de a observar dumgten tempo, |.G. pediu-lhe
desculpa e abracou-se a ela, resolvendo o cos#ito que fosse necessaria a minha
intervencao.

Através deste exemplo, considero que contribui patasenvolvimento da capacidade
das criangas resolverem os seus conflitos sozinimag,vez que ndo tomei partidos e
ajudei as criancas a compreenderem 0 ponto de ®ista sentimentos das outras

criancas (DeVries & Zan, 1998). Considero, assine, esta foi outra aprendizagem que

tive oportunidade de realizar ao longo deste semest

Por fim, considero pertinente refletir acerca daliagdo, uma vez que avaliar é uma das
etapas de intervencao profissional do educadovgSil997), e das dificuldades que

senti em avaliar as criangas.

16 \Ver anexo 29
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Inicialmente, avaliava as criangcas no momento diézegdo de uma proposta educativa,
recolhendo dados de acordo com os itens de aval@gé tinha definido previamente.
No entanto, esses dados ficavam apenas registadostas de campo e arquivados, o
gue me levava a questionar varias veZesho estes dados e agora o que é que eu faco

com eles? Para que é gue eles servem?

Neste sentido, ao longo da pratica pedagogica duigbendo que era fundamental
avaliar as competéncias das criancas e compacdass intencionalidades educativas
inerentes a essas competéncias, de modo a armlisagressédo das aprendizagens das
criancas (Silva, 1997). Depois dessa comparacamatisa das aprendizagens, o
educador deve ser capaz de perceber se as crignegaguiriram as competéncias
pretendidas ou se, pelo contrario, necessitam d& emperiéncias educativas que lhes
permitam desenvolver essas competéncias. Dessa,faravaliacdo deve ser a base da

planificacdo realizada pelo educador (Silva, 1997).

Na 9.2 reflexat, refiro um dos exemplos onde, ao avaliar as caigngercebi que

algumas delas mostraram dificuldade em expressamsiente ao grupo, durante uma
proposta educativa no dominio da expressdo draamatissim, tal como refiro na

reflexdo mencionada, considerei importante contiraigroporcionar as criangas a
oportunidade de se expressarem em grande grupa, (pe Se sentissem menos
inibidas, sendo que, mais tarde, eu e a minha aganeamos propostas educativas
que permitiram as criancas desenvolver essas céngi@s. Através deste exemplo, é

possivel perceber que a avaliacdo realizada faieid conta nas planificacdes futuras.

Assim, fui percebendo para que serviam os dadoglhidos. No entanto, foram
surgindo outras questdes relacionadas com o mogvalar as criancas, comsera
que ha outras formas de avaliar as crian¢c&®® acordo com Silva (1997), a avaliacao
realizada com as criancas é também uma base dacawak de planificacdo para o
educador, sendo que permite ao grupo e a cadaarcamtribuir para a construcéo do
processo educativo e prever o que se vai fazeeirBee Freitas (2014) também
defendem a mesma ideia, acrescentando que essacavgbode ser feita tanto através
do questionando acerca do que as criancas queresndapfazer e do que

aprenderam/fizeram, como através de trabalhozaelals pela crianga individualmente.

17Ver anexo 30
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Depois de ter percebido a importancia de avaliar ae criangas, essa forma de avaliar
passou a constar na planificagdo, tal como refmo8it reflexatf, permitindo as
criancas relembrarem-se do que tinham feito aodalg dia e comunicarem com 0s
adultos e com as outras criangcas acerca do quantirdprendido e do que tinham

gostado mais/menos, justificando as suas opinides.

Contudo, para além de avaliar as criancas, € tamb#artante que o educador se
avalie a ele proprio na sua acao educativa, nefletisobre o que pode melhorar.
Segundo Novaes (2009), a avaliacdo permite, aoadduc assumir uma postura
diferente perante uma situacdo e aperfeicoar ortigoocarateristicas profissionais,
desenvolvendo novas estratégias de atuacdo. Destsa,f através das reflexdes
realizadas semanalmente, tive oportunidade de aavali minha acdo educativa,
refletindo acerca do que poderia melhorar e tewatasmolicar novas estratégias de

atuacéo ao longo da minha intervencdo com o grepwidncas.
4. Planificar de acordo com os interesses das criancas

Tendo em conta que o educador deve centrar a 8oadgcativa na crianca e que, para
isso, é necessario que este planifique propostasatdas a desenvolver com as
criangas, parece-me propositado refletir acercardoesso de planificar de acordo com

0S interesses e as necessidades das mesmas.

Para que o educador va ao encontro dos intereasesridncas, pode sugerir-lhes que
proponham e decidam as atividades que gostariamatizar, planificando em conjunto
com elas. Assim, na 6.2 reflex8oefiro um exemplo de uma dessas situacdes, onde as
criangas sugeriram e decidiram, em grande grupoecjueriam fazer relativamente ao
painel alusivo a primavera, demonstrando grandeis&®mo na realizacdo das

propostas educativas por elas planificadas.

Através das propostas educativas que planifiquéorago desta PES, tive oportunidade
de perceber quais as que iam realmente ao encdnBointeresses das criangas,
resultando em momentos prazerosos e entusiasnpamteslas, sendo que a maior parte
dessas propostas estava relacionada cétroeto dos Dinossauros um trabalho de

projeto desenvolvido com o grupo de criangas agdao semestre.

18 \/er anexo 31
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Assim, a partir das situagbes que vivenciei ao dodgste semestre, considero que a
metodologia de trabalho de projeto é uma exceliemtea de trabalhar, em jardim de
infancia, de acordo com os interesses e necessidiae criancas. Ao longo desse
trabalho de projeto realizado, foi possivel notaemusiasmo com que as criancas
realizavam as propostas, o que nao se verificavatrag propostas educativas
planificadas sem ter em conta os seus interessesta,CNeves e Pequito (2014)
corroboram esta ideia de que a criangca se sente m@ivada quando tem um papel
ativo na construcdo da sua aprendizagem. Na 1fexdef° refiro uma situagdo que
llustra bem o interesse e 0 empenho das criancassaalizarem um excerto de um

documentéario acerca dos dinossauros, sendo quepexiasta educativa partiu do

grupo.

Ao planificar de acordo com esta metodologia, accadar esta também a promover, nas
criangas, aprendizagens globais e portadoras déiciglo (Santos, Fonseca, & Matos,
2009), uma vez que estas se envolvem na desca@adgprocura de um determinado
assunto do seu interesse, construindo, desta farnsgu proprio conhecimento. Na
mesma linha de pensamento, Vasconcelos et al. \28f2em que o facto das criancas
terem oportunidade de conversar acerca do que @tampe para elas, contribui para o

seu desenvolvimento intelectual.

No entanto, é também fundamental que o educadoplaédique propostas educativas

que vao apenas ao encontro das criangas, SO pesjas mostraram interesse em
realiza-las. Segundo Vasconcelos et al. (2012prmhe@cimento constréi-se a partir de
abordagens holisticas, pelo que deve haver umaulagéo entre as varias areas de
conhecimento. Neste sentido, faz parte do papetdiwador articular as diferentes
areas e dominios de conteudo das Orientacdes @ardas para a Educacéao Pré-Escolar
(OCEPE), de modo a que as aprendizagens tenhamdcsgatra as criancas (Silva,

1997).

Desta forma, por ter tido oportunidade de trabattearacordo com a metodologia de
trabalho de projeto em contexto de pratica pedagdgi por considerar que esta é
vantajosa para as criangas, enquanto futura eduecdddnfancia acredito que é fulcral

trabalhar através desta metodologia, adaptando nteresses das criancas as
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competéncias que estas necessitam de desenvob/elifegentes areas e dominios de
conteudo (Silva, 1997).

5. O espaco exterior como espaco educativo

Hoje em dia, as criangas tém cada vez menos opdatles para explorar o espago
exterior, para se sujarem, para saltarem, corregatarem e viverem aventuras (Pinto,
2014). De acordo com Neto (2000), o facto de n&@entemuitas oportunidades de
explorar esse espaco tem consequéncias na autoeonuiadesenvolvimento motor e
emocional das criangas. Assim, considero importeeftetir acerca do espaco exterior,

ndo s6 como um espaco de brincadeira livre, ma® eomespaco educativo.

No contexto de jardim de infancia onde tive opadade de interagir, pude verificar
que as criancas se deslocavam todos os dias, dmes por dia, para o espaco exterior,
onde lhes era permitido brincar livremente, salbarcbrrendo e gritando, tal como
refiro na 2.2 reflex#. Neste espaco, eram visiveis as mdltiplas intesagjue as
criancas estabeleciam tanto com os objetos comoososeus pares e com o0s adultos
(Post & Hohmann, 2004).

Como refiro na minha 11.2 reflex8peste espago permitiu-me aprofundar a minha
relacdo afetiva com as criancgas, através das @itesaque estabelecia ao brincar com
elas e que nos proporcionavam (a mim e as criangasjentos de alegria e de prazer.
Assim, percebi que este também era um espacoqgi®ilo para as interacdes entre o

educador e as criangas, sendo que estas surgiamad®rma espontanea.

Neste sentido, consciente das potencialidades ebdosficios do espaco exterior,
comecei a interrogar-m&e 0 espago exterior € importante, porque ndo prpoar
as criancas momentos de atividade orientada na rQa® propostas educativas se

podem realizar neste espaco?
Silva (1997, pp. 38-39) refere que

O espaco exterior do estabelecimento de educagdespolar € igualmente um espago
educativo. Pelas suas potencialidades e pelasuotaties educativas que pode oferecer,
merece a mesma atencdo do educador que o espagarint
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Assim, na 9.2 semafiaplanificamos uma proposta educativa no exteriar.eNtanto,
apesar de estar consciente da importancia destgceeslucativo, estava bastante
receosa, pois achava que quando as criancas ceegasEexterior iriam esquecer-se do
objetivo e iriam comecar a brincar. Estava claramarduvidar das suas capacidades de
utilizar o espaco exterior como recurso educatpeansando que, para as criangas, 0
exterior era visto apenas como um espaco de bemeadContudo, as criancas
surpreenderam-me, tal como refiro na 9.2 refl&am assim que chegaram a rua, em
pequenos grupos, comecaram a procurar seres vs®®ee nao vivos, como lhes tinha

sido solicitado, dividindo tarefas e cooperando aswarios elementos do grupo.

Através desta proposta no exterior, as criancasnget/eram varias competéncias,
como a motricidade fina e a coordenacao olho-méananusear objetos como paus e
rochas, a observacao, a atencéo e a curiosidadmgaaidade de trabalhar em equipa
(Bento, 2012). Para além das criancas estaremesnd@ger competéncias nas varias
areas de conteudo e dominios das OCEPE, foi tantm#drio que esta proposta
educativa foi motivadora e prazerosa para as @gngma vez que estas mostraram
interesse em ficar mais tempo no exterior, 0 queridmiu para o desenvolvimento e

aprendizagem das criangas.

Deste modo, pelas potencialidades que o espacaoextepresenta na educacédo de
infancia, como futura educadora, pretendo propogsi@s criancas a oportunidade de
interagir com este espaco, tanto em momentos deddkeira livre como em momentos

de atividades orientadas.
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Parte IV: Trabalho de projeto em contexto de jardim
de infancia

Capitulo I: Metodologia de Trabalho de Projeto

1. A Metodologia de Trabalho de Projeto

De acordo com Mateus (2011, p. 3), o trabalho dgefwr € uma metodologia de
investigacao, inter e transdisciplinar, que sereena resolucdo de problemas e que se
realiza com as pessoas, 0S recursos e o tempaondis sendo que estabelece uma
ligacdo com a sociedade onde as criangas estdodaseNa mesma linha de
pensamento, Cortesdo (1989) citado por Lamas (20@fgnde que esta metodologia,
proxima da investigacdo-acdo, pressupde a interdeateoria com a pratica, atua
normalmente num plano transdisciplinar e apostaeatizacdo de um trabalho em

grupo e numa grande implicagao dos participantes.

Neste tipo de metodologia explora-se um tema quoe demo ponto de partida os
interesses das criancas. Desta forma, as criaegéens-se mais motivadas e séo ativas
no processo de aprendizagem, como referem Costh €2014, p. 226): “(...) se a
crianga estiver ativamente envolvida na construgiisua aprendizagem, esta vai fazer
muito mais sentido e a crianga vai sentir-se moiges motivada”’. Na mesma linha de

pensamento, Mateus (2011, p. 5) afirma que

Nesta perspetiva, o aluno constréi o seu propbersaem um papel ativo, projeta-se para
o futuro, torna-se mais exigente em relacdo acs, @utros e a realidade envolvente,
torna-se mais capaz de intervir socialmente.

Assim, para o desenvolvimento do trabalho de prpjetrna-se necessario seguir um

conjunto de etapas/fases que seréo descritas aeggnde.

7

A primeira fase (fase 1) da metodologia de trabatl® projeto € a definicdo do

problema. De acordo com Katz, Bairrdo, Silva e Yaselos (1998, p. 139),

“problemas séo interrogacdes, incognitas, dificdéda a resolver”. Assim, nesta
primeira fase, as criancas colocam questdes e fanma problema ou o assunto que
guerem investigar. Vasconcelos et al. (2012, prd#yem que, nesta fase, “formula-se
0 problema ou as questdes a investigar, defineas-skficuldades a resolver, o assunto

a estudar’. E também nesta fase do projeto queiascas partilham, umas com as
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outras e com o educador, 0 que ja sabem sobreauntass investigar, conversando em
grande e em pequeno grupo e fazendo um registeslesshecimentos, com a ajuda do
educador (Costa et al., 2014; Vasconcelos et@l2)

Desta forma, o papel do adulto € fundamental rfasta O educador devera ajudar as
criancas a manter o diadlogo e a discusséo, gadantjue todas participam, estimulando
as que participam com menos frequéncia e ajudargtom a ter consciéncia do que
pode fazer, mas sem corrigir as criancas (Costa.eP014; Katz et al., 1998). O
educador podera também construir uma teia ou una w@pceptual com as criangas, de
modo a esquematizar as ideias e a prever de guea fe ird desenvolver o trabalho de
pesquisa (Costa et al.; Katz et al.; Vasconcelas €2012).

A segunda fase (fase II) do trabalho de projetopéaaificacdo e desenvolvimento do

trabalho. De acordo com Vasconcelos et al. (20p®no” designa a superficie onde se
pode estabelecer uma reta em todas as direcOsgjaeé nesta fase que se tracam o0s
caminhos a percorrer para resolver a questao-pnahlele modo a chegar a uma

resposta. De acordo com Silva (1997, p. 26),

O planeamento realizado com a participacdo dasgarga permite ao grupo beneficiar da
sua diversidade, das capacidades e competéncizsadde crian¢ca, num processo de
partilha facilitador da aprendizagem e do desenwvamto de todas e de cada uma.
No entanto, esta planificacdo ndo pode ser liiear,que ser flexivel, de modo a poder
ser alterada. “Numa planificacdo nao-linear, apugliagnodstico da realidade educativa
e das necessidades e potencialidades do gruptadeas (...) faz-se uma previsao do(s)
possivel(eis) desenvolvimento(s) do projecto emcdon de metas especificas”

(Vasconcelos et al., 2012, p. 15).

E nesta fase que se define o que se vai fazeQrut® é que se comeca € como se vali
fazer, dividem-se as tarefas de modo a definir gizeano qué, organizam-se os dias da
semana e definem-se 0s recursos humanos e mateoiaismplando os recursos que a

comunidade podera oferecer (Vasconcelos et al2)201

Em relacdo ao papel do adulto, este “(...) obsareaganizacédo do grupo, aconselha,
orienta, da ideias, regista”, apoiando as criangassuas decisbes (Katz et al., 1998, p.
142). Assim, a medida que se vai construindo aoigiaapa conceptual, as crian¢as vao
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percebendo quais 0s passos que querem seguir, geedo adulto tem o papel de
orientador (Costa et al., 2014).

A fase Il desta metodologia € a execucdo do grofetatravés das experiéncias diretas
gue as criangas partem para a pesquisa, organieamgistando as informacdes atraves
de desenhos, fotografias, textos e graficos. Aancas poderdo também discutir em
grupo sobre o que sabiam antes, o que sabem agorajue ndo era verdade e
reconstruir as teias ou mapas conceptuais que ralapo nas fases anteriores
(Vasconcelos et al., 2012). Na mesma linha de pesisi@, Costa et al. (2014) referem
que as criangas fazem perguntas e comecam a pEsgsliespostas em livros e noutros
suportes. De seguida, organizam, entdo, o matguelrecolheram, fazem registos e
voltam a pesquisar de modo a completar a informaQ&omesmos autores referem
ainda que é fundamental que, nesta fase, as csiarsgan todas as suas linguagens e

formas de expressdo, como desenhar, pintar, falemeatizar.

De acordo com Katz et al. (1998, pp. 142-143), wcador tem um papel importante no
decorrer desta e das outras fases, uma vez gyeajilda as criancas a fazerem o ponto

da situacéao, intervém para ajudar”.

A Ultima fase da metodologia de trabalho de projéfmse [V) contempla a
divulgacao/avaliacdo do projeto. Numa primeira &tegs criancas deverao pensar a

guem se destina a divulgacédo (Costa et al., 2@e&Pois, para divulgar o projeto, as
criangas juntamente com o educador tém que fazarsimese da informacgéo, de modo
a torné-la acessivel aos outros (Katz et al., 198%8im, nesta fase, as criangas tornam
a informacao util as outras pessoas, havendo uawdafizacdo do saber” (Vasconcelos
et al., 2012). Esta informacéo pode ser expostatims de entrada e nos corredores e

poderdo elaborar-se albuns e portefolios (Vascoaalal.).

Numa ultima etapa, avalia-se o trabalho realizAdacriancas reinem-se e comparam o
que aprenderam com 0 que estava previsto inicidenamalisando a intervencédo dos
elementos do grupo através das suas atitudes gedescomportamentos e cooperagao
com os colegas (Costa et al.,, 2014; Katz et aB81%¥asconcelos et al., 2012). O
educador também tem um papel fundamental nesta das® vez que “(...) suscita o
debate, para que as criangas compreendam o quearaal e o que podia ter sido
aperfeicoado” (Costa et al., 2014, pp. 227-228).
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Vasconcelos et al. (2012) destacam a importancidodamentacdo, uma vez que esta
permite recolher evidéncias do desenvolvimento dgefm e, a0 mesmo tempo,

permite-nos compreender as aprendizagens realip&tis criancas durante o trabalho
de projeto. Ao fazer esta documentacdo, o educesid também, a tornar o seu
trabalho transparente para 0s seus pares, paranata$ e para a comunidade
(Vasconcelos et al.). Nesta documentacdo elaboeamemtdo, narrativas de

aprendizagem, ilustram-se os processos individdas criancas com trabalhos que
apresentem informacdes sobre o seu desenvolviremtgeu contributo especifico para

o projeto (Vasconcelos et al.).

Em jeito de sintese, € importante referir que asdfalescritas anteriormente ndo séo
somente lineares e sequenciais no tempo. Elascemteen-se, numa “(...) espécie de
espiral geradora de conhecimento, dinamismo e besged (Vasconcelos et al., 2012,
p. 17).

De acordo com Costa et al. (2014) e em jeito delaséo, considero importante referir
gue varios estudos revelam que a metodologia telbra de projeto contribui tanto

para as aprendizagens e o desenvolvimento dagasiaomo dos adultos.
2. Projeto “Os Dinossauros”
2.1.Contextualizacéo do projeto

Uma das rotinas diarias do grupo verificava-se logonomento do acolhimento e tinha
a ver com objetos (maioritariamente livros) querncas traziam de casa. Assim, no
dia 14 de abril a crianga M.G. (5 anos) trouxe iwmoIsobre dinossauros para partilhar
com as outras criancas. No momento da partilhagramde grupo, pude constatar que
todas as criancas, de forma geral, estavam bastaigieessadas em ver o livro,

desenrolando-se, assim, um diadlogo acerca dossdinss.

Apoés este didlogo, questiondmos as criangas, ine@adb-as a partilharem, em grande
grupo, o que pensavam saber sobre os dinossalgss 0rma, tanto eu como a minha

colega fomos registando as ideias partilhadasgreloo.

Depois de, em conjunto com a educadora cooperamisarmos (eu e a minha colega)
0 que as criangcas sabiam e 0 que queriam sabdivaslante aos dinossauros,
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percebemos que as duvidas que tinham surgido tigdaencial para desenvolver um

projeto.
2.2.0s dinossauros

De acordo com alguns estudos, foram encontradaeeifdsle dinossauros em rochas
com idades entre os 65 e os 205 milhdes de anosdi@ndo-se, assim, que 0s
primeiros dinossauros existiram ha 205 milhdesrbes #Parker, 1987). De acordo com
Long (2011, p. 26), “(...) os dinossauros fémeas ponbvos (...)” em locais criados

proprios. Esses locais eram criados pelas fémeasapaidificacdo e podiam ser ninhos
escavados na terra ou montes de areia com umai@bed centro (Norman & Milner,

1989; Parker, 1987). Os ovos podiam ter varias &srm tamanhos e para que 0s
dinossauros saissem dos ovos, teriam que bater fa..gasca com o focinho até a
rachar e estilhacar” (Long, 2011, p. 27). Park®87 afirma que alguns especialistas

acreditam que as crias, depois de nascerem, ficasaminhos durante algum tempo.

No que diz respeito ao cérebro, nem todos os danoss tinham o cérebro do mesmo
tamanho e a mesma inteligéncia. Segundo Long (2@1djnossauro mais inteligente
era oTroodon um pequeno e veloz carnivoro. Pelo contrario, dos dinossauros
menos inteligentes e com o cérebro mais pequendamanho de uma noz, era o
StegosaurugLong, 2011; Parker, 1987).

by

Relativamente a alimentacdo dos dinossauros, ogobkablimentares variavam de
acordo com a espécie. Assim, havia dinossauro$voans, como dyrannosaurus Rex
(Long, 2011) e d’teranodontesendo que este Ultimo se alimentava maioritandene
dos peixes que capturava (Parker, 1987). Outrassgauros eram herbivoros, como é o
caso doTriceratops que comia plantas asperas (Long, 2011), e douBrsspuro, que
se alimentava de folhas das arvores mais altas,vemgue tinha o pesco¢co comprido
(Norman & Milner, 1989; Parker, 1987).

No que respeita a velocidade de locomoc¢do dos shooss, estudos revelam que,
apesar de dyrannosaurus Remdo correr tdo depressa como outros dinossautes, es
corria a cerca de 17 km/h, o que era suficienta pkxancar as suas presas ou atacar as
lentas manadas de&iceratops(Long, 2011, p. 42). Outros dinossauros mais pemgjen
pelo contrario, eram mais ageis e astutos, coma@so doCompsognathysum dos

dinossauros mais rapidos, que corria a 65 km/hnAssste dinossauro servia-se da sua
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velocidade e agilidade para perseguir outros asint@mo lagartos e ras (Norman &
Milner, 1989, p. 37).

Ha cerca de 65 milhdes de anos, os dinossaurobaljpiavam a Terra extinguiram-se,
sendo que ha varias teorias que explicam essa@atitlma dessas teorias relaciona-se
com uma explosao provocada por um meteorito qudigaom a Terra, sendo que essa
explosao encheu a atmosfera de poeira, retendaias ultravioleta e aquecendo o
planeta. Este fendbmeno provocou também erupcOefiniohs, fazendo com que os
dinossauros se extinguissem (Long, 2011). Outramtistas acreditam que o0s
dinossauros se extinguiram devido as mudancas tiesédo planeta ou as mutacdes
genéricas (Long, 2011).

2.3.Fase | — Definigdo do problema

No dia 14 de abril, as criangas partilharam, emnmdgagrupo, o que pensavam saber
acerca dos dinossauros, dialogando umas com aaspule forma ordenada. Deste
modo, registei as ideias de cada uma das criangasQuadro 17) e, de seguida,
transcrevi-as para uma cartolina que, posteriorepdat afixada na sala de atividades

(ver Figura 1).

Quadro 17 - "O que pensamos saber sobre 0s Dinossau

O que pensamos saber sobre os Dinossauros?

“Alguns andam no tressatitdG.M. — 6 anos) Andam no Cretaceb(G.F. — 5 anos)

u o “Eles ja morreram ha muito tempo. Se calhar até
Aquilo € um T-ReX(R.A. — 6 anos) ha milhGes de ands(M.A. — 5 anos)

“O T-Rex corria muito depressa, o grande, que é
para atacar os outros dinossauros para serenj a
comida delé. (M.G. — 5 anos)

“O T-Rex corria muito depres$gM.G. — 5
anos)

“Oigam la, oicam la! Eu acho que este
pequenino, comparando com o T-Rex, correm “Mas também havia carnivordg/G.M. — 6 anos)
dois @ mesma velocidade, D.OQM.G. — 5 anos)

“Os animais nao pensam como Hd&!F. — 5 “O T-Rex é carnivord(R.A. — 6 anos)
anos)

“Uns eram grandes, outros eram médios e outros @eaquenos! (M. G. — 5 anos)

Figura 1 - Cartolina "O que pensamos saber..."
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Através do Quadro 17 é possivel perceber as idgi@sas criancas tinham, numa fase
inicial deste projeto, acerca dos dinossauros. sEstieias revelavam alguns
conhecimentos acerca da alimentacdo dos dinossamo® € o caso das afirmacdes
das criancas R.A. (6 anos) © T-Rex é carnivord-, M.G. (5 anos) —O T-Rex corria
muito depressa, o grande, que é para atacar ososuttinossauros para serem a
comida del€.— e G.M. (6 anos) -Mas também havia carnivordsExistem, também,
algumas ideias relativamente a velocidade de locadmdestes animais, como referiu a
crianca M.G. (5 anos) -0 T-Rex corria muito depress$a “Oicam la, oicam la! Eu
acho que este pequenino, comparando com o0 T-Rerentoos dois a mesma
velocidade, D.C”! Algumas criangas também revelaram conhecimerglagivamente
aos periodos em que viveram os dinossauros, comm daso das criancas G.M. (6
anos) - Alguns andam no tressatiCo- e G.F. (5 anos) -Andam no Cretaceb.
Curiosamente, surgiram ainda algumas ideias ackrag@rebro dos dinossaurosQs'
animais ndo pensam como nbdL.F. — 5 anos) — e acerca da sua existénckes'ja
morreram ha muito tempo. Se calhar até ha milh@arbs. (M.A. — 5 anos). Assim,
através deste dialogo com as criancas, percebemeshavia varios tdpicos que
suscitavam maior interesse e que causavam maidafligor parte das criangas, sendo

gue tinham potencial para o desenrolar deste projet

De modo a dar continuidade a esta fase do progtaja no dia 14 de abiril,
guestionamos as criangcas acerca do que estasigostir saber sobre os dinossauros.
As criangas partilharam novamente as suas ideiagrande grupo, sendo que estas
foram igualmente registadas (ver Quadro 18).

Quadro 18 — “O que queremos saber sobre os dinges&l

O que queremos saber sobre os dinossauros?

“Quero saber dos dinossauros a ver qual é gs
mais rapidos. Se é o T-Rex ou é aquele “O cérebro do dinossauro(L.F. — 5 anos)
pequenind.(R.A. — 6 anos - e R.L. — 6 anos)

“Quais 0s 0ss0s mais grandes e mais pequenc “N&o sei como nascem o0s dinossaurps.F. — 5

(J.N. — 6 anos) anos)
“De onde vém os ovos de dinossalirfi3.Q. — 6 | “Eu queria saber o que o T-Rex can{B.Q. — 6
anos - e R.A. — 6 anos) anos -, L.I. — 6 anos - e I.G. — 5 anos)

“Se o grande s0 € mais pesado para ndo corter ~ . . : .
) ~ . ~ . ~ .“Eu ndo sei 0 que é que o dinossauro peixe
mais e ndo sei se aquele ndo é levezinho, naa sei "
come! (M.G. — 5 anos)

se corre mais devagariniio{J.M. — 5 anos)

“Gostava de saber qual dinossauro pesava mais.
“Entdo os ovos saem por ond€R.A. — 6 anos) | Ainda pode haver um mais pesado que o T*Rex.
(R.A. — 6 anos)

“Como faziam os ninhdg(l.S. — 5 anos) “Qual o dinossauro mais alto(E.C. — 5 anos)

“Como nasceram os T-Rex quando ndo havia T-REx®. — 6 anos)
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Devido ao facto de haver varias ideias e de algwserasomplementarem, juntamente
com as criangas, selecionamos apenas as prin¢yggiQuadro 19) e transcrevemo-las

para uma cartolina que, posteriormente, foi afixaalaala (ver Figura 2).

Quadro 19 - Organizacao das ideias das criancas

Organizac¢édo das ideias das criancas

“Quero saber dos dinossauros a ver qual é gs
mais rapidos. Se é o T-Rex ou é aquele “O cérebro do dinossaurb(L.F. — 5 anos)
pequenind.(R.A. — 6 anos - e R.L. — 6 anos)

“De onde vém o0s ovos de dinossalirfi3.Q. — 6 | “N&o sei como nascem os dinossaur@s.F. — 5
anos - e R.A. — 6 anos) anos)

“Eu queria saber o que o T-Rex cohf{B.Q. — 6 anos -, L.I. — 6 anos - e I.G. — 5 gnos

) Cliubne do

Figura 2 - Cartolina "O que queremos saber..."

Deste modo, o Quadro 19 mostra as ideias que ascaes consideraram que seriam
mais relevantes para o desenrolar do projeto, sgnedoi escolhida apenas uma frase
sobre cada tépico de interesse. Um dos interessegréhncas relacionava-se com a
velocidade de locomogédo dos dinossauros, como &0 da afirmacdo das criangas
R.A. e R.L. (ambas com 6 anosPuero saber dos dinossauros a ver qual é os mais
rapidos. Se € 0 T-Rex ou é aquele pequéhi@utro tépico que suscitou bastante
interesse e varias davidas esta relacionado coepraducdo dos dinossauros. Apesar
de a maioria jA saber que estes se reproduziaméatidos ovos, surgiram outras
curiosidades como é possivel perceber atravésimaagfio das criangcas D.Q. e R.A.
(ambas com 6 anos)D€ onde vém os ovos de dinossaulrgslgumas ideias sobre a
alimentacéo dos dinossauros também geraram dunalgsupo, apesar de as criancas,
inicialmente, terem afirmado que havia alguns dinasos carnivoros. Assim, surgiu a
seguinte questdo-problema, formulada por variancas: Eu queria saber o que o T-
Rex comé.(D.Q. — 6 anos -, L.I. — 6 anos - e I.G. — 5 gné&®r ultimo, surgiu também
uma duvida acerca do cérebro dos dinossauros, sgredalgumas criancas acreditavam

gue os dinossauros nao tinham cérebro porque né&ay@Em como nos e outras, pelo
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contrario, acreditavam que os dinossauros tambaharti cérebro. Deste modo, a
crianca L.F. (5 anos) referiu que gostava de sabais sobre O cérebro do

dinossaurd..

Silva (1997) refere que é importante que o educpdota dos saberes proprios das
criancas. Deste modo, através das ideias que ascas tinham e das duvidas que
surgiram relativamente aos quatro tépicos mencimaghteriormente, foi possivel

continuar o projeto, pensando em possiveis esiagtégie potenciassem a descoberta

de respostas as curiosidades e interesses dagastian

Em jeito de sintese, conforme o que foi referidedmrmente, nesta fase as criangas
conversaram, em grande grupo, partilhando o qealj@am e o que ainda ndo sabiam
sobre os dinossauros e formulando as questfes egggadam investigar, sendo que,

com a ajuda das educadoras, foi feito um registsafeconhecimentos e davidas, o que
foi fundamental para o desenvolvimento do projepare a elaboracéo da proxima fase:
planificacdo e desenvolvimento do trabalho (Vasetws; et al., 2012).

2.4.Fase Il — Planificacéo e desenvolvimento do trabalh

Depois de terminada a primeira fase do projeto emdedo a dar inicio a segunda fase,
no dia 15 de abiril, voltei a reler as questoes apieriancas tinham formulado acerca
dos dinossauros, ou seja, aquilo que queriam descbb seguida, questionei-as sobre
como poderiam descobrir o0 que queriam saber, sgneastas referiram varios meios
de pesquisa, comdrido a net. (M.G. — 5 anos) e Nos livros” (D.Q. — 6 anos). O
grupo sugeriu ainda algumas atividades para erarorsposta as questdes, corsiod
trazer um jogo de dinossaurds{l.G. — 5 anos) e Podemos ver um filme sobre os

dinossauros no cinenfalM.G. — 5 anos).

No dia 05 de maio, voltei a reler as respostasagueriancas tinham dado no dia 15 de
abril e solicitei que sugerissem mais formas deugisar algumas informacdes. Assim,
as criangas acrescentaram algumas ideias diferetidss que tinham referido

anteriormente.

No seguinte quadro (Quadro 20) estdo esquematizaslaafirmacdes das criancas
relativamente as formas de obter as respostasp sgumel estas afirmacfes também
foram registadas numa cartolina e afixadas nadsatdividades (ver Figura 3).
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Quadro 20 - "Como vamos descobrir aquilo que quesesader?”

Como vamos descobrir o que queremos saber?

“Vou trazer um jogo de dinossaurd$l.G. — 5 “Indo & net. (M.G. — 5 anos)
anos) T

“Podemos trazer desenhos do computddbo.

_ 5anos - & D.Q. — 6 anos) No computadot.(J.M. — 5 anos)

“No telefoné.(R.A. — 6 anos) Nas televisbe’5(D.Q. — 6 anos)

“No tablet’ (J.M. — 5 anos) Nos livros’ (D.Q. — 6 anos)

“Podemos ver um filme sobre os dinossauros|no

“No jardim zoolégicd! (L.I. — 6 anos) cinema (M.G. — 5 anos)

Figura 3 - Cartolina "Como vamos descobrir"

A partir destas ideias das criancas (Quadro 20)pdssivel avancar com o projeto,
procurando dar resposta as questdes formuladagsitla concretizacdo de atividades,

muitas delas sugeridas pelas criancas, como arsegdescreve.

Em grande grupo, decidimos que iriamos trabalhatapito de cada vez e que cada
crianca tentaria pesquisar informacfes em casa pasteriormente, trazer para a sala
de atividades e partilhar com o grupo as suas beses. O objetivo desta partilha seria
que todas as criangas tivessem oportunidade dencEpred que as outras tinham

descoberto.

De modo a planificar com as criancas (Silva, 198@)lia 05 de maio, questionamo-las
acerca das atividades que gostariam de fazer oaktas com os dinossauros. Neste
sentido, as criangas referiram algumas atividademoc fazer Maéascaras de
dinossauros! (J.N. — 6 anos), Fazer um dinossauro gigante(M.G. — 5 anos) e
“Jogos sobre os dinossaurb$l.G. — 5 anos). Estas propostas foram, entaostestas,
como se pode observar no seguinte quadro (Quadre 2ancretizadas na fase Ill do
projeto.

Quadro 21 - "O que gostavam de fazer sobre os dmoss?"

O que gostavam de fazer sobre os dinossauros?

“Podemos procurar alguns jogos sobre os

“Mascaras de dinossaurdglJ.N. — 6 anos) dinossaurog. (I.G. — 5 anos)

“Pintar desenhos de dinossaufof.Q. — 6 ‘Ver um filme sobre os dinossauro@.G. — 5
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anos) anos)
“Podemos fazer os desenhos dos dinossauros queDesenhar os dinossauros e depois recortar e
vimos no filmé&.(G.M. — 6 anos) pintar.” (D.Q. — 6 anos)
“Imprimir quadradinhos para desenhar o qug “Recortar os dinossauros e cortar numa cartolina
vimos no filmé.(1.S. — 5 anos) e depois pintal.(M.G. — 5 anos)
“Podemos fazer um dinossauro gigaht®d.G. — | “Fazer um dinossauro com o pesco¢o comgtido.
5 anos) (G.F. — 5 anos)

Sendo que esta metodologia de trabalho pressupfetrabalno em grupo e
considerando como grupo tanto as criangas comalwi$oa, algumas das atividades
concretizadas foram sugeridas pelos adultos, colnaiivo de abranger todas as areas
de conteddo e os respetivos dominios das OCEPEiInM@002), citado por
Vasconcelos et al. (2012, p. 8), refere que, paraabalhar segundo a metodologia de

trabalho de projeto, “(...) € necessario um «olhtardisciplinar» (...)".

Considero que esta fase é bastante importanteopd@aenvolvimento do projeto, uma
vez que é nesta altura que as criancas planificgmeoirao fazer na proxima fase do

projeto (fase Ill) e como o irdo fazer. De acordmcSilva (1997, p. 26),

O planeamento realizado com a participacdo dasgag permite ao grupo beneficiar da

sua diversidade, das capacidades e competénciasdde crianga, num processo de

partilha facilitador da aprendizagem e do desenwvamto de todas e de cada uma.
Assim, durante esta fase do projeto, aprendi geducador deve dar voz as criancas e
deixa-las decidir o que querem fazer, tendo, dfsstaa, o papel de mediador que
adapta as sugestdes das criancas as suas intéideides educativas, uma vez que,
quando séo as criancas a planificar e a decidis emostram-se mais motivadas em
realizar as propostas educativas, pois estas vaeneontro dos seus interesses e
curiosidades. Neste sentido, Costa et al. (20122¢). corroboram esta ideia, afirmando
que “(...) se a criancga estiver ativamente envalvid constru¢do da sua aprendizagem,

esta vai fazer muito mais sentido e a criancae#aiisse muito mais motivada”.
2.5.Fase Il — Execucao

Segundo Silva (1997, p. 27), faz parte do papetdlecador “concretizar na acgao as
suas intencdes educativas, adaptando-as as proplastariancas e tirando partido das

situacOes e oportunidades imprevistas”.

Conforme referi anteriormente, em dialogo com dancas, decidiu-se que seria

abordado um topico de cada vez e que as crianaas pesquisar informacdes em casa
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para, posteriormente, partilhar com o grupo. Destelo, o primeiro tépico a ser
pesquisado foi a alimentagdo dos dinossauros, and dide maio, sendo que a crianca
I.G. (5 anos) trouxe informagfes que tinha pesqoisam casa. No entanto, como as
pesquisas desta crianca continham apenas informmat@tova a alimentacdo de dois
dinossauros e devido ao facto de as criancas teogerido ver um filme acerca dos
dinossauros, eu e a minha colega sugerimos a Magab de um documentario acerca
da alimentacdo dos dinossauros. Depois da visgalizadeste documentario,
solicitamos as criancas que partilhassem, em graing®, o que tinham aprendido e, a
medida que elas o faziam, as suas afirmacoes forgistadas numa cartolina que foi
exposta na sala de atividades.

O segundo topico a ser pesquisado pelas criancasréproducédo dos dinossauros. No
dia 20 de maio, a crianca A.F. (5 anos) trouxermégdes e imagens que pesquisou em
casa, relativas ao local onde os dinossauros a@at®s seus ovos e ao tamanho dos
mesmos, e partilhou-as com os colegas, em grange.gtom o objetivo de consolidar

as aprendizagens e de descobrir mais sobre a tg@mdios dinossauros, as criancas
continuaram a visualizar o documentario, onde m@rdevbservar um dinossauro a por
um ovo. Depois da visualizacdo deste document@icomo aconteceu anteriormente,

as criangas partilharam, em grande grupo, o ghamnaprendido e essas informacdes

foram também registadas numa cartolina.

Em terceiro lugar, as criancas pesquisaram infodemcsobre a velocidade de
locomogé&o dos dinossauros. No entanto, como n®dide maio nenhuma crianga
trouxe qualquer informacgao de casa relativa aondssselecionaram-se cinco criangas,
que, até a data, tinham participado com menos érexja no projeto, para fazerem
pesquisa no computador da sala de atividades.rostente, esse grupo partilhou com
as restantes criancas o que tinha descoberto. @gsaspartilha, as criancas expressaram
verbalmente as suas aprendizagens e estas forastadeg para, posteriormente, se
elaborar um livro sobre a velocidade dos dinossawsendo que a elaboracdo deste

livro foi sugerida pelas criancas.

Por dltimo, as criancas pesquisaram informacOeaciogladas com o cérebro dos
dinossauros. Assim, no dia 03 de junho, escolhemntde novo, cinco criangas, que
ainda ndo tinham tido oportunidade de pesquisavrnmcdoes, para pesquisar no

computador da sala de atividades. Tal como tinlentacido anteriormente, essas
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criancas partilharam as suas descobertas, em grgng®. As aprendizagens
evidenciadas, de forma verbal, pelas criancas famgistadas numa cartolina que,

seguidamente, foi afixada na sala de atividades.

Estas pesquisas permitiram as criancas desenw@vias competéncias, no sentido em
gue estas aprenderam a preparar 0 que desejavar sabrganizar, selecionar e
registar informacdes, desenhando e criando teXtascpncelos et al., 2012). Assim, ao
contactar com informacdes escritas, as criancasraodfamiliarizar-se com o cédigo

escrito, percebendo a importancia de ler e de wsci(Silva, 1997). Através destas
pesquisas, as criangas também tiveram oportunidigdeontactar com as novas
tecnologias e com o cadigo informatico, que € caela mais utilizado e necessério
(Silva, 1997).

Desta forma, tendo em conta as descobertas mede®maas atividades sugeridas, a
execucdo das propostas educativas teve inicio aa®%lide maio. Devido ao facto de
algumas atividades estarem diretamente relacionemi@sas pesquisas das criangas,

estas foram concretizadas em paralelo com as ssaslukrtas.

Ao iniciar esta fase, como ja referi anteriormetitsmos em conta todas as propostas
educativas sugeridas pelo grupo, sendo que sedesastomo grupo as criangas e 0S

adultos.

Durante esta fase, as criancas tiveram oportuniddagleaprender mais sobre a
alimentacéo, a reproducéo, a velocidade de locommegicérebro dos dinossauros e de
esclarecer as duvidas que surgiram na fase | detproPara que as criangas se
pudessem lembrar do que tinham pesquisado, asapuvasdizagens foram registadas
em varias cartolinas que, posteriormente, foranoggs na sala de atividades, sendo
que as criancas ilustraram graficamente essas licagoe tiveram, também,

oportunidade de escolher e registar o respetiviotit

O quadro apresentado de seguida (Quadro 22) miostes as propostas educativas
concretizadas ao longo deste projeto, assim cordata em que as mesmas foram

realizadas.

Quadro 22 — Calendariza¢ao das propostas educatiwakizadas com as criancas

Data Proposta educativa

- Partilha das informacdes pesquisadas em casa gslalinossauros

11 de maio . e - e : ~
- Visualizag8o de um documentario para recolherimégdes sobre a alimentacdo gos
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dinossauros

- Registo pictérico do documentario visualizado

- Elaboragéo da cartolina “Alimentacdo de algumesi$auros”
- Pintura de desenhos de dinossauros trazidospatea D.Q.

- Partilha de informacdes pesquisadas em casa sslifi@ossauros
- Visualizacdo de um documentario para recolherinfcdes sobre a reproducéo dos
dinossauros

- Elaboracéo da cartolina “Os dinossauros e 0s’ovos
- Construcao do dinossauro a trés dimensdes

- Construcao dos ovos de dinossauro

20 de maio

- Construcao do dinossauro a trés dimensdes

26 de maio | Construcéo dos ovos de dinossauro

- Pesquisa na internet, em pequenos grupos, padhee informacbes sobre |a
velocidade de locomoc¢éo dos dinossauros

- Elaboracéo do livro “O livro de dinossauros: oismapido”
- Construcao do dinossauro a trés dimensbes

27 de maio

- Elaboragéo, em grande grupo, de um problema ndditeorsobre os dinossauros
- Resolucao do problema matematico criado

- Registo grafico das estratégias de resolugdagamema matematico criado

- Jogo de locomocao dos dinossauros

- Construcao do dinossauro a trés dimensdes

- Construcao dos ovos de dinossauro

02 de junho

- Pesquisa na internet, em pequenos grupos, paothee informacbes sobre o cérebro
dos dinossauros

03 de junho | - Elaborac¢édo da cartolina “Como é o cérebro dossdiauros”
- Elaboragéo de mascaras de dinossauros

- Construcao do dinossauro a trés dimensbes

- Dramatizagdo com as mascaras de dinossauros

08 dejunho | _ Construcéo do dinossauro a trés dimensodes

- Cancéo do dinossauro

- Construcao do dinossauro a trés dimensbes

09 de junho | - Construcdo dos ovos de dinossauro

- Elaboracé&o do painel para a divulgagéo

- Elaboracéo das pegadas de dinossauros paralgadi&ia

. - Elaboracédo e entrega dos convites para a divédgac
15 de junho ~ X A ~
- Construcao do dinossauro a trés dimensdes

16 de junho | - Elaborac¢édo do livro de sugestbes gpdraulgacao

Seguidamente, irei focar-me apenas em quatro ag$ias educativas apresentadas

anteriormente.
2.5.1. Proposta educativa: Construgcao de ovos 0 d@ maio de 2015

Esta proposta educativa surgiu apos as criancas tégito pesquisas e descobertas
acerca da reproducédo dos dinossauros. Depoisata sgrendido que os dinossauros se
reproduziam através de ovos e que esses ovos podesr varios tamanhos, foram
sugeridos varios materiais para a construcdo de deodinossauros. Entre os varios
materiais, decidiu-se, em grande grupo, utilizatdés, cola, papel de jornal e papel de
cozinha. De acordo com Vasconcelos et al. (2012)tenceira fase do projeto as

criancas também constroem objetos em grandes di@&nsAssim, a principal
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intencionalidade educativa desta proposta foi perras criancas a exploracdo de

materiais de expresséao plastica a trés dimensdes.

Com esta proposta educativa pretendia-se que ascas desenvolvessem varias

competéncias associadas as OCEPE (Silva, 1997):

* Na area de Formacéao Pessoal e Social: a criarggaget com as outras criancgas;
a crianca colabora nas propostas do grupo; a eritoma decisdes; a crianca
aprende a escolher; a crianga assume responsdbgida

« Na éarea de Conhecimento do Mundo: a crianca conhEreanimais
(dinossauros); a crianga compreende que os ovoglidossauros podem ter
varios tamanhos.

« Na area de Expressdo e Comunicacdo, no dominicxpl@ssao plastica: a
crianca explora técnicas de expresséo plasticgagasn e colagem); a crianca
explora materiais a trés dimensdes (baldo, jornaisyianca reutiliza materiais

(jornais).

Desta forma, no dia 20 de maio, em grupos de desentos, as criangcas deram inicio
a elaboracdo dos ovos. Primeiro, com a ajuda dedutto, encheram os balGes. De
seguida, enquanto uma crianga ia rasgando tirgale, a outra ia colando essas tiras
no baldo, de modo a cobri-lo. Como era necess&ixadsecar o jornal para que este
ficasse rijo, ndo foi possivel terminar, de imealiagsta proposta. Deste modo, as
criangas continuaram a elaboragéo dos ovos no2€@ide maio e 02 e 09 de junho. No
dia 26 de maio, as criancas voltaram a rasgarataa tiras de jornal nos baldes, com o
objetivo de enrijecer os ovos. No dia 02 de jurdscriancas cobriram os balées com
papel de cozinha e cola branca. Quando os ovasceatearam finalmente rijos, no dia

09 de junho, as criancas retiraram o0s balbes, §use jencontravam rebentados, de
dentro dos ovos e pintaram-nos com guaches. Atrdedsseguintes fotografias é

possivel visualizar o processo descrito anterioteien

Figuras 4 a 6 - Processo de construcdo dos ovafirdessauros
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2.5.2. Proposta educativa: Dinossauro 20 de maio de 2015

Esta proposta educativa surgiu devido ao factordmga M.G. (5 anos) ter sugerido

“(...) fazer um dinossauro gigante!Apés um didlogo em grande grupo, as criancas

escolheram construir o dinossauro com pacotes de. |Beste modo, com a

intencionalidade educativa de estimular as criaageeutilizar materiais, incentivamo-

las a guardar os pacotes do leite que bebiam abdan

Perante a escolha da proposta e dos materiaidizanitelencamos um conjunto de

competéncias a desenvolver pelas criangas, ao agonstru¢do do dinossauro a trés

dimensdes:

Na area de Formacao Pessoal e Social: a criarggagetcom as outras criangas;
a crianca colabora nas propostas do grupo; a eritoma decisdes; a crianca
aprende a escolher; a crianca aprende a resolgblepras; a crianca assume
responsabilidades.

Na area de Expressdo e Comunicacdo, no dominiexpieessao plastica: a

crianca explora técnicas de expressdo plasticgagasn, colagem, pintura,

modelagem); a crianca explora materiais a trés mbges (pacotes de leite,
jornais, arame, papel de cozinha, rolos de carta)janca reutiliza materiais

(pacotes de leite, jornais); a crianca faz conégsem grande volume; a crianca
modela pasta de papel.

Na é&rea de Conhecimento do Mundo: a crianga conleEeanimais

(dinossauros); a crianga compreende os habitogmiares do “Braquiossauro”.

No dia 20 de maio, em pequenos grupos, as criamogascaram a construir a base do

dinossauro, utilizando os pacotes de leite, corpossivel observar nas Figuras 7 e 8.

Silva (1997, p. 62) refere a importdncia das atidegs de expressdo plastica serem

realizadas em pequenos grupos afirmando que

A interaccdo das criancas durante as actividadescplessédo plastica e a realizacdo de
trabalhos por duas ou mais criangas sédo ainda rdeiadiversificar as situacdes, pois
implicam uma resolucdo conjunta de problemas oplameamento feito em comum em
gque se acordam formas de colaboragéo.
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Figuras 7 e 8 - Construcdo da base do dinossaurésadimensdes

Ao perceberem que seriam precisos demasiados padetdeite para construir o
dinossauro, as criancas sugeriram utilizar arame faaer a estrutura do dinossauro,
optando por usar 0s pacotes de leite apenas pbasea No dia 27 de maio, com a
intencionalidade educativa de permitir as criangaglorar técnicas e materiais de
expressdo plastica diferentes, iniciou-se a cogdtrida estrutura do dinossauro (ver
Figuras 9 e 10), dando-lhe a forma do dinossaure tjnha sido escolhido

(Braquiossaurd.

Figuras 9 e 10 - Construg&o da estrutura do dinossau

Apés a estrutura do dinossauro estar completadidese, em grande grupo, cobri-la
com papel de jornal e com papel de cozinha, danddirrossauro a forma desejada.
Desta forma, nos dias 02, 03 e 08 de junho, asmgasrasgaram, amachucaram e
colaram papel de jornal, de forma a cobrir a estauém arame e a dar a forma desejada
aoBraquiossauroAinda no dia 08 de junho, as criancgas tiveranrtopadade de cobrir

0 papel de jornal com papel de cozinha branco, gaea posteriormente, pudessem
pintar o dinossauro. Durante a construcdo do dauwes as criangcas sugeriram que este
deveria ter dentes e olhos e, para isso, fizeramdelaram pasta de papel. Através das
seguintes fotografias € possivel ver a construgadirtbssauro com papel de jornal e de

cozinha e os olhos e dentes do mesmo:
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Figuras 11 a 13 - Processo de construcéo do dinassa trés dimensdes

No dia 09 de junho, as criancas escolheram a cdeyama vez que nas suas pesquisas
observaranBraquiossaurosverdes, e comecaram a pintar o dinossauro comhgsac
em pequenos grupos (ver Figuras 14 e 15). Uma m@scas sugeriu, ainda, que o
dinossauro poderia estar na agua e o grupo decasasoncordou. Assim, as criangas

decidiram pintar a base de azul.

Figuras 14 e 15 - Pintura do dinossauro

Com a intencionalidade de interligar as aprendag#as criangas, relativamente a
alimentacdo dos dinossauros, com esta construga@stignAmos as criancas acerca do
tipo de alimentacdo dBraquiossauro Estas referiram que este animal era herbivoro e
gue se alimentava de folhas das arvores e sugeratssim, fazer arvores para colocar
junto ao dinossauro. Para a construcdo das arvoras utilizados varios materiais:
rolos de cartdo, papel crepe castanho, cartolindeve cola. No dia 15 de junho, as
criangcas comecaram por cortar tiras de papel aap@nho e colaram-nas no rolo de
cartdo, para fazer o tronco da arvore. De segwedartharam e recortaram as folhas das
arvores em cartolina verde. Por motivos de segatrdngam os adultos que colaram as
folhas e, posteriormente, as arvores na base @ss#nro, uma vez que foi necessario
utilizar cola quente. As seguintes fotografias (Fag 16 e 17) mostram duas criancas a

construir as arvores e o dinossauro finalizado.
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Figuras 16 e 17 - Construcao das arvores e dinossfinalizado, respetivamente

2.5.3. Proposta educativa: Problema matematico Oudéo de 2015

Uma das propostas educativas sugeridas pelo gurpote a elaboracdo do projeto foi
a criacao e resolucdo de um problema mateméatiacioelado com os dinossauros. De
acordo com Silva (1997, p. 78),

Importa que o educador proponha situacdes probilessde permita que as criancas
encontrem as suas proprias solu¢des, que as debatanoutra criangca, num pequeno
grupo, ou mesmo com todo o grupo, apoiando a étgudo do porqué da resposta e
estando atento a que todas as criancas tenhanuoipade de participar no processo de
reflexao.
Assim, com a intencionalidade de aliar a criatidelao dominio da Matematica e de
estimular a crianca a desenvolver o seu raciogcittevés da criacdo e da resolucao de
um problema matematico, no dia 02 de junho foi pstp as criancas que inventassem

um problema relacionado com os dinossauros.

Com esta proposta, pretendiamos promover o desemenito das seguintes

competéncias:

* Na area de Expressdo e Comunicacdo, no dominioindaagem oral e
abordagem a escrita, a crian¢a: escuta e comunigas outros; partilha as suas
ideias com 0s outros; compreende que 0 que seedmode escrever; inventa
histérias.

* Na éarea de Expressdo e Comunicacdo, no dominioatianmética, a crianga:
desenvolve a nogcdo de numero; inventa um problereeca dos dinossauros;
desenvolve a contagem de objetos, percebendo aspondéncia de uma
determinada quantidade a um numero; resolve pra@sdendesenvolve o
raciocinio; define estratégias de resolucao del@nudos.

* Na area de Expressdo e Comunicag¢do, no dominixgl@ssao plastica, a

criancga: regista graficamente a resolucdo do pnadole
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Quando propusemos este desafio as criangas, senéistps estavam mais preocupadas
com a contextualizacdo do problema, ou seja, estamais preocupadas em criar uma
historia acerca dos dinossauros e acabaram pggsecer que o objetivo seria criar um
problema matematico. Desta forma, foi necessaiient@-las nesse sentido, dizendo
gue para haver um problema tinha que haver algwisa gue ndo sabiamos e que
tinhamos que ir descobrir e fazendo também algyumestdes que levassem as criancas
a transformar a histéria num problema, como, p@nmgto: ‘Entdo, disseram que o
dinossauro comeu 0s ovos que estavam no ninho.t@iamos estavam no ninho? E

guantos é que ele comé&u?

Com alguma orientagdo, as criangas conseguiramufarno seguinte problemaO*
Pterodactilo estava a voar e viu cinco ovos de slsaniros Tyrannosaurus Rex, num
ninho. Como tinha fome, comeu quatro ovos do niddol'yrannosaurus Rex. Mas
ainda ficou com mais fome, por isso foi comer méwss ovos do ninho do
Braquiossauro. Quantos ovos é que o Pterodactiltoerd?. Depois de formularem o
problema, as criancgas tiveram oportunidade de isteggio quadro magnético, fazendo

0S numeros 5, 4 e 2, como € possivel ver atravg@satpiintes fotografias:

Figuras 18 e 19 - Crian¢a I.G. (5 anos) e criancdHA(5 anos) a registar os dados do problema no quad
magnético

De seguida, solicitei que, primeiro, fechassemllogsopara pensar na solucéo e, depois,
partilhassem com o grupo a solucéo e a estratégi@sblucdo que tinham utilizado.
Das criangcas que mostraram interesse em partill@raaestratégia e a resposta ao
problema, apenas trés conseguiram fazé-lo, sendaumna, de 5 anos, contou pelos
dedos e as outras duas, de 6 anos, fizeram calowogais. Através da seguinte
fotografia (Figura 20), € possivel ver a criancd@mos a utilizar a estratégia de contar

pelos dedos:
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Figura 20 - Crianca D.C., de 5 anos, a contar peledak para resolver o problema

Seguidamente, de modo a incentivar as criancasiliaautoutras estratégias de
resolucdo, sugeri que utilizassem os dinossaurdsod@acha que existem na sala de
atividades e uma crianca de 5 anos mostrou inter@ssfazé-lo mas ndo conseguiu,
colocando apenas vérios dinossauros em fila. Depoiga crianca, também com 5
anos, mostrou interesse em ajuda-la, fazendo @wigitos de dinossauros, um com
guatro e outro com dois, e contando-os, chegandoludo do problema, como é

possivel ver através da seguinte fotografia:

Figura 21 - Crianca |.S., de 5 anos, a resolver olpfema utilizando os dinossauros de borracha

Depois de resolverem o problema em grande grupoiascas registaram numa folha
as suas estratégias de resolucao e a respostatdenpa. No entanto, a maioria focou-
se mais em desenhar o contexto do problema, umagwezo grupo estava mais
habituado a registar graficamente historias costamtalmente e menos habituado a
resolver problemas matematicos e a registar aatégias de resolucdo. Neste sentido,
foi necessario incentivar as criancas a pensarotdgma e a utilizar estratégias como
contar pelos dedos. Seguidamente, apresento algtotagrafias dos registos das

criancas (Figuras 22, 23 e 24):
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Figura 22 - Registo gréafico do problema dos dinesea realizado pela crianga D.Q., de 6 anos

Figura 23 - Registo gréafico do problema dos dinesea realizado pela crianga G.M., de 6 anos

Figura 24 - Registo gréafico do problema dos dinesea realizado pela crianga G.F., de 5 anos

2.5.4. Proposta educativa: Cancéo do dinossauro  Ofudbo de 2015

De acordo com Silva (1997, p. 64) a relacdo erdgrpadavras e a musica € uma forma
de expressao musical, sendo que “cantar é umadactey habitual na educacédo pré-
escolar (...)”. Assim, com a intencionalidade de dhora expressdo musical e de
estimular as criancas a cantar uma cancao, coasiderque esta proposta englobava o

desenvolvimento das seguintes competéncias:

« Na area de Expressdo e Comunicag¢do, no dominiaxpl@ssdo musical: a
criangca compreende o sentido do que se diz; ageriema uma cancao; a crianga
aprende a letra da cangdo; a criangca canta a Gaac&danca faz gestos
enquanto canta a cangao.

* Na éarea de Expressdo e Comunicagdo, no dominidal@agem a escrita: a
crianca compreende o sentido do que se diz; ageriéeimiliariza-se com o

cédigo escrito; a crianca compreende que o qu&segode escrever.

76



De forma a desenvolver as competéncias mencioraaasiormente, no dia 09 de
junho, mostramos, as crian¢as, um video sobre uamgdo relacionada com o0s
dinossauros, sendo que neste as criancas podeudmeover a letra da cancdo. A
intencionalidade seria estimular as criancas a cmaa cancdo sobre os dinossauros,
gue evidenciasse algumas das aprendizagens quanfizeo longo do projeto. No
entanto, ao perceber que as criancas mostraramnbastntusiasmo e vontade de
aprender a cancao que tinham acabado de ouvimoptpor ensina-la ao grupo. Neste
sentido, comegamos por mostrar mais uma vez a cas;ériancas e verificamos que
estas ja sabiam algumas partes do refrdo. De segieddo a intencionalidade de
incentivar as criancas a aprender a canc¢ao, fom&isamdo a letra, comegando pela
primeira estrofe e associando alguns gestos asrpslaQuando percebemos que as
criancas ja tinham memorizado a letra e os regpetestos, fomos avancando para as
estrofes seguintes. Devido ao facto de a cancaonsgrouco extensa, ndo foi possivel
aprendé-la completamente neste dia. Deste modo, dress 15 e 16 de junho
continuamos a cantar a cancao e observamos queicaiandas criancas ja tinha
conseguido memorizar tanto a letra como os geStmsentdo, sugerido que as criancas

cantassem esta cancéo na divulgagao do projethariy de junho.

Considero ainda importante referir que esta carigd@presentada as criangcas em
portugués do Brasil, devido a dificuldade em en@wntancdes em portugués que

falassem sobre os dinossauros.

2.6.Fase IV — Divulgacéao/avaliacao

7

A Ultima fase do projeto é denominada por Vascarscett al. (2012) como
divulgacao/avaliacdo. De acordo com os mesmosesjtoesta fase, as criancas tornam
a informacao util as outras pessoas, havendo uowatzacédo do saber” (Vasconcelos

et al.).

Para a divulgacdo, em grande grupo, as criancasisarg fazer um exposicéo, onde
mostravam todas as atividades que foram realizaoldsngo do projeto. Deste modo,
guestionamos as criancas sobre quais delas sarsantiis a vontade para apresentar a
exposicdo. Algumas criangas voluntariaram-se pafazer, sendo que, outras, pelo

contrario, referiram que iriam ter vergonha e q@® @ queriam fazer. As quatro
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criangas que manifestaram interesse em apreseexogicao ensaiaram, previamente,
connosco, mestrandas, o que iriam dizer no mondEnapresentacao.

A divulgacédo do projeto foi realizada no dia 17jaeho, no jardim de infancia, sendo
gue ocorreu em dois momentos distintos. Primeiréaem publico-alvo foram as
criangcas da Sala A do jardim de infancia e a respetducadora, de seguida, foram
todos os familiares que quiseram assistir. O palgige assistiu a exposi¢ao recebeu um
convite com o texto e as ilustracdes elaboradass mglancas, como é apresentado nas

seguintes imagens:

Convidamos os meninos da Sala A para virem ver a nossa exposi¢a Convid! os familiares para que, na guartafeira, dia 17 de
dos dinossauros, na quarta-feira, dia 17 de junho, as 14h00. A junho, quando vierem buscar as criangas ao jardim, venham ver, 3
exposi¢do é sobre todas as coisas que nés aprendemos sobre os nossa sala, a exposicéo dos dinossauros. A exposigio é sobre todas
dinossauros. as coisas que nas aprendemos sobre os dinossauros.

Contamos com vocés para virem a nossa sala ver a exposicdo! Contamos com a vossa presencal

Os meninos da Sala B. s | 0Os meninos da Sala B.

- "

Figuras 25 e 26 - Convites elaborados para as gréenda Sala A e para os familiares, respetivamente

Para que o publico soubesse para onde se devega, dis criancas colocaram uma

placa a indicar o local da exposicdo (Figura 2%aeas pegadas de dinossauros no

chéo, indicando o caminho desde o portdo de entia sala de atividades (Figura
28).

a

Figuras 27 e 28 - Placa e pegadas de dinossaurai&ar o local da exposi¢édo

Numa primeira fase da divulgacdo, as quatro crewrggaresentaram a exposicao,
referindo as duvidas que surgiram inicialmentegstsatégias utlizadas pera obter as
respostas e por fim, as descobertas que tinham E#pois de apresentada a exposicao,
os familiares e as criancas puderam deslocar-seniente pela sala para ver os

trabalhos elaborados pelas criangas (ver Figuras329.
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Figuras 29 a 31 - Fotografias da exposi¢ao
Os familiares que visitaram a exposicao tiveramdaj oportunidade de escrever a sua

opinido e de dar sugestbes de aspetos a melhonadoes livros ilustrados pelas

criancas (Figura 32).

Figura 32 - Livros de registo de opinides e sugestd

Para além da divulgacédo, nesta fase, as criangdgta avaliam o projeto. Para Silva
(1997, p. 27) “a avaliacdo realizada com as criengauma actividade educativa,
constituindo também a base de avaliacdo para caddudc Neste sentido, a avaliagdo
do projeto foi realizada no dia 15 de junho, nummanto de reflexdo com as criancas,
onde estas foram questionadas acerca do que tiapgndido, do que tinham gostado
mais e do que tinham gostado menos. No entantomiBém importante salientar que a
avaliacdo foi sendo realizada ao longo do projatoa vez que quando as criancas
faziam novas descobertas eram questionadas acercquel tinham descoberto,

confrontando essas descobertas com as duvidagbaentinicialmente.

Através do seguinte quadro (Quadro 23), podemosayveaprendizagens evidenciadas
pelas criancas no momento de reflexdo, sendo qias esferiram o0 que tinham
aprendido relativamente aos quatro tépicos quetatsm mais duvidas (alimentacéo,
reproducdo, velocidade de locomocdo e o cérebrodomssauros) e sobre os quais
foram pesquisar, como sdo exemplo as seguintenagfires: Os carnivoros comiam
carne. O T-Rex comia carne. O Pterodactilo carangue insetos. O Braquiossauro
comia folhas. (G.M.- 6 anos); Aprendemos que 0S 0vOos estdo em varios sitios
diferentes que os dinossauros pdem: nas crateragema e nos ninhos(D.Q. — 6

anos); ‘Aprendemos qual é o mais rapitd¢G.M. — 6 anos — e D.C. — 5 anos) &lds
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também aprendemos que um dinossauro tinha o cémbramanho de uma noz. O
Stegossaurd.(A.F. — 5 anos). O grupo de criangas mostrou &mker realizado

aprendizagens relativas as atividades concretizadaso é o caso da afirmacdo da
crianca L.C. (6 anos) Aprendemos a fazer dinossaufese da crianca A.P. (4 anos) -

“Aprendemos a pintar um dinossaduro.

Quadro 23 - "O que aprendemos sobre os dinossaliros?

O que aprendemos sobre os dinossauros?

“Aprendemos qual é o mais rapitd(G.M. — 6

“Aprendemos o que eles conieth.F. — 5 anos) anos — e D.C. — 5 anos)

“Descobrimos que havia um dinossauro que tinha “Aprendemos que ha uns dinossauros mais
0 cérebro mais pequeno, um dinossauro que eraspertos, outros que correm melhor e outros que
muito espertd.(R.A. — 6 anos) sdo maiore$.(D.Q. — 6 anos)

“Os carnivoros comiam carne. O T-Rex comia ,,
carne. O Pterodactilo caranguejos e insetos. O
Braquiossauro comia folhds(G.M.- 6 anos)

O Triceratopo comia folhas e reNgG.M. — 6
anos — e D.C. — 5 anos)

“No6s também aprendemos que um dinossau
tinha o cérebro do tamanho de uma noz. O
Stegossaurd (A.F. — 5 anos)

rO“Aprendemos a pintar um dinossaur(A.P. — 4
anos)

“Aprendi que os dinossauros precisam de beber “Aprendemos a fazer dinossautqt..C. — 6

agua’ (M.R. — 5 anos) anos)
“Aprendemos a musica do dinossaufaG. —5 | “Aprendemos que um dinossauro tinha o cérepro
anos) muito pequenind.(L.L. — 5 anos)
“Aprendemos que 0s ovos estdo em varios sifios
diferentes que os dinossauros pdem: nas cratgras, “E os ovos em fild|(G.M. — 6 anos)

na terra e nos ninhos(D.Q. — 6 anos)

“Os ovos do Braquiossauro saem pelo rabitif®.F. — 5 anos)

Relativamente ao que as criancas gostaram maas esnifestaram ter gostado mais
de fazer o dinossauro em trés dimensdes, como psdemnas frases das criancas L.C.
(6 anos) - Gostei de pintar o dinossauro e de construi-lo @ames. -, G.T. (5 anos)

- “Gostei de pintar o dinossauto., 1.G. (5 anos) - Gostei de fazer o dinossadito,
G.M. (6 anos) —(...) do Braquiossauro pintadinho (.5 e J.N. (6 anos) -Gostei de
por cola no dinossaurt. No entanto, as criancas também mostraram telagosde

fazer outras propostas educativas, como é possivelo quadro abaixo (Quadro 24):

Quadro 24 - "O que gostamos mais?"

O gue gostamos mais?

“Gostei de aprender que os ovos estavam e
varios sitios diferentes e de onde vinham og
ovos! (D.Q. — 6 anos)

M «Gostei de pintar o dinossauro e de construi-lo
com arame$.(L.C. — 6 anos)

“Gostei que a mée do G.M. deu o ovo para

termos um amigo para brincar(L.F. — 5 anos) Gostei de pintar o dinossaufG.T. — 5 anos)

“Gostei mais que o dinossauro comia folhas. “Gostei de fazer ali 0 T-Rex (aponta para a
(A.F. -5 anos) cartolina que ilustrou).(M.A. — 6 anos)

“Gostei do video e do Braquiossauro pintadinho e

“Gostei de fazer o dinossaut@l.G. — 5 anos) do ovo que a mie trouRéG.M. — 6 anos)

“Gostei de fazer as mascarafG.F. — 5 anos) | Gostei de aprender os cérebrbfR.L. — 6 anos)

“Gostei mais de fazer os ovos de dinossaurg e
pintar.” (D.C. — 5 anos)

“Gostei de fazer os ovb¢E.C. — 5 anos)
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“Gostei de fazer a arvore. Também gostei de  “Gostei de por cola no dinossaut@J.N. — 6
fazer o painel.(L.l. — 6 anos) anos)

“Gostei de por 0s papéis no 6v(L..L. — 5 anos)

Quando questionadas sobre o que gostaram menazgeateds criangas tiveram algumas
dificuldades, referindo, inicialmente, que tinhaastgdo de tudo. Assim, foi necessario
incentiva-las a pensar em atividades que, apestrel®m gostado de fazer, ndo tinham
gostado tanto por algum motivo. Através do Quadroé2possivel perceber, ndo so6 as

atividades que as criangcas menos gostaram, masiaasuas justificacdes.

Quadro 25 'O que gostamos mends?

O gque gostamos menos?

“Gostei menos de fazer as arvores porque erd' Gostei menos de fazer as mascaras porque havia
dificil.” (L.C. — 6 anos) coisas mais interessante§G.M. — 6 anos)

“Gostei um pouco menos de fazer aquilo (aponta

“Gostei menos de fazer as mascdrfsG. — 5 .
para o titulo de um dos cartazes) porque era \rm

anos) bocadinho dificit, (M.A. — 6 anos)

Considero que esta ultima fase foi bastante imptagtaima vez que as criangas tiveram
oportunidade de mostrar aos familiares e as crs&adgaSala A o que aprenderam e as
atividades que desenvolveram ao longo deste prej¢iteeram, também, oportunidade

de refletir acerca do que aprenderam e do que enaisnos gostaram. De acordo com

Vasconcelos et al. (2012, p.17), esta fase € “(m)meio simbdlico de reconhecer o

que foi conquistado e aprendido pelo grupo duramsojecto (...)".

Em jeito de sintese, considero que ao longo desieegso de descoberta d’ “Os

Dinossauros”, tanto eu como as criancas desenvolvediversas competéncias e

aprendizagens. No que respeita as criancas, estaswblveram competéncias em todas
as areas de conteudo e respetivos dominios das E@XOR#ativamente as minhas

aprendizagens, fiquei mais consciente da impoméam® trabalhar segundo esta
metodologia, uma vez que vai ao encontro dos isgese das criancas. Foi bastante
notério, ao longo desta préatica pedagdgica, o &#® e 0 envolvimento das criancas
neste projeto, pois partiu dos seus interesses emeretizado de acordo com as suas
sugestdes, permitindo que elas fossem ativas nopsecesso de aprendizagem.

Contudo, apesar de o educador assumir o papel deadoe, € importante que este

pesquise acerca do tema a abordar, de modo a pod@éiar as criangas nas suas
descobertas.
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Conclusao

Este relatorio retrata o0 meu percurso, as expeaagndvenciadas e as aprendizagens
realizadas ao longo deste Mestrado em Educaca&demdar, quer em contexto de

creche quer em contexto de jardim de infancia.

Fazendo uma retrospetiva, posso afirmar que esteniopercurso bastante arduo e
repleto de dificuldades. No entanto, foram tambésag dificuldades que contribuiram
para as aprendizagens que tive oportunidade deaeal para 0 meu desenvolvimento

pessoal e profissional enquanto futura educadonaf@ecia.

Ao longo destes dois semestres, passei a verrgcarte uma forma diferente. Se antes
a considerava como um ser completamente dependieatgulto, ao longo desta Pratica
de Ensino Supervisionada passei a vé-la como umapaz e ativo no seu processo de

desenvolvimento e aprendizagem, tendo o apoio dibcaplara facilitar esse processo.

Nestes dois semestres desenvolvi também competdeta@ionadas com o processo de
planificacdo, aprofundando os meus conhecimente@scacdas intencionalidades
educativas, das competéncias e da avaliacdo dmscas. Para isso, o trabalho em
equipa foi fundamental, pois ajudamo-nos uma aapuiuvimos e respeitamos a
opinido uma da outra e comunicamos de modo a elac@uiucdes face as dificuldades

que iam surgindo.

Relativamente a dimensao reflexiva, tive oportutdale repensar na minha acao
educativa, o que me auxiliou a atuar de varias dstrtendo em conta a fundamentacéo
recolhida e o contexto em que estava inserida, ogpcaggnando as criangas um

desenvolvimento harmonioso e integral.

Quanto a dimensao investigativa, percebi que oasthradeve ser também investigador,
procurando solucdes para as questdes que vaodurdiprendi também a desenvolver
um trabalho de investigacéo, recolhendo e analsdados, e fui ganhando consciéncia
da importancia das interagbes entre as criangcas kvros no contexto de creche,

percebendo os Vvarios tipos de interacdes estabieteci

Através da metodologia de trabalho de projeto ecdrgghe as criangcas se mostram mais

entusiasmadas e ativas no seu processo de desaremiy e aprendizagem quando as
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propostas educativas sao planificadas de acordoososeus interesses e necessidades,
desenvolvendo, assim, aprendizagens com mais isegptof.

Terminando este percurso, resta-me dizer que, mpgesasta formacao ter contribuido
para 0 meu percurso enquanto futura educadoraf@iecia, 0 meu percurso formativo
ndo acaba aqui, uma vez que um educador esta estantenformacdo, procurando
fundamentacédo que sustente a sua acdo educatagomanover o desenvolvimento

global das criancas.
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Anexo 1 — Reflexdo numero 13 em contexto de creche

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Creche, a decorrer no Centro Infantil Moinho de tdemlesloquei-me a instituicéo,

nesta semana, para colaborar com a minha colegayermue seria ela a intervir.

Durante esta semana a educadora cooperante estéégad, tendo ficado responséavel
pelo grupo de criancas a auxiliar de acdo educalwasala e outra auxiliar da

instituicdo, que conhece o grupo de criancas eratgoePudemos contar também com
0 apoio da educadora da Sala das Colmeias, questeomn disponivel para nos ajudar

No que precisassemos.

No que diz respeito ao momento de atividades @i®, na segunda-feira tinhamos
como intencionalidades educativas: 1) Permitiriagnca reconhecer a forma da estrela;
2) Permitir a crianca identificar corretamente ases - azul e amarelo; 3) Permitir a
crianca utilizar técnicas de expresséao plasticalagem; 4) Permitir a criangca manusear
o pincel; 5) Permitir & crianca agarrar corretamemtpincel; e 6) Permitir & crianca

utilizar técnicas de expressao plastica — colagem.

Ao longo desta proposta educativa, foi possiveteimr que algumas criancas tém
dificuldade em espalhar a cola movimentando o pirsemdo que 0 pressionam para
baixo, sem este sair do sitio. Assim, foi necegssgemplificar o movimento do pincel,
com as maos das criancas. Pude verificar que aiscas observaram e imitaram esse
movimento, conforme referem Dias e Correia (201Z)%: a crianca “aprende através

da observacéo e imitacado dos outros”.

Apds exemplificar o movimento que deveria ser f@ton o pincel, foi visivel uma
tentativa, por parte das criancas, de movimengaincel, para a frente e para tras, em
vez de o deixar parado no mesmo sitio. Por es@ofgmsso concluir que algumas

criangas aprenderam a espalhar a cola com o pincel.

Foi também possivel observar que algumas criadcaggrram corretamente no pincel,
isto é, utilizam a pinca digital, e que outras t@ais dificuldade, agarrando no pincel

com a mao fechada.

%5 Dias, I. S., & Correia, S. (09 de setembro de 20P2ocessos de aprendizagem dos 0 aos 3 anos:
contributos do sdcio-construtivismevista Iberoamericana de Educacién, n.° 60/1



As criancas aprenderam também que os brilhantesaloearam na estrela se chamam
purpurinas e, algumas, conseguiram dizer “purpsfinaorretamente, quando

solicitadas.

Nesta atividade, assim como em outras anterioeggamhos as criancas escolherem a
cor das purpurinas que queriam colocar na sudastendo que as cores que tinhamos
a disposicao eram o verde e o vermelho. Foi pdssérdicar que algumas criancas
ainda tém dificuldade em identificar estas duagsoprincipalmente o verde, tendo

sido necessario comparar a cor verde com a coa guanca referia.

Para as atividades orientadas de terca-feira, taacionalidades educativas eram as
seguintes: 1) Permitir a crianca identificar a aorarela e azul; 2) Permitir & crianca
identificar diferentes ingredientes (farinha, sglya e corante alimentar); e 3) Permitir a

crianca explorar com as maos diferentes texturaassa de cor.

Devido ao que aconteceu numa atividade semelhqudedo tentamos fazer neve com
agua e sal, estavamos um pouco receosas em relagdssa de cor, uma vez que esta
também levava sal. Desta forma, a educadora dadaal&olmeias alertou-nos para

este facto, de o sal poder danificar o chéo, enogggoor ndo o colocar na massa de cor.

Na planificacdo, a massa de cor seria feita comethgntes comestiveis e com corante
alimentar, para o caso de nao haver problema senalgrianca colocasse a massa na
boca. No entanto, devido ao facto de nos termoseesip do corante alimentar,

tivemos que colocar guache na massa de cor, serrdosgmos apenas uma quantidade
minima. Para minimizar o risco das criancas cokroaa massa na boca, alertamos o
grupo, varias vezes, para o facto de nédo poderémgaroa massa na boca e, apesar de
as criangas estarem sentadas em grande grupoaadadtmesas, fomos dando uma
porcdo de massa de cor apenas a quatro criangsldesez. Esta estratégia, sugerida
pela educadora da Sala das Colmeias, permitiu-stas mais atentas as criancas que

tinham a massa de cor, prevenindo que a colocasadioca.

De um modo geral, as criangcas nao tentaram cobbocaassa na boca. No entanto, foi
necessario estar mais atenta a algumas criancap@ueezes, tentavam levar a méo a

boca, e alerta-las para ndo o fazerem.



Na parte da tarde, quando fizemos a massa de ogrjazoi possivel fazer com o
grande grupo ao mesmo tempo, pois, antes de teremsgaa na mao, as criangas
disseram que nao a podiam colocar na boca. O gawetou, assim, ter aprendido que a
massa de cor era para explorar com as maos e maoacboca. No entanto, foi
necessario estar sempre atenta a todas as crigngasstavam a explorar a massa de
cor. A maioria das criancas revelou interesse &exp a massa de cor de varias formas
(aprenderam a fazer “rolinhos”, “bolinhas” e “cast e a dividir a massa em pequenas
partes, brincado com esta) tendo sido necess&ia@Kicar e ajudar algumas criancas.
De acordo com Post e Hohmann (2004, p°R25} criancas “gostam particularmente de
explorar materiais macios e moles, objectos féabeiagarrar, materiais que sujem (...)".
No entanto, as criangas tém interesses divergaimda que se encontrem na mesma
faixa etaria, destacando-se, assim, uma crianca@uenostrou interesse em explorar a

massa de cor.

Relativamente as atividades orientadas de quartg-fs intencionalidades educativas
eram: 1) Permitir que a crianca identifique as scerevermelho, verde e amarelo; 2)
Permitir & crianca utilizar técnicas de expresdastiga — pintura e recorte; 3) Permitir
a crianca manusear o pincel; 4) Estimular a criangaanusear a tesoura; 5) Permitir a
crianca agarrar corretamente o pincel, utilizangmea digital; 6) Estimular a crianca a
agarrar corretamente na tesoura; 7) Permitir agcaiaeconhecer a forma da estrela; e 8)

Permitir a crianca recortar o desenho da estrela.

Na quarta-feira de manha ndo cumprimos a planéicapeslocamo-nos ao refeitério
para assistir a um teatro sobre a época do Natdgmente com as restantes criangas da
instituicdo. Estavamos conscientes de que, sei@scas comecassem a dar sinais de
gue ndo estavam com atencdo a dramatizacao, devaiboa etaria do grupo e ao tempo
de duracdo do teatro, teriamos de voltar para a dmlatividades. No entanto, foi
possivel assistir a toda a dramatizagdo com o gdgporiancas, uma vez que estas
manifestaram interesse no que estava a acontecpaloco. Penso que o facto de as
criancas estarem noutro espaco, que costuma keaddi noutro contexto, e de estarem

a assistir também a algo diferente contribuiu pase interesse da parte delas.

% Post, J., & Hohmann, M. (2004Educacdo de bebés em infantarios: cuidados e prasei
aprendizageng2.2 ed.). (S. Baia, Trad.) Lishoa: Fundacao GaéoGulbenkian.
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Penso que um aspeto menos positivo desta drand@ifaco facto dos personagens
nao projetarem muito a voz. No entanto, como oagsgpo estava mesmo a frente dos

personagens, esse aspeto ndo afetou a atencaiadgas

Acho também importante referir que houve uma ceampe teve medo dos
personagens, uma vez que tinham perucas e quepessnas de fora da instituicao,
com guem as criangas ndo tém contacto. Assim, pgmsose planear uma proposta
educativa semelhante a esta, futuramente, seratampm ter este aspeto em conta para

gue as criangas ndo se sintam desconfortaveis.

Na quarta-feira a tarde, apos conversarmos conxiiaaude acdo educativa, achamos
que seria mais adequado que as criancgas recortdssemente, em vez de tentarem
recortar a estrela, como estava previsto. Foi imotfire algumas criangas ja conseguem
agarrar na tesoura com os dois dedos e recortarepaf tiras de papel. Contudo
algumas criancas ainda ndo o conseguem fazeraadarna tesoura com as duas maos
e rasgando o papel. Ainda durante este periodendied, as criangas que ndo estavam a
recortar, foram também realizando uma atividadendaual, proposta e orientada pelas
auxiliares de acao educativa, ou entéo, se fosss@ iam acabando a arvore de natal

com as formas de papel (atividade realizada nasgin&ana).

Por dltimo, penso que é importante refletir acateauma crianca que até entdo nao
tinha mostrado interesse em realizar nenhuma dadaates propostas. A crianga em
questdo ndo costumava mostrar interesse em particgs atividades propostas, tanto
em grupo como individualmente e quando solicitadambs, pela educadora ou pela
auxiliar chorava. Contudo, ao longo desta semamaanft visiveis mudancas
significativas no seu comportamento. Ha cerca denés, introduzimos, como rotina, a
marcacdo das presencas e, sempre que solicitackdanga chorava, ndo querendo
agarrar na sua fotografia nem coloca-la no quadrprdsencas. Durante esta semana,
para além de nao ter chorado ao ser solicitadarcaga sua fotografia, sorriu para ela,
colou-a no quadro de presencas e bateu palmasaidifnitando o comportamento das
outras criangas). Penso que este comportamentodeedever ao facto de a marcacéo
das presencas se ter tornado parte da rotinad r#ojser algo novo para esta crianca.

Como referem Post e Hohmann (2004, p. 395juando os horéarios e as rotinas

27 Post, J., & Hohmann, M. (2004Educacdo de bebés em infantarios: cuidados e prasei
aprendizageng2.2 ed.). (S. Baia, Trad.) Lishoa: Fundacao GaéoGulbenkian.
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diarias sdo previsiveis e estdo bem coordenadogeerde em permanente mudanca, é
mais provavel que os bebés e as criancas se ssegunos e confiantes. Saber o que ird
acontecer no momento seguinte (...) ajuda as @saagintonizarem-se com o ritmo do

seu proprio corpo e com o ritmo do dia”.



Anexo 2 — Reflexdo numero 12 em contexto de creche

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Creche, a decorrer no Centro Infantil Moinho de tdemlesloquei-me a instituicéo,

nesta semana, para intervir, de forma individual.

Nesta semana nao foi possivel cumprir a planificagfativamente ao dia de quarta-
feira. Na terca-feira, 0 que estava previsto dapanas a parte da manha durou todo o
dia, ou seja, nem todas as criancas conseguiratar e dois triangulos de um dos
lados da parte da manha. Assim, na quarta-feirariascas, em vez de colocarem os
brilhantes nos triangulos ja pintados, estiverapingar os tridngulos do lado contrario
ao que tinham pintado na terca-feira. Apesar dardfigacdo néo ter sido cumprida, na
minha opinido, teve mais sentido que cada criangiegse pintar os triangulos ao seu
ritmo em vez de estar a limitar o tempo das criangara cumprir a planificacéo.
Segundo Post e Hohmann (2004, p. 71), “cada beloéianca pequena tem uma forma
Unica de agir ou de interagir de acordo com o séprp ritmo”. Considero, desta
forma, que ao longo desta semana aprendi que devdaroas criancas o0 tempo que
estas necessitam para desfrutarem das propostasatigds que lhes séo
proporcionadas, deixando que as suas ac¢des anuncfeamdessa proposta, como é
referido por Post e Hohmann (2004).

Para as atividades orientadas de terca-feira, taacionalidades educativas eram as
seguintes: 1) Permitir a crianca identificar canmeénte as cores - azul e amarelo; 2)
Permitir a crianca reconhecer a forma do triang@p;Permitir & crianga utilizar

técnicas de expressdo plastica — pintura; 4) Pierénitrianca manusear o pincel; 5)

Permitir a crianga agarrar corretamente o pincel.

No que respeita ao reconhecimento da forma doguian apesar de termos falado
também em tridngulos na semana anterior, quandeiw®lmostrar esta figura e a
questionar as criangas, na terca-feira de manh@junga respondeu corretamente.
Desta forma expliquei que era um triangulo, dizegde tinha trés lados e contando-os,
em conjunto com o grupo de criancas. Na parte rd@ tzoltei a questionar as criangas
e, foi evidente que, algumas delas mostraram tendjlo que a figura geométrica que
mostrei era um triangulo e mostraram também peraglee tinha trés lados, contando-

0S juntamente comigo.



Considero importante refletir, também, sobre o qokride adaptacdo de uma das
criancas que entrou para a instituicdo e para @ & Abelhas ha trés semanas, uma
vez que, ao longo destes dois dias, foi notéria ew@ucdo, comparativamente a

semana passada.

De acordo com Post e Hohmann (20004), as criarpyasdem que podem confiar nas
pessoas que cuidam delas e que podem contar cjutieaceestas para satisfazer as suas
necessidades. Desta forma, a crianga em questdameng chorar no momento do
acolhimento e no momento da sesta, chamando petaem@elo pai. Porém, este
comportamento ndo se verificou durante esta senfamaianca adormeceu sem que
fosse necessario um adulto ao seu lado e sem olodarante o dia, interagiu mais,
tanto com as outras crian¢as do grupo como condwu$oa, sem chorar e sem chamar
pelos pais. No que diz respeito a alimentacaofiv@se também uma evolucdo, uma
vez gque a crianga ja come praticamente tudo o sden® prato, ainda que seja ao seu

ritmo, e que seja necessario incentiva-la e ajagadomer.

No que respeita ao momento da sesta houve tambfamerdias significativas no
decorrer desta semana. Até a semana passada, d@am@as quatro criancas que
choravam para adormecer. Contudo, ao longo destangendo houve nenhuma crianca
gue tivesse chorado no momento da sesta. Postmathoh(2004, p. 244) referem que
“com o passar do tempo, através da observacaentitiva e do erro e de dicas dadas
pelos pais, o educador consegue descobrir comoomajiindar cada crianca a acalmar
antes de adormecer”. Assim, duas das criancas rggesavam de alguém ao seu lado
para adormecer ja conseguem adormecer tranquilamnsent ser necessario que esteja
um adulto ao seu lado. Relativamente as outras driascas, que normalmente
chamam a auxiliar de acdo educativa para adormeséss ainda ndo conseguem
adormecer sem um adulto. No entanto, na terca-feimasegui adormecé-las sem que
chorassem, tendo sido apenas necessario que alethueaplicasse a uma das criangas

gue seria eu a adormecé-la.

A respeito do controlo dos esfincteres, também \@8iveis algumas diferencas,
comparativamente com as semanas anteriores. Algumascas ja tém nocao do
momento em que precisam de ir a casa de banh@eatelo ndo conseguem aguentar,

vindo ter comigo ou com outro adulto.



Ainda no que concerne as rotinas, ha cerca de usp meéambito da investigacao da
minha colega, introduzimos canc¢des para o0 “bom, giafa 0 momento de arrumar e
para 0 momento de ir almocar e lanchar. E not@imb&m uma grande diferenca,
principalmente no momento de arrumar a sala. Quénidmtroduzida a cancao, as
criancas ficaram apenas a olhar para nds, semhbgercgie era para arrumar e foi
necessario incentiva-las a fazé-lo. Nesta fasea lzgsenas comecar a cantar a cancao e

a maioria das criangcas comeca imediatamente a arasala.

Relativamente a cancdo do “bom dia”, numa priméase, a grande maioria das
criancas ndo cantava a cancdo nem dizia “bom diahdp era solicitada. Ao longo
desta semana, apenas cerca de quatro criancagssémoh bom dia quando solicitadas,
sendo que todas as outras responderam, ainda @meldamuito baixinho e com

vergonha.

Referéncias bibliograficas:
Post, J., & Hohmann, M. (2004Educacdo de bebés em infantarios: cuidados e
primeiras aprendizagen&.2 ed.). (S. Baia, Trad.) Lisboa: Fundagdo Gaéou

Gulbenkian.



Anexo 3 — Reflexdo numero 11 em contexto de creche

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Creche, a decorrer no Centro Infantil Moinho de tdemlesloquei-me a instituicéo,

nesta semana, para colaborar com a minha colegayermue seria ela a intervir.

Devido ao facto de se estar a aproximar a époediciat em conversa informal com a
educadora cooperante, aceitdmos o desafio de atalbom as criancas, uma decoracao

de natal para que estas levassem para casa.

Relativamente ao momento de atividades orientagdasegunda-feira tinhamos como
intencionalidades educativas: 1) Permitir que anga identifique as cores: vermelha,
verde e amarela; 2) Permitir & crianca manuseancaelp 3) Permitir a crianca agarrar

corretamente o pincel; e 4) Permitir a criancazatil técnicas de expressao plastica —

pintura.

A proposta educativa, neste dia, correu como edperama vez a maior parte das
criangas identificou as cores e todas mostraragrdsse em manusear 0 pincel e em
pintar. No entanto, foi notério que, embora alguroaancas ja o consigam fazer, a

maioria ainda ndo agarra o pincel corretamentizando a pinca digital.

No que diz respeito a colagem das formas de papdétidngulo, todas as criangas o
fizeram de uma maneira prépria, umas colando asa®mais juntas e espalhando cola
numa pequena area, outras colando-as mais afastagsisalnando a cola em varias
areas do triangulo. Surpreendentemente, algumasceas reconheceram a forma do
triangulo, tendo respondido “triangulo”, em vez‘de/ore de natal”, quando questionei

0 que tinham na mao.

Para as atividades orientadas de terca-feira, taacionalidades educativas eram as
seguintes: 1) Estimular a crianca a identificarpassonagens da historia (Peppa, Pai
Natal, Avo porquinha e M&e porquinha); 2) Perndtrianca associar o som ao animal
- porco; 3) Permitir & crianca manusear o livradimente; e 4) Permitir a crianca

manusear fantoches de vara.

Uma grande parte do grupo identificou as persorsgarhistéria como sendo “porcos”

ou a “Peppa”. No entanto, foi mais dificil, paracaancas, reconhecer a diferenca entre
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a Avo porquinha, a Mae porquinha e a “Peppa’, umnea qgue eram bastante

semelhantes, mudando apenas a cor do vestido @acessorio.

Quando elaboramos os fantoches, reproduzimo-losedana forma que as personagens
se encontram no livro, para que fosse mais fadib pgs criancas identificar as
personagens. Pude aperceber-me, também, que, am \erlivro, foi dificil para
algumas criancas reconhecer as personagens, dewdsa semelhanca. Uma possivel
solucdo poderia ser reduzir o tamanho do fantoeh&Pdppa” em relacdo a mée e a
avo, tal como esta no livro, uma vez que esta é amaaca, e explicar isso ao grupo.
Penso que outra estratégia poderia ter sido colnagr elementos diferentes (para além
da cor do vestido e dos acessoérios), que fosseatedaticos de uma determinada
personagem, como por exemplo: colocar um brinquedpata da “Peppa” e uma mala

na pata da Méae porquinha.

Penso, ainda, que deveriamos ter feito os fantaulesmaterial mais resistente, para
que as criangas os pudessem explorar livrementeu@m devido ao pouco tempo e ao
trabalho que temos para outras unidades curricylaé® foi possivel construir algo que
fosse mais duradouro. Noutras circunstancias, perdes ter elaborado fantoches de
luva, em tecidos de variadas texturas, que poddicam depois, na sala de atividades,

para que as criangas os explorassem e brincasserales.

No que diz respeito as atividades orientadas detatgira, as intencionalidades
educativas eram: 1) Estimular a crianca a ideatifidiferentes ingredientes (acucar,
farinha, ovo, iogurte, farinha maizena e fermen®p)Permitir a crianca tocar, cheirar e
provar diversos ingredientes; 3) Estimular a c@ancutilizar uma forma para fazer
biscoitos; 4) Permitir a crianga manusear o pineeb) Permitir a crianga utilizar

técnicas de expressao plastica — colagem.

Durante a manha, as criancas identificaram cormetéama maior parte dos ingredientes,
revelando mais dificuldade em distinguir a farimwaacucar e do fermento. Contudo,

na parte da tarde, foi notério que algumas criaagata se lembravam dos ingredientes
utilizados para a confecdo dos biscoitos, uma wezog nomearam corretamente e que

os identificaram quando questionadas sobre o gbarti colocado nos biscoitos.

Como seria esperado, devido ao facto de o grupobastante interessado e de

demonstrar interesse em realizar todas as atisdadgostas até ao momento, todas as
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criancas manifestaram interesse tanto em confacmmdiscoitos, como em escolher

forma que iriam utilizar e em fazer o seu biscoito.

Na minha opinido, se tivéssemos mais tempo, seteaeissante ter deixado as criangas
fazerem mais do que um biscoito, com as diferefmiesas para que estas vissem as
diferencas entre as varias formas e, também, pasapgdessem explorar melhor a
massa e a sua textura. No entanto, tendo em cotgmm e o numero de criangas,
penso que o principal foi proporcionar a mesma e&peia a todas as criangas,
deixando-as escolher a forma e fazer o seu pré@ysmito, e isso foi conseguido. Tal
como referem Sarmento, Fernandes e Tomas (200@2)f,2a “crianca é um (...)
agente principal no seu processo de formacédo, démiioda voz e a participacdo nas
escolhas (...)". Desta forma, “os educadores rempeas escolhas das criangcas no
tempo de grupo, colocando-se a si proprios ao figiglo das criancas, observando
aquilo que estéo a fazer e escutando aquilo gesededam” (Post & Hohmann, 2004, p.
291Y°,

Quando num infantario se proporciona um horariaa@revisivel e se prestam cuidados

segundo rotinas tranquilas, estao a dar-se ag;adganuitas oportunidades de realizarem

as suas acoes e ideias (Post & Hohmann, 20044¥°.19
Relativamente as rotinas, o que considero mais lcexp, desde o inicio da pratica
pedagogica, € a gestdo do grupo, principalment@aomento de higiene pessoal, uma
vez que se realiza com todo o0 grupo ao mesmo tenapespaco € pequeno. No entanto,
comparando com a fase inicial, penso que agorafgeguimos fazer uma melhor
gestdo e ja conseguimos arranjar estratégias denipagdo eficazes, como, por
exemplo: colocar os babetes as criangas sO degstiasdterem usado a sanita; depois do
almoco, as primeiras criangas a utilizar a saditaas que usam fralda para a sesta; as
criancas que estdo a espera para fazer as suasidades fisiologicas ficam sentadas

no banco.

Durante esta semana, apesar de todas as criargasegtado presentes, 0 momento da

sesta foi relativamente tranquilo, permitindo que estivesse na casa de banho a

28 sarmento, M. J., Fernandes, N., & Tomas, C. (20@pjiticas publicas e participagdo infantil.
Educacéo, Sociedade & Culturgsp. 183-206.

2 Post, J., & Hohmann, M. (2004Educacdo de bebés em infantarios: cuidados e prasei
aprendizageng2.2 ed.). (S. Baia, Trad.) Lishoa: Fundacao GaéoGulbenkian.
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preparar algumas criancas enquanto a minha costgaaena sala de atividades com as

restantes criancas que ja estavam prontas pasiza se
De acordo com Post e Hohmann (2004, p. ¥43)

Alguns bebés adormecem assim que chegam ao seudaecama que lhe é familiar (...)

outros rabujam, e para adormecerem descansadapuel®en precisar que o educador 0s

embale, abane ou lhes faca festinhas ou talvelhgeeante (...) uma cancéo.
Ha apenas quatro criancas que necessitam de uno gauh adormecer. uma delas
entrou para a instituicdo ha pouco tempo, estamttaanum periodo de adaptacéo e,
por isso, chora e chama a méae; outra necessita @elulto ao seu lado mas néo chora e
compreende se o0 adulto precisar de adormecer poiragtras criancas; as outras duas
criangas normalmente choram para adormecer, semdplicado estar com as duas ao
mesmo tempo. Em relac&o as duas ultimas criangesdraiégia adotada pela educadora
cooperante e pela auxiliar de acdo educativa &aolom colchdo entre as camas de
ambas, onde estara o adulto, com o objetivo derpestar ao pé das duas ao mesmo
tempo. No entanto, normalmente, € necesséario adermgrimeiro uma crianca,
tentando que a outra ndo chore e, s6 depois de®asea ter adormecido, adormecer a

outra, focando a atencdo numa de cada vez.

Um outro aspeto que também considero complicadou® me suscita alguma
inseguranca € o momento da chegada das criangastai¢do. Post e Hohmann (2004,

p. 213§° destacam a importancia destes momentos, refeginelo

Durante os momentos de chegada e de partida, étanp®que os educadores déem as
criancas e aos pais as boas vindas e as despddidasa forma calorosa e que 0s apoiem
nesse processo de separacao e de reencontro.
Ao longo desta semana recebi duas criancas sogjrswapreendentemente, as criangas
nao choraram ao deixar o colo dos pais e a vir pargeu. Considero que, no inicio
desta pratica pedagodgica, quando nem as criangasogsepais tinham confianga em
mim, era impossivel que isto acontecesse. No entdat como referem Post e
Hohmann (2004, p. 21%)

%0 post, J., & Hohmann, M. (2004Educacdo de bebés em infantarios: cuidados e prasei
aprendizageng2.2 ed.). (S. Baia, Trad.) Lishoa: Fundacao GaéoGulbenkian.
31 Post, J., & Hohmann, M. (2004Educacdo de bebés em infantarios: cuidados e prasei
aprendizageng2.2 ed.). (S. Baia, Trad.) Lishoa: Fundacao GaéoGulbenkian.
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Aos poucos, com a passagem do tempo, com a paxiératencdo dos educadores para
com os sentimentos envolvidos, tanto as crianca®ams seus pais ganham confianca
nos membros da equipa e em si proprios e ja s@zesge entrar e sair do centro infantil

com um sentimento de esperanca e de a-vontade.
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Anexo 4 — Reflexdo numero 1 em contexto de creche

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Creche, a decorrer no Centro Infantil Moinho de tdedesloquei-me pela primeira vez

a Instituicdo no passado dia 23 de setembro de. 2014

Apbés uma primeira reunido com os docentes da ueidadricular, as minhas
expetativas para esta pratica pedagogica eramdalgyveendo em conta que, no futuro,
gostaria de trabalhar em contexto de creche. Eagd&elao grupo de criancas, pensava
que seria um grupo na faixa etéria de um/dois agosyez de um grupo de criangcas
com idades compreendidas entre os dois/trés an®sund modo geral, as minhas
expetativas foram superadas. Tanto eu como a maohega fomos muito bem
recebidas por todos os membros da Instituicdo, adareente docentes e nao docentes,
gue se mostraram sempre dispostos a ajudar-noSuU®IECISASSEMOS € que hos
forneceram as informagdes necessarias para a Geaef® do Meio e da Institui¢éo.

No entanto, estava um pouco receosa, uma vez queartinha experienciado este
contexto e ainda ndo conhecia o grupo de crialga8s a chegada a Instituicdo, a
educadora cooperante colocou-nos a vontade, daygllberdade para interagir com as
criancas e pedindo a nossa ajuda em algumas taefata forma, ao interagir com as
criangas, estas rapidamente se habituaram a mimieha colega e, ao final da manha,
ja vinham ter connosco quando precisavam de afudae fez com que 0S meus receios

fossem diminuindo.

Algo que pude consolidar durante esta semana derva@ltsio foi a importancia do
brincar. De acordo com Lira e Rubio (2014, p.11),

E por meio da brincadeira que a crianca constras spprendizagens e conhecimentos, é
nesse momento que sua imaginacao se intensifiogpresenta o mundo social que a
cerca, bem como as formas de comportamento qusdloa®ferentes.
Numa fase inicial, preocupamo-nos mais com asdaiiiés que vamos realizar com as
criancas e nao percebemos que, ao brincar, agasia@stdo a aprender a relacionar-se
com o0s outros, a perceber que tém que partilhdringuedos e que ndo podem fazer
mal aos outros quando algo ndo as agrada. Pensdegamos tirar partido do brincar,

que é algo que as criangas gostam de fazer, parasgas desenvolvam competéncias
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que, a partida, pensamos que apenas se desenvaobemomentos de atividades

orientadas. Assim, como referem Lira e Rubio (2@14.1),

NO6s educadores, devemos estar atentos ao brincaiadga, pois muitas vezes, estamos
preocupados com os resultados do jogo, com addelek e competéncias que a crianca
deve desenvolver, ou até mesmo com aquilo queor@deramos importante para o seu
desenvolvimento, e ndo observamos na riqueza desteento, que a crianga por si sO e
na relagcdo com seu par, alcangou ou superou gaitssliconsiderados essenciais para
sua aprendizagem.

Considero que a observacgéo é fundamental pardizagé® desta Pratica Pedagogica,

uma vez que ainda nao tenho experiéncia sobre @ gee educadora numa creche e

sobre 0 que € uma experiéncia educativa em contzrtthe. Deste modo, um dos

objetivos desta pratica é conseguir perceber dsissaspetos.

No que respeita ao trabalho em grupo, cooperamas aom a outra no sentido de
recolher o maior nimero de informacdo possivel esabmeio envolvente, sobre a
instituicdo e sobre as criancas, dividindo tarefdara recolher estas informacdes
elaboramos grelhas de observacdo e recorremos eivabdo direta e a conversas

informais com a educadora cooperante e com a augii acdo educativa.

Referéncias bibliograficas:
Lira, N., & Rubio, J. (2014). A Importancia do Beer na Educacéo InfantiRevista
Eletrénica Saberes da Educacio, 5(-22.
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Anexo 5 — Reflexdo numero 4 em contexto de creche

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Creche, a decorrer no Centro Infantil Moinho de tdemlesloquei-me a instituicéo,

nesta semana, para intervir, em conjunto, com aaolega.

No que diz respeito a planificagdo, numa fase ahi@olocamos os objetivos que a
crianca deveria atingir. Ap0S uma conversa comoéepsora supervisora, percebemos
que, em contexto de creche, falamos apenas enciomatidades educativas, uma vez
gque ndo sabemos se as criangas vao realizar aspaopo ndo e que 0s objetivos
poderdo ndo ser cumpridos. Um outro aspeto que @ambudemos melhorar na

planificacdo foi a descricdo da acdo da crianca,ati@idades a realizar, uma vez que,
inicialmente, nos centravamos mais na acdo da dduewaApesar de estes aspetos
terem sido melhorados ao longo da planificacdoadestnana, considero que, poderao
ser aperfeicoados nas restantes planificagoes.

Uma situacdo que pude verificar ao longo das obgées, e que foi mais evidente
nesta semana de intervencao conjunta, foi a gdssimomentos de rotina. Percebi que
€ bastante complicado atender as dezoito criandagdualmente e, em simultaneo, ter
controlo sobre o grande grupo. De acordo com Clanv@005, p. 43) citado por Dias,
Correia e Marcelino (2013, p. 15), “(...) a form@ a creche responde a crian¢a e a
sua individualidade tera efeitos significativos goar desenvolvimento”. Apesar de o
grupo de criangas ser grande €, também, um grueoolgéneo, no que diz respeito a
autonomia. A titulo de exemplo, posso referir glgegi@as criancas ainda usam fralda
durante todo o dia, outras apenas usam para dermitras ja ndo usam durante todo o
dia. Desta forma, percebi que é dificil gerir todstes aspetos ao mesmo tempo. No
entanto, penso que esta dificuldade se prende,étambom o facto de ainda néo
conhecer realmente todas as criangcas e, claro, @ofacto de ainda ter pouca

experiéncia profissional.

Neste sentido, a professora supervisora sugerilgnedizéssemos uma tabela com os
nomes de todas as criancas para ir registando @wacdo em relacdo aos varios
momentos da rotina, uma vez que, como refere Did@u®1, p. 15) “(...) a creche
organiza-se para apoiar o desenvolvimento, proma@eaprendizagem, mediar o

processo de construcdo de conhecimentos e halefidaat parte da crianca (...)". Na
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minha opinido, serd uma mais-valia, tanto paraisarab desenvolvimento das criancas
desde o inicio até ao fim da préatica pedagégiamocpara estar mais atenta e conhecer
melhor o grupo de criancgas.

Um outro momento complicado € a hora da sestaublangioria, as criancas deitam-se
na sua cama e adormecem sem necessitar do aconmaantbale um adulto. Contudo,
h& cerca de cinco criangas que requerem a presiengan adulto para conseguirem
adormecer, sendo que duas destas criangas chosfmse acalmam na presenca da
educadora cooperante ou da auxiliar de acdo edacdi@nto eu como a minha colega
ja tentamos acalma-las e adormeceé-las, sem sudemsomim, este sera um desafio a

tentar superar durante esta pratica pedagogica.

Outra dificuldade com a qual me deparei foi a a¢dlo. O facto de ter um grande
grupo de criancas dificulta esta tarefa. E muitmplicado estar a avaliar ao mesmo
tempo que estou com todas as criangas, uma veeigjue que estar atenta ao que estas

estdo a fazer e, simultaneamente, focar-me nagerigue estou a avaliar.

Durante a realizacdo das propostas, fui percebend®n no inicio, as criancas
mostraram-se bastante concentradas na tarefa @vamsa executar, mas, depois, essa
concentracdo diminuiu, o que significa que o terdpoatividade ndo pode ser muito

extenso.

Em relacdo as intervengdes, penso que, de umanageeal, correram bem, sendo que
havera, claramente, aspetos a melhorar. As criampassraram-se entusiasmadas por
realizar as atividades e ja foram notorias algua@endizagens: quando mostramos
pela primeira vez as imagens dos animais, as esariyeram dificuldade em
reconhecer um pato e uma pomba e em diferenciagalonde uma galinha. Depois de
termos mostrado as imagens varias vezes e quakti@sacriancas sobre estas, elas ja
foram capazes de identificar o pato, a pomba, 0 ga galinha e de reconhecer que a

galinha punha ovos e o galo néo.

Em suma, um dos aspetos a melhorar nas proxinasendes serd, entdo, o controlo

do grande grupo, de modo a ndo ser necessariaraentdo da educadora cooperante.
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Referéncias bibliograficas:

Dias, I. S., Correia, S., & Marcelino, P. (2013gdenvolvimento na primeira infancia:
caracteristicas valorizadas pelos futuros educadate infancia. Revista
Eletronica de Educacéo, 7 (3-24.

Didonet, V. (2001). Creche: a que veio... para orale. .Em Aberto, 18 (73)11-27.
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Anexo 6 — Reflexdo numero 5 em contexto de creche

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Creche, a decorrer no Centro Infantil Moinho de tdemlesloquei-me a instituicéo,

nesta semana, para colaborar com a minha colegayermue seria ela a intervir.

De um modo geral, considero que a atuacdo da nuolega correu conforme o
previsto. Estavamos um pouco apreensivas em relacgwoposta educativa de
estampagem com o pé, pois algumas criancas podeiamedo e ndo querer realizar a
atividade. Surpreendentemente, todas as criancadraraon interesse em fazer a
estampagem, reagindo de uma forma bastante posNivaentanto, a criangca que,
normalmente, ndo mostra interesse em realizar mealatividade faltou durante toda a
semana, pelo que, se, na proxima semana, a ceatigar na instituicdo, tentarei fazer
com esta a estampagem do pé e das méaos. Tenhdéooissa@ue sera uma tarefa
complicada, pois a crianga, provavelmente, vaiaha que terei que arranjar algumas
estratégias para que ela ndo se sinta desconfodagee tenha confianca em mim.
Segundo Post e Hohmann (2004, p. 32),

Se por um lado os bebés e criancas até aos 3 stdmspwderosamente auto-motivados
para aprenderem com todo 0 seu corpo e sentidasaecpmunicarem aquilo que sabem,
também dependem, por outro lado, da afirmacdocldo de relacées de confianca para
o fazer.
Foi importante termos pensado e planeado uma atigidie recurso para esta semana,
pois as propostas que tinhamos planeado parasodia® realizaram-se em dois dias.
Contudo, nessa atividade de recurso, percebi quandp a tarefa é realizada
individualmente e todas as criancas estdo sentadassistir, 0 grupo tem mais
dificuldade em estar atento e concentrado, peloagatividade ndo devera ser muito

longa.

O momento mais significativo, para mim, duranteaestmana foi ter conseguido
adormecer, sozinha, uma das criancas que choragas tos dias, para adormecer.
Quando a crianca em questao se dirigiu para oatee, ceitou-se e comecou a chorar.
Fui ter com ela e tentei deita-la e tapa-la pam agormecesse, mas esta comecgou a
chorar mais. Assim, resolvi comecar a cantar-lhva gae ela se acalmasse e, de facto, a
crianga comecgou a chorar cada vez menos e depaimwla@or adormecer. No dia
seguinte, resolvi experimentar, novamente, a messtratégia para ter a certeza que
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funcionava com esta crianca, mas neste dia conaecantar para as outras criangas
antes de a crianca em questdo entrar na sala.i Bigst@ante satisfeita, pois, quando a
crianga entrou na sala para o momento da sestaued® no seu catre e ndo chorou.
Inicialmente esta comecou por cantarolar algumascdacdes e eu dei-lhe tempo para
que o fizesse - “cada bebé ou crianca pequena teanforma Unica de agir (...) de
acordo com o seu proprio ritmo” (Post & HohmannQ4£0p. 71) -, continuando a
cantar, mas depois a crianca adormeceu. De acordoPost e Hohmann (2004, pp.
243-244), algumas criancas “(...) para adormeceatestansadamente podem precisar

que o educador (...) Ihes cante uma cantilena auaamcao”.

Um outro momento que também considerei importaadelongo desta semana, foi a
interacdo de uma crianga com outras criangas. #ga em questao, normalmente,
brinca sozinha, ndo interagindo com as outras gamnNo entanto, esta semana a
crianca ja se sentiu mais a vontade para bringalaagque durante pouco tempo, com
algumas criancas. Posso ainda referir que estacerigambém interagiu comigo,

imitando as outras criancgas a brincar ao faz-déagc@endo que me veio dar um prato

com “comida” para eu “comer”.

Referéncias bibliograficas:
Post, J., & Hohmann, M. (2004Educacdo de bebés em infantarios: cuidados e
primeiras aprendizageng2.2 ed.). (S. Baia, Trad.) Lisboa: Fundacdo Géou

Gulbenkian
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Anexo 7 — Reflexdo numero 10 em contexto de creche

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Creche, a decorrer no Centro Infantil Moinho de tdemlesloquei-me a instituicéo,

nesta semana, para intervir, de forma individual.

Devido ao facto de se estar a aproximar a époadiciate de nos ter sido proposto
elaborar, com as criancas, as decoracdes de Natalegpor na Instituicdo, ao longo

desta semana proporcionamos as criancas algumasdés relacionadas com o Natal.

As atividades realizadas na segunda-feira tinhamodatencionalidades educativas: 1)
Estimular a atengdo, através da dramatizacdo tfaihis2) Permitir a crianca participar

na historia; e 3) Estimular a crianca a exploratenias de diferentes texturas.

Todas as criancas presentes tiveram oportunidagartieipar na histoéria, colocando as
personagens no cenario a medida que eu as iatawdioi e contando a histéria. No
entanto, esta atividade poderia ter sido melhoi@dasidero que o material utilizado no
cenario (feltro) ndo foi o mais adequado a faiéi@tdas criancas, uma vez que era um
material mole e, quando as criancas o colocavaroenario, ficava enrugado. Uma
solucéo para este problema poderia ser colar caddeltro, nas personagens, de modo
a que estas mantivessem sempre a sua forma. Umasteto que também poderia ser
melhorado era a apresentagfes dos dois estadogoaaisa@o boneco de neve (triste e
contente). Para representar esses estados, csebalrecos de neve: um com a boca
com uma expressao triste; e outro com a boca com expressao contente. Desta
forma, sempre que o boneco de neve mudava de semtirara necessario troca-lo pelo
outro. Uma possivel solucdo seria colocar uma bowavivel, de modo a que, quando
as restantes personagens estivessem a abracagalatEnneve, fosse apenas necessario
trocar a boca, em vez de tirar todas as personaigeosnario para trocar de boneco de

neve.

Relativamente a rotina da educadora, a segunda-deirmanha, voltei a verificar as

mochilas das criangas, retirando as cadernetasoepa que o0s pais tinham mandado.
Como, na ultima segunda-feira que realizei esefdanao recorri a melhor estratégia
de organizagao, desta vez optei por levar duassndal@ada vez para a sala. Considero
que foi mais facil, em termos de organizacao,asilesta estratégia, pois, a medida que
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fui tirando os pertences de cada crianca, fui aando na respetiva gaveta, nao

correndo o risco de os confundir com os de outiasgas.

A intencionalidade educativa prevista para a adide de criar neve artificial foi

conseguida, uma vez que as criancas exploraramateriais de diferentes texturas
(gelo picado e sal misturado com agua) de formr@ kvmostraram interesse e prazer
em realizar a experiéncia. No entanto, o decoreeatividade ndo correu conforme

previsto, tendo-se gerado alguns problemas.

Quando planeamos esta experiéncia previmos queaagas iriam ter curiosidade em
provar o sal e, consequentemente, o levariam l@matudo, achavamos que, devido ao
sabor do sal, as criancas iriam apenas provar eedeida, ndo iriam querer comer
mais, mas tal ndo aconteceu. As criangas colochsastante sal na boca, mesmo depois
de as alertarmos para ndo o fazerem, o que fezqoenmuitas delas ficassem aflitas,
com bastante sede e chorassem, havendo uma cgaegiegou a vomitar devido ao
sabor do sal. Um outro imprevisto foi o facto dehéo ter ficado bastante escorregadio
com o sal, o que fez com que algumas criancassewescaido. Assim, penso que
algumas solucdes passariam por: realizar a atigiéaad pequenos grupos, de modo a
conseguir vigiar todas as criancas que estivessexplarar o sal; colocar uma protecao
no chao que desse para remover no final da expai§uor exemplo, manga plastica);
ou realizar a atividade no exterior, se as condigdeosféricas o permitissem.

Apesar de esta atividade nédo ter corrido como plme considero que foi uma
aprendizagem, pois no futuro irei ter estes aspetosconta se planificar alguma

atividade semelhante.

As atividades realizadas na terca-feira tinham cambencionalidades educativas: 1)
Permitir a crianca manusear o pincel; e 2) Pernditicrianca utilizar técnicas de

expressao plastica - pintura.

As criangas presentes revelaram interesse emaealiatividade, manuseando o pincel,
escolhendo a cor que queriam usar e pintando a daixdsforos da cor que escolheram
(vermelho ou verde). Segundo Post e Hohmann (20085)2 “no decurso da sua

aprendizagem activa, num contexto disponibilizads pdultos, bebés e criancas

%2 post, J., & Hohmann, M. (2004Educacdo de bebés em infantarios: cuidados e prasei
aprendizageng2.2 ed.). (S. Baia, Trad.) Lishoa: Fundacao GaéoGulbenkian.
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pequenas fazem escolhas sobre o que e como devyaoragk No decorrer desta
experiéncia, foi notdrio que a maioria das criarjgasonsegue identificar corretamente
as cores. No entanto, h4 ainda algumas criancastémoedificuldade nesta tarefa,

principalmente em identificar a cor verde, sende g@rocam com a cor azul.

De forma a dar continuidade a decoracéo das cdex&ssforos, as atividades planeadas
para quarta-feira tinham as seguintes intencioadéd educativas: 1) Permitir a crianca

manusear o pincel; e 2) Permitir & crianca utilig®nicas de expressdo plastica -

pintura e colagem.

Neste dia de manha a planificacdo nao foi cumpnaasua totalidade, no que diz

respeito ao horario, uma vez que tivemos reuni&o a@rofessora supervisora e com a
educadora cooperante. Desta forma, para que tedasaacas tivessem oportunidade
de colocar cola na sua caixa e, posteriormentecoler as micro pérolas, nao foi

possivel proporcionar, a cada crianca, o periodtengo que estava previsto. Ainda
assim, as intencionalidades educativas foram cu@&priuma vez que as criangas
manusearam o pincel, colocaram cola na caixa derés escolheram a cor das micro
pérolas e colocaram a caixa de fésforos dentronda caixa que continha as micro

pérolas.

Relativamente a cor das micro pérolas, introduzicases prateado e dourado e
incentivei as criangas a dizerem o nome destasalras, ainda que néo fosse uma das
intencionalidades da atividade. Optei por introdws cores, mesmo sabendo que a
maior parte das criancas ainda ndo as tinha vst@ vez que achei que néo faria
sentido estar a falar das cores que o grupo idallesr sem as identificar. Desta forma,
0 grupo revelou interesse em aprender 0 nome daséascores, repetindo-o depois de
eu dizer. Contudo, quando as criancas escolheramoses e lhes pedi que as
identificassem, percebi que a maioria do grupo tifda aprendido o nome, uma vez
que ndo conseguiram identificA-las. Houve apenasa umrianca que,
surpreendentemente, conseguiu dizer o nome daueodq questionada sobre a cor que
queria. Penso que o facto de a crianca ter ditongenda cor se deve ao facto de ja ter
ouvido o nome antes ou de ja ter contactado cormr.abDe acordo com a teoria de

David Ausubel, o fator mais importante de que ddpemaprendizagem de uma crianca
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€ aquilo que esta ja sabe, ou seja, 0 que estgporado na sua estrutura cognitiva
(Moreira, Valadares, Caballero & Teodoro, 2680)

33 Moreira, M. A., Valadares, J. A., Caballero, C.,T&odoro, V. D. (2000). Teoria da aprendizagem
significativa.Contributos do Il Encontro Internacional sobre &mdizagem Significativ&eniche.
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Anexo 8 — InteracOes observadas no dia 18 de novemlle 2014

Data: 18 de novembro de 2014

Crianca: Joana

lhe dao

Uma crianca agarrou em dois livros e deu-os a Jepm@eagarrou apenas num deles (1);

Cat. Acdo da crianca Sim Ndo| Observacdes/Evidéncias
. Aponta para as imagens X Apontou para as imagensndivro (1).
o g Folheia o livro X Da direita para a esqqerda an;
£ .= Da esquerda para a direita (3).
g 8 Palavras (11):Mickey’; “ Tatetd (Pateta); Céo, cad; “ Piu piu’; “ Céo, cdo, cdg “ Gatd’ e
Qo Verbaliza ao folhear os livros X “Peixe;
s Frases (1):Ja estal.
% 8 Observa a capa do livro X Observou a capa do (8)o
= O T
Observa a contracapa do livro X Observou a coapac?).
Coloca o livro na posi¢ao correta X Colocou odigobre as pernas, na posi¢ao correta (12).
o Da o livro ao cok\e/g? quando acaba dg o X Deu o livro que tinha na méo a uma crianc¢a (9).
= . . Frases (2): Entregou o livro a outra crianca, didéeesta!; Quando uma crianca Ihe tentou tirar
o Verbaliza com o colega acerca do livfo X : T X
© o livro, ela agarrou-o e diss& ‘minha!
3 : . Tentou tirar um livro a uma crianca (4);
> Tira o livro ao colega X . : : :
® Tirou o livro que outra crianga tinha (3).
© Chora quando o colega lhe tira o livro . . - ~
n . Apontou para uma crianc¢a que tinha dois livros @a molhou para o adulto, comec¢ando a
O ou quando quer um livro que outra X
= : chorar (1).
] criangca tem
o i . . . ~
s Aponta para os I|er>s que outras X Apontou para os livros que uma crianc¢a tinhanda (1).
S criancas tém
ke Uma crianga que estava ao pé agarrou num livregiava no tapete e deu-o a Joana. Ela
o Recebe os livros que as outras criangas X agarrou nele e colocou-o no tapete (1);
I3
c

Agarrou o livro que outra crianca lhe deu (2).

Sorri para as outras criangas enquaTto X

esta a ver livros

Uma crianga agarrou o livro que a Joana lhe deatregou-lhe outro livro. Ambas as criangas
sorriram uma para a outra (1).
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Data: 18 de novembro de 2014

Crianca: Anténio

Cat. Ac¢do da crianga

Sim

N&o Observacfes/Evidéncias

Folheia o livro

Da direita para a esquerda (5).

Verbaliza ao folhear os
livros

Interacdo
entre a
o livro

Palavras (2): RespondeA historid'.

Observa a capa do livrg

Encostou a capa a @yra (

livro

Tira o livro ao colega

através do| crianga e

Interacdo
entre pares|

Tirou o livro que estas@bre as pernas do colega que estava ao seu jado (1

Figura 1 — Joana a apontar para
o livro de outra crianga.

{5?_“% 4
Figura 2 — Joana a receber o Figura 3 — Antonio a
livro que outra crianca lhe deu. observar a capa do livro,

encostando-a a cara.

27



Anexo 9 — InteracOes observadas no dia 19 de novemlle 2014

Data: 19 de novembro de 2014

Crianca: Anténio

Cat. Acdo da crianca Sim N&o Observacdes/Evidéncias
O
o qunta para as X Apontou para a imagem do livro (1).
< imagens
5 Folheia o livro X Da direita para a esquerda (7).
5 Palavras (24):&Péxes», «Eiod; “Um c&o’; “Um «colhelhox.(coelho) (2); ‘Ai ai
© papagaios!; “Um «tator»”; “O gato”; “ A Bicas’; “Papagaio Sofia, papagaio Sofial
Lo Verbaliza ao folhear “Peixinhos! Peixinho8} “ Papagaios’;
S = 05 livros X Frases (29):0lha um «péxex3); “Olha um cad (2); “Olha um «colhelhd(coelho);
ke “Olha aqui um gatd (3); “Olha um camiad; “ Olha!” (7); “Olha patinhos’; “E um gatd.
< (3); “E a Bicas!; “E um «péxe;, “ Olha, o que € istd?* Olha o gato Sofid!(2); “Nao
§ «'ta»; “E o cdol; “Agora é o «colhelho%Ycoelho).
[
- Obserﬁsr(a)\ capa do X Olhou para a imagem do gato na capa do livro (1)
l% f= @ 3 e Aponta para os livros
= C o = 2 H ;o : .
& o ® 8= que outras criancas X Apontou para a pagina do livro de outra criafiga
0983 tém
Data: 19 de novembro de 2014
Crianca: Joana
Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
S o . . Da direita para a esquerda (8);
[ L]
s.2 Folheia o fivro X Da esquerda para a direita (2).
g 8 Verbaliza ao folhear os Palavras (1): Magar’ : :
T livros X Frases (3): Questionei-a e ela respondeurh gato! E amarelty. Disse ‘E o gato! ao ver a
g % imagem de um gato no livro.
£5 Observa a capa do livro X Eaergoéslad(elgler a Ultima pagina, voltou a virar odjwcolocando a capa voltada para si e oITou
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Tira o livro ao colega X

Uma crianga agarrou num livro que a Joana tinda eamecou a gritar, tirou-lhe o livro da
mAaos e virou-se para outro lado (3);

Agarrou no livro que outra crianga tinha na maaeop-o para si, tirando-o das méos da
outra crianga (1).

Chora quando o colega lhe

tira o livro ou quando quer

um livro que outra crianca
tem

Interacao entre
pares através do
livro

Uma crianca que estava ao seu lado tentou agastivros dela e ela chorou (4).

Figura 2 — Ant6nio a apontar para o livro que outrdanca tinha
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Anexo 10 — InteracBes observadas no dia 25 de novemde 2014

Data: 25 de novembro de 2014

Crianca: Anténio
Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
S o 8 Aponta para as imagen X Apontou para as imagefigrd (1).
So 8o Folheia o livro X Da direita para a esqqert_ja 4);
SEc5 Da esquerda para a direita (2).
IS 8 = | Verbaliza ao folhear os| X Palavras (2): Ah! Papagaiosl
© livros Frases (2):0Olha «colhelhox!(coelhos) e Olha o «péxe!.
v)
% % § Tira o livro ao colega X Agarrou e puxou o livrogjoutra crianca estava a ver (1).
c 20 9
932 i o . ) .
== g= Sorn para as outras X Ao folhear um livro riu-se para outra criancaestava ao pé de si (1).
-5 © criancas
Data: 25 de novembro de 2014
Crianca: Joana
Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
S & 8 Aponta para as imagen X Appntou para as imagens do I|vrc3 (3): Apontou gamas imagens do livro; Apontou pa
S o as imagens de um cdo e de macas.
g = s Folheia o livro X Da direita para a esquerda (8).
£ -2~ [ Observaa contracapa ¢ .
o livro X Agarrou num livro e olhou para a contracapa (1).
)
o 938
S8 o . : . . )
g 20 9 : . Uma crianga que estava a espera do mesmo livropaga e tirou-o das maos da Joana. A
= o > 5| Tirao livro ao colega X . . .
% 5B = Joana olhou para a crianga com os bracos levantaiosgou tirar-lhe o livro (1).
C
— o ®©
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Figura 3 — Joana a apontar para as imagens do livro
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Anexo 11 — InteracBes observadas no dia 26 de novamde 2014

Data: 26 de novembro de 2014

Crianca: Anténio

Cat. Acdo da crianca Sim N&o Observacdes/Evidéncias
o © Folheia o livro X Da direita para a esquerda (1).
w o D "
o Verbaliza ao folhear os : - p o
289 ; X Frases (2): DisseNé@o tem nadd.e “Vou «arrumaie.
o E 3 livros
g0 5 Coloca o livro na boca X Coloca o livro na bocha (1
Arruma os livros na caixal X Arrumou todos os liaentro da caixa (1).
(@] "
) Verbaliza com o colega s . _ .
= 2 . 9 X Frases (1): DisseE' «p’arrumaie»? dirigindo-se a outra criancga.
S0 acerca do livro
o § ° Tira o livro ao colega X Tirou os livros as outmincas para 0s arrumar na caixa (3).
AT += n
s Recebe os livros que as . .
& g = . que ¢ X Agarrou o livro que outra crianca lhe deu (1).
58 outras criangas lhe dao
— S . ~ . . . .
cg Imita as ac¢des das outras X Juntamente com outra crianga retirou todos osdidencaixa e colocou-0s novamente na
criangas mesma caixa (1).
Data: 26 de novembro de 2014
Crianca: Joana
Cat. Acéo da crianca Sim N&o Observacfes/Evidéncias
. . Da direita para a esquerda (4).
© Folheia o livro X P quert 4)
g e) Da esquerda para a direita (1).
=2 Verbaliza ao folhear .
S o 05 livros X Frases (1): Agarrou num dos livrd8'&arrumal»!” (para arrumar).
R o Observa a capa do
< S, livro P X Virou um dos livros de modo a que a capa ficagsala para si, olhando para a mesma (1)).
o C
T G — -
2= Utiliza o livro para I , .
£oc Foi brincar com bonecos, embalando o livro e caldoao na cama juntamente com os
representar outro X

objeto

bonecos (1).
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Da o livro ao colega
guando acaba de o
ver

Agarrou no livro e atirou-o para as maos de enancga (1).

Recebe os livros que
as outras criancas lh
dao

Interacdo entre
pares através do
livro

D

Uma crianca estendeu o braco para lhe dar im éivela agarrou-o (1).

Figura 3 — Joana a folhear o livro
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Anexo 12 — InteracOes observadas no dia 01 de dexemde 2014

Data: 01 de dezembro de 2014

Crianca: Anténio

ira a

Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
< Aponta para as imagens X Apontou para as imageiigrd (1).
Q5 . . Da direita para a esquerda (4);
+— .Z 1
S o Folheia o livro X Da esquerda para a direita (1).
Qo : Palavras (8): Ahhhh! (3), “‘Téria!”, “Animais’, “ Céo."; Quando questionado disse
T Verbaliza ao folhear os “ io” e “Ve'melhot:
g o livros X Papagaio’ e Ve'me or; .
3 8 Frases (3): DisseE'te ‘ta ‘t'agado.”, “Olha!” e “E «péxe?.
£5 Coloca o livro na boca X Colocou o livro na bo2a (
Arruma os livros na caixa X Colocou, na caixapuakglivros que estavam no tapete (2).
Data: 01 de dezembro de 2014
Crianca: Joana
Gat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
[&]
G Apc_)nta para as X Apontou para algumas imagens do livro (2).
5 imagens
@ ° Folheia o livro X Da direita para a esquerda (10).
()
£5 Verbaliza ao folhear 0$ X Palavras (2): Quando questionada, digs&dla’.
g ° livros Frases (1): PerguntokQué itos?” (O que € isto?);
@ O - . Empurrou os livros para a frente e para tras (1);
o Utiliza o livro para . . ~ . . |
@ . X Agarrou os livros que tinha na méo contra o peibanando os bracos para a direita e p3
o representar outro objet
£ esquerda (1).
- Coloca o livro na boca X Colocou o livro na bota (
3 0
lon o N0 o .
& 5 @ > 5| Aponta para os livros . . : -
S E® 8= : ) X Apontou para um livro que uma crianga tinha rérfL).
£ o agg que outras criancgas té
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Figura 3 — Joana a colocar o livro na boca
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Anexo 13 — InteracOes observadas no dia 02 de dexemde 2014

Data: 02 de dezembro de 2014

Crianca: Anténio

Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
o Aponta para as imagens X Apontou para as imageiigrd (1).
[ . . T .
[ $ Folheia o livro X Da direita para a esquerda (2).
z% & g Verbaliza ao folhear os X Palavras (2): DisseO gato!’;
< -g = livros Frases (1): Disse0lha o chapéu! colocando o livro na cabeca.
g s Utiliza o livro para Colocou o livro sobre a cabeca (1);
. X : ; n .
- representar outro objeto Colocou o livro em cima do fogao da casinha (1).
Data: 02 de dezembro de 2014
Crianca: Joana
Gat. Acdo da crianca Sim N&o Observacfes/Evidéncias
o Aponta para as Apontou para algumas imagens (1);
@ , X J .
o imagens Perguntei-lhe onde estava uma das personagengde lela apontou (1).
o Folheia o livro X Da direita para a esquerda (3).
g Verbaliza ao folhear o$ Palavras (3): Responde@ ‘pato’; Disse “Esquilo!” quando solicitada;
. X H 4 ¢ . 14 1! 4
0 o livros Frases (3): Quando questionada, respondéudqui’; Perguntou-me O qu’é i'to?'.
g =2 Obser}{srg capa do X Olhou para a capa do livro (1).
@]
® Arrumou os livros que tinha ao colo na caixa quasalizitada (1);
g Arruma os livros na X Apanhou os livros que estavam no chéo e colocomaasixa (1);
= caixa Quando uma criancga tirou da caixa os livros queaad tinha colocado 14, ela tirou-lhos e
voltou a colocéa-los dentro da caixa (1).
= " 3 Verbaliza com o X Frases (1): DisseE* meu? quando uma crianca tirou da caixa os livros qdeana tinha
g S 0.8 o| colegaacercado livrg colocado la.
85852
= £ Tira o livro ao colega X Tirou os livros da mdoaléra crianca (1).

36



Figura 1 — Anténio a utilizar o livro para represin outro objeto, colocando-o no fogdo da casinha

Figura 2 — Joana a arrumar os livros na caixa

Figura 3 — Joana a tirar um livro a outra crianga
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Anexo 14 — InteracOes observadas no dia 03 de detxemde 2014

Data: 03 de dezembro de 2014

Crianca: Anténio

Cat. Acéo da crianga Sim Nao Observacbes/Evidéncias
o © Aponta para as imagens X Apontou para as imagetisrd (5).
’% & o Folheia o livro X Da direita para a esquerda (2).
s & %’_E Verbaliza ao folhear os Palavras (3): Quando questionado disggdcalo»! (cavalo), ‘Gato”; “ Ah!”;
£ 5 : X Frases (5): DisséTéa aqui!”, “Olha aquil’, “E ga’'inhal’ (galinha), “Cabou-se a ‘térial e
livros “ ,
Olha o «Patete»!
Data: 03 de dezembro de 2014
Crianca: Joana
Cat. Acéo da crianga Sim Nao Observacbes/Evidéncias
S g o Folheia o livro X Da direita para a esquerda (1).
&g 89 T -
g £5 = Utiliza o livro para X Coloca os livros no mével dos legos e depoisavaltira-los (1).
2 § = o | _representar outro objeto
=0 ° Coloca o livro na boca X Colocou o livro na bota (
L -
g Verbaliza com 0 colega X Palavras (1): Quando uma crianca lhe tirou wmolidisse “N&o!”.
= acerca do livro
@ Tira o livro ao colega X Quando uma crianca chegopé dela e lhe tirou dois livros, a Joana tihms-da mao (1).
g o qﬁzoonsﬁrgsrc?igrs\glgstcgm X Apontou para um livro, quando uma crianc¢a lhouti(1).
S .
5 S Sorri Cpr?;?;ssoutras X Ap6és imitar os movimentos que as outras criaf@aism com os livros, sorri para elas (1).
@] T T - =
Q. Imitou outras crian¢as, empurrando os livros comnass (1);
g Imita as acdes das outras X Deitou-se no chao com o livro na mao, imitandowsas criancas (1);
<

criancas

Imitou as outras crianc¢as, colocando o livro nag(i);
Gatinhou com os livros na méao, imitando outrasngaa (1).
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i

Figura 4 — Ant6nio a apontar para as imagens dooliv
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Anexo 15 — InteracOes observadas no dia 09 de dexemde 2014

Data: 09 de dezembro de 2014

Crianca: Anténio

Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
f= .g Folheia o livro X Da direita para a esquerda (2).
o . Palavras (4): Disse Qveia»! (ovelha), ‘Cacalo! (cavalo), ‘Gato!” e “Galinha!” por
o Verbaliza ao folhear os L AR
® livros X iniciativa propria;
=t Frases (2): DisseAtabei! e “Olha o gato!.
% o Observa a capa do livro X Olhou para a capa do (iV).
= © Coloca o livro na boca X Colocou o livro na bota (
Data: 09 de dezembro de 2014
Crianca: Joana
Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
< Aponta para as imagens X Apontou para as imagetisrd (3).
Q5 . . Da direita para a esquerda (6);
s .2 )
5 o Folheia o fivro X Da esquerda para a direita (1).
g Palavras (9): DisseAi!”, ao abrir uma janela do livro; Quando chegou téama pagina dg
> 8 . livro disse ‘Ail Ail”; Ao olhar para a imagem de um gato dif9egato!; Ao ver um lobo no
S c Verbaliza ao folhear os . . Al -
ol livros X livro disse ‘O! O lobo maul;
£ Frases (4): Quando chegou a ultima pagina do tiisse“Acabou-se a ‘térial e “Ja ‘ta!”;
Ao folhear o livro disseOlha!” (2).
o S Da o livro ao colega quandp X Entregou o livro a outra crianga quando acab®o der (1).
= acaba de o ver
S -
o E o Verbaliza com 0 colega X Palavras (2): Depois de mostrar uma imagem mauwianca, disse-lhelr'do lindo?.
g 5 2 acerca do livro
I = i . . .
50 Aponta para os “WOAS que X Apontou para algumas imagens do livro que octienca estava a ver (2).
£ 5 outras criangas tém
= Sorri para as outras criancas X Depois de termambstuma imagem a outra crianga, sorriu para ¢la (1
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Figura 1 — Antonio a folhear o livro

Figura 3 — Joana a apontar para o livro de outraaeica
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Anexo 16 — InteracOes observadas no dia 15 de detxemde 2014

Data: 15 de dezembro de 2014

Crianga: Joana

Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
o Aponta para as imagens X Apontou para as imageiigrd (1).
.’_E Folheia o livro X Da direita para a esqqerda (2);
o Da esquerda para a direita (1).
$ Palavras (6): Disseve’melho”; Quando questionada, respond€l &tateta»! (Pateta);
e Quando a questionei sobre o que estava ao pé d@mPaspondeud gato!’; Disse
8 “’Quilo.” (esquilo);
z Verbaliza ao folhear os X Frases (11): DisseOtha!”; Quando questionada sobre o que estava na imegeivro,
o livros respondeuE o P’uto’ (Pluto); Disse Olha a Minnie aqui! (2); Olhando para a pagina
= disse-me Olha!” (3); Disse E a chdle! (flor) quando Ihe perguntei o que é que a Minnie
g tinha; Disse Olha!”; PerguntoifQuem é i'to?; Quando questionada, respondé&ud
i pato!.
g Observa a capa do livro X Olhou para a capa (1).
% Observa a lombada do livr( X Olhou para a lomhdmlbvro (1).
- Utiliza o livro para X Bateu com dois pratos de plastico contra o livip (1

representar outro objeto

Colocou o livro e os pratos na cama dos bonecos (1)

Figura 1 — Joana a observar a lombada do livro

Big 2 — Joana a utilizar o livro para representartoo objeto
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Anexo 17 — InteracOes observadas no dia 16 de dexemde 2014

Data: 16 de dezembro de 2014

Crianca: Joana

Ca. Acdo da crianca Sim | Nao Observacbes/Evidéncias

Aponta para as imagens X Apontou para imagenséwos (1).
Da direita para a esquerda (5);
Da esquerda para a direita (3).
Palavras (8): DissePeixe! ao ver imagens de peixes;)t cdol; Disse ‘T'és!" (trés), quando lhe
perguntei quantos cdes eram; Disden“«méméx!(uma ovelha) ao ver a imagem de um porquinho-da-
India; Disse “«Tilheio»! (coelho); Disse N&o;
Verbaliza ao folhear os livros X Frases (11): Disseédlha um peixée!t “ O gato ‘t4 a «sorride»!(o gato esta a sorrir); Diss©tha aqui!”
(3); Disse Olha!”; Disse “Olha um pa’gaio! (papagaio); Afirmou E'ta é eu?, olhando para a imagem @
Minnie; Disse Olha é a Minnie!”e “E o «Micki»!” (Mickey); Disse Ta a do’mir!’ (esta a dormir)
olhando para uma imagem do livro.

Observa a capa do livro X Olhou para a capa do (iV).
Utiliza o livro para representar

Folheia o livro X

Interacdo entre a crianga e o liv

. X Andou a volta da mesa com um livro na méao, lidesom ele na mesa (1).
outro objeto
Verbaliza com o colega acerca @lo . w - . . .
o 3 livro g X Palavras (2): Disse “«ilheio»!" (coelho) (2) ao ver a imagem do livro que outriamca estava a ver.
=0
[N T . . T T
o Q@ Tira o livro ao colega X Tentou tirar o livro a arorianga (1).
8 g ©| Aponta para os livros que outras . : .
o® S . ~ X Apontou para as imagens do livro que outra ¢aagstava a ver (1).
8 o = criangas tém
20 Recebe os livros que as outras . : .
= . que X Aceitou o livro que outra crianga lhe deu (1).
= criancas |he dao
Imita as acdes das outras criangas X Colocouvwnm dintre as pernas e caminhou, imitando outracaigl).
i Figura 1 — Joana a verbalizar com outra crianga
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Anexo 18 — Interacbes observadas no dia 17 de dexemde 2014

Data: 17 de dezembro de 2014

Crianga: Joana

Gat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias

o Aponta para as imagens X Apontou para as imaggns (

§« Folheia o livro X Da direita para a esquerda (2).

S Palavras (21): Gritoul'iv’'os!” ; Disse ‘O!” , “Ah!”, “A mana.”, “Um « tulheio»!” (um

; coelho),“O cdo!” ; RespondetiUm cédo e um «qua, qua»,.’juando questionada; Respond
0 o Verbaliza ao folhear os X “«Ararelo»! (amarelo) (2) , Lara’ja!” e “Um, dois, t'"és},

€5 livros Frases (7): Diss&Ta ‘t'agado! " e “O liv'o ‘t4 ‘t'agado!”; Disse “Ta a ver”; Respondeu

g - “Tem animais.”, “Tem, tem!"e “T& aqui!”, quando questionada; Dis$&cabou!” e fechou
®© 0 livro.

g Observa a capa do livro X Olhou para a capa do (i%).

E Observa a contracapa do X Olhou para a contracapa do livro (1).

livro

Figura 1 — Joana a observar a contracapa do livro
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Anexo 19 — InteracOes observadas no dia 05 de jarede 2015

Data: 05 de janeiro de 2015

Crianca: Anténio

Gat. Acéo da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
g Aponta para as X Apontou para as imagens do livro quando questiofatp
o imagens Apontou para as imagens do livro por iniciativagpia (3).
8 . . Da direita para a esquerda (5);
Folheia o livro X o
g Da esquerda para a direita (1).
v o Palavras (27): DisseGa’fo.” (garfo), “P’enda’ (2), “Um po’co! (porco), “O bebél, “Na
= s agua’’, “Ve'melhot, “Pér, “O bolo, “Ai o Noddy?, “Ga’inha!” (2), “Ail O «cacalo»',
g - Verbaliza ao folhear 0$ X “E o gato «tamém3!“ O't'a ga'inha!”; ) )
Q. livros Frases (11): Quando questionado responien Noddy!, “ E o bonecd? Disse “Agora ‘ta a
© por no tapetel, “E canta’ os pa’béns!* E «uapis»! (lapis), “Olha «uapis»! (lapis), “Ja
% ‘tal”, “Ago’a é e'tal, “Est'agou!, “'Ta ‘t'agado!” (2), “E o pe’xinho! (é o peixinho).
- Observa a capa do livrp X Olhou para a capa do tjwando solicitado (1).
S 8 Verbaliza com o colega X Palavras (2): Disse<Colhelho»! (coelho) e Ah!”;
gL g 3 o acerca do livro Frases (4): DisseQlha pa’gaios?, “Olhal”, “E o pe'xe! (é o peixe) e Olha o pe’'xel.
T E8Z3 .
c ¢ e = Sorn para as outras X Sorriu para outra crianga enquanto ambos vianivrm (4).
criangas
Data: 05 de janeiro de 2015
Crianca: Joana
Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
O GJ . H 6 H A IH H . - . . .
® S o | Verbaliza ao folhear o$ I?:’;\Iavr_as (8) DisseUm, do_ls, te.zs._quandoylh”e perguntei quantos livros tinha; Did3eis,
s Los livros X t'és, cinco’, ao contar os livros; Diss€uat’o!” (quatro) (2);
% % 8 (—; Frases (2): DisseOlha!”; Quando questionada dissé t Noddy!.
= ° Observa a capa do livrp X Olhou para a capa do (iV).
o Aponta para os livros . : .
I (%]
zg o g \% g que outras criancas tem X Apontou para as imagens do livro que outra ¢aagstava a ver (1).
o & o ET ;
c v eg3 Verbaliza com o colega X Palavras (6): DisseQ «cabalo» e o gato «taméri%d cavalo e o gato também).

acerca do livro
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J

Figura 3 — Joana a apontar para o livro que outr@aaca tinha
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Anexo 20 — Interacdes observadas no dia 06 de jarede 2015

Data: 06 de janeiro de 2015

Crianga: Joana

Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias

S o Aponta para as imagens X Apontou para as imagetigrd (2).

s Folheia o livro X Da direita para a esquerda (2).

o Palavras (6): Quando lhe perguntei que histériarespondeu’Chinho ve’melha!

3 g Verbaliza ao folhear os X (Capuchinho Vermelho) (2); Diss& “«Duda»? ao ver a imagem do Capuchinho Vermelh
g o livros Frases (3): DisseQlha!” e “Ta est’agado! ao ver que o livro estava estragado; Didsid'
il é a «dadal

C f—

=° Observa a contracapa do X Olhou para a contracapa do livro (1).

livro

Figura 2 — Joana a apontar para as imagens do livro



Anexo 21 — Interacfes observadas no dia 07 de jarede 2015

Data: 07 de janeiro de 2015

Crianga: Joana

Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
O
o Apc_)nta para as X Apontou para as imagens do livro (1).
ol imagens
= Folheia o livro X Da direita para a esquerda (2).
5 Palavras (24): DisséJma bicic’etal, “ O sapatol, “B’ancal’, “«Vemeia»t, “O!” (2); “Um,
© dois, t'és, quat'd.(2); “Cinco!”; “ Patetal’; “ E'te tam’ém?; “ «Chore»T (flor); “ Ah!"; “Um,
£¢ Verbaliza ao folhear o$ dois", . . - . . -
5 = . X Frases (23): Dissé€T4 est'agado!, “E o’ meninos! e “E'ta € do Noddy! “E do Noddy?,
livros A - b \

S “E... E... Eve'dé! “E... «Taranja»!; “Olha!” (4); “Olha aqui!” ; “S&o iguais’; “E o t'és!;
S “E 0 «nobi»? (é 0 nove); E ig'al a e'te!’; “ E nl’ro dois!’; “E o «Pulo»! (2); “E o gato?;
o “E a Minnie!; “E a bola!; E o «Tatetd}; Disse “Ja acabou!, quando acabou de ver o livr0.
c
- Obser}{srg capa do X Olhou para a capa do livro (1).

= Da o livro ao colega . . . .

(T N

So @ \% .g quando acaba de o var X Deu os livros que tinha visto a outra crianca (1

o5 ® s i

c ©e53 Verbaliza com o X Frases (1): Agarrou nos livros e foi ter com wrianga dizendo-lheD., tomal.

colega acerca do livrg

Figura 1 — Joana a dar os livros a outra crianga

Figura-2Joana a observar a capa dos livros
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Anexo 22 — Interacdes observadas no dia 12 de jarede 2015

Data: 12 de janeiro de 2015

Crianca: Anténio

Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
Aponta para as imagens X Apontou para as imagetisrd (2).
; g Folheia o livro X Da direita para a esqqerda 3);
£ .= Da esquerda para a direita (1).
g 8 Verbaliza ao folhear os X Palavras (3): DisseHistérias!’, “T'ator!” e “Ga’inhal!”;
Qo livros Frases (2): DisseE'te tam’em ‘t'agou? (este também estragou) H&o ha maisl
c Observa a capa do livro X Olhou para a capa dao (il).
% 3 Coloca o livro na posicao . -
£c X Colocou o livro na posicao correta (1).
correta
Arruma os livros na caixa X Arruma os livros r@xa, no momento de arrumar a sala (1).
Data: 12 de janeiro de 2015
Crianca: Joana
Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
S « 8 Folheia o livro X Da direita para a esquerda (1).
@“ f= §« g Verbahzl?v;a\é)sfolhear % x Frases (1): Diss€Ta est'agado! enquanto agarrava em duas folhas soltas do livro.
g582 ot
=75 Utiliza o livro para X Balancou o livro para a frente e para tras (1).

representar outro objetq

Figura 1 — Antdnio a colocar o livro na posi¢céo ceta




Anexo 23 — Interacdes observadas no dia 13 de jarede 2015

Data: 13 de janeiro de 2015

Crianga: Anténio

Cat. Acdo da crianca Sim N&o Observacdes/Evidéncias
:L:“;« Aponta para as imagens X Apontou para as imageiigrd (1).
8 8o Verbaliza ao folhear os Palavras (17): DisseDb gato!’, “C&ol (2), “Ao!”, “Bebél, “Dois!”, “Um «colhelho»!
g ; = livros X (coelho) (3), Papagaiof, “O pai’ e “Flamingo.” quando solicitado;
g o g Frases (4): DisseE'a “Micas”!”, “E do pe'xel, “E uma lingud.e “E maquinal.
S Ut|||za0cl)Jtp: grgbrjee[t);esenta X Colocou o livro na cabeca e disse que era upéngl).
Data: 13 de janeiro de 2015
Crianga: Joana
Cat. Acao da crianga Sim N&o Observacdes/Evidéncias
:c:‘i« Aponta para as imagens X Apontou para as imageiigrd (1).
3 8o Palavras (4): Quando questionada digsgui!”, “ Pequenind}, “B’anco! e “Cinzentd..
@S2 Verbaliza ao folhear os Frases (5): DisseAgora é e'te! depois de ter acabado de ver um livro; Questidiipue
g 3o livros X animal é e’te?ao ver as imagens do livro e depois diggéha!”, “Olha aqui!” e“E o
= o g p ) q
=50 gato!.
o Observa a capa do livro X Olhou para a capa dao (il).

Figura 1 — Ant6nio a apontar para as imagens dooliv

Figura-2Joana a observar a capa de um livro
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Anexo 24 — Quadros das interacdes estabelecidas dnte o periodo de observacao

Crianca: Anténio

Tipos de . . Dias
interacao Categorias Subcategorias 1 > 3 7 5 6 7 8 12 12 15 T Total
Interagao Verbalizar 2| 53| 4| 2| 111 3| 8 e 38 o1 153 | 153
verbal
Folhear 5 7 6 1 5 2 2 2 6 4 40
Apontar para as 1] 1 1] 1] 5 14 2| 1] 26
imagens
Interacio Colocar o livro na 1 1
¢ posicao correta
entre a Utilizar o livro para 236
crianga e o| Interagdo néo- b
. representar outro 2 1 3 83
livro verbal .
objeto
Observar_ o exterior 1 1 1 1 1 5
do livro
Colocar o livro na 1 > 1 4
boca
Arrumar os livros 1 2 1 4
Interagao Verbalizar 1 6 7 7
verbal
Int N Tirar o livro 1 1 3 5
nteragao Chorar 0
entre pares . Receber o livro 1 1 20
através do | Interacdo nao- -
- Sorrir 1 4 5 13
livro verbal -
Imitar 1 1
Dar o livro 0
Apontar 1 1
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Crianca: Joana

Tipos de . . Dias
interacao Categorias Subcategorias 1 > 5 3 9 10 11 17 1 6 Total
Interacao Verbalizar 12| 4 3 130 17 19 28 1 47 9179 | 179
verbal
Folhear 20 10 10 7 2 8 Y. D 81
Apontarparaas | 2 3| 1] 1| 4 1 21
imagens
~ Colocar o livro na
Interagéo posicao correta 12 12
entre a Utilizar o livro para 324
crianca e 0| Interacdo nao- b
. representar outro 2 2 1 8 145
livro verbal :
objeto
Observar o exteriot
do livro 5 1 2 1 2 1 1 18
Colocar o livro na
boca 1 2
Arrumar os livros 3
Interagao Verbalizar 2 2 2 6 1 15 15
verbal
| N Tirar o livro 7 4 1 15
n;[era(;ao Chorar 1 4 5
entre pares A Receber o livro 4 1 6 68
através do| Interacdo ndo .
- Sorrir 1 1 3 53
livro verbal -
Imitar 1 5
Dar o livro 9 1 1 12
Apontar 1 1 2 1 1 7
Legenda:

Dia 1 — 18 de novembro; Dia 2 — 19 de novembro; Dia 25 de novembro; Dia 4 — 26 de novembro; Dia®L de dezembro; Dia 6 — 02 de dezembro; Dia 3 de)
dezembro; Dia 8 — 09 de dezembro; Dia 9 — 15 derdbm; Dia 10 — 16 de dezembro; Dia 11 — 17 derdbe® Dia 12 — 05 de janeiro; Dia 13 — 06 de jamdia 14 — 07

de janeiro; Dia 15 — 12 de janeiro; Dia 16 — 13atheiro.
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Anexo 25 — Autorizacdo para a recolha de imagens slacriangcas no

contexto de creche

F o

./ IPL

Assunto: Pedido aos pais
Exmo. Encarregade de Educagio,

Somos alonas da Escola Superior de Educagio e Ciéncias
Sociaiz de Leiria e encontramo-nos neste momento a tirar o
Mestrado em Educagfo Pré-Escolar. Em cumprimento do plano
curricular do curso, estamos a efetuar a Pratica Pedagogica em
contexto de Creche no Centro Infantil Moinho de Vento, durante trés
dias por zsemana (segundas, tergas e quartas-feiras) e sob crientagdo
da Professora Marina Rodrigues.

Gostariamos de pedir autorizacio para a recolha de imagens
daz criangaz. cazo necessanio, sendo gue o zer utilizadas

exclusivamente para fins profizsionais.
Agradecemos desde §2 2 vossa colaborago.

Atenciosamente,
Ana Sofia Pereira e Inéz Taveira

Nome da crianga:

Autonizo; O Nao autorizo: O
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Anexo 26 — Reflexdo niumero 7 em contexto de jardide infancia

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Jardim de Inféncia, a decorrer no Jardim de Intada Boavista, na Marinha Grande,
desloquei-me a instituicdo na semana de 20, 21de 2bril de 2015, com o objetivo de

intervir, de forma individual.

Relativamente a planificacdo desta semana, a rparte das propostas educativas foi
realizada e as criangas mostraram interesse emipartnas atividades propostas. No
que diz respeito as competéncias, algumas foramndelvidas conforme tinhamos
previsto e outras foram desenvolvidas com maisudade, como irei referir ao longo

desta reflexao.

Na semana passada, eu e a minha colega propussronangas um jogo de mimica e
constatamos que estas tinham dificuldade em repieesérias situacdes de forma néo-
verbal. Assim, esta semana voltamos a propor um gegmimica, em que uma crianga
teria que mimar um animal para que as outras @sdescobrissem o que era. Cipriano
e Brito (2013, p. 5 destacam a importancia da expressdo dramaticajnegd que
varios autores como Erickson (1965), Brunner (19V&)otsky (1970) e Bolton (1983)
defendem que o jogo dramatico contribui para o riedeimento das capacidades
intelectuais e sociais das criancas. Durante egte gonsegui perceber que as criancas
continuavam a mostrar dificuldade em comunicaraien& nao-verbal, reagindo com
alguma timidez e tendo sido necessario incentis@ldizer-lhes que poderiam fazer o
gue estavam a pensar. Deste modo, penso que g@ddnte continuar a proporcionar,
ao grupo, situacdes de comunicacdo nao-verbaloqperas criancas deixem de se sentir

tao inibidas.

Em relacdo a expressdo plastica, uma das propgseasugerimos as criangas, com
alguma frequéncia, é o recorte. No entanto, nemsted criancas recortam, ainda, com
facilidade, havendo algumas que apresentam dific@lsl em recortar pelo risco, como

€ possivel observar através das seguintes fotagrafi

34 Cipriano, E. J., & Brito, R. (2013). O contributta expressdo dramética para a promocido da
cooperagdo e da interagdmrnadas Pedagogicas - Supervisdo, lideranca euriltle escolaOdivelas:
Instituto Superior Ciéncias Educativas.
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Figura 1 - Cartédo para o Dia da Mée recortado pel@aoca M.A.

Figura 2 - Cartdo para a Pascoa recortado pela cgarA. H.

No entanto, para além do recorte, esta semanaiasg;as também picotaram e foi

possivel perceber que o faziam com mais facilidkdgue recortar.

Relativamente a abordagem a escrita, esta semapasepmos as criancas reproduzirem
as palavras “Dia da Mae”, no cartdo que irdo ofarécmae, tendo oportunidade de
imitar a escrita. Na mesma linha de pensamentoa $1997¥° refere que as criangas
deverdo ter oportunidade de “imitar” a escrita nardim de infancia.
Surpreendentemente, a maioria das criangcas conséggé-lo com alguma rapidez,
revelando ja conhecer o desenho das letras ediidd@e em representa-las. Apenas
uma das criancas, a mais nova do grupo, reveldariiadificuldade em reproduzir as
letras, necessitando de um acompanhamento maisidudiizado. Contudo, esta
crianga conseguiu fazer as letras sozinha, quandceativei e |he disse que algumas
delas eram iguais as do seu nome. Segundo Sil9&,(p969¥°, “a atitude do educador
e 0 ambiente que é criado devem ser facilitadogesnaa familiarizacdo com o cédigo
escrito. Neste sentido, as tentativas de escrgammu que ndo conseguidas, deveréo ser

valorizadas e incentivadas”.

Em relacéo ao projeto dos dinossauros, inseridometadologia de trabalho de projeto,
esta semana as criancas concluiram a primeiraltapeojeto, pois ja registaram o que
pensavam saber e o que queriam realmente saberaades dinossauros, como é
possivel ver através das seguintes fotografias:

35 Silva, M. 1. (1997).OrientacGes curriculares para a educacdo pré-escalilinistério da Educacéo)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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Figura 4 - Registo do que as criangas querem deascaterca dos dinossauros

As criancas também ja iniciaram a segunda fase rdjetp, que, de acordo com
Vasconcelos et al. (202) é a planificagdo e desenvolvimento do trabalhesté
sentido, as criancas partilharam, umas com asuatguns sitios onde poderiam ir
procurar informacdes e combinaram pesquisar em cagsaos pais, durante o fim de
semana. Na préxima semana, as criancas irdo damatgideias do que gostariam de
fazer relacionado com os dinossauros, comecandta ftema, a planificar.

Como esta semana foi o Dia Internacional da Tec@nsideramos pertinente

sensibilizar as criancas para a preservacao doetplae@ para a importancia da
reciclagem. Assim, comecei por conversar com ancas acerca da reciclagem e,
depois, mostrei-lhes varios objetos e quatro casxdb lixo (os ecopontos amarelo, azul
e verde e o caixote do lixo comum), para que ét@s$em a correspondéncia entre os
objetos e o caixote do lixo correspondente. Fobmotque as criangas mostraram
alguma dificuldade em perceber de que materiaisn deitos 0s varios objetos e,

consequentemente, em fazer a correspondéncia dtw @ ecoponto. Um dos objetos
que gerou mais dificuldade foram os pratos, poisriascas achavam que iriam para o
ecoponto verde ou para o amarelo. Deste modo, peighes se os pratos eram de

%6 vasconcelos, T., Rocha, C., Loureiro, C., Caslrad., Menau, J., Sousa, O., . . . Alves, S. (2012)
Trabalho por projectos na educacao de infancia: papaprendizagens, integrar metodologiasboa:
Direcdo-Geral da Educacéo (DGE).
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plastico e de vidro e elas responderam que nao.s&piida, perguntei o que
colocAvamos nos ecopontos amarelo e verde e agasiaesponderam plastico e vidro.
Depois questionei, de novo, em que caixote € gamas colocar os pratos e as criancas
voltaram a referir que seria no amarelo. Houve apema crianca que respondeu que
seria no caixote preto, uma vez que Nao se en@imas materiais que iam para 0s
outros caixotes. Desta forma, penso que sera rgmessontinuar a incentivar as
criancas a fazerem a reciclagem, para que vao lgerde, com mais clareza, o que
devem colocar em cada um dos caixotes. Nesta peespRodrigues e Castanheira
(2012§" referem que a Educacdo Ambiental deve ser trathallisde cedo, mais
concretamente com as criancas em idade pré-eseadlgre, desta forma, a escola e os
educadores assumem papéis fundamentais para ecéma cidaddos ambientalmente
responsaveis. Conforme o que referi anteriormeretieso, ainda, que esta proposta teria
sido mais facil para as criancas se eu tivesseddevaateriais reais, em vez de
fotografias. Contudo, seria necessario ter em cargaguranca das criangas, uma vez

que estas se poderiam magoar em objetos comaaslas garrafas de vidro.

Por udltimo, penso que vale a pena referir que, rderasta semana, as criancas
estiveram um pouco mais agitadas do que o habiRedte modo, voltei a sentir
novamente dificuldade em lidar com algumas criam@mgrupo e em conseguir que
estas me respeitassem. No entanto, notei algurfgsrdjas nestes trés dias, sendo que
a dificuldade foi diminuindo o longo da semana.g$®eque esta melhoria podera dever-

se ao facto de eu ter sido mais firme com as amege ter elevado mais a voz.

87 Rodrigues, M. J., & Castanheira, L. (2012). A w&s educadoras sobre a educagdo ambiental no
jardim-de-infancia — um estudo de caso. In L. Vrrigdles, & N. Fernande&erspetivas sociolbgicas e
educacionais em estudos da crian¢a: as marcas @édegicidades luso-brasileirap. 511-525). Braga:
Centro de Investigacdo em Estudos da Crianca -disidlade do Minho.
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Anexo 27 — Reflexdo nimero 1 em contexto de jardide infancia

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Jardim de Infancia, a decorrer no Jardim de Intada Boavista, na Marinha Grande,
desloquei-me pela primeira vez a instituicdo ncsads dia 24 de fevereiro de 2015,

com o objetivo de observar e recolher dados.

No primeiro dia estava um pouco receosa, uma veznguaca tinha experienciado este
contexto e que tinha conhecimento de que o grupcridacas era um pouco agitado.
Apesar de saber que este contexto seria um pofererdie do contexto de creche (onde
estagiei anteriormente), pensei que fosse semellend jardins de infancia privados
(onde ja tive oportunidade de estagiar). No entgrgocebi que este contexto é
totalmente diferente dos outros que ja tive opadtaste de vivenciar. No que diz
respeito a autonomia das criangas, como seriapdgags neste contexto sdo muito mais
auténomas do que no contexto de creche, onde anecs apoio do adulto para quase
tudo. Os horarios e as rotinas também séo bastdetentes. Neste contexto ndo somos
nos que acompanhamos as criangas durante o almestgs, também ndo dormem a
sesta, como acontece na creche e em alguns jaelingancia privados, e o tempo que
0 educador estd com as criangas também ¢é mais idedu&ssim, considero
fundamental que esta primeira semana tenha conedivabprincipal a observacéo e a
recolha de dados, uma vez que nos permite conhatgrouco o grupo de criangas, a
sala de atividades, a instituicdo e 0 meio envaédyenque sera essencial para planificar
e para avaliar. De acordo com Silva (1997, p3%5)

Observar cada crianca e 0 grupo para conhecer & pacidades, interesses e
dificuldades, recolher as informacdes sobre o etmtéamiliar e 0 meio em que as
criancas vivem, sdo paticas necessarias para cengmemelhor as caracteristicas das
criangas e adequar o processo educativo as susssitaErles. (...) A observagao constitui,
deste modo, a base do planeamento e da avaliggdimd® de suporte a intencionalidade
do processo educativo.

Assim que chegdmos a instituicdo, a Educadora Caojge colocou-nos a vontade,
dando-nos liberdade para interagir com as criaagadindo a nossa ajuda em algumas

tarefas. Ao contrario do que eu estava a esper@jag;as interagiram logo connosco,

deixando-nos fazer parte do seu dia-a-dia e pediod@juda para algumas tarefas que

% Silva, M. I. (1997). OrientacGes curriculares para a educacdo pré-escol@M.E.) Lisboa:
Departamento de Educacgéo Basica.
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nao conseguiam fazer sozinhas, como, por exemfiw, s lapis ou descrever o que
tinham desenhado. Desta forma, ao longo do dimeass receios foram diminuindo, fui
conhecendo o grupo de criancas e fui percebendalguesas sdo agitadas mas outras,
pelo contrario, sdo bastante calmas, e que essgagitambém varia de acordo com as

situagcbes e com 0s momentos do dia.

Durante esta semana aprendi que, apesar de ascasriado grupo terem
maioritariamente cinco anos, ha varias diferengai® @las. Algumas destas diferencas
sdo a forma como desenham, a forma como falam dsqud ha trés criancas que
necessitam de terapia da fala) e a forma comoaiaeim em termos matematicos, por
exemplo. Aprendi também que € possivel trabalhgbem matematicas diariamente
com as criancas, de forma natural e que a educadoperante da bastante importancia
a esta area. Todos os dias as criancas marcam@esg@nca no quadro de presencas,
sendo que cada dia da semana tem uma figura gecardiferente e as criangas sabem
0 nome dessas figuras. H4 também uma crianca targgndente, faz a contagem do
namero de criangas que estdo na instituicdo e dwraide criancas que faltam, o que,
de acordo com Hohmann, Banet e Weikart (1979, B)2@& importante, pois “através
de experiéncias de contagem (...) as criangas ade igré-escolar comecam a formar a
compreensao de numero (...)". Ainda em relacdcea da matematica, ao longo desta
semana as criangas trabalharam os padrdes, taffiepale repeticio como padrdes de
crescimento, relacionados com as imagens de unb@riaigjue foi explorada com o
grupo. Segundo Mendes e Delgado (2008, p*°62)o jardim-de-infancia as criancas
devem ser incentivadas a reconhecer, descrevetjngan completar e inventar
padrbes”. Deste modo, foi possivel observar vaddsrencas no raciocinio das
criangas, pois umas faziam apenas padrées deg@petimples, outras repetiam um
padréo, invertendo-o e rodando-o, e houve uma @iaue conseguiu fazer varios

padrdes de crescimento.

Penso que, quando comecarem as intervencdes, o desafio serd conseguir criar
estratégias para organizar o grupo, de modo aaglaes t@as criancas se interessem pelas
propostas educativas proporcionadas. Assim, ummanss objetivos face a esta pratica

pedagdgica é conseguir superar esse desafio. @yrtadongo desta semana, consegui

%9 Hohmann, M., Banet, B., & Weikart, D. P. (1978)crianca em acd¢2.2 edicdo ed.). (R. M. Macedo,
& R. S. Brito, Trads.) Lisboa: Fundacao Caloustéb@nkian.

40 Mendes, M. d., & Delgado, C. C. (2008eometria: textos de apoio para educadores de @iéaiiM.

d. Educagéo, Ed.) Lisboa: Dire¢éo Geral de Inovagée Desenvolvimento Curricular.
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identificar algumas estratégias que a educadorgecante utiliza para conseguir
organizar o grupo. Algumas dessas estratégias csidar cancdes e tocar tambor
quando ha demasiado barulho; ndo demorar dematsagm ao contar uma historia;
definir os lugares das criancas na area dos puifas enesas de trabalho, de modo a ndo
colocar duas criangas que sejam mais irrequietatsigu fazer jogos de relaxamento
depois do almoco; dar oportunidade as criancassguyeortam bem de ser o chefe da

semana e de utilizar os computadores da areaaanatica.

No que concerne ao trabalho em equipa, cooperamascom a outra no sentido de
recolher o maior numero de informacéo possivelesobmeio envolvente, a instituicéo,

a sala de atividades e as criancas, dividindoaar&egundo Silva (1997, p. 27)

O conhecimento que o educador adquire da crianda enodo como esta evolui é
enriquecido pela partilha com outros adultos quebtam tém responsabilidades na sua
educacado, nomeadamente, colegas, auxiliares de edgéativa e, também, os pais.

bY

Para recolher estas informagfes elaboramos grelbasbservacdo, recorremos a
observacdo direta, a conversas informais com adeiduna Cooperante e analisamos

alguns documentos facultados pela Educadora Catpera

Pelas raz6es que mencionei anteriormente pensest@@ratica pedagogica vai ser um
grande desafio para mim e que vou aprender bastargecom a educadora cooperante

quer com as criancgas.

4 Silva, M. 1. (1997). Orientagdes curriculares para a educacdo pré-escoléM.E.) Lisboa:
Departamento de Educacgéo Basica.
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Anexo 28 — Reflexdo nimero 2 em contexto de jardide infancia

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Jardim de Infancia, a decorrer no Jardim de Infde Boavista, na Marinha Grande,
desloquei-me a instituicdo na semana de 02, 03de0darco de 2015, com o objetivo

de colaborar nas atividades da educadora cooperante

Inicialmente, tinha tendéncia para ajudar as caarcfazer determinadas tarefas, como,
por exemplo, arrumar 0s materiais usados por elas @adeiras das mesas de trabalho.
Contudo, ap6s ter sido alertada pela educadorsecaate, percebi que é importante que
as criangas sejam auténomas e que o educador8hésertiade para isso. Esta ideia é

defendida nas OCEPE, onde podemos ler:

Favorecer a autonomia da crianca e do grupo assentaquisicdo do saber-fazer
indispensavel a sua independéncia e necessario aa no@nr autonomia, enquanto
oportunidade de escolha e responsabilizacéo (3i88¥7, p. 53¥.
Ao longo desta semana pude perceber que ha vategégias a utilizar quando as
criancas ndo estdo a comportar-se de acordo corageass € que essas estratégias
dependem da criangca. Com algumas criancgas re$ataas a atencao e fazé-las ver que
determinado comportamento ndo € correto. Por daffo, com outras criancas, o

melhor é fingir que ndo estamos a ver e nao daadiagha atencao.

Um aspeto que penso que vale a pena refletir, @obastante importante para as
criancas e por nao se verificar em todos os cargegto facto de as criancas irem quase
todos os dias brincar para o exterior. Assim, éomgmte que a instituicdo tenha um
espaco exterior que permita que as criancas saram aomo referem Post e Hohmann
(2004, p. 106%: “bebés e criangas precisam todos os dias dedrive exterior, onde
as oportunidades de exploracdo sensoério-motorasnBaias”. Neste contexto, pude
verificar que desde que as condi¢fes climatérigasrmitam, ou seja, quando ndo esta
a chover, as criancas saem a rua. De acordo comeemos autores, as condicdes
climatéricas ndo devem ser um argumento para pasatriancas de terem contacto

direto com o exterior: “embora o factor tempo temtgaser sempre considerado, é

42 Sjlva, M. I. (1997).OrientagGes curriculares para a educacdo pré-esco{d. d. Educacdo, Ed.)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.

4 Post, J.,, & Hohmann, M. (2004Educacdo de bebés em infantarios: cuidados e pramei
aprendizageng§2.2 ed.). (S. Baia, Trad.) Lisboa: Fundacédo GaéoGulbenkian.
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importante que as criangas experimentem todasrasies climéticas da regido” (Post
& Hohmann, 2004, p. 108)

Considero que, neste contexto, ou seja, no jard@nntincia, é importante para as

criancas que o tipo de trabalho realizado sejardedda metodologia do trabalho por

projeto. Assim, € necessario que o educador estiato aos interesses e as
necessidades das criangas, tirando partido dos osesmiesenvolvendo um projeto que
consiga dar as respostas necessarias as suassdiN&&ala B, durante esta semana,
surgiu uma situacado que poderia ser 0 ponto dédagpbra um projeto: as criancas
estavam a jogar um jogo em que tinham que dizeesata animais, uma crianca disse
“peixe-baldo” e surgiu a duvida acerca da existédeiste ser vivo, se de facto existia
ou ndo. No entanto, € preciso que o0 ponto de pastja aberto, que ndo tenha uma
resposta imediata. Neste caso, uma das criangageton desenho do peixe-balédo para
mostrar aos colegas, provando que, de facto, agpeglevivo existia. Uma possivel

solugéo, que podia dar continuidade ao trabalhgmpyeto, seria pesquisar e saber mais
acerca das outras espécies de peixes, uma vealtfaecnanca mencionou, também, o

“peixe-lua”.

Algo que a educadora cooperante faz sempre e quersidero importante é o registo
da descricdo que as criangcas fazem em relacdoeassdesenhos. Isto permite-nos
perceber a crianca, permite-nos saber em que élg@sta a pensar e permite, também,
a crianga ter contacto com o texto escrito. Sil@97, p. 69 refere que “(...) o
desenho é também uma forma de escrita (...)” qug gérmite «narrar» uma historia ou
representar os momentos de um acontecimento Depta forma, através deste registo
que a educadora faz, “(...) as criancas podera@E@ander que o0 que se diz se pode
escrever (...)” (Silva, 1997, p. 78)

E importante salientar ainda um outro aspeto qustace na Sala B com alguma
frequéncia que é o facto de algumas criancas mestrinteresse em serem elas a
contar as historias que levam para o jardim dengiéd Face a este interesse das
criancas, a educadora permite-lhes serem elastara@mhistorias as outras criancas e

ensina-lhes estratégias, dando-lhes, assim, autanemdesenvolvendo nelas um

4 Post, J.,, & Hohmann, M. (2004Educacdo de bebés em infantarios: cuidados e prasei
aprendizagen$2.2 ed.). (S. Baia, Trad.) Lishoa: Fundacao GaéoGulbenkian.

4 Silva, M. I. (1997).Orientactes curriculares para a educacdo pré-esco{d. d. Educacéo, Ed.)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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autoconceito positivo, a ideia de que elas tamt@#mncapazes de o fazer, ainda que nao
saibam ler. De acordo com o autor citado anteriote)e’se a decifracdo do texto
escrito cabe ao educador, ha formas de “leitura8 godem ser realizadas pelas
criancas, como interpretar imagens ou gravurasméwo ou de qualquer outro texto,
descrever gravuras, inventar pequenas legendamipag sequéncias...” (Silva, 1997,
p. 71Y.

Ao longo desta semana, pude ainda perceber queinag® grupo de criancas, cativa-

las e conseguir que estas me respeitem vai seramde desafio. Eu e a minha colega
ficdAmos as duas com o grupo de criancas enquadacadora cooperante resolvia uma
situacdo a porta da sala e sentimos bastante |ddib® em conseguir ter a atencéo do
grupo e em conseguir que as criangas permanecessgadas nos seus lugares. No
entanto, penso que, com a ajuda da educadora emb@er quando as criancas tiverem
mais confianca em nods, poderemos melhorar estéoasp@prender bastante com esta

situacao.

46 Silva, M. 1. (1997).Orientactes curriculares para a educacdo pré-esco{d. d. Educacéo, Ed.)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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Anexo 29 — Reflexdo nimero 14 em contexto de jardide infancia

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Jardim de Inféncia, a decorrer no Jardim de Intada Boavista, na Marinha Grande,
desloquei-me a instituicdo na semana de 08 e §anti® de 2015, com o objetivo de

colaborar com a minha colega, uma vez que seria ielgrvir.

Relativamente a planificacdo desta semana, todasogsstas educativas planificadas
foram concretizadas. No entanto, devido aos indesedas criancas, houve necessidades
de alterar uma dessas propostas, como irei rederilongo da reflexdo. No que diz
respeito as competéncias, algumas foram desenaslddnforme tinhamos previsto e
outras foram desenvolvidas com mais dificuldadeja@se podera perceber durante esta

reflexao.

Tendo em conta que se esta a aproximar o finahgeatica pedagdgica, durante esta
semana centrdmo-nos apenas no projeto dos dinossdarzendo, assim, propostas
educativas nos dominios das expressfes dramastica e musical. Deste modo, ao
longo deste projeto, as criancas desenvolveram e@mgias em todas as areas de
conteddo e dominios das Orienta¢cdes Curricularea pa Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE). Neste sentido, Morin (2002), citado posadmcelos et al. (2012, p.*8)
refere que, para se trabalhar segundo a metodottgimabalho de projeto, “(...) €

necessario um «olhar interdisciplinar» (...)".

De modo a dar continuacao ao trabalho comecademarsa passada, as criancas, em
grupos de quatro e cinco elementos, inventaram histaria e fizeram uma pequena
dramatizacdo utilizando as mascaras de dinossawdigham elaborado. De acordo
com Silva (1997, p. 66,

(...) Decorre da intervencéo do educador a possiiédde chegar a dramatizagcdes mais
complexas que implicam um encadeamento de acgiegue as criancas desempenham
diferentes papéis, como por exemplo, a dramatizadgiohistérias conhecidas ou
inventadas que constituem ocasides de desenvoliontienimaginacdo e da linguagem
verbal e ndo verbal.

47 Vasconcelos, T., Rocha, C., Loureiro, C., Caslrad., Menau, J., Sousa, O., . . . Alves, S. (2012)
Trabalho por projectos na educacao de infancia: sapaprendizagens, integrar metodologiasboa:
Direcdo-Geral da Educacao (DGE).

48 Silva, M. I. (1997).OrientacBes curriculares para a educacéo pré-escailinistério da Educacéo)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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Como era de esperar, tendo em conta que ja tirdistids a algumas dramatizacdes
feitas pelas criangas, estas mostraram alguma@ule pouco a vontade no momento
de apresentar as dramatizac6es ao grupo. Inicisdmearravam apenas as histérias que
tinham inventado. Assim, foi necessario que a miohkega lhes solicitasse que
imitassem os dinossauros a fazer o que elas estavanrar. Por exemplo, as criancas
disseram que os dinossauros foram dormir e a ndolega solicitou que as criangas
imitassem os dinossauros a dormir. Desta formafoome as indicacdes da minha
colega, as criancas iam comunicando algumas s#saafravés da linguagem nao-

verbal, como é possivel ver através das seguiotegrifias:

Figura 1 - Criangas J.N., G.A., G.F. e L.F. a dramati a historia que inventaram, imitando os dinossaua
dormir

Figura 3 - Criangas D.C., G.M., M.R., G.T. e E.C. amatizar a historia que inventaram

No dominio da Expressao Plastica, interligado cordominio da Matematica, as
criangas continuaram a elaboragéo do “Braquiossauti@s dimensdes, construindo os
dentes, olhos e nariz com pasta de papel elabox@d@mana anterior e comecando a
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pintar o dinossauro com guaches. Silva (1997, p**6®estaca a importancia da

exploragcéo de materiais a trés dimensdes, refegqndo

A exploracdo de materiais que ocupam um espacoubiridimensional, com texturas,
dimensdes, volumes e formas diferentes, remeteqdmninio da Matemética. Por seu
turno, a diversidade de situacdes que enriqguecampeessdo plastica proporciona o
contacto com diferentes formas de manifestacastiagti
Para completar o dinossauro, as criangas sugerifarer alguns elementos
paisagisticos. Assim, aplicando os conhecimentesagiguiriram ao longo do projeto,
as criancas sugeriram fazer arvores, uma vez @raquiossauro era herbivoro, e agua,
pintando a base do dinossauro de azul. Atravésetpigntes fotografias é possivel ver

as criancgas a pintarem o dinossauro e a elabo@semvores:

& \\ i

Figura 4 - Criangas G.T., A.F. e E.C. a pintar o disauro a trés dimensoes

Figura 5 - Criangas A.P., M.R., G.A. e G.M. a pindalpase do dinossauro a trés a dimensdes

Figura 6 - Criancas D.Q. e L.I. a elaborar as arvere

49 Silva, M. I. (1997).OrientacBes curriculares para a educacéo pré-escalilinistério da Educacéo)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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Ainda no dominio da Expresséo Plastica, devidmatofde se estar a aproximar a data
da divulgacéo do projeto e de as criangas tererarislogfazer um museu na sala de

atividades, estas comecaram a elaborar e a pmtg@@ainel para a entrada no museu.

Figura 7 - Crianga A.H. a elaborar o painel que sei$ado na divulgagdo do projeto

No dominio da Expressao Musical, tinhamos plardficque seriam as criancas a criar a
letra de uma cancdo sobre os dinossauros, aplicamdonhecimentos adquiridos ao
longo do projeto e partindo de uma cancédo mostpata minha colega. No entanto,
como as criangcas mostraram bastante interesse emdap a cancdo mostrada pela
minha colega, optdmos por ensinar-lhes essa caagévez de criar uma nova. Devido
ao facto de a cancéo ser um pouco extensa, agasiado conseguiram aprendé-la toda
durante esta semana. Assim, na proxima semanaardtouar a aprender a cancao,

para que, no dia da divulgacéo do projeto, a possentar.

Apesar de as criangas ainda ndo terem divulgadojetp aos pais e a comunidade, é
notdrio que conversam com o0s seus familiares swlree fazem e aprendem no jardim
de infancia. Silva (1997, p. ?)destaca a importancia da relacdo entre o jardim de
infancia e a familia, referindo que “sendo a eda@oapré-escolar complementar da
accdo educativa da familia, havera que assegudicalacao entre o estabelecimento
educativo e as familias (...)". Deste modo, esta sama méde de uma das criancas da
sala trouxe um ovo de dinossauro que, ao fim deocan oito dias dentro de agua,
quebra, saindo um dinossauro do seu interior. Quandhinha colega partilhou esta
noticia com as criancas, disse-lhes apenas quesalenédma crianga tinha trazido um
ovo para colocarem na agua e ver 0 que acontesgEimAas criangcas mostraram-se
muito entusiasmadas, formulando varias hipotesescaalo que iria acontecer, sendo

gue umas disseram que ia sair de la alguma caisfras, ao ver que 0 OVO permaneceu

%0 Silva, M. I. (1997).OrientacGes curriculares para a educacdo pré-escalilinistério da Educacio)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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igual depois de colocado na agua, disseram queriadacontecer nada. Penso que as
criangas irdo ficar bastante surpreendidas quaedmperem que ira sair um dinossauro
do ovo e penso, também, que ir4 ser bastante sstere assistir a esse processo, uma

vez que uma das questdes do projeto se relaci@oavas ovos dos dinossauros.

Figura 8 - Criancas a observar o ovo de dinossawgpails de colocado na agua

Por altimo, considero importante refletir acercaude conflito entre duas criangas que
tive oportunidade de observar durante esta sentagundo Wallon (1995, 1998),
citado por Corsi (2011, p. 288) “(...) o conflito é concebido (...) como moviment
constitutivo dos sujeitos e de suas identidadesi@io da preservacao e afirmacao do
eu, sendo, portanto, realidade necessaria pamara¢éo da vida psiquica e social das
criancas (...)”. Quando as criancas estavam sentada pufes, em grande grupo,
chamaram-me a atencéo para o facto da criancaeAt&. a chorar. Assim, chamei-a
para ao pé de mim e perguntei-lhe o que se tinbsada. A crianca, a chorar, disse-me
que a crianga I.G. a tinha beliscado. A crianga, &8 ouvir, disse que a tinha beliscado
porgue ela também Ihe tinha feito mal. Deste modestionei a crianca A.P. sobre o
que tinha acontecido e ela disse-me que tinha ndagaaoutra crianca primeiro, mas
que tinha sido sem querer. Sugeri a crianca A.R. fggse ter com a I.G. e lhe
explicasse que nado a tinha magoado de propdsigimAsa crianca A.P., ainda a chorar,
sentou-se ao pé da crianca I.G. mas néo falou t@ntentinuou apenas a chorar. Ao
vé-la a chorar, a crianca 1.G. ficou algum tempaltear para ela, parecendo sentir-se
incomodada e culpada. Depois de a observar duedgten tempo, 1.G. pediu-lhe
desculpa e abragou-se a ela, resolvendo o cos#ito que fosse necessaria a minha
intervencdo. Considero que foi importante para @ngas o facto de eu néo ter

intervindo, pois, de acordo com Zan e DeVries (%98 educador deve encorajar as

51 Corsi, B. R. (outubro/dezembro de 2011). Relagdbesnflitos entre criancas na educacéo infantil: o
que elas pensam e falam sobre igstucar em Revista, 4pp. 279-296.

52 7an, B., & DeVries, R. (1998A ética na educacéo infantil: o ambiente socio-nhoi@ escola.Porto
Alegre: Artmed Editora.
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criancgas a resolverem os seus conflitos, reconlggmeo conflito pertence as criangas e
acreditar na capacidade das mesmas para a resdigdeus conflitos.
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Anexo 30 — Reflexdo niumero 9 em contexto de jardide infancia

No ambito da unidade curricular de Pratica Pedagbgm Educacdo de Infancia -
Jardim de Infancia, a decorrer no Jardim de Intdea Boavista, na Marinha Grande,
desloquei-me a instituicdo na semana de 04, 05de @aio de 2015, com o objetivo de
intervir, de forma individual.

by

Relativamente a planificacdo desta semana, todapr@sostas educativas foram
realizadas e as criancas mostraram interesse etiigar nas mesmas. No que diz
respeito as competéncias, algumas foram desenaslvidnforme tinhamos previsto e
outras foram desenvolvidas com mais dificuldadencarei referir ao longo desta

reflexao.

Na segunda-feira, celebrou-se a festa do “Dia da"Ma instituicdo. Deste modo, a
maior parte das mées das criangas deslocou-sétai@d@®, no periodo da tarde, com o
objetivo de fazer algumas atividades que as creamgstumam fazer no jardim de
infancia, como é possivel ver através das seguiotegrafias:

Figura 2 - Criangas a modelar massa de cores comass
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Silva (1997, p. 22§ destaca, assim, a importancia da relacdo entiedirj de infancia

e a familia, referindo que

Sendo a educacdo pré-escolar complementar da edg@ativa da familia, havera que

assegurar a articulagéo entre o estabelecimentatue as familias (...).
Durante o periodo da manhd, as criancas tiveranrtopdade de participar na
elaboracdo de um bolo de iogurte e de massa de para, posteriormente, modelarem
com as maes. Primeiro, em grande grupo, foram eqds as receitas, tanto do bolo
como da massa de cores. Quando as criancas estaedaborar ambas as receitas,
questionei-as sobre o0s ingredientes necessarios mespetivas quantidades e elas
responderam, mostrando que perceberam a recait@ @mpfa se lembravam da mesma.
Estas mostraram bastante interesse em participgoeles sinais exteriores que
demonstraram (estavam entusiasmadas e queriam fmtéisipar, colocando o0s
ingredientes e ajudando no que faltava fazer), pegng as criancas gostaram. Eu e a
minha colega participAmos, também, na organizagidesta e na preparacdo dos
materiais, juntamente com a educadora cooperantejteas educadoras da instituicéo e
as assistentes operacionais, e apoiamos as crigneasio tinham as maes presentes.
Na minha opinido, foi bastante importante e inwap& ter participando nesta festa,
pois, tanto eu como a minha colega, tivemos opmtaaie de conhecer algumas maes
gue ainda ndo tinhamos conhecido e essas maesntamb® puderam conhecer,

enquanto educadoras estagiarias.

No que concerne ao projeto dos dinossauros, dusacaversa em grande grupo, todas
as criancas estiveram interessadas, sendo que dadeam falar ao mesmo tempo e
partilhar com os colegas algumas informagdes queamn descoberto. Ainda durante
esta conversa, surgiu um outro assunto de inteeegge suscitou algumas davidas por
parte das criancas - a extingdo dos dinossaurcemAgenso que sera, também,

relevante dar resposta a esta questao, no desemogbeojeto.
De acordo com Silva (1997, p. 72)

A utilizacdo dos meios informaticos, a partir daueatdo pré-escolar, pode ser
desencadeadora de variadas situacdes de apremdjzagenitindo a sensibilizagdo a um
outro cédigo, o codigo informatico, cada vez maisassario.

53 Silva, M. 1. (1997).OrientacGes curriculares para a educacdo pré-escalilinistério da Educacio)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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Assim, tendo em conta a importancia dos meios nméticos e o interesse das criancas
em ver um filme sobre os dinossauros, mostrei ucamentario sobre duas espécies de
dinossauros (um herbivoro - Argentinossauro - eoocdrnivoro - Mapussauro) e pude
perceber que todas as criangas estiveram concasteaidteressadas, sendo que, depois
de visualizarem o documentério, souberam explicgu® tinham visto e o que tinha
acontecido e mostraram interesse em visualiza-lamente, o que nao foi possivel

devido a escassez de tempo.

No entanto, quando as criancas partiiharam o quiearth descoberto acerca dos
dinossauros, as informacdes foram bastante variddssm, penso que, previamente,
poderia ter feito uma sintese das informac¢des quaiancas partilharam na primeira
fase, agrupando-as por temas e definindo com ascas quem iria procurar

informacdes acerca desses varios temas, formamsta forma, grupos de trabalho.

Neste sentido, uma proxima etapa serd selecionateoma e pedir as criangcas que
partilhem com o grupo o que descobriram, quanderdin pesquisas em casa, sobre
esse tema. Uma vez que o documentario que as a@siam@m anteriormente falava

sobre a alimentacdo dos dinossauros (um tema solgeal as criancas mostraram
interesse em saber mais, na primeira fase do pjojearece-nos pertinente que, na

proéxima semana, seja esse o tema a ser abordado.

Devido ao facto de, na semana anterior, se terematlo os seres vivos e 0s seres nao
Vivos, uma outra proposta educativa, sugerida agododesta semana, foi que as
criancas se deslocassem ao exterior, com o0 objdawviecolher um ser vivo e um ser
n&o vivo. Segundo Silva (1997, pp. 3839)

O espaco exterior do estabelecimento de educagiespolar € igualmente um espaco
educativo. Pelas suas potencialidades e pelasuotaties educativas que pode oferecer,
merece a mesma atencdo do educador que o espagarint
Penso que € importante referir que estava um p@eoemsa por levar as criangas para o
exterior, uma vez que as criancas da outra satta&e encontravam na rua, a brincar.
Assim, pensei que, quando as criancas chegasseswte@gor, iriam brincar com as
outras criangas e néo iriam fazer o que Ihes tsiti@ proposto. Deste modo, eu e a
minha colega optamos por fazer grupos mais pequimgsie 0s que tinhamos previsto

54 Silva, M. I. (1997). Orienta¢ées curriculares para a educacéo pré-escolar. (Ministério da Educacdo)
Lisboa: Departamento de Educacgdo Basica
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inicialmente (grupos de trés elementos em vez dpogrde cinco) e por levar apenas
trés grupos de cada vez para a rua, sendo qustastes criangas ficaram com a minha
colega, na sala de atividades, a acabar o desemliindle-semana. No entanto, as
criancas surpreenderam-me, pela positiva. Em grgng®o, expliquei que as criancas
da Sala A ainda se encontravam no exterior a btimeas que as criancas da Sala B
irlam para a rua com o objetivo de encontrar unvs&r e um ser nao vivo, em grupos,

e ndo para brincar. Desta forma, assim que ascasaohegaram ao exterior foram
procurar 0s seres vivos e ndo vivos, conforme livdsa sido solicitado, como é

possivel observar através das seguintes fotografias

e

Figura 3 - Criancas A.P., R.A. e R.L. a procuraresevivos e seres ndo vivos

Figura 4 - Criangas A.F., G.T. e M.R. a procurar&grivos e seres ndo vivos

Quando percebi que as criangas ja tinham enconsnathms os seres, solicitei-lhes que
fossem para a sala de atividades, para trocar ®wugias criancas que ainda nao
tinham vindo ao exterior. De um modo geral, asngag mostraram interesse em ficar
mais tempo no exterior, pedindo que eu as deixassentrar apenas mais uma coisa.
Assim, negociei com elas, explicando-lhes que éranais uma coisa e que depois

teriam de ir para a sala, para dar oportunidadeitias criancas, e elas compreenderam
e cumpriram o que tinhamos combinado, deslocandassan para o interior sem

“reclamar”.
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De acordo com Silva (199?) é importante que o educador possibilite as caising
chegar a dramatizagcbes mais complexas, onde essasndenhem diferentes papéis,
como, por exemplo, dramatizar histérias conhecedawentadas. Desta forma, devido
ao facto de néo ter sido possivel realizar, na saraaterior, um jogo dramatico, onde
as criancas iriam utilizar as imagens que criaralonesa historia “Todos no sofd” (como
referi na 8.2 reflexdo), as criancas fizeram estadades nesta semana. Foi possivel
perceber que algumas criancas mostraram a vontadexpressar-se oralmente em
frente ao grupo e outras criancas, pelo contramiostraram alguma dificuldade em
fazé-lo, tendo sido necessério incentiva-las ardala Assim, considero importante
continuar a proporcionar as criangas a oportuniddglese expressarem em grande
grupo, para que algumas se sintam menos inibigagi® a vontade em se expressar a

frente das restantes criancas. Silva (1997, j3° 68ere que

Cabe ao educador alargar intencionalmente as 8#gage comunicagao, em diferentes
contextos (...) que permitam as criancas dominagrpssivamente a comunicagdo como
emissores e como receptores.

Uma outra proposta sugerida as criancas foi urwaatie pratica acerca da flutuacao,
onde as criangcas puderam prever 0 que iria acontEm® Varios objetos quando
colocados na agua. Num primeiro momento, as crigpiggviam 0 que ia acontecer e eu
ia registando numa tabela e, num segundo momestgriancas observavam o que
acontecia ao colocar os objetos na agua, fazendmente o registo na mesma tabela e

comparando se estava ou ndo de acordo com o dna@ntiprevisto.
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Figura 5 - Tabela relativa a atividade pratica deperimentacédo, preenchida de acordo com as previgdas
observacdes das criangas

¥ X
x

X X
X
b
bl | | |

55 Silva, M. I. (1997). Orienta¢ées curriculares para a educagéo pré-escolar. (Ministério da Educacdo)
Lisboa: Departamento de Educacdo Basica.
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Como seria de esperar nesta faixa etaria, as esaapda ndo tém nocdo de que
“quando a densidade do objecto € superior a dadbgw objecto afunda” e de que
“quando a densidade do objecto € menor do que léqdilo, (...) o objecto flutua”
(Martins et al., 2007, p. 1% No entanto, algumas criangas tém nocido de que ha
objetos mais pesados do que outros e pensam ggeecsdo mais pesados afundam.
Assim, as criancgas referiram que as pedras maisepeg iriam flutuar mas as pedras
maiores iriam afundar, tendo ficado bastante samulelas (uma vez que fizeram
expressdes de espanto e de surpresa) quando parcedpge tanto as pedras grandes
como as pequenas, que tinham trazido da rua, afanda que umaedra-pomes, que
era maior que as outras pedras, flutuava. Houwdaaima crianga que referiu que uma

casca de noz flutuava devido a sua forma, em concha

Por dltimo, penso que € pertinente refletir acataaminha relacdo afetiva com as
criangas. E notério que, como seria de esperaa, rekicdo tem vindo a evoluir de
forma positiva a medida que as criangcas me vaoeuamuo e a medida que eu também
as vou conhecendo. Ultimamente, as criancas tértradosnteresse em sentar-se ao pé
de mim, querendo ser as minhas ajudantes e deskamatno meu papel em algumas
situacdes, como por exemplo, serem elas a cham@araagas para virem a “saquinha
das surpresas” mostrar a surpresa que trouxeranoutim momento onde pude ver a
evolucéo desta relacao foi no final do dia, quassloriancas se foram embora, uma vez
que estas vieram ter comigo, com a minha colegane & educadora cooperante,
despedindo-se de nés com um beijinho ou um ab&gmportante referir ainda que,
duas das criancas que ndo se costumam despedibsgdizeram-no esta semana,

revelando ter uma maior relacéo de proximidade astm

56 Martins, 1. P., Veiga, M. L., Teixeira, F., Tem@Vieira, C., Rodrigues, A. V., & Couceiro, F. ().
Flutuacdo em liquidos - guido didactico para pre@es (2.2 Edigdo ed.). Lisboa: Ministério da
Educacéo.
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Anexo 31 — Reflexdo niumero 8 em contexto de jardide infancia

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Jardim de Inféncia, a decorrer no Jardim de Intada Boavista, na Marinha Grande,
desloquei-me a instituicdo na semana de 27, 28de 2®ril de 2015, com o objetivo de

colaborar com a minha colega, uma vez que seria ielgrvir.

No que diz respeito a planificacdo desta semanmiar parte das propostas educativas
foi realizada e as criancas mostraram interess@agtitipar nas mesmas. No que diz
respeito as competéncias, algumas foram desenaslddnforme tinhamos previsto e
outras foram desenvolvidas com mais dificuldadenaarei referir ao longo desta

reflexao.

Relativamente ao projeto dos dinossauros, algumasncas ja pesquisaram
informacgdes em casa, com 0s pais, e outras conaomnpesquisar neste fim de semana.
Deste modo, para a semana iremos tentar conclsgganda fase do projeto, que
segundo Vasconcelos et al. (212 a planificacdo e desenvolvimento do trabalho.
Nesta semana as criancgas irdo sugerir atividadegugiram fazer sobre os dinossauros
e irdo, também, partilhar com as restantes criatigagupo o que descobriram ao fazer
a pesquisa em casa, tentando, desta forma, respandigumas das questbes que
colocaram. Segundo Katz, Bairrdo, Silva e Vascarscg998, p. 142§, é nesta fase do
trabalho de projeto que “as criancas comecam aagargnsciéncia da orientacdo que

pretendem tomar”. Por isso,

(...) Torna-se importante comecgar a ser mais ctmcoeque se vai fazer, por onde se
comeca, como se vai fazer. Dividem-se as taretesndaz o qué. Organizam-se os dias,
a semana; antecipam-se acontecimentos; inventgeamecursos: a quem se pode
recorrer, que documentacao existe disponivel (Ksizrao, Silva, & Vasconcelos, 1998,
p. 14258,
Dois conceitos abordados esta semana foram “sef@s’ e “seres ndo vivos”. Através
de uma atividade onde as criancas, ao verem Mfat@grafias, teriam que identificar os
seres vivos e 0s nao vivos, foi visivel que estalsatn algumas dificuldades em

perceber que as plantas e as arvores eram semssevigue respiravam. Ao ver estes

57 vasconcelos, T., Rocha, C., Loureiro, C., Caslrad., Menau, J., Sousa, O., . . . Alves, S. (2012)
Trabalho por projectos na educacao de infancia: sapaprendizagens, integrar metodologiasboa:
Direcdo-Geral da Educacao (DGE).

8 Katz, L., Bairrdo, J., Silva, I. L., & Vasconce|dE. (1998).Qualidade e projeto na educacdo pré-
escolar.Lisboa: Departamento da Educacao Basica (DEB).

76



seres vivos, as criangas referiram que nunca lhésm visto o nariz e, por isso,

achavam que nao respiravam. Foi, entdo, necessépicar que as plantas também
tinha outras carateristicas que o0s outros seress \imvham, como alimentarem-se,
reproduzirem-se, crescerem, nascerem e morrer@ue éambém respiravam mas de
maneira diferente dos outros seres vivos. Ja aenvémagens de animais, todas as

criancas conseguiram identifica-los como seressvivo

Na proposta de formar dois conjuntos, em grandpaggrutilizando imagens de seres
Vivos e de seres nao Vivos, as criangas, que sessgram oralmente, mostraram saber
distinguir estes dois seres e saber formar corgurde acordo com algumas
propriedades, como “ter pelo”, “ter penas” e “anda agua’. No entanto,
individualmente, a maioria das criancas mostrouifizuldade em separar as imagens
dos seres vivos e dos seres nao vivos, de modorarfalois conjuntos, sendo que
algumas vinham ter comigo e perguntavam-me se agam estava um ser vivo ou um

ser n&o vivo, ou se aquele animal tinha pelos ou na

Através da seguinte fotografia, € possivel percejusr a crianca L.C. colou duas
imagens de seres vivos no conjunto que nomeou ¢A@MMA0 ser vivos”. A crianca
em questao justificou que n&o havia mais imagensedes ndo vivos e, para que este

conjunto ficasse com o mesmo numero de elementasutto, colocou la dois seres

ViVOs.

Figura 1 - Formagao de dois conjuntos utilizand@gans de seres vivos e seres néo vivos, pela erla®;

A seguinte fotografia (Figura 2) € de uma das caargue revelou bastante dificuldade
em nomear 0s conjuntos que tinha feito, comecando@mear cada uma das imagens.
Quando Ihe solicitei que me dissesse 0 nome dgsirtos que tinha feito, a crianca

referiu que o conjunto da esquerda seriam os “dfiop@e andavam na agua” e o da
direita seriam “os que andavam na terra”. Quand@édi que me dissesse, no conjunto
dos animais que andavam na agua, quais 0s queslarava ver na agua, a crianga
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referiu apenas o peixe e o pato. No entanto, quémelsolicitei novamente que me
dissesse 0 nome do conjunto, uma vez que apenssadionais andavam na agua, a

crianca voltou a referir que era o conjunto dosnaiis que andavam na agua.

Figura 2 - Formacéo de dois conjuntos utilizand@gans de seres vivos e seres ndo vivos, pela erihh¢

Penso que um aspeto que podera ter dificultadotesdta foi o facto de as imagens
conterem alguns animais que as crian¢cas nuncantimfservado ao vivo, como, por
exemplo o canguru, uma vez que também houve csamga referiram que o canguru
nao tinha pelo. Assim, com o objetivo de consolektes conceitos e de fazer com que
as criancas os percebam melhor, na proxima seraatas irdo deslocar-se ao exterior
para recolher seres vivos e seres ndo vivos egpmsbente, irdo observar e mostrar o
gue recolheram aos colegas, explicando porque 8&d® seres vivos. De acordo com
Silva (1997, p. 389,

O espaco exterior do estabelecimento de educagdespolar é igualmente um espaco
educativo. Pelas suas potencialidades e pelasuojmaties educativas que pode oferecer,
merece a mesma aten¢ado do educador que o esperjarint
Uma das propostas que néo foi possivel fazer estars, devido ao facto de se estar a
aproximar o aniversario da biblioteca da institaigio “Dia da Mae”, foi um jogo
dramatico, onde as criancas iriam utilizar as imaggque criaram sobre a histéria
“Todos no sofa”. Desta forma, as criangas irdoizaalesta experiéncia educativa na

proxima semana. Relativamente ao jogo dramatidea §1997, p. 60 refere que

(...) Decorre da intervencdo do educador a poskibié de chegar a dramatiza¢cdes mais
complexas que implicam um encadeamento de acgiegue as criancas desempenham
diferentes papéis, como por exemplo, a dramatizadgiohistérias conhecidas ou
inventadas que constituem ocasides de desenvolionganimaginacdo e da linguagem
verbal e ndo verbal.

9 Silva, M. 1. (1997).OrientacGes curriculares para a educacdo pré-escalilinistério da Educacéo)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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Assim, na quarta-feira & tarde as criancas estivemafazer um desenho da mae,
contornando o seu proprio corpo e decorando-a gaso, para expor na instituicdo no
dia da festa do “Dia da Mae”, que se realizarardaima segunda-feira.

Uma outra proposta educativa sugerida as crianigmante esta semana, foi desenhar,
por ordem cronologica, a lengalenga “Cinco lobitd33i bastante curioso observar os
registos das criancas, pois, apesar de a minhgactiles ter ensinado esta lengalenga
ha duas semanas, as criancas conseguiram lemhbmaos® dos varios momentos mas
também de algumas partes da lengalenga. Na sedoiatgafia (Figura 3), a crianca
descreveu os varios desenhos que elaborou dizdgdmas partes da lengalenga,
como: “Cinco lobitos atrds de uma loba”, “Cincoitob atrds de uma escova. Cinco
penteou, cinco lavou” e “E a todos a escola levou”.

Figura 3 - Representacéo dos varios momentos dgalenga elaborada pela crianga I.S.

Na proxima fotografia (Figura 4), a crianca desetgvpor palavras suas, 0S Varios
momentos da lengalenga, conseguindo ordena-losologiopamente e dizendo “A
mama loba estava a lavar os cinco lobitos”, “A segstava a pentear os cinco lobitos,

um de cada vez” e “E, finalmente, todos a escoladma. Isto é o sino a tocar”.

Figura 4 - Representacéo dos varios momentos dgalenga elaborada pela crianga D.Q.

Por ultimo, penso que vale a pena referir quepagd desta semana, fizemos avaliacdo
com as criancas, em grande grupo, no final de deda\s criangcas mostraram que se
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lembravam do que tinha acontecido e do que tinlato &0 longo de cada dia. Neste
sentido, Silva (1997, p. 2P)refere a importancia de o educador avaliar com as
criancas, referindo que

A avaliacdo realizada com as criancas é uma atigidaucativa, constituindo também
uma base de avaliagdo para o educador. A sua &eflex partir dos efeitos que vai
observando, possibilita-lhe estabelecer a progredasiaprendizagens a desenvolver com
cada crianca.

80 Silva, M. 1. (1997).OrientacGes curriculares para a educacdo pré-escalilinistério da Educacéo)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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Anexo 32 — Reflexdo niumero 6 em contexto de jardide infancia

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Jardim de Inféncia, a decorrer no Jardim de Intada Boavista, na Marinha Grande,
desloquei-me a instituicdo na semana de 13, 14de Hbril de 2015, com o objetivo de

colaborar com a minha colega, uma vez que seria ielgrvir.

No que diz respeito a planificacdo desta semanpraggstas educativas foram todas

realizadas e, de um modo geral, as criangcas mastiateresse em participar.

Uma das propostas educativas desta semana erachusémn do painel alusivo a
primavera, que as criangas tinham iniciado na sanaaterior. Considero pertinente
refletir acerca desta proposta, pois foi planifcadm as criancas, sendo que foram
estas que deram as ideias e que decidiram o quamuazer, e foi, também, elaborada
por elas, sendo que fizeram todos os elementode desdesenhos até ao titulo. Volto,
entdo, a destacar, uma vez mais, a importancidatipar com as criangas, tal como
refere Silva (1997, p. 3%

A participacdo das criancas no planeamento e g@aliala organizacdo do grupo
relaciona-se com a contribuicdo do grupo e de cadaca para a constru¢do do processo
educativo.
Deste modo, senti que as criangcas estavam ent@lasmuma vez que, quando o
painel estava quase concluido, perguntaram sermpatkaenhar mais elementos, como:

casas, estradas e pessoas.

Relativamente as restantes propostas, a educadooperante sugeriu que
trabalhdssemos com as criancas uma lengalengayvemgue é um dos contetdos

mencionados nas Orientacdes Curriculares para eaEédo Pré-Escolar (OCEPE):

As rimas, as lenga lengas, as travalinguas e ambas sdo aspectos da tradicao cultural
portuguesa que podem ser trabalhados na educagésqular (Silva, 1997, p. 6%)
Desta forma, planedmos explorar a lengalenga “Ciobitos” com as criancas e
percebemos que, através da mesma, poderiamoshaabarias areas de conteudo e

dominios, como: matematica, abordagem a escriigydigem oral e expressao plastica.

61 Silva, M. I. (1997).Orientacdes curriculares para a educacéo pré-escofdl. d. Educacdo, Ed.)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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De acordo com Silva (1997) o educador deve articular a abordagem as éareas de
conteudo e dominios, integrando-os num processapdendizagem que tenha sentido
para as criancas, sendo que esta articulacdo ppaeirdde uma das areas para chegar a

todas as outras.

No entanto, nesta reflexdo, pretendo focar-me emdarente no dominio da

matematica. Desta forma, neste dominio, as criafigasam a divisdo silabica,

contando oralmente as silabas e fazendo a cordSpca das palavras com o0s
nameros (se uma palavra tinha trés silabas, ascagaeriam de procurar 0 numero trés
e coloca-lo ao lado da palavra). Durante esta tap@ercebi que a maior parte das
criancas ainda revela alguma dificuldade em fazdivisdo sildbica, sendo que em
palavras como “escova” e “escola” a maioria daangas referiu que tinham apenas
duas silabas. Desta forma, considero importantenc@n a trabalhar este conteiddo com

as criangas, pois, de acordo com Silva (1997, 52,28

E também funcdo do educador proporcionar as coeslipdra que cada crianca tenha
uma aprendizagem com sucesso na fase seguinte thatlopkbe, em colaboracdo com os
pais e em articulagdo com os colegas do 1.° dmtdljtar a transicdo da crianca para a
escolaridade obrigatdria.
Ainda no dominio da matematica, considero impoetagfletir acerca da proposta de
resolucdo de problemas, partindo também da mesmgalenga. O problema
apresentado consistia numa subtracéo (5-3) eas;ad, em grupos de dois elementos,
teriam que pensar na resposta e, de seguida,aregifirma como chegaram a mesma.
Foi bastante interessante ver os registos dascegamma vez que todas conseguiram
encontrar a solucdo do problema, respondendo gudogs, mas representaram-na de
formas bastante diferentes. Uma das criancas desemimeros (o cinco, o trés e o
dois), referindo que eram as contas que tinha feé@ chegar a solucdo, como é

possivel ver através do seguinte registo fotografic

62 Silva, M. I. (1997).Orientacdes curriculares para a educacéo pré-escofdl. d. Educacdo, Ed.)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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Figura 1 - Registo da resolu¢éo do problema fetagrianca M.G.

Houve trés grupos que representaram tanto numeso® aesenhos, sendo que
representaram 0s numeros em sequéncias: um grppseatou primeiro o numero 5,
depois o 3 e, finalmente, o 2 (Figura 2); outrgpgrdesenhou apenas o nimero 5 e 0 2,
sendo que o numero 2 esta invertido (Figura 3)pefiltimo, um grupo representou 0s

trés nimeros mas comecando pela solucéo (Figura 4).

Figura 2 - Registo da resolugdo do problema feitap criancas D.C. e I.S.

Figura 3 - Registo da resolugdo do problema fegagrianca L.1.

Figura 4 - Registo da resolucdo do problema feitap criancas R.A. e J.O
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Os restantes grupos de criangas registaram a soflec@roblema recorrendo apenas a
desenhos, sendo que foi necessario relembrar-e qque se pretendia era que se
focassem na resolucao do problema e ndo em deserswr contexto. No entanto, é

importante referir que um grupo de criancas desealpenas a resolucdo do problema,

como € possivel ver através da seguinte fotografia:

Figura 5 - Registo da resolu¢éo do problema feitap criancas M.A. e E.C.

Penso que é importante continuar, também, a trabalhesolucéo de problemas e o seu
registo com as criancas, para que estas percebanseqdevem focar no registo da

resolucdo e ndo em fazer apenas desenhos.

No que respeita a metodologia de trabalho de rofetrante esta semana surgiu, por
parte das criancas, outro interesse. Sendo quedde das rotinas diarias do grupo
trazer um livro de casayjma das criangcas trouxe um livro sobre dinossapera
partilhar com o grupo. Assim, em grande grupo, @haicolega mostrou o livro e todas
as criancas mostraram interesse em vé-lo, comegaf@ar sobre dinossauros. Deste
modo, ja esta praticamente concluida a primeire fds projeto, a definicdo do
problema (de acordo com Vasconcelos et al., #)1gois ja conseguimos perceber o

gue as criangas sabem acerca dos dinossaurossesgaais suas davidas.

Uma outra situagao da qual me apercebi, durardesestana, foi o facto de as criancas
se ajudarem umas as outras, quando alguma delasstéi@ conseguir desempenhar
determinada tarefa. Foi bastante interessante \@rsestas atitudes das criancas, pois
elas faziam-no sem que os adultos solicitassennsEiyel ver uma destas situacdes no

seguinte registo fotografico:

63 vasconcelos, T., Rocha, C., Loureiro, C., Caslrad., Menau, J., Sousa, O., . . . Alves, S. (2012)
Trabalho por projectos na educacao de infancia: papaprendizagens, integrar metodologiasboa:
Direcdo-Geral da Educacéo (DGE).
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Figura 6 - Crianga D.C. a ajudar a crianga J.O. qulnesta estava com dificuldades

Por ultimo, penso que é importante referir queg estmana, pela primeira vez, fizemos
documentacdo pedagdgica, com o0 objetivo de inforazampais sobre os trabalhos
elaborados e sobre as aprendizagens das criangaszobdo com Mendonga (2009, p.
604, a documentacio pedagdgica

Possibilita dar visibilidade a varias formas de poeender a crianca, as suas realizacoes
e 0s processos de aprendizagem que ocorrem dortmatealho educativo.

64 Mendonca, C. N. (20097 documentacdo pedagdgica como processo de inaedtige reflexdo na
educacao infantil. Tese de Doutoramento, Universidade Estadual RaulisCampus de Marilia,
Faculdade de Filisofia e Ciéncias, Marilia.
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Anexo 33 — Reflexdo nimero 10 em contexto de jardide infancia

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Jardim de Infancia, a decorrer no Jardim de Intada Boavista, na Marinha Grande,
desloquei-me a instituicdo na semana de 11, 12de h3aio de 2015, com o objetivo de

colaborar com a minha colega, uma vez que seria ielgrvir.

N

No que diz respeito a planificacdo desta semanapragostas educativas foram
realizadas e as criancas mostraram interesse etiigar nas mesmas. No que diz
respeito as competéncias, algumas foram desenaslddnforme tinhamos previsto e
outras foram desenvolvidas com mais dificuldadenaarei referir ao longo desta

reflexao.

Relativamente ao projeto dos dinossauros, as @saj& iniciaram a terceira fase -
Execucgéo -, na qual “(...) partem para o processpasquisa através de experiéncias
directas, preparando aquilo que desejam sabér({/ayconcelos et al., 2012, p. §6)
Deste modo, ao longo desta semana, as criancasbdesm uma das questdes que,
inicialmente, tinham colocado - O que comia 0 T-Rexutros dinossauros)? -, sendo
gue uma delas trouxe uma pesquisa que fez em casaspais, onde explicava que o
Tyranossauros Rerra carnivoro e o Braquiossauro era herbivoro.oBege essa
crianca, com a ajuda da minha colega, ter partihlednformacdo com o grupo, as
criancas voltaram a ver um excerto do document&laneta Dinossauro”, com 0
objetivo de ver e perceber o que é que os dinassaagmiam. De seguida, foi-lhes
proposto que fizessem um registo do que tinhamred#dde no documentario. Através
desses registos pude perceber que a maioria dagasi percebeu o que era para fazer,
sendo que desenharam o Braquiossauro a comer foéhasvores e 0o Mapussauro
(semelhante ao T-Rex) a comer outros dinossauomsg @& possivel observar através

das seguintes fotografias:

85 vasconcelos, T., Rocha, C., Loureiro, C., Caslrad., Menau, J., Sousa, O., . . . Alves, S. (2012)
Trabalho por projectos na educacao de infancia: papaprendizagens, integrar metodologiasboa:
Direcdo-Geral da Educacéo (DGE).
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Figura 1 - Registo do documentario "Planeta Dinagsd realizado pela crianga I.S. no dia 11/05/2015

Figura 2 - Registo do documentério "Planeta Dinass4 realizado pela crianga L.L. no dia 11/05/2015

Figura 3 - Registo do documentario "Planeta Dinassd realizado pela crianga M.A. no dia 11/05/2015

Acho, ainda, pertinente referir que a visualizagd@um video foi uma das ideias
sugeridas pelas criancas, para descobrirem o qeeiagqu saber, e, durante a
visualizacdo deste excerto do documentario, todagiancas estiveram concentradas,
atentas e interessadas.

Com o objetivo de ficar também com um registo de gs criangas tinham descoberto
sobre a alimentacdo dos dinossauros, a minha cog@Eiou huma cartolina algumas
frases que as criancas disseram. Depois, as csignugheram ilustrar essa cartolina e

escrever o titulo, como é possivel observar atrdagseguintes fotografias:
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Figura 5 - Criangas M.A. e |.S. a desenhar no cagazescrever o titulo "Alimentacéo de alguns diaosos”

Depois de as criangas terem escrito o titulo endrestrado a cartolina, esta foi exposta
na sala de atividades, juntamente com os registakdumentario, com as informacdes
gue as criancas ja sabiam acerca dos dinossaumspaue queriam saber o como
iriam descobrir. De acordo com Vasconcelos e{24112, p. 16F, na terceira fase do

projeto “surgem grandes mapas, graficos, quadnes,sgo afixados nas paredes da

sala”.

Figura 6 - Registo do que as criangas pensavam ¢ Figura 7 - Registos das criancas acerca

iiam descobrir e o cartaz relativo alimentacdo dc¢ atividades
dinossauros expostos na sala de atividades

%6 vasconcelos, T., Rocha, C., Loureiro, C., Caslrad., Menau, J., Sousa, O., . . . Alves, S. (2012)
Trabalho por projectos na educacao de infancia: papaprendizagens, integrar metodologiasboa:
Direcdo-Geral da Educacéo (DGE).
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Outra das propostas educativas sugeridas ao lesja demana foi completar uma das
imagens que foram apresentadas na histéria “OhBzerfdo a simetria.

Surpreendentemente, a maioria das criancas conségger a simetria, sendo que
houve algumas que mostraram ter mais dificuldadevAs das seguintes fotografias, é

possivel ver os registos de algumas das criancgas:

Figura 10- Simetria de uma chave

Z;gg(l;ar.a?ja-. S(I;lge(t:]r'::.ndz én:ll_a r?;a( Figura 9 - Simetria de uma ma elaborada pela Crian(;a A.P. no «
12/05/2015 cas.t elaborada pela criarg L.F. nc 12/05/2015
dia 12/05/2015

Figura 11 - Simetria de umr
mola elaborada pela crian
A.H. no dia 12/05/201

Figura 12- Simetria de uma mola elaborada
crianca D.Q. no dia 12/05/2015

Cientes de que “importa que o educador proponhacfies problematicas e permita
gue as criangas encontrem as suas proprias sojugfesas debatam com outra crianga
(...)” (Silva, 1997, p. 78J, esta semana propusemos as criancas a resolugdm de
problema matematico, mais concretamente, um pra@blede adicdo. Como
anteriormente propusemos um problema que envolwesubtracdo e o grupo mostrou
ter facilidade em chegar a solucéo, pensdmos guante uma adicdo, as criancas iriam
também chegar a solucao facilmente. No entant@oawersar com alguns grupos de

criangas, percebi que estavam a ter dificuldadepemeber o que tinham que fazer.

67 Silva, M. 1. (1997).OrientacBes curriculares para a educagédo pré-escolilinistério da Educacio)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.

89



Assim, tanto eu como a minha colega, voltamos dieapnovamente o problema a

cada grupo, mais do que uma vez.

Na minha opinido, uma das causas desta dificulgediera ter sido o facto de as
criancas terem que adicionar duas coisas dist(ptg®oilas e espigas de trigo). Assim,
penso que deviamos ter inventado um problema osderiancas tivessem que
adicionar, por exemplo, 4 papoilas com 3 papodasyez de 4 papoilas com 3 espigas
de trigo. No entanto, depois de termos explicadmsa/ezes o problema, as criancas

conseguiram chegar a solucdo, representando tambe&ndesenho, o contexto do

problema, como é possivel ver através dos seguiegéestos:

Figura 13 - Registo da resolucdo do problema f Figura 14 - Registo da resolu¢cdo do proble
pelas criancas G.P. e G.T. no dia 13/05/2 feito pelas criangas I.G. e M. no dia 13/05/2015

Figura 15- Registo da resolucéo do problema f Figura 16- Registo da resolucéo do problema f
pelas criangas A.H. e L.L. no dia 13/05/2 pelas crian¢as M.A. e I.S. no dia 13/05/2

Por fim, outra das propostas educativas sugerglasancas foi preencher uma imagem
de uma espiga de trigo e de uma papoila com pamiosom linhas. As criancas
mostraram interesse, sendo que a maioria escolleengher as duas imagens, em vez
de apenas uma, e escolheu utilizar ambas as téqfuoatos e linhas). Em relagédo a
estas duas técnicas, algumas criancas mostraras) dif@uldade em desenhar os
pontos e as linhas dentro dos contornos, mas, deatho geral, a maioria das criancas
conseguiu fazé-lo.
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Anexo 34 — Reflexdo nimero 11 em contexto de jardide infancia

No ambito da unidade curricular de Préatica Pedagdogm Educacdo de Infancia -
Jardim de Infancia, a decorrer no Jardim de Intada Boavista, na Marinha Grande,
desloquei-me a instituicdo na semana de 18, 19de 20aio de 2015, com o objetivo de

intervir, de forma individual.

Relativamente a planificacdo desta semana, apepiapasta educativa de partilhar as
estratégias de resolucdo de um problema matemétigne ndo foi realizada. Nas
restantes propostas sugeridas, foi possivel olrsgmeaas criangcas mostraram interesse
em participar. No que diz respeito as competénaigimas foram desenvolvidas
conforme tinhamos previsto e outras foram deseidasdvcom mais dificuldade, como

irei referir ao longo desta reflexao.

Algumas das propostas educativas sugeridas ao iegja semana partiram da historia
“A lagartinha muito comilona” de Eric Carle. Assimpmecei por contar a historia,
permitindo que as criangas, ao verem as imageageraeberem a légica de formacao
do padrdo de crescimento, fossem dizendo quantitasftinha comido a lagarta ao
longo dos cinco dias da semana (de segunda afe@eRn-Foi visivel que as criangas
perceberam a logica de formacdo deste padrdo enfoeapondendo, em conjunto,
quantos frutos tinha comido a lagarta. Posteriotejearganizei os cinco dias da
semana no flaneldgrafo, de modo a que as criangdsspem colocar em cada dia a
quantidade correspondente de frutos. Assim, asgagamostraram interesse em realizar
esta proposta, fazendo-o com facilidade e percebgund, de dia para dia, aumentava
sempre um fruto, e conseguiram memorizar os frgtwsespondentes aos dias da
semana. Neste sentido, Silva (1997, p5¥dfere que “apresentar padrdes para que as
criancas descubram a légica subjacente ou prompimgaginem padrdes, sdo formas de

desenvolver o raciocinio logico neste dominio”.

Considero, ainda, importante referir que, a medjda iam colocando os frutos nos
varios dias da semana, as criancas associaram rammdéumeros, com facilidade,

como é possivel visualizar através da seguintgfafia:

%8 Silva, M. 1. (1997).OrientacGes curriculares para a educacdo pré-escalilinistério da Educacio)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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Figura 1 - Padréo de crescimento construido pelngas no dia 18/05/2015

Uma outra proposta educativa foi que as criangassgm padrdes, fazendo uma lagarta
com enfiamentos e que, posteriormente, registasspadrao que tinham criado. Silva
(1997, p. 749 destaca a importancia da formacéo de padréesutagib pré-escolar
referindo que “o desenvolvimento do raciocinio ¢@gsupde ainda a oportunidade de
encontrar e estabelecer padrdes, ou seja, fornqaéseias que tém regras logicas
subjacentes”. Assim, as criancas realizaram estfattambém com facilidade, sendo
que a maioria criou padrdes do tipo ABAB, havenpenas duas criangas que criaram
padrdes diferentes, sendo que estes eram do tifo@DEBABCDEF. Neste sentido,
considero que um fator que pode ter influenciade aspeto foi o facto de, em grande

grupo, eu ter demostrado dois padrdes do tipo ABAB.

Atraves das seguintes fotografias podemos ver algadrdes criados pelas criangas:

Figura 2 - Padrdo do tipo ABAB criado pela criangd. no dia 18/05/2015

8 Silva, M. I. (1997). Orienta¢ées curriculares para a educagéo pré-escolar. (Ministério da Educacdo)
Lisboa: Departamento de Educacdo Basica.
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Figura 3 - Padrdo do tipo ABAB criado pela criancd.. no dia 18/05/2015

Figura 4 - Padréo do tipo ABAB criado pela crianfaQ. no dia 18/05/2015

Enquanto algumas criancas criavam padrdes, foirislogas restantes que elaborassem
lagartas fazendo estampagem com as maos. Assigraaaie grupo, expliquei-lhes que
poderiam fazer lagartas com ou sem padrdes e exigrupl. Contudo, ao exemplificar,
fiz apenas duas vezes a estampagem das minhagparaague as criancas percebessem
como seria, dizendo-lhes que depois poderiam agatinAo ver os trabalhos
elaborados, percebi que ndo tinha sido bem exalipibis as criancas estamparam
apenas as duas maos na folha. Considero, entatergusido importante exemplificar
mais vezes, de modo a que a estampagem das midtegsparecesse uma lagarta, e
solicitar a algumas criangcas que o fizessem emdgragrupo, para que todos
percebessem o que era pretendido.

Partindo, ainda, da mesma histéria, propusemosiascas que, numa primeira fase,
inventassem um problema através do contexto e, ragganda fase, o resolvessem
individualmente. Como foi a primeira vez que asmgas inventaram um problema, foi
necessario dar algumas sugestfes para que houvesseituacdo problematica na
histéria que estas iam criando. No entanto, emdgragrupo, foi possivel chegar a
seguinte situag&o-problemad “Daniel era um menino que gostava muito de lagarta
Por isso, costumava apanhar lagartas e leva-lasapswa casa. O Daniel tinha 10

lagartas numa caixa com buraquinhos, mas abrirartampa e elas fugiram todas.

Entdo, o Daniel foi procura-las, mas sé encontrdagartas. Quantas lagartas é que o

Daniel ndo conseguiu encontrdrAlgumas criangas conseguiram chegar de imediato
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ao resultado, contanto pelos dedos e fazendo oslaglmentalmente. No entanto, ao
contrario do que seria de esperar, uma vez queajdeéceira proposta educativa que
sugerimos relacionada com a resolucéo de problesea$i, que as criangas mostraram
alguma dificuldade em perceber que seria parateegissolucdo do problema e ndo o
contexto. Deste modo, foi necessario alertar, Sarezes, as criangas de que o que era
pretendido era que, quem olhasse para 0s seudosggnseguisse perceber o
problema e a resposta ao mesmo. Um outro aspetmopsgm me chamou a atencéo, e
gue penso que sera possivel melhorar no future, facto de a maior parte das criancas
ja ndo se lembrar do problema, isto €, de quaagesths tinha o Daniel inicialmente e
de quantas é que ele tinha encontrado. Neste semighso que, numa proxima
proposta de resolucdo de problemas, sera pertifezdge um registo, por exemplo no
guadro magnético, dos dados do problema, de maypleeaquando as criancas nao se

lembrarem dos mesmos, 0s possam consultar.

Considero, ainda, importante salientar que todasriasicas conseguiram chegar a
resolucdo do problema. Contudo, quando questionadizismas referiram que outras
criancas lhes tinham dito a resposta.

De seguida, apresento, entdo, alguns dos regiasosridncas, relativamente a resolugéo

do problema:

Figura 5 - Registo do problema feito pela criang& Rho dia 19/05/2015

Figura 6 - Registo do problema feito pela crian¢a&Dno dia 19/05/2015
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Figura 7 - Registo do problema feito pela crian¢abno dia 19/05/2015

Por dltimo, tendo consciéncia de que “o espacoriext&é um local que pode
proporcionar momentos educativos intencionais, gados pelo educador e pelas
criangas” (Silva, 1997, p. 39) fizemos o jogo do casulo e das borboletas, neriext
Relativamente a este jogo, pude perceber que @scaes estavam a ter dificuldade em
realizar a proposta que estava planificada e gee tmha sugerido, uma vez que
envolvia a lateralidade e a localizacdo espacratidimente n&do foi dado nenhum
referente as criangas e foi solicitando que asdbetds se colocassem em frente, atras, a
direita e a esquerda das criancas que estavameadazcasulo. Ao perceber que as
criancas estavam a ter dificuldade, solicitei quedtassem todas para o mesmo lado e
gue se colocassem nas varias posicoes, relativanaentasulo. Contudo, as criangcas
também mostraram dificuldade, uma vez que algussl@s estavam muito préximos
entre si e, quando as borboletas se colocavame@adide um casulo, por exemplo,
também estavam a esquerda do outro. Assim, a eslacadoperante sugeriu que
alterassemos o jogo, sendo que haveria uma baabmletais em relagdo aos casulos e,
ao som do tamborim, as borboletas teriam de secaoldebaixo dos casulos. A
borboleta que ficasse de fora, sem casulo, sairjagb. No final, invertemos os papéis,
dando oportunidade, a todas as criancas, de desbharpen ambos 0s papéis -
borboletas e casulos. Pude perceber que as criaogggeenderam a logica do jogo e
mostraram-se bastante entusiasmadas, sendo que lap@nas uma crianga que
demonstrou dificuldade em perder, tendo sido nécesfalar com ela e explicar que
nao havia problema em perder.

Outras das propostas educativas sugeridas as asiadgrante esta semana,

relacionavam-se com a terceira fase do projeto domssauros, a execucgao

0 Silva, M. 1. (1997).OrientacBes curriculares para a educagédo pré-escolilinistério da Educacio)
Lisboa: Departamento de Educacéo Basica.
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(Vasconcelos et al., 2012) Assim, duas criangas tiveram oportunidade deilipart
com O grupo as pesquisas que tinham feito em oasaionadas com ovos dos
dinossauros e o grupo teve também oportunidadeisiglizar um excerto de um
documentario que mostrava um dinossauro a por dvesta forma, as criancas ja
conseguiram responder a mais uma das questdesmbamtcolocado inicialment®e

onde vém o0s ovos dos dinossauros?

A medida que as criangcas iam obtendo a resposttaajeestso, eu fui escrevendo em
cartolinas algumas das frases que elas partilhaommo grupo, sendo que as criancas
tiveram oportunidade de ilustrar e de escolherceeesr o titulo nas cartolinas, como

podemos ver atraves das seguintes fotografias:

Figura 9 - Crianga M.A. a escrever o titulo da cdiria

" vasconcelos, T., Rocha, C., Loureiro, C., Caslrad., Menau, J., Sousa, O., . . . Alves, S. (2012)
Trabalho por projectos na educacao de infancia: papaprendizagens, integrar metodologiasboa:
Direcdo-Geral da Educacéo (DGE).
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Posteriormente, estas cartolinas foram expostasalaade atividades (Vasconcelos et
al., 2012¥2

De acordo com Vasconcelos et al. (203 2)esta fase do projeto as criancas também
constroem objetos em grandes dimensfes. Nestal@e@als criancas comecaram a
elaborar a base para um dinossauro gigante, wniilz@acotes de leite, e comecaram,
também, a fazer ovos de dinossauros, de variomtasaacom papel de jornal e baldes,

como é possivel observar através das seguintey &bits:

Figura 10 - Criancas G.A. e J.O. a fazer ovos d@sisauro com papel, baldes e cola branca
BT ~— P

Figura 11 - Criangas A.P., G.M., L.C., D.Q. e J.Mcenstruir a base para o dinossauro gigante, comopeg de
leite

Por ultimo, penso que € importante refletir acetaaminha relagdo afetiva com as
criancas, relativamente ao momento de brincadeira. IO tempo de brincadeira livre
devera fazer parte da rotina das criancas, e segRast e Hohmann (2004, p. 249)
“(...) consiste num periodo de tempo em que bebésamcas podem investigar e
explorar materiais e accdes e interagir com os pates e educadores”. Deste modo,

durante o intervalo percebi que a minha colegavzasigogar futebol com um grupo de

2 vasconcelos, T., Rocha, C., Loureiro, C., Caslrad., Menau, J., Sousa, O., . . . Alves, S. (2012)
Trabalho por projectos na educacao de infancia: sapaprendizagens, integrar metodologiasboa:
Direcdo-Geral da Educacao (DGE).

? Post, J.,, & Hohmann, M. (2004Educacdo de bebés em infantarios: cuidados e prasei
aprendizageng2.2 ed.). (S. Baia, Trad.) Lisboa: Fundag&o GaéoGulbenkian.
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criangcas da nossa sala e aproximei-me, para olbbsdywaa das criancas veio ter
comigo, convidando-me para me juntar ao jogo. Acatpercebi, pelas atitudes das
criancas, que estas estavam felizes por estariscar com elas, pois, 0 momento de
brincadeira livre € um momento privilegiado de lagdes entre o educador e as

criangas.
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Anexo 35 — Planificacdo numero 9, dia 06-05-2015neontexto de jardim de infancia

Data: 06 de maio de 2015

Contextualizacéo Devido ao facto de, na semana passada, termodamlmoos seres vivos e 0s seres nao vivos, estnaeas criancas terdo oportunidade de se des

ao exterior para recolher seres vivos e ndo vivos.

Competéncias

Intencionalidades
Educativas

Atividade a realizar

Recursos

Na area de Formacdo Pess

e Social:

« A crianga compreende
aceita as regras;

« A crianca interioriza valore
civicos (esperar pela sua v
para falar).

Na area de Expresséao

Comunicacdo, no dominio d

linguagem oral:

* A crianca escuta
comunica com 0S outros;

» A crianca partilha com o
outros as suas ideias.

Na area de Conhecimento

Mundo:

» A crianga contacta com
exterior;

« A crianga conhece serg
Vivos e seres nao Vvivos;

» A crianca distingue sereg
vivos de seres nao Vvivos.

pal Estimular a crianca
cumprir regras.
e

[CER

4

e Permitir a crianca escutar
a comunicar com 0S outros;

e Permitir a crianca partilh
com os outros as suas idei

D

do Permitir a crianga contacta
com o exterior;

0 ¢ Permitir & crianca conhect
seres Vvivos e seres n
bS  VIVOS;

e Estimular a crianca
s distinguir seres vivos d
seres nao Vvivos.

1 Quarta-feira: 10h00 — 11h50
« Atividade orientada pela Inés:

ser ndo vivo) e conversa com as criangas, segugdmas orientagdes:

espera-se que algumas criancas se lembrem e respdadum ser vivo”; cas
nao respondam, a Inés da pistas);

carateristicas dos seres vivos, como “porque @spir “porque come”);

- E agora esta imagem que eu tenho aqui? (a Inégar®imagem de um s
sndo vivo; espera-se que algumas criangas respofime um ser vivo”; cas
as criancas ndo o fagcam, a Inés da pistas);

das carateristicas dos seres ndo vivos, como tmiwida” ou “néo respira”);
ar - Estou a ver que vocés ja sabem o que é umseewim ser ndo vivo!

De seguida, a Inés sugere as criancas que formgmogde cinco elemento
srem que cada grupo tera de procurar, no exteriorsenvivo e um ser ndo viv
e leva-los para a sala.

Para que as criancas os possam trazer, a Inéibuistx cada grupo, doi
h recipientes.

» Apds cada grupo fazer a sua recolha no exteriocriascas dirigem-se para
area dos pufes, onde cada grupo ird mostrar orquret do exterior e explicg
porque escolheu aquele ser vivo e aquele ser rR&o vi

A educadora estagiaria mostra duas imagens (uraendser vivo e outra de ume* Educadora

- Ainda se lembram o que é isto? (a Inés mostraagem de um ser vivQ

€ - Sim, é um ser vivo! Porqué? (espera-se queiascas refiram algumas das

- Sim, é um ser ndo vivo. Porqué? (espera-se gjueiancas refiram algumd

Recursos humanos:
 Criancas;

Cooperante;
:» Assistente
n Operacional;
» Mestrandas.

Recursos materiais:
Ere Imagem de um se
D Vivo;
* Imagem de um se
\S n&o vivo;

« 10 recipientes.

2

a

=

99

locar



