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A biografia linguistica na sensibilizagdo precoce a
aprendizagem das Linguas Estrangeiras

O objectivo desta comunicagdo ¢ dar conta de um projecto de
sensibilizacdo a aprendizagem precoce das linguas, desenvolvido no
Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa da Universidade de Aveiro,
em articulagdo com duas escolas do 1.° Gclo. Este projecto pressupde que as
linguas, nomeadamente, as linguas estrangeiras (LE) s6 poderao ser eficazmente
trabalhadas na escola se advogarem uma abordagem plurilingue e
pluridisciplinar. Preocupa-se, assim, este projecto com a preparagdo dos
individuos para a sua participacdo em sociedades linguistica e culturalmente
diversas, partindo da adaptagdo e elaboracdo de materiais pedagogico-didacticos
de sensibilizagdo a diversidade linguistica, materiais esses a experimentar em
trés turmas do 1.° Ciclo da regido de Aveiro.

Da-se aqui conta da primeira fase do projecto, explicitando pressupostos
teoricos, apresentando materiais de caracteriza¢do linguistico-comunicativa de
uma das turmas, discutindo os primeiros resultados da sua implementagéo,
nomeadamente todo o trabalho desenvolvido a volta da biografia linguistica da
crianga.

Assim, organizdmos o nosso texto da seguinte forma: partimos da
pedagogia do reconhecimento da diversidade singular; para a explicitagdo do
projecto, “Sensibiliza¢do a diversidade linguistica no 1.° ciclo: das linguas da
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crianca as linguas do mundo”. Neste ponto, apresentdmos as suas finalidades e
estratégias, centrando-nos na utilizagdo da biografia linguistica como estratégia
pedagdgico-didactica, para, num momento final, discutirmos alguns resultados,
mesmo que provisérios, no sentido de apontarmos alguns desenvolvimentos
futuros do projecto.

1. Para uma pedagogia do reconhecimento da diver-
sidade singular

Se quisermos, ainda que rapidamente, explicitar os grandes pressupostos
educativos em que nos baseamos para a construgdo deste projecto, podemos
enunciar dois grandes principios: um tem a ver com a ideia de que a educagdo
deve servir a humanizago, entendida também, como a construg@o da identidade
singular num processo de enriquecimento em que o homem se vai definindo
individual e diferenciadoramente sem nunca esquecer a capacidade de dialogar
com outros (vd Linguapax, in Sigudn, 1990; Abdallach-Preteceille, 1995 sobre a
pedagogia intercultural); outro tem a ver com a importdncia da
consciencializa¢do das realidades contactadas, no sentido de que o processo de
aprendizagem ndo se da se o sujeito que aprende ndo atribuir significado a essas
mesmas aprendizagens. E na atribui¢do desse significado, isto € na compreensao
e na lucidez critica sobre as coisas, a auto-observagio ¢ fundamental:

“Compreendendo as lagrimas, o sorriso, o riso, o medo, a cdlera, ao
ver o ego alter como alter ego, por minha capacidade de experimentar os
mesmos sentidos que ela. A partir dai, compreender comporta um
processo de identificagdo e de projec¢do do sujeito a sujeito. Se vejo uma
crianga em prantos, vou compreendé-la, ndo pela mediagdo do grau de
salinidade de suas lagrimas, mas por identificé-la comigo e identificar-me
com ela. A compreensdo, sempre intersubjectiva, necessita de abertura e
generosidade” (Morin, 2000: 93).

\

No sentido de que a educagdo deve levar a compreensdo do destino
individual e social, concebe-se o sujeito como aquele que d4 unidade a uma
pluralidade de personagens, de caracteres e de experiéncias e acredita-se na
importancia de no¢des como a de autonomia, individualidade e de autoprodugio.

Como, mais uma vez, escreve Morin:

“A consciéncia (...) ¢ a emergéncia ultima da qualidade dos sujeito. E
uma emergéncia reflexiva, que permite o retorno da mente em si mesma,
em circuito. A consciéncia ¢ a qualidade humana ultima e, sem duvida, a
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mais preciosa, pois o que ¢ ultimo é, ao mesmo tempo, o que ha de
melhor e mais fragil” (2000: 126).

Em sintese, julgamos que a construgdo da identidade tera sempre de passar
por uma consciencializagdo de si, do outro, dos seus discursos, dos seus
comportamentos e atitudes, isto é, das suas linguas e culturas., e nesta educagéo
da consciéncia, as linguas que aprendemos, com que contactamos serdo sempre
referéncias auto-constructivas do sujeito.

Note-se aqui, antes de passarmos a apresentacdo do nosso projecto, que a
ideia que defendemos, de que as linguas podem ser inseridas nos contextos
educativos das criancas mais cedo, ndo se pauta pela principio de que ¢
necessario ensinar mais as criangas, mas sim de que € necessario ensinar melhor,
com a preocupagdo de formarmos cabecas “mais bem feitas”, com aptiddo para
organizar conhecimento, para lidar com a incerteza e para exercer uma cidadania
plena. Veja-se ainda que, também em relagdo processo de ensino/aprendizagem
das linguas, um dos aspectos que tem sido evidenciado nos ultimos anos tem
sido o facto de se ter chegado a conclusdo de que o tempo em que somos ou
fomos alunos e experiencidmos situacdes de aprendizagem linguistico-
comunicativa ¢ extremamente importante para a construcdo de saberes
significativos. E desta forma que acreditamos ser importante trabalhar desde
cedo o sujeito como personagem (Bailey et al., 1996).

Vejamos um pouco mais de perto o projecto “Sensibilizagdo a diversidade
linguistica no 1.° ciclo: das linguas da crianga as linguas do mundo”,
observando agora as suas finalidades, as estratégias que preconiza e os seus
pontos de partida.

2. O projecto “Sensibilizagao a diversidade lnguistica
no 1.° ciclo: das linguas da crianga as linguas do
mundo”

O projecto aqui apresentado procura explorar a relagdo entre as linguas no
processo de sensibilizagdo precoce a diversidade linguistica, numa perspectiva
inter e plurilinguistica, ou seja, parte-se da relacdo que o aprendente € capaz de
estabelecer entre a sua lingua materna e véarias outras linguas que lhe sdo
propostas, incluindo as linguas maternas das criangas bilingues presentes nas
turmas.

Parte-se assim do reconhecimento e valorizacdo das linguas e suas
variantes de lingua das criangas, através da realizagdo da biografia linguistica,
para fazer desses saberes uma mais valia. A biografia linguistica assume-se
como reveladora de uma histéria de vida e de representagdes relativamente as
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linguas, as suas fung¢des e estatutos na vida dos sujeitos, estatutos que podem ser
formais e informais.

Ao nivel cognitivo, pressupde-se um desenvolvimento de competéncias de
ordem metalinguistica e metacognitiva, ou seja, o desenvolvimento de
capacidades de atengdo, observacdo e de raciocinio, competéncias facilitadoras
do acesso ao dominio de linguas, incluindo a lingua materna (Candelier, 1998 e
2000).

Ao nivel afectivo espera-se uma mudanga de representagdes relativamente
as linguas minoritarias e de menor expansio, visando-se objectivos de cariz
atitudinal, de interesse e curiosidade pelas linguas, vontade de as
estudar/aprender futuramente e objectivos afectivos de abertura ao outro (cf.
Candelier & Hermann-Brennecke, 1993; Dabéne, 1994). Note-se que estes
pressupostos aparecem ja na abordagem ‘“Language Awareness” (Hawkins,
1987) sobre a consciéncia linguistica e mostram a importancia de se desenvolver
nos aprendentes saberes sobre a lingua, saberes que sdo mobilizados através do
contacto e posterior comparagdo do sistema linguistico do aprendente com
outros sistemas linguisticos (cf. Moore, 1995).

Abre-se assim a possibilidade de partir das linguas da crianga para as
linguas do mundo, pressupondo que a manutencdo do plurilinguismo e da
pluralidade das sociedades é uma questdo a trabalhar, de forma articulada e com
objectivos de transversalidade, desde cedo e que a introdugdo das Linguas
Estrangeiras no 1.° Ciclo potencializa.

Dentro deste quadro de sensibilizacdo precoce a diversidade linguistica,
elaboramos o projecto acima referido em parceria com trés docentes do 1.° ciclo,
projecto que se desenvolve a partir da adaptacdo e elaboragdo de materiais
pedagdgico-didacticos a experimentar em trés turmas do 1.° ciclo: duas turmas
do 2.° ano e uma turma do 4.° ano. O material a utilizar e a experimentar assenta
no suporte didactico “Des langues de I’enfant...aux langues du monde”,
produzido no &mbito do programa Evlang (Projecto Socrates/Lingua 42137-CP-
1-FR-Lingua-LD do LIDILEM - Universit¢ STENDHAL — Grenoble 3).

Desta forma, o material utilizado por nés € uma adaptacdo ao nosso
contexto institucional e regional de materiais, produzidos em outros contextos
de sensibilizag@o precoce as linguas, acrescida igualmente de produ¢@o de novos
materiais. Na elaboragdo destes materiais tivemos em conta a caracteriza¢io
linguistico-comunicativa das turmas e o nosso conhecimento provindo do estudo
de algumas criangas aloglotas da cidade.

Os principais objectivos perseguidos pelo nosso projecto sdo assim:

1 — despertar a curiosidade dos aprendentes pelas linguas, sensibilizando

para a diversidade de linguas e culturas;
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2 — promover atitudes positivas em relagdo as linguas desapreciadas pela
opinido comum, valorizando a riqueza dos contactos com outras
linguas, povos e culturas;

3 — despertar o interesse pela aprendizagem posterior das linguas em
geral, trabalhando conhecimentos acerca da diversidade das linguas, da
sua denominag@o, da sua localizagdo geografica e dos povos que as
utilizam,;

4 — fazer consciencializar a variedade e a complexidade das situacdes
linguisticas, estabelecendo  correspondéncias entre realidades
geograficas e realidades linguisticas e levando o aluno a descentrar -se
relativamente ao portugués;

5 — fazer contactar com enunciados orais (ou escritos) de diferentes
linguas, fazendo, por exemplo, o levantamento de indicios que
permitem a discriminagdo auditiva;

6 — fazer reflectir sobre as aprendizagens, promovendo o relato do
percurso de aprendizagem e consciencializando o aprendente para o
seu repertorio linguistico;

7 — promover a valorizagdo deste repertorio linguistico-comunicativo,
através de formas varias de auto-avaliagdo.

O projecto desenvolve-se ao longo de seis a sete sessdes a que presidem
estratégias que permitem a interdisciplinaridade com outras areas do programa,
tais como a lingua portuguesa, o estudo do meio e as expressdes (plastica, psico-
motora e musical).

Com as duas primeiras sessdes pretende-se despertar a curiosidade pelas
linguas e levar as criangas a fazerem a sua biografia linguistica, através de
estratégias predominantemente ludicas.

Na terceira sessdo ¢ implementado um caderno diario das linguas onde as
criancas vado registando as suas aprendizagens, onde colam pequenos textos
escritos provenientes de recortes de embalagens, selos, menus de restaurantes,
etc., linguas que encontrar no dia-a-dia. Este caderno ilustrado permite ainda que
as criangas registem as suas reflexdes sobre as aprendizagens linguisticas que
vao fazendo.

Na quarta sessdo, as criangas ouvem uma cang¢do infantil numa lingua
desconhecida, pouco familiar, ¢ uma frase do tipo: “Ola! Chamo-me Cua-Cua.
Sou um patinho branquinho e falo portugués” em 15 linguas diferentes incluindo
aqui a variante do portugués do Brasil. As frases gravadas foram escolhidas em
fun¢do dos animais com algum peso na cultura de origem das variedades de
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linguas escolhidas ou do imagindrio infantil (por exemplo, para o portugués do
Brasil temos o Z¢ Carioca).

Na quinta sessdo, as criangas trabalham com um texto de uma crianca de
um pais distante e com planisférios, comparando linguas e paises para
concluirem que as fronteiras linguisticas ndo correspondem as fronteiras
politicas, que uma mesma lingua pode ser falada em varios paises e que num
mesmo pais se podem falar diversas linguas.

Nas duas ultimas sessdes, as criangas contactardo com linguas de migragio
em Portugal, linguas maternas de alguns alunos das turmas. Os materiais
pedagdgico-didacticos para sensibilizagdo a estas linguas serdo elaborados no
ambito da disciplina de Seminario “Ensino Precoce de Lingua Estrangeira” do
4.° ano da Licenciatura em Ensino Basico - 1.° Ciclo da Universidade de Aveiro.

3. Primeira experimentagao e alguns resultados da
utilizagao da biografia linguistica da crianga como
estratégia pedagogico-didactica

A estratégia pedagogico-didactica da biografia linguistica parte do
pressuposto de que cada um de nds € um individuo multiplo e que “todo o
individuo, mesmo o mais confinado na mais banal das vidas, constitui em si
mesmo um cosmo (Morin, 2000: 50). Esta riqueza do individuo ¢, assim, algo
que os contextos educativos ndo podem desperdicar, devendo criar formas de
partilha e de reconstrugio dessa mesma riqueza. E nesta linha que a biografia
linguistica da crianga nos surge como estratégia potenciadora dessa riqueza
individual, no sentido de fazer consciencializar a importancia das experiéncias
linguistico-comunicativas.

Vejamos, entdo, como desenvolvemos o trabalho pedagdgico-didactico a
volta da biografia linguistica da crianga.

Na primeira sessdo do projecto, realizou-se um loto de fichas, com
preenchimento de cartdes, onde as criangas recolhiam assinaturas dos colegas
que entrevistavam. Na entrevista procuravam saber: se havia outra lingua ou
linguas usadas em casa, se sabiam contar até seis noutras linguas e em quais, se
conheciam outros paises onde se fala o portugués, se sabiam dizer “bom-dia”
noutras linguas, se queriam aprender outras linguas, se conheciam colegas de
outras linguas, se viam canais de televisdo noutras linguas, se ja tinham visto
livros com outros sistemas de escrita, como por exemplo, o alfabeto arabe ou em
grego, se ja tinham ouvido cangdes noutras linguas.
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A segunda sessdo foi dedicada a biografia linguistica da crianga. Os alunos
comegaram por ler e/ou ouvir ler o texto “A minha biografia linguistica”, onde a
Beatriz, uma menina do 4.° ano de uma escola de Aveiro fala acerca das linguas
que domina, porque as domina, as linguas que compreende mas néo fala, as que
j& ouviu e as que ja viu escritas. A partir deste texto, que resultou de uma
entrevista, ficamos a conhecer resumidamente a historia de vida de uma crianga
e, simultaneamente, a sua histdria linguistica. Depois de analisado o texto, as
criangas preencheram uma ficha onde respeitando um codigo de cores foram
convidadas a indicar igualmente os seus contactos com as linguas, resultando
dessa actividade um pequeno texto escrito da autoria de cada crianga.
Seguidamente, desenharam uma flor, respeitando o codigo das cores, ou seja,
cada cor representando o tipo de contacto ou de dominio linguistico que a
crianga reconhece para cada uma das linguas. Assim, esta flor d4 conta da
biografia linguistica em termos de linguas que falam, linguas que compreendem
mas ndo falam, linguas que nfo dominam mas que reconhecem, quer na
oralidade, quer na escrita de cada um dos elementos da turma.

Analisamos os resultados da turma do 4.° ano. Trata-se de uma turma de 26
alunos, turma bastante monolingue, onde todas as criangas t€ém como lingua
materna o portugués, excepto um menino vindo dos Estados Unidos e filho de
pais americanos. Trés criancas declararam falar também o “brasileiro” por
conviverem com familiares oriundos do Brasil.

Cataldo
Japonés
O Chinés

O Americano
Brasileiro
Portugués
@ Francés
O ltaliano
Inglés
Sueco

2 Alemao

O Russo
Espanhol
Ling. Cigana
@ Romeno
Holandés
Turco

O Arabe

Questoes

Apesar desta tendéncia fortemente monolingue, verificamos pelo grafico
apresentado (coluna C) que as criangas revelam ter ouvido falar 15 linguas
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diferentes, embora com pequena incidéncia na variedade de linguas assinaladas,
ja que as linguas que mais alunos afirmaram ter ouvido foram o inglés (22
alunos), o francés (18 alunos), o alemdo (11 alunos) e o chinés (7 alunos), a
frente do espanhol (6 alunos ) e do italiano (4). Assim, linguas como o sueco, o
holandés, o russo, o cataldo e o “cigano” aparecem referidas apenas por um
aluno e o japonés por dois. Trés criangas mencionam o romeno, 0 que, na nossa
perspectiva, tem a ver com o facto de existir uma aianga romena na escola,
numa turma do 2.° ano.

Note-se que nem todas as criangas reconheceram ja ter ouvido linguas
estrangeiras, o que revela, em nossa opinido, a fraca consciencializagdo
linguistica das criangas, dado que num meio urbano como o de Aveiro, 6
criangas, 26%, afirmaram nunca ter ouvido inglés, que ndo identificaram com o
“americano”, assinalado por dois alunos como uma outra lingua (lembremos que
existe, nesta turma, um menino proveniente dos Estados Unidos da América). A
ideia de que as criangas, num 4.° ano de escolaridade, possuem uma fraca
consciéncia linguistica, é corroborada, ainda em nossa opinido, pelo facto de
apenas 6 alunos declararem ter ouvido falar espanhol e 13 (56.5%) afirmarem
que percebem o brasileiro, apesar de ndo o falarem.

Apenas cerca de metade das criangas da turma diz ter contactado com o
inglés e/ou o francés escrito, 13 (56.5%) para aquela e 12 (52.1%) para esta
ultima lingua. A estas duas linguas seguem-se o chinés, referido por 8 alunos, o
espanhol, referido por 7, o japonés por 6 e o alemdo por 5. Note-se que a
consciencializagdo do contacto com o sistema escrito ndo acompanha a
consciencializagdo do contacto com a oralidade, ja que as linguas que os alunos
contactaram oralmente, sdo linguas, na maior parte dos casos, como acontece
com as linguas da Unido Europeia, que surgem no nosso quotidiano nos mais
variados produtos. A titulo de exemplo, note-se que nenhum aluno afirma ter
visto escrito o grego.

Depois destas sessdes concluimos, nomeadamente, pelos dados que
recolhemos através da construgdo da biografia linguistica e da transcrigdo de
algumas interac¢des de sala de aula, que as criancas se apercebem agora que, no
nosso pais e na sua vida quotidiana, existe uma diversidade de linguas maior do
que aquela que pensavam; interessam-se agora mais pelas linguas e comecam a
perceber que todas sdo importantes. A partir da constru¢do da biografia e da
partilha dos seus resultados, os alunos tomaram contacto com algumas linguas
escritas, através de revistas, recortes e livros de histérias em diferentes linguas;
trouxeram livros em chinés, alemao, francés, arabe, inglés, castelhano (de Cuba)
e em grego; observaram e compararam palavras em linguas diferentes e
concluiram, por exemplo, que em alemio os substantivos se escrevem com letra
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maiuscula. Numa palavra, julgamos que estas actividades constituiram uma
passagem importante para o desenvolvimento de uma competéncia linguistica e
metalinguistica. Saliente-se ainda que todo este trabalho tem possibilitado a
interdisciplinaridade e que o material foi usado como suporte para actividades
de aquisi¢do de novos conhecimentos em Estudo do Meio, ja que os alunos
observaram o planisfério e localizaram os diferentes paises, nomeadamente os
paises lusofonos; em Lingua portuguesa, visto que o contacto com as linguas
estrangeiras, por operagdes de comparagdo, potenciou o desenvolvimento ¢ a
activagdo de novo vocabulario.

Paralelamente desconstruiram-se ideias preconcebidas e relativizaram-se
representa¢des como, por exemplo, o facto de haver povos mais cultos ou mais
civilizados e linguas mais importantes. A biblioteca de turma estd mais
enriquecida com os livros que trouxeram e as criangas estdo entusiasmadas com
o aprender de palavras em diferentes linguas, tendo mesmo na Assembleia de
turma proposto aprender mais sobre os outros paises.

Conclusao

Para concluir, resta-nos evidenciar que celebramos este ano o “Ano
Europeu das Linguas”, definido como tal pelo Comité de Ministros do Conselho
da Europa, implicando os seus quarenta e sete stados membros na mesma
vontade de celebrar a riqueza da diversidade linguistica europeia, enquanto fonte
de enriquecimento.

A valorizacdo das linguas, sobretudo das minoritarias ou de menor
expressdo internacional, passa necessariamente por uma mudanga de atitude
relativamente ao seu estatuto informal, pelo que actividades de sensibilizacdo a
diversidade linguistica com objectivos formativos e afectivos, visando a
curiosidade e o gosto pelo outro, estimulam as criangas na vontade de vir a
aprender linguas, outras linguas, para além daquelas tradicionalmente oferecidas
pelo sistema de ensino. Note-se que foram este os objectivos que presidiram a
elaboracdo e concretizacdo do nosso projecto que, pensamos, tenta desenvolver
no aprendente competéncias cognitivas de pré-aprendizagem, constituindo uma
espécie de propedéutica ao ensino mais formal das linguas, isto no dizer de
Louise Dabéne (1991).

Para esta propedéutica interessa, como procuramos mostrar, conhecer
antecipadamente a histéria linguistica e comunicativa das criancas e a
importancia que determinada lingua ou linguas tiveram ou tém na construgéo da
sua identidade pessoal. E neste campo que a biografia linguistica pode ajudar o
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professor a melhor conhecer os seus alunos possibilitando-lhe fazer das linguas
das criangas uma janela para as linguas do mundo.
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