% CORA

View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk

-

P
brought to you by .{ CORE

provided by Cork Open Research Archive

Cork Open Research Archive
Cartlann Taighde Oscailte Chorcai

Title Specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ a dostosowanie wymagan
edukacyjnych: szanse, wyzwania i niezamierzone skutki.
Special educational needs and “reasonable allowances”: chances,
challenges and unforeseen consequences.

Author(s) Szczerbinski, Marcin

Editor(s) Staron, G

Publication date 2012-10

Original citation

Szczerbinski, M. (2012) 'Specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ a
dostosowanie wymagan edukacyjnych: szanse, wyzwania i
niezamierzone skutki', in Staron, G. (ed.) Z dysleksja przez cate zycie:
dobre praktyki. Wroclaw: SWPS Uniwersytet Humanistycznospoteczny,
pp. 45-67.

Type of publication |Conference item

Link to publisher's  |http://www.swps.pl/wroclaw/wroclaw-sekcja-nauka-i-rozwoj/wroclaw-

version nauka-i-rozwoj-konferencje-sympozja-seminaria/8913-z-dysleksja-
przez-cale-zycie-dobre-praktyki
Access to the full text of the published version may require a
subscription.

Rights © 2012, Marcin Szczerbinski.

Item downloaded
from

http://hdl.handle.net/10468/2846

Downloaded on 2017-02-12T09:51:40Z

University College Cork, Ireland
Colaiste na hOllscoile Corcaigh



https://core.ac.uk/display/61581836?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1
http://www.swps.pl/wroclaw/wroclaw-sekcja-nauka-i-rozwoj/wroclaw-nauka-i-rozwoj-konferencje-sympozja-seminaria/8913-z-dysleksja-przez-cale-zycie-dobre-praktyki
http://www.swps.pl/wroclaw/wroclaw-sekcja-nauka-i-rozwoj/wroclaw-nauka-i-rozwoj-konferencje-sympozja-seminaria/8913-z-dysleksja-przez-cale-zycie-dobre-praktyki
http://www.swps.pl/wroclaw/wroclaw-sekcja-nauka-i-rozwoj/wroclaw-nauka-i-rozwoj-konferencje-sympozja-seminaria/8913-z-dysleksja-przez-cale-zycie-dobre-praktyki
http://www.swps.pl/wroclaw/wroclaw-sekcja-nauka-i-rozwoj/wroclaw-nauka-i-rozwoj-konferencje-sympozja-seminaria/8913-z-dysleksja-przez-cale-zycie-dobre-praktyki
http://www.swps.pl/wroclaw/wroclaw-sekcja-nauka-i-rozwoj/wroclaw-nauka-i-rozwoj-konferencje-sympozja-seminaria/8913-z-dysleksja-przez-cale-zycie-dobre-praktyki
http://hdl.handle.net/10468/2846

Specyticzne trudnosci w uczeniu si¢
a dostosowanie wymagan edukacyjnych:
szanse, wyzwania 1 niezamierzone skutki

dr Marcin Szczerbinski

Uniwersytet Cork, Irlandia

[...] dla kazdego problemu istnieje proste
rozwigzanie — eleganckie, przekonujace i bltedne

(H. L. Mencken)

Niniejszy rozdzial nie jest tekstem naukowym; nie pretenduje tutaj do posiadania jakiej$
zdobytej systematycznie wiedzy, ktorg cheiatbym przekaza¢ innym. Jest raczej luznym ese-
jem, zaproszeniem do reflekcji 1 dyskusji. Jego temat jest praktyczny: dostosowanie wy-
magan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia,
ktory wykazuje specyficzne trudnoSci w uczeniu si¢. Owo dostosowanie jest od wielu lat
faktem, zarowno w prawie, jak i w praktyce wickszoSci krajow rozwinigtych, takze Polski.
Uwazam, ze owo dostosowanie, oprocz skutkow zamierzonych i dobrych (maksymalizacja
potencjatu wszystkich ucznidw), zrodzito tez roznego rodzaju niekorzystne skutki ubocz-
ne, a czasem nawet patologie.

Chcialbym rozwazy¢ dobre i zte strony dostosowywania wymagan edukacyjnych oraz
poddac pod dyskusje pewne rozwigzania, ktore moim zdaniem majg szanse ograniczy¢
zwigzane z nim problemy; nie zapominajac przy tym o cytowanej powyzej maksymie ame-
rykanskiego dziennikarza Henry’ego Menckena, zalecajacej ostroznoS¢ w kontakcie z ge-
nialnie prostymi rozwigzaniami ztozonych spraw.

*k%k

Na poczatku XX wieku Hanoi przeSladowata plaga szczurow. Wiladze kolonialne
— Wietnam byt wowczas francuska kolonig — wpadly na rozwigzanie: zatrudnienie szczu-
rolapdw i placenie im na akord od kazdego zabitego gryzonia. Wkrotce na ulicach Hanoi
pojawil sie przykry widok, ktorego pomystodawcy nie przewidzieli: grupy szczurotapow
wychodzace z miejskich kanalow, nieopisanie brudne, niosace ze sobg wigzki szczurzych
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truchet. Pojawili si¢ nawet w bogatych europejskich dzielnicach, ktorych mieszkancy pod-
niesli protest — nie mieli oni ochoty na kontakty z miejscowa ludnoscia, c6z dopiero ze
szczurotapami.

Pomimo podjetej akcji szczurow nie ubywato. Urzednicy wpadli wiec na kolejny po-
mysl: ptacenie wszystkim mieszkancom za eksterminacj¢ szczurow. Jako dowod wystar-
czylo przedtozyC szczurzy ogon. Pomystowi trudno odmowic logiki: nawet niewielka
nagroda bedzie atrakcyjna dla ubogich Wietnamczykow, sprawi, ze szczury beda eks-
terminowane masowo i problem zniknie. A przelicza¢ szczurze ogony tatwiej 1 milej niz
szczurze trupy.

Jednak 1 tym razem urzednicy nie przewidzieli skutkow swych dzialan. Wkrotce na
ulicach miasta zaczeto obserwowac szczury bez ogonow. Jak widac, fatwiej bywa ucigc
zwierzeciu ogon niz je zabi€, poza tym pozostawienie szczura przy zyciu daje szans¢ na na-
stepne pokolenie ogoniastych gryzoni. Jednak szczytem wietnamskiej przedsigbiorczoSci
okazaly si¢ fermy szczurow, ktore urzednicy sanitarni wykryli na przedmieSciach miasta.
Cena oferowana za szczurze ogony sprawila, ze hodowla tych gryzoni stala si¢ optacalna
(Vann, 2003).

Hookok

Przykiad catkiem inny. Wiek XXI, Anglia. Na uczelniach wyzszych wprowadzono Stu-
dent Satisfaction Survey — Ankiete Satysfakcji Studenta. Do jego wypelnienia zachecani
sa wszyscy studenci ostatniego roku studiow bakatarskich (licencjackich). Ankieta bada
jakos¢ studenckiego zycia w wielu wymiarach (jako$¢ wyktadow i ¢wiczen; informacji
1 wskazowek udzielanych przez wyktadowcow, zasobnoS¢ biblioteki; rozrywki i ustugi na
kampusie, itd.). Rezultaty tych ankiet publikowane sa w internecie. Celem jest ogdlna po-
prawa jakoSci studiowania: zatozono, ze kandydaci na studia beda wybierac te uczelnie,
ktorych absowenci zadeklarowali, ze sg zadowoleni. To z kolei ma zmusi¢ uczelnie gorsze
do poprawy jakosci nauczania.

Niestety, moje doSwiadczenie kaze watpli¢ w trafnosSc¢ tych zalozen i trafnoS¢ ankiety.
Chociaz jest ona (rzecz jasna) anonimowa, kadra dydaktyczna moze wywiera¢ mniej lub
bardziej subtelne naciski na udzielenie jak najbardziej pozytywnych odpowiedzi (np. stra-
szac studentow, ze jesli skrytykuja swoje studia za bardzo, to podwazga tym samym wartoS¢
wlasnego dyplomu, gdyz bedzie on pochodzit z marnej uczelni). Poza tym moze pojawi¢
sie pokusa, aby sktoni¢ studentow do wystawiania lepszych ocen uczelni poprzez wystawia-
nie im lepszych ocen za nauke; pokusa lub wrecz naciski na wyktadowcow oceniajacych
bardziej surowo. Pomijajac nawet te nieprzewidziane przez pomystodawcOw manipulacje,
mozna watpiC, czy mtody czlowiek koniczacy studia jest w stanie w petni ocenic swoje do-
Swiadczenie studiowania. Moze wiedza 1 doSwiadczenia, ktore wydajg mu si¢ nieistotne na
trzecim roku studiow, okaza si¢ pdzniej bardzo wazne na rynku pracy; z kolei znaczenie
innych doSwiaczen zblednie z perspektywy czasu.

Morat tych historii? Zycie spoleczne charakteryzuje ogromna ztozonosS¢ i nieprzewidy-
walnosc. Wszelka proba interwencji w to zycie, poprawienia go, niesie za soba ryzyko ro0zno-
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rakich nieprzewidzianych konsekwencji. Ich szczeg6lng forma sa nieprzewidziane nagrody
(ang. perverse incentives). Probujemy nagradza¢ zachowanie A, na ktdrego wzmocnieniu
nam zalezy, a tymczasem nieSwiadomie nagradzamy zachowanie B, nieprzewidziane przez
nas i zgola niepozadane. Chcemy eksterminacji szczurow, a dostajemy hodowle szczurow.
Chcemy poprawy jakosci edukacji, a dostajemy pogorszenie jakoSci oceniania.

Twierdze, ze nie inaczej dzieje si¢ z przepisami regulujacymi dostosowanie wymagan
edukacyjnych. Cho¢ maja stuzy¢ osobom majacym utrudniony dostep do edukacji —1 czg-
sto stuzg — nieraz rodza tez patologie, praktyke sprzeczng z oryginalnymi intencjami legi-
slatorow i szkodliwa dla tych, ktorym maja pomoc.

Niektore z tych patologii s3 powszechnie znane i szeroko dyskutowane prywatnie i pu-
blicznie!, jednak organizacje zajmujace si¢ problematyka specyficznych trudnosci w ucze-
niu si¢ (np. Polskie Towarzystwo Dysleksji) na ogot unikaja oficjalnych wypowiedzi w tej
kwestii. Mozna to poniekad wytlumaczyc ich rola — organizacje te nie s3g neutralnym ar-
bitrem, ale adwokatem 0s0b ze specyficznymi trudnoSciami w uczeniu si¢. Obawiam si¢
jednak, ze chowanie glowy w piasek na diuzsza mete szkodzi sprawie, ktorej stuzg.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych: wartosci

Po lekturze powyzszego wstepu czytelnik moze pomysled, ze jestem generalnie prze-
ciwny dostosowywaniu wymagan edukacyjnych. Nie chce byC€ Zle zrozumiany: uwazam
dostosowanie wymagan edukacyjnych za wielkg warto$¢. Odbieram je jako praktyczny
wyraz wiary, ze wszyscy ludzie sg rowni w swych prawach i godnosci, i ze kazdy ma prawo
do edukacji, ktora pozwoli mu w petni rozwina¢ posiadany potencjal fizyczny, emocjo-
nalny, moralny 1 intelektualny, ktory u kazdego czlowieka jest odmienny. Wiara ta jest
wyrazona w podstawowych aktach prawnych regulujacych zycie wielu narodow:

Konstytucja RP
Art. 32

1. Wszyscy sa wobec prawa rowni. [...]
2. Nikt nie moze by¢ dyskryminowany w zyciu politycznym, spotecznym lub gospodarczym z jakiejkol-
wiek przyczyny.

Art. 70

1. Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18. roku zycia jest obowigzkowa. Sposdb wykonywania obowigz-
ku szkolnego okresla ustawa.

2. Wtadze publiczne zapewniaja obywatelom powszechny i rowny dostep do wyksztalcenia. W tym celu
tworza i wspieraja systemy indywidualnej pomocy finansowej i organizacyjnej dla ucznidow i studentow.
Warunki udzielania pomocy okresla ustawa.

I Jako przyklad goraco polecam dyskusje na blogu Segritta.pl, zainspirowana wpisem ,,dysleksja nie
zwalnia od myslenia”, ktora w sposob dosadny ujmuje wiele probleméw, ktdre poruszam ponize;.
http://www.wykop.pl/ramka/1200717/dysleksja-i-dysgrafia-nie-zwalnia-z-myslenia/
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Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej>
Art. 14
Prawo do nauki
1. Kazdy ma prawo do nauki i dostepu do ksztalcenia zawodowego i ustawicznego.
Art. 21
Niedyskryminacja

2. Zakazana jest wszelka dyskryminacja w szczegolnosci ze wzgledu na ptec, rase, kolor skory, pocho-
dzenie etniczne lub spoleczne, cechy genetyczne, jezyk, religie lub przekonania, poglady polityczne lub
wszelkie inne poglady, przynalezno$¢ do mniejszoSci narodowej, majatek, urodzenie, niepetnospraw-
nos¢, wiek lub orientacje seksualng.

Art. 24
Prawa dziecka

2. Dzieci majg prawo do takiej ochrony i opieki, jaka jest konieczna dla ich dobra. Moga one swobodnie
wyrazac swoje poglady. Poglady te sa brane pod uwage w sprawach, ktore ich dotycza, stosownie do ich
wieku i stopnia dojrzatoSci.
Konwencja o Prawach Dziecka ONZ3

Art. 28

1. Panstwa-Strony uznaja prawo dziecka do nauki [...] na zasadzie rownych szans [...]
Art. 29
2. Pafstwa-Strony sa zgodne, ze nauka dziecka be¢dzie ukierunkowana na:

a. rozwijanie w jak najpetniejszym zakresie osobowosci, talentow oraz zdolnosci umystowych i fi-
zycznych dziecka [...]

Powyzsze deklaracje pozostaja fikcja, dopoki nie wprowadzimy praktycznych rozwia-
zan — prawnych, organizacyjnych, technicznych — dostosowujacych dziatania szkoty do in-
dywidualnych potrzeb i mozliwoSci ucznia, likwidujacych badz kompensujacych jego trud-
nosSci 1 pomagajacych mu w pelni zrealizowac¢ potencjat. Krytujac przyjete w tej kwestii
rozwiazania, musimy to zawsze czynic z perspektywy fundamentalnych celow, ktorym te
rozwigzania maja stuzyc.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych: obecny stan prawny w Polsce

Na dzief dzisiejszy (pazdziernik 2012) kwesti¢ dostosowania wymogow regulujg bez-
posrednio nastepujace trzy akty prawne:

1) Ustawa z dnia 7 wrzeSnia 1991 r. o systemie oSwiaty*, ktora w artykule 1 ,,zapewnia
[...] dostosowanie treSci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci psychofizycznych

8]

Cytuje za: http://eur-lex.europa.eu/pl/treaties/dat/32007X1214/htm/C2007303PL.01000101.htm
3 Cytuje za: http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19911200526

Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, z pdzniejszymi zmianami. Omawiane w tym rozdziale ustawy
i rozporzadzenia cytuj¢ na podstawie ich tekstu jednolitego, dostepnego w serwisie legeo (http://
prawo.legeo.pl/), ktory uwzglednia zmiany i przedstawia aktualnie obowiazujaca forme ustawy.
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uczniow, a takze mozliwosc¢ korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j i specjal-
nych form pracy dydaktyczne;j”.

2) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w spra-
wie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stu-
chaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminow w szkotach publicznych®.
To liczacy kilkadziesiat stron dokument; jego wytyczne dotyczace bezpoSrednio problemu
specyficznych trudnoSci w nauce mozna podsumowac nastgpujaco:

* Nauczyciel ma obowiazek indywidualizowa¢ metody pracy z uczniem odpowiednio
do jego potrzeb 1 mozliwosci. Wymog ten nie jest w rozporzadzeniu obwarowany zadnymi
warunkami, odnosi si¢ wigc do kazdego ucznia.

* Nauczyciel ma rowniez obowigzek dostosowaé wymagania edukacyjne odpowied-
nio do potrzeb i mozliwosci ucznia. Do dostosowania wymagan obliguje nauczyciela
orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego lub nauczania indywidualnego, opinia
poradni psychologiczno-pedagogicznej (lub odpowiedniej poradni specjalistycznej) oraz
— co istotne — sam fakt objecia dziecka pomoca psychologiczno-pedagogiczng w szkole.
Mowiac inaczej, posiadanie przez ucznia orzeczenia lub opinii nie jest koniecznym wa-
runkiem dostosowania wymagan!

* Rozporzadzenie wymienia wiele potencjalnych powodow dostosowania wymagan
edukacyjnych i sposobow pracy z uczniem, tak czasowych (np. choroba), jak i trwatych
(np. niepetnosprawnos¢). Jednym z tych powoddw sa specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢,
ktore rozporzadzenie definiuje jako ,,trudnoSci w uczeniu si¢ odnoszace si¢ do uczniow
w normie intelektualnej, ktorzy maja trudnoSci w przyswajaniu tresci nauczania, wynika-
jace ze specyfiki ich funkcjonowania percepcyjno-motorycznego i poznawczego, nieuwa-
runkowane schorzeniami neurologicznymi”.

* Jedliidzie o egzaminy zewnetrzne (tj. sprawdzian w ostatnim roku nauki w szkole
podstawowej, egzamin w ostatnim roku nauki w gimnazjum, matura oraz egzaminy
zawodowe), to uczen ze specyficznymi trudnoSciam w nauce moze do nich przystapic
na warunkach dostosowanych do jego indywidualnych potrzeb edukacyjnych i mozli-
woSci psychofizycznych, ale tylko wtedy, gdy jest to udokumentowane opinig. Opini¢
uprawniajacg do takiego dostosowania mozna uzyskac zasadniczo tylko po ukonczeniu
kl. IIT a przed ukonczeniem kl. VI szkoly podstawowej — nigdy wczesniej, pdzniej zas
(nauczanie ponadpodstawowe) jedynie na formalny wniosek szkoty — nauczyciela lub
specjalisty wykonujacego w szkole zadania z zakresu pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej oraz za zgoda dyrektora szkoly, ktory musi w tej kwestii zasiegnaC opinii rady
pedagogiczne;j.

> Dz.U.z2007 r., Nr 83, pozycja 562, z pdZniejszymi zmianami.
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Nalezy podkresli¢, ze powyzsze ograniczenia dotyczg tylko uzycia opinii w celu dostoso-
wania warunkow przeprowadzenia egzaminow zewnetrznych. Dziecko z trudno§ciami moze
uzyska¢ opini¢ psychologiczno-pedagogiczng na kazdym etapie ksztalcenia, jesli potrze-
buje jej w innych celach: rozpoznania problemu, uzyskania zalecen do pracy, pomiaru
postepow, itd®.

* Rozporzadzenie precyzuje nieprzekraczalne terminy przediozenia wyzej omowionej
opinii do wiadomosci komisji egzaminacyjnych — wyprzedzaja one znacznie date egzami-
nu (patrz zalacznik 1 na konicu tego rozdziatu). Opinie muszg zosta¢ przedtozone osobie
bezposrednio odpowiedzialnej za zorganizowanie 1 przeprowadzenie egzaminu — dyrek-
torowi szkoty, przewodniczacemu szkolnego zespotu egzaminacyjnego lub kierownikowi
osrodka egzaminacyjnego, w zaleznoSci od rodzaju egzaminu.

* Uczen, u ktorego opinia psychologiczno-pedagogiczna stwierdza ,,gleboka dysleksje”,
moze by¢ zwolniony, na prosbe rodzica, z nauki drugiego jezyka obcego. Co ciekawe, jest to
jedyny kontekst, w ktorym w dokumencie pojawia si¢ stowo ,,dysleksja’”.

* Rozporzadzenie okresla niektore dopuszczalne formy dostosowania egzaminOw
zewnetrznych do potrzeb i mozliwoSci ucznidw ze specyficznymi trudnoSciami w nauce,
jednak opracowanie szczegdtowych zalecen w tym zakresie pozostawia Centralnej Ko-
misji Egzaminacyjnej (CKE). Dyrektor CKE jest zobowigzany corocznie opracowac te
zalecenia 1 opublikowac je na stronie internetowej CKE do kofica sierpnia danego roku.
Ich synteze przedstawiam w zalgczniku 1.

Tres¢ rozporzadzenia oceniam raczej pozytywnie. Za stuszne uwazam (cz¢sto kryty-
kowane) czasowe ograniczenia mozliwoSci uzyskania i przedtozenia opinii o specyficz-
nych trudnosciach w celu uzyskania dostosowan na egzaminach zewnetrznych. Madry
wydaje mi si¢ brak odniesien do specyficznych typow trudnosci (dysleksja, dysgrafia,
dyskalkulia, itd.) i postugiwanie si¢ w ich miejsce bardziej ogdélnym pojeciem ,,specy-
ficznych trudnosci w uczeniu si¢”. Powody mego zadowolenia z tych rozwigzan wyjasnie
ponize]. Natomiast watpliwe 1 niejasne wydaja mi si¢ niektore ze szczegotowych zalecen
zawartych w komunikatach CKU. Zalecenia odnos$nie dodatkowego czasu na egzami-
nie sa chyba niekonsekwentne: dlaczego dodatkowy czas jest oferowany na sprawdzia-
nie w klasie VI, egzaminie gimnazjalnym i zawodowym, ale juz nie na maturze? Czym
konkretnie sg ,,szczegblowe kryteria oceniania zadan otwartych [...] uwzgledniajace
specyficzne trudnosci w uczeniu si¢”? Kto ma je opracowac i jak wygladaja? Rzecz wy-

6 Polecam dyskusje na temat tego istotnego rozroznienia na forum Akademii Ortograffiti: http://www.
akademiaortograffiti.pl/Forum/Jak-pomoc-dziecku-z-dysleksja/Zajecia-korekcyjno-kompensacyjne

7 Nota bene termin ,,gleboka dysleksja” jest w tym kontekScie troche niefortunny. W literaturze na-
ukowej termin ,gleboka dysleksja” odnosi si¢ bowiem do specyficznej formy dysleksji nabytej, po-
jawiajacej sie po uszkodzeniu lewej potkuli mozgu i objawiajacej sie charakterystyczng konstelacja
symptomow (ogromne trudnoSci w zakresie czytania wyrazOw sztucznych oraz réznorakie, czesto
dziwaczne substytucje leksykalne, czyli zastgpowanie jednych wyrazéw innymi, np: NOC spac, WI-
DOK scena; SKANDAL sandat; MNIE mdj, itd.; Plaut & Shallice, 1993). Lepszy bytby termin ,,po-
wazna dysleksja”, ,,szczeg0lnie dotkliwe objawy dysleksji” badz cos w tym rodzaju.
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daje si¢ bardzo uznaniowa, otwierajaca pole do naduzy¢. Zalecenia milczg tez w kwestii
mozliwoSci uzycia stownika. W przypadku matury pisemnej z jezyka polskiego jest to
zrozumiale, gdyz (nareszcie!) wszyscy zdajacy moga w jej trakcie korzystac ze stownika
ortograficznego i stownika poprawnej polszczyzny (§ 85a, pkt. 4 Rozporzadzenia MEN).
Jednak co z uzyciem stownika w trakcie sprawdzianu na koniec klasy VI, egzaminu gim-
nazjalnego czy egzaminow zawodowych?

3) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w spra-
wie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pu-
blicznych przedszkolach, szkotach i placowkach®. Oto jego najwazniejsze (z punktu
widzenia specyficznych potrzeb w uczeniu si¢) wytyczne:

* Istnieje wiele rodzajow ,indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
ucznia”, ktorych zaspokojeniu stuzy pomoc psychologiczno-pedagogiczna. Rozporzadze-
nie wymienia 11 gtéwnych typow tych potrzeb (patrz zalacznik 2), jednym z nich sa specy-
ficzne trudnoSci w uczeniu sig.

* Nauczyciele i 1 wychowawcy maja obowiazek rozpoznania indywidualnych potrzeb
rozwojowych 1 edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych uczniow. W przypadku
stwierdzenia, ze uczen wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicznej, informuja oni
o tym bezzwlocznie dyrektora szkoly lub placowki.

* Dla koordynowania pomocy udzielanej dziecku tworzy si¢ zespol, obejmujacy na-
uczycieli, wychowawce i specjalistow. Zespot okresla cele pomocy, jej formy, zakres do-
stosowania wymagan edukacyjnych (w ramach omdwionego wczesniej rozporzadzenia
w sprawie warunkdw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania), a takze monito-
ruje efektywnosc udzielanej pomocy.

» ZespOl bierze pod uwage informacje zawarte w opinii lub orzeczeniu, o ile dziecko
takowe posiada.

* W razie potrzeby zespot wspolpracuje z organizacjami pozaszkolnymi, np. poradnia
psychologiczno-pedagogiczna czy innymi organizacjami, ktore moga dziecku pomoc.

* Prace zespotu dokumentuje si¢ w tzw. karcie indywidualnych potrzeb ucznia, a o jego
ustaleniach niezwlocznie informuje na piSmie rodzicow ucznia albo pelnoletniego ucznia.

* Do podjecia wyzej wymienionych dzialan szkota jest zobowigzana, kiedy stwierdzi,
iz uczefh wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Posiadanie przez dziecko opinii
lub orzeczenia jest warunkiem wystarczajacym, ale niekoniecznym: szkota musi podjac
dziatania, gdy obliguje ja do tego opinia, ale brak opinii od tego obowiazku nie zwalnia,
jesli nauczyciel stwierdzit, ze dziecko wymaga pomocy.

8 Dz.U.Z2010 r. Nr 228, poz. 1487.
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* Istnieje szereg form pomocy. Z myslg o uczniach ze specyficznymi trudnoSciami
w uczeniu si¢ (lub innymi zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi) prowadzi si¢ zajecia
korekcyjno-kompensacyjne. Uczniowie ci mogg jednak takze korzystac z innych form po-
mocy, np. zaje¢ dydaktyczno-wyrownawczych dla ucznidw, ktdrzy maja trudnoSci w opa-
nowaniu wiedzy 1 umiejetnosci przewidzianych w podstawie programowej.

* Godzina zajec specjalistycznych (w tym korekcyjno-kompensacyjnych) trwa 60 mi-
nut, nie 45 minut jak standardowa godzina lekcyjna. W uzasadnionych przypadkach do-
puszcza si¢ prowadzenie zajec specjalistycznych w czasie krotszym niz 60 minut, zachowu-
jac ustalony dla ucznia taczny czas tych zajeC. W zajeciach korekcyjno-kompensacyjnych
powinno uczestniczyC nie wig¢cej niz S uczniow.

* ,udzial ucznia w zajeciach dydaktyczno-wyrownawczych i1 zajeciach specjalistycz-
nych trwa do czasu zlikwidowania opdZznienh w uzyskaniu osiggnie¢ edukacyjnych wyni-
kajacych z podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla danego etapu edukacyjnego
lub ztagodzenia albo wyeliminowania zaburzen stanowigcych powod objecia ucznia dang
forma pomocy psychologiczno-pedagogicznej” (§ 15).

Dyskusje, ktore towarzyszyly ogloszeniu powyzszego rozporzadzenia, koncentrowaly
sie na kwestiach organizacyjnych: wymogu tworzenia zespotow koordynujacych pomoc czy
dokumentowania tej pomocy’. Kwestionowano, czy w szkolnych realiach zespoty w ogole
beda w stanie dziata¢ w wymaganej formie (fizyczne spotkanie wielu osdb). Nie czuje sie
kompetentny, by zabrac¢ glos w tej kwestii. Z mojej perspektywy najistotniejsze — 1 pozy-
tywne — jest oddzielenie ,,posiadania opinii” od terapii oraz wyrazny nacisk na obowiazki
szkoly. To szkota ma §ledzi¢ rozw0j ucznia 1 udzieli¢ pomocy, kiedy widzi taka potrzebe
—niezaleznie od tego, czy dziecko posiada opinig, czy nie.

Dostosowywanie wymagan edukacyjnych:
naduzycia, paradoksy, nieporozumienia

Przedstawiwszy obowiazujace obecnie przepisy, przechodz¢ do omowienia zwigzanych
z nimi probleméw. Moja dyskusje ogranicz¢ do problemu dysleksji (wtaczajac do niej dy-
sortografie i dysgrafi¢), jednak przypuszczam, ze analogiczne problemy dotyczg tez dys-
kalkulii oraz innych rodzajow specyficznych trudnoSci w uczeniu sig.

Dostosowanie wymagan to de facto przywilej. Swego rodzaju pozytywna dyskrymi-
nacja. W tym stopniu, w jakim dostosowanie wymagan jest przywilejem (a w kazdym razie
jest spostrzegane jako przywilej), moze by¢ atrakcyjne dla wielu ucznidw i ich rodzicow,
ktorzy — stusznie czy niestusznie — widza ,,papiery na dysleksje” jako szanse na lepsze
oceny, lepsze wyniki egzaminOw czy po prostu tatwiejsze zycie w szkole. Nieuchronnie
pojawig si¢ proby zdobycia owych ,,papierow”, symulowania dysleks;ji.

9 Patrz refleksje nt tych dyskusji na blogu Alicji Redlickiej: http://www.akademiaortograffiti.pl/Blo-
gi/Z-lotu-ptaka-Blog-Alicji-Redlickie;j
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Ze dysleksja symulowana bywa, i to chyba czgsto, nie trzeba pewnie nikogo przekony-
wac. Kto nie wierzy, niech przeczyta wspomniang powyzej dyskusje na blogu Segritta.pl
albo zatacznik 3. A dysleksje symulowac jest raczej tatwo, z kilku powodow. Po pierwsze,
symptomy dysleks;ji sa stosunkowo niespecyficzne — nie istniejg zadne, ktore wystepowaly-
by tylko w dysleksji. Po drugie, symptomy te sa bardzo zr6znicowane — istnieja ro0zne formy
dysleksji. Po trzecie, dysleksja i typowe kompetencje w zakresie nauki czytania i pisania
to rOznica stopnia a nie rodzaju: linia podziatu miedzy ,,jeszcze typowym” a ,,juz nietypo-
wym” jest zawsze w pewnym stopniu arbitralnal’. Po czwarte, niewiele wiemy o zachowa-
niach symulantow. Ten ciekawy a zaniedbany temat badata wraz ze swym zespotem Ann
Harrison (2008, 2010). Badania objety grupe kanadyjskich studentow. Porownywano oso-
by ze zdiagnozowang dysleksja (zakladajac przy tym, ze rzeczywiScie ja maj3) oraz dobrze
czytajace osoby, ktore nie dosSwiadczyly nigdy znaczacych trudnoSci w nauce. Te drugie
poproszono o udawanie dysleksji, ale w sposob przekonujacy, aby nie zosta¢ ztapanym na
oszustwie. Obie grupy przebadano testami rutynowo stosowanymi w diagnozie dysleksji
oraz dodatkowymi testami eksperymentalnymi. Okazalo si¢, ze wyniki 0osob udajacych
dysleksje byly czesto gorsze niz wyniki osob z prawdziwa dysleksja — ,,udawacze” praco-
wali jeszcze wolniej 1 popelniali jeszcze wigcej bledow, w tym takich, ktore u dorostych
0s0b z dysleksja zdarzaja si¢ rzadko (np. przestawianie liter w wyrazach lub cyfr w licz-
bach, pomijanie wyrazow w zdaniach czy calych linijek w tekscie). Sugeruje to, ze osoby
symulujace dysleksje dzialaja zgodnie z tym, jak ich zdaniem dysleksja powinna wygladac
1 —jesli ta wiedza odbiega od rzeczywistoSci — ich symulacje mozna wykry¢. Na podsta-
wie swych badan Harrison opracowata wskaznik symulacji dysleks;ji charakteryzujacy sie
duza czuloScia i specyficznoscig. Niestety mozna go zastosowac tylko w odniesieniu do
testow wchodzacych w sktad jej wlasnej baterii diagnostycznej. Dla innych testow trzeba
go opracowac od podstaw, prowadzac badania normalizacyjne nad prawdziwymi osobami
z dysleksja oraz ,udawaczami”. Sytuacje komplikuje ponadto fakt, ze oprocz symulacji
obserwujemy tez agrawacje: Swiadome i1 celowe wyolbrzymianie rzeczywistych problemow.
Przypuszczam, ze w kontekscie dysleks;ji (i nie tylko) agrawacja jest czgstsza od symulaciji.

Jakos¢ opinii psychologiczno-pedagogicznych jest czesto fatalna. Formalnie rzecz
biorac, kwestia jakoSci opinii oraz kwestia wiasciwego dostosowania wymagan edukacyj-
nych to sprawy odrebne. Jednak w praktyce s3a one SciSle powigzane: wszak opinia ma
pokazac, jakie dostosowania wymagan sg wlasciwe.

Niestety, przedstawiony w opiniach opis mocnych i stabych stron dziecka bywa w bar-
dzo ogolnikowy lub niejasny; nie przedstawia si¢ konkretnych wynikow przeprowadzonych
prob i testow ani nawet ich nie wymienia z nazwy. Wskazowki dotyczace metod 1 kierun-
kow pracy z dzieckiem tez bywaja frustrujaco niespecyficzne. Ten ostatni problem wynikac
moze po czesci z faktu, iz sporzadzajacy opini¢ psycholodzy po prostu nie znajg si¢ na
nauczaniu. Idealnie byloby, gdyby opinia byta dzielem wspolnym psychologa 1 pedagoga,

10" O trudnosciach w oddzieleniu dysleksji od roznorakich ,,nie-dysleksji” pisz¢ szerzej w innej pracy
(Szczerbinski, 2007)
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ale nie zawsze jest to mozliwe. Zdarzaja si¢ tez ewidentne naduzycia, takie jak powielanie
identycznego tekstu opinii — zmienione zostaje tylko nazwisko osoby badanej'! 2.

Przy okazji warto zauwazyc, iz prawie nigdy nie zdarza si¢, aby poradniana opinia
stwierdzata brak specyficznych trudnosSci oraz niekoniecznos¢ formalnego dostosowania
wymagan. Moze byC po temu kilka powodow. Diagnosta moze zostaC ,wykiwany” przez
symulanta lub agrawanta; czasami pewnie czuje si¢ nieckompetentny, aby symulacje wy-
kryC. W sytuacji niepewnosci wystawia opini¢ stwierdzajaca dysleksje, dla spokoju sumie-
nia, ale takze spokoju gabinetu (uniknig¢cie konfrontacji z rozczarowanymi rodzicami).
W przypadku poradni niepublicznych, dla ktorych wystawianie opinii jest glownym zro-
dtem dochodu, odmowa jest jeszcze trudniejsza. Rodzic, placac, oczekuje werdyktu po
swojej mysli, a diagnosta, odmawiajac, ryzykuje nie tylko jego gniew, ale 1 utrate zrodta
dochoddw: wieS¢ gminna o jego pryncypialnoSci moze odstraszyC potencjalnych nowych
klientow.

Zdobycie opinii psychologiczno-pedagogicznej stwierdzajgcej dysleksje zalezy
przede wszystkim od przedsi¢biorczosci rodzicow. Od ich wiedzy, ze taka mozliwos¢
istnieje, ich woli podjecia odpowiednich staran oraz — w przypadku korzystania z poradni
niepublicznej — zasobnosci rodzicielskiego portfela. W pewnej mierze zapewne takze od
wsparcia szkoty oraz dostepnosci poradni. Samo wystepowanie (lub nie) objawow dyslek-
sji jest zapewne w calym tym procesie mniej istotne. 1z tak jest, sugeruja dane zbierane
przez Centralng Komisje Egzaminacyjna. Wejner (2006) przeanalizowata je z lat 2002-
2006 w odniesieniu do sprawdzianu w klasie VI oraz egzaminu gimnazjalnego. Odsetek
uczniow z opinia o dysleksji wzrastal w tym okresie z roku na rok, z 6,73 proc. w roku 2002
do 9,12 proc. w roku 2006, jednoczesnie r6zniac si¢ dramatycznie mi¢dzy wojewodztwami
(2006: podkarpackie 4,30 proc. podczas sprawdzianiu i 5,95 proc. podczas egzaminu; po-
morskie 16,15 proc. podczas sprawdzianu i 27,5 proc. podczas egzaminu). Dzieci z duzych
miast posiadajg opinie znacznie czesciej niz dzieci z matych miast i wsi. Nie sposob uciec
od konkluzji, ze te procenty nie maja wiele wspolnego z rzeczywistym rozpowszechnie-
niem dysleksji, zas karykatura dysleksji jako ,,choroby bogatych dzieci” jest wigc faktycznie
stuszna w tym sensie, ze to przede wszystkim dzieci bogatych rodzicOw posiadajg opinie
o dysleksji'.

I Nie twierdze¢ przy tym, ze kazdg opini¢ nalezy pisa¢ calkowicie od nowa. Posiadanie elektronicznego
szablonu opinii jest dobrg praktyka — oszczedza czas i pozwala na standaryzacj¢ formy wystawianych
opinii. Ale — powiem rzecz oczywista — ten szablon trzeba za kazdym razem wypetni¢ nowg trescia.

12O problemach z opiniami pisatem szerzej w innym miejscu (Pietras & Szczerbinski, 2012).

13 Dla $cistosci powinienem dodad, ze nieznane mi sg zadne badania mierzace wprost korelacje migdzy
dochodami rodzicow a prawdopodobiefistwem posiadania przez dziecko opinii stwierdzajacej dys-
leksje, jednak cytowane tu przeze mnie analizy Wejner sugeruja wyraznie, ze taka korelacja istnieje.
Wspomniane przeze mnie ,,bogactwo” nalezy zreszta rozumie¢ szeroko, jako przyzwoite (niekoniecz-
nie wielkie) dochody oraz wiedz¢ i umiejetnosci spoleczne pozwalajace sprawnie sobie radzi¢ z wy-
mogami systemu szkolnego. Sg to atrybuty klasy Sredniej, do ktorej nalezy znaczacy procent polskiego
spoleczenstwa.
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Negatywny spoleczny stereotyp dysleksji. Problem dosadnie ujeta jedna z dyskutan-
tek na wspomnianym wczesniej blogu Segritta.pl: ,,rzesza zastaniajacych sie dysfunkcja
ludzi z syndromem leniwca pospolitego, ktory musi miec prosto i tatwo w zyciu sprawia, ze
ludzie zaczynaja watpic w to, ze takie zjawisko [dysleksja] faktycznie istnieje”*. Z powodu
opisanych tu naduzy¢ dysleksja zaczyna by¢ spostrzegana nie jako problem wymagajacy
rozwigzania, ale jako kombinatorstwo, gra nie fair. To, rzecz jasna, na dluzsza mete szko-
dzi sprawie pomocy osobom z autentycznymi trudnoSciami w uczeniu si¢.

Demotywujgca rola dostosowania wymagan. Dostosowanie wymagan niesie ze soba
pokuse lenistwa. Skoro nie oceniajg moich biedow ortograficznych/interpunkcyjnych/gra-
matycznych, itd. — moze rozumowac uczen — po co mam nad nimi pracowac? W skrajnych
sytuacjach moze to prowadzi¢ do postawy ,,nie masz prawa ocenia¢ mych bledow — jestem
dyslektykiem”. Nie wiem, jak w tym wzgledzie wyglada praktyka szkolna, wigc nie chce
ferowac niesprawiedliwych wyrokow, ale przypuszczam, ze nauczyciele czasami po prostu
»,odpuszczaja” dzieciom z dysleksja pewne obszary. Jesli tak bywa, to mamy tu smutny pa-
radoks: osoba z dysleksja powinna pracowac duzo wigcej, aby zdoby¢ te same umiejetnosci
co osoba nie-dyslektyczna; tymczasem pracuje mniej — i to z powodu przepisow, ktore
maj3 jej pomoc. Rzecz jasna, wbrew intencjom legislatorOw oraz wskazowkom ekspertow
(Bogdanowicz & Adryjanek, 2004).

W przesztoSci dostosowanie wymogow moglo tez demotywowac¢ w inny sposob. Oso-
ba z dysleksja, ktora systematycznie pracowala nad przezwyciezeniem swych trudnoSci
1 odnosita w tym zakresie sukcesy, mogla si¢ obawiac, ze kolejne badanie psychologicz-
no-pedagogiczne dysleksji juz nie wykaze, odbierajac zwigzane z tym egzaminacyjne
»przywileje”. Taka obawa na pewno moze odbiera¢ chec pracy, a juz na pewno chec
wkiadania 100 proc. wysitku w testy diagnostyczne! Jednak obecna wersja rozporza-
dzenia o ocenianiu 1 promowaniu zlikwidowata koniecznosS¢ uzyskania ,,Swiezej” opinii
w ciggu dwoch lat bezposrednio poprzedzajacych egzamin — dawniej taki wymog istnial
— przeciwnie, wymusza stosunkowo wczesng diagnoze. Mozna wiec mie¢ nadzieje, ze ten
akurat problem zniknat.

Dostosowanie wymagan w szkole: niekorzystne konsekwencje w dorostosci?
Dostosowujac wymagania wzgledem ucznia z dysleksja nie mozna nigdy zapominac
o tym, ze uczen ten opusci kiedyS mury szkoty i bedzie musiat sobie radzi¢ w doro-
stym Swiecie pisania i czytania, w ktorym nie ma taryfy ulgowej. Jak napisat kolejny
dyskutant wspomnianego juz kilkakrotnie blogu: ,Usprawiedliwienie na papierek jak
w szkole podstawowej nie dziata w kontaktach z klientami lub w momentach, gdy osia-
ga si¢ deadline projektu”®. Z tej perspektywy dostosowania wymagan maja sens wtedy

14 Gabriela; wpis 18 lipca 2012 o 14:19. http://www.wykop.pl/ramka/1200717/dysleksja-i-dysgrafia-
nie-zwalnia-z-myslenia/

15 Mateusz; wpis 11 lipca 2012 o 12:30. http://www.wykop.pl/ramka/1200717/dysleksja-i-dysgrafia-
nie-zwalnia-z-myslenia/.
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1 tylko wtedy, gdy pomagaja zdoby¢ kompentencje konieczne w dorostym zyciu, tworza
bezpieczng przestrzen do ich opanowania. Niestety, obawiam si¢, ze w praktyce takie
madre dostosowanie wymagan zostaje zastapione niemadrym ich obnizeniem. Z tego po-
wodu uczen nie posiadzie kompentencji przydatnych w dorostoSci, a ktdre jest w stanie
posigsc. Przepis odniost skutek przeciwny do zamierzonego.

Zbyt sztywna lub zwyczajnie bledna interpetacja istniejacych przepiséw. Rozma-
wiajac z praktykami, spotkatem si¢ ze stwierdzeniem: ,to dziecko nie ma jeszcze opinii
— nic nie moge zrobic, dopoki jej nie uzyska”. Jednak obowigzujace obecnie rozporzadze-
nie w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej stwier-
dza wyraznie, ze szkota ma obowiazek udzielenia takiej pomocy kazdemu dziecku, ktore
jej potrzebuje. Zas przedstawiona lista jedenastu rodzajow problemow, ktore szczegdlnie
na te pomoc zastuguja, jest chyba do$¢ wyczerpujacals. Opinia jest konieczna jedynie dla
dostosowania wymogOw w odniesieniu do egzamindéw zewnetrznych.

Spotkatem sie tez ze stwierdzeniem: ,,Opinia musi stwierdzac, ze dziecko ma dysleksje
—nic innego. Tylko dysleksja jest uznawana na egzaminach zewnetrznych. Stwierdzenie in-
nego zaburzenia (np. dyskalkulii) nie da dziecku prawa do dostosowania warunkow i form
przeprowadzania egzaminu”. Nie znajduje zadnego uzasadnienia dla takiego przekona-
nia w rozporzadzeniach ministerialnych i komunikatach CKE, ktore opisalem powyze;.
W kwestii dostosowania warunkow i form przeprowadzania egzaminéw zewngetrznych
rozporzadzenie mowi jedynie o ,,specyficznych trudnoSciach w uczeniu si¢” i w ogodle nie
wymienia konkretnych rodzajow tych trudnosci (dysleksji, dysgrafii, dysortografii, dyskal-
kulii, zaburzef mieszanych, itd.). Zapewne celowo i na pewno bardzo stusznie, gdyz nasza
wiedza na temat tych zaburzen, w tym sposob ich klasyfikaciji, ciagle si¢ zmienia. Poza tym
dostosowanie warunkdw i form przeprowadzenia egzaminu nie moze zaleze¢ od przypisa-
nej uczniowi etykiety, tylko od konkretnych objawow jego trudnosci.

Madre dostosowywanie wymagan edukacyjnych: sugestie

Nie pretenduje do posiadania rozwigzan przedstawionych wyzej problemow; moje su-
gestie s3 tylko zaproszeniem do rozwazan i dyskusji.

Warto eliminowac¢ sztywne programy nauczania, w ramach ktorych kryterium
sukcesu jest opanowanie SciSle okreslonych umiejetnosci w Scisle okreslonym wie-
ku. Programy takie rodza pokuse ,,ogrania systemu”.

Zacznijmy od pytania: w jakiej sytuacji przepisy o dostosowaniu wymagan eduka-
cyjnych i sposobow oceniania bylyby zupelnie zbedne? Mysle, ze musiatyby by¢ spet-

1o Pominigto chyba jedynie kategori¢ inteligencji nizszej niz przeci¢tna (ang. borderline intellectual functio-
ning, categoria V62.89 w klasyfikacji DSM-IV TR). Chodzi o osoby, ktorych iloraz inteligencji miesci si¢
w przedziale 70-85, ktére ponadto wykazuja pewng (stosunkowo niewielka) niedojrzato$¢ emocjonalno-
spoleczng. Jednak takie osoby z reguly majg inne rodzaje trudno$ci wprost wymienione w ministerialnym
rozporzadzeniu, przede wszystkim niepowodzenia edukacyjne. Tak czy owak lista przedstawiona w roz-
porzadzeniu nie jest lista wytaczna; problemy w niej nieujete tez zobowigzuja do udzielenia pomocy.
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nione trzy warunki: 1) dobry nauczyciel — uwazny na indywidualne potrzeby ucznia, ch¢tny
i zdolny do indywidualizacji metod swej pracy; 2) hojne zasoby — czasu i Srodkow, aby
pomoc uczniowi z trudnoSciami; 3) elastyczny system ksztalcenia, ktdry pozwala uczniowi
kroczyC wtasna droga w wybranym przez siebie kierunku.

Zaden z tych trzech warunkéw nie jest zapewne mozliwy do zrealizowania w petni

— przynajmniej nie w sposob trwaly i powszechny — ale do wszystkich mozna si¢ zblizac.
Realizacji warunku pierwszego stuzy odpowiednia selekcja osob do zawodu nauczyciela
— inteligentnych 1 empatycznych — oraz ich dobre ksztatcenie. Spetnienie warunku drugie-
go zalezy w znacznej mierze od ekonomii, ale tez woli politycznej: wszak nawet skromne
zasoby mozna dzieli¢ na wiele sposobOw, przeznaczajac mniejsza lub wigkszg ich czes¢ na
edukacje (np. zatrudnianie nauczycieli-terapeutéw). Warunek trzeci jest szczeg6lnie inte-
resujacy. Jak go zrealizowac? Z pewnoscig NIE stuzy mu bardzo formalny system oSwiaty
— taki, w ktorym podstawowe kryterium sukcesu stanowi wynik rozlicznych egzamindw,
a cele nauczania sg rozpisane w najdrobniejszych szczegolach i przypisane Scisle do wieku
zycia dziecka (poznanie wszystkich liter w I klasie, opanowanie catej tabliczki mnozenia
w III klasie, itd.). Im bardziej formalny system, tym trudniej si¢ w nim odnaleZ¢ dziecku
nietypowemu. Tym wieksza potrzeba ochrony potrzeb takiego dziecka formalnymi prze-
pisami — a jednocze$nie tym wigksza pokusa ,,wykiwania” tego sztywnego systemu przez
wszystkich graczy — rodzicow, ucznidéw i nauczycieli. Ujmujac rzecz jeszcze inaczej: wie-
le opisanych wyzej problemow wynika z faktu, ze zmuszamy dzieci do uczenia si¢
tego, czego uczyC si¢ nie chcg — przynajmniej nie na danym etapie rozwoju.

Czy istnieja systemy alternatywne? Przychodza mi na mysl dwa. Pierwszym jest system
ksztalcenia wypracowany przed wiekami w cechach rzemieSlniczych, gdzie uczen (termi-
nator, potem czeladnik) pobiera nauk¢ w warsztacie mistrza. Nauka i praca s3 tu nieroz-
dzielne, ocena ma charakter nieformalny i ciggly, za$ podlegaja jej praktyczne umiejetnoSci
naprawde potrzebne dla wykonywania danego zawodu. W pewnym sensie jest to system bar-
dzo sztywny — nie pozostawia on miejsca na dostosowanie wymogow, o ile jest to sprzeczne
z celem ksztalcenia, jakim jest zdobycie mistrzostwa w okreSlonym fachu. Ale tez sens tych
wymogow jest dla ucznia oczywisty, a sam uczen jest na ogot zmotywowany, aby im sprostac.
Kiedy nie chce badZ nie jest w stanie, musi odej$¢. Z drugiej strony jednak, jest to system bar-
dzo elastyczny, gdyz chetnemu stwarza okazj¢ stopniowego doskonalenia umiejetnosci, nie-
ustannych ¢wiczen. I bez zbednego poSpiechu. Terminowanie u mistrza trwa wszak dtugo...

OczywisScie utopia bytoby proponowanie powszechnego przyjecia takiego modelu
ksztalcenia w dzisiejszym Swiecie. Niemniej moze on zainspirowa¢ odnowe szkolnictwa
zawodowego 1 ustawicznego. Odnowe jakze w Polsce potrzebna! Mysle zwtaszcza o nasto-
latkach, ktorzy z r6znorakich powodow nie potrafig czy nie chca zmieScic si¢ w sztywnych
ramach typowej szkoty. System, w ktorym miody cztowiek pracuje i zarabia, jednocze$nie
stopniowo zdobywajac formalne kwalifikacje w trakcie tej pracy i w bezposrednim zwigz-
ku z tg praca, moze by€ tu jakim§ rozwigzaniem'.

17" Inspiracja moze tu by¢ angielski system NVQ (Narodowych Kwalifikacji Zawodowych). W ramach
tego systemu kandydaci musza wykazac, ze posiadaja kompetencje niezbedne w danym zawodzie.
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Alternatywe oferuja tez ruchy ,,odszkolniania” (unschooling), ktore oddaja kontrole
nad naukg samemu uczniowi. Przyktadem tego jest angielska szkota Summerhill, ktora ce-
chuje absolutny brak przymusu uczenia si¢ i uczgszczania na jakiekolwiek lekcje. Ucznio-
wie maja pelng swobode dysponowania swoim czasem. Niemniej wiekszoS$¢ pojawia si¢
czesto na lekcjach; uczaca si¢ grupa tworzy si¢ wowczas na zasadzie podobnych umiejet-
noSci i zainteresowan, nie za$ wieku. Wszelka formalna ocena czy testy wymagaja kazdo-
razowej zgody ucznidéw. Uczniowie tej szkoly zdaja zewnetrzne egzaminy (GCSE - odpo-
wiednik naszego egzaminu gimnazjalnego), ale tylko jesli zechca i wtedy, kiedy do nich si¢
przygotuja, zgodnie z filozofia szkoly:

Summerhill nie stawia sobie za cel ,wyprodukowanie” okreslonych typow mto-
dych ludzi, posiadajacych okreSlone poddane ocenie umiejetnosci 1 wiedze. Jej
celem jest stworzenie Srodowiska, w ktorym dzieci mogg same okresli¢, kim sa
i kim chcg sig stac's.

W modelu Summerhill wiele tzw. specyficznych potrzeb edukacyjnych po prostu znika,
okazujac sie produktem ubocznym systemu, ktory weiska dzieci w zbyt sztywne ramy. Inne
zapewne pozostaja — dzieci z dysleksja znajdziemy takze w wolnej szkole — ale te dzieci
same poszukaja pomocy, kiedy postanowia, ze chcg si¢ uczyc.

Swiat nie przyjmie w najblizszym czasie modelu Summerhill, zreszta moze nie jest
on stosowny dla wszystkich dzieci. Ale pewne elementy powyzszego modelu da si¢
pewnie zastosowa¢ w edukacji tradycyjnej — takze pracujac nad reforma polskiej oSwia-
ty. Na przyktad, da¢ dzieciom szeroki program nauczania, w ktorym liczy si¢ nie tyl-
ko czytanie, pisanie i matematyka. Oferowac autentyczny wybdr form nauczania (np.
wspomniane wyzej rozne formy szkolnictwa zawodowego 1 ustawicznego obok stan-
dardowego liceum i technikum). Koncentrowa¢ si¢ na nauczaniu a nie sprawdzaniu
1 ocenianiu.

Powiazang kwestia jest wlasciwy sposob ksztalcenia nauczycieli, aby mogli sprostac
wyzwaniom wspotczesnosci. W erze technologii informacyjnej nauczyciele nie moga by¢
gtownym zrodtem informacji, ale co najwyzej przewodnikiem po Swiecie informacji. Ich
zadaniem jest uczyc, jak si¢ uczyc, jak oceniac, selekcjonowac i1 syntetyzowac informacje,
aby stala si¢ wiedza.

Poradnia i szkola musza prawidlowo ustawic priorytety swej pracy.
Zle si¢ dzieje, jesli psycholog pracujacy w poradni poSwigca czas gtownie na diagnoze,
za$ nauczyciel-terapeuta gtownie na dokumentowanie potrzeb dziecka. Ministerialne roz-

Kompetencje te sa opisane w tzw. Narodowych Standardach Zawodowych. Osoba zdobywajaca kwa-
lifikacje NVQ na ogdt najpierw podejmuje prace na danym stanowisku i dopiero w trakcie jej wyko-
nywania zdobywa odpowiadajace temu stanowisku kwalifikacje NVQ — innymi sfowy, kwalifikacje te
sa potwierdzeniem, ale tez rozszerzeniem kompetencji zdobytych w trakcie wykonywania pracy.

18 http://www.summerhillschool.co.uk/pages/school_policies_statement.html

19 Inspiracja dla tej mysli byl ostatni wpis ,,Requiem dla szkoty” na blogu Jana Hartmana: http://hart-
man.blog.polityka.pl/2012/10/13/requiem-dla-szkoly/
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porzadzenia oraz rozwigzania organizacyjne w szkole 1 poradni powinny kierowa¢ moz-
liwie najwickszy procent energii tych instytucji na prob¢ zmiany sytuacji ucznia: na jego
nauczanie badz terapie. Niektore z omowionych wyzej rozwigzan prawnych temu stuza,
pozostale trzeba zmodyfikowac.

Mozliwo$¢ uzyskania pomocy nalezy catkiem uniezaleznic od ,,posiadania opinii”.
Pomoc przystuguje kazdemu dziecku, ktore jej potrzebuje.

Omowione wezesniej rozporzadzenie MEN w sprawie zasad udzielania i organizowania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej idzie tu we wiasciwym kierunku. Odpowiedzial-
no$¢ za udzielenie pomocy musi spoczywac przede wszystkim na szkole, ktora nie moze
sie zastania¢ brakiem opinii. Cho¢, rzecz jasna, dobra opinia moze by¢ bardzo pomocna,
pomagajac lepiej okresli¢ wiasciwe cele 1 formy pomocy. Taka jest jej podstawowa funkcja.

OczywiScie napisac, ze ,,szkota musi” jest fatwo; trudniej pokazac, jak ma to zrobi¢
skromnymi Srodkami, ktorymi dysponuje. Lecz gdzie jest wola, sa i sposoby. Przykiadem
jest otwarcie szkoly na wolontariuszy (studentow, rodzicow, emerytow), ktorzy pracuja
z dzie¢mi - tak jak to si¢ dzieje na przyktad w programie Czytamy Razem?’. Jeszcze inna
mozliwoscig jest zorganizowanie pomocy wewnatrzklasowej czy wewnatrzszkolnej — star-
sze dzieci pomagaja mlodszym; te z sukcesami tym z trudnoSciami.

Wymagania edukacyjne powinny by¢ dostosowane do indywidualnych potrzeb
ucznia a nie faktu posiadania przez niego (lub nieposiadania) okreslonej diagnozy
(etykiety).

Wiadomo, ze dysleksja wiele ma twarzy — i podobnie jest z kazdym innym rodzajem
trudnoSci w uczeniu si¢. Z samego faktu stwierdzenia (lub wykluczenia) dysleks;ji (dysgrafii,
dyskalkulii, ADHD, itd.) niewiele wynika. Aby wiasciwie dostosowa¢ metody pracy i wyma-
gania edukacyjne musimy poznac szczegdtowo rodzaj i nasilenie objawow, a takze szerszy
kontekst: aktualne wymogi, jakie stawia uczniowi szkota, pomoc, jaka juz uzyskuje w szkole
1 domu, jaka realistycznie mogtby jeszcze uzyskac, itd. Fundamentalne znaczenie majg wia-
sne priorytety i preferencje ucznia — to, co chce osiggnac i jakim sposobem. Terapeuta, ktory
o tym zapomni i bedzie proObowatl narzucic swa wlasng wizje uczniowi, poniesie kleske.

Powyzsze tezy nie sa chyba szczeg6lnie kontrowersyjne, cho¢ mysle, ze warto je tez ujac
w nieco bardziej kontrowersyjny sposob: terapia trudnosci w uczeniu si¢ winna byc terapia
przede wszystkim objawowa a nie przyczynowa. Uzywajac analogii psychoterapeutyczne;,
nauczyciel-terapeuta nie powinien pracowac jak psychoanalityk, ktory drazy przyczyny
problemdw pacjenta i probuje je usunac (niemozliwe zadanie!), ale raczej jak terapeuta
kognitywno-behawioralny, ktory probuje wyposazy¢ pacjenta w narzedzia (emocjonalne,
poznawcze, behawioralne) do radzenia sobie z tymi problemami.

Wiele dobrych rozwiazan uchodzgcych obecnie za ,,specjalne dostosowania” po-
winno stac si¢ rutynowa praktyka szkolna.

Szkola przyjazna uczniom ze specyficznymi trudnoSciami w uczeniu si¢ to tak napraw-
de szkota przyjazna wszystkim uczniom. Wiele rozwigzan uchodzacych za co$ specjalne-

20 http://www.ptd-lodz.com/czytamy-razem.php
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go — dostosowanie wymagan czy form pracy — powinno byC stosowanych niemal zawsze,
gdyz dobrze stuzy wszystkim uczniom lub prawie wszystkim. Jako przyktad niech postuzy
jeden z licznych dokumentow poswigconych dostosowaniu wymogOw nauczania do spe-
cyficznych potrzeb uczniow, jakie mozna znalez¢ w internecie (Blaszczuk & Kawa, brak
daty). Pod hastem ,,formy, metody, sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych” autor-
ki przedstawiaja dlugg liste propozycji, pogrupowanych wedlug przedmiotow nauczania.
Uderzajace jest, jak wiele z tych propozycji powinno by¢ standardem pracy nauczyciela
z wszystkimi uczniami. Oto kilka z nich:

* Nie wymagac, by uczen czytat glosno przy klasie nowy tekst, wskazywac wybrane fragmenty
dluzszych tekstow do opracowania w domu i na nich sprawdzac¢ technike czytania.

* (Czytanie lektur szkolnych lub innych opracowan roztozy¢ w czasie, pozwala¢ na korzystanie
z ksigzek ,,mOwionych”.

* Dac¢ uczniowi czas na przygotowanie si¢ do pisania dyktanda poprzez podanie mu trudniej-
szych wyrazdw, a nawet wybranych zdan, ktore wystapia w dyktandzie.

* Bledow nie omawiaC wobec catej klasy.

* W przypadku trudno$ci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych uczy¢ tworzenia schematow
pracy, planowania kompozycji wypowiedzi (wstep, rozwinigcie, zakoniczenie).

* Podac uczniom jasne kryteria oceny prac pisemnych /wiedza, dobor argumentow, logika wywo-
du, tres¢, styl, kompozycja itd./.

* W przypadku trudnoSci z odczytaniem pracy odpytac ucznia ustnie.
* Pozwala¢ na wykonywanie prac na komputerze.

* Nauke tabliczki mnozenia, definicji, regut, wzorow, symboli chemicznych roztozy¢ w czasie,
czesto przypominac i utrwalac.

* Nie wyrywa¢ do natychmiastowej odpowiedzi, przygotowa¢ wczesSniej zapowiedzia, ze uczeh
bedzie pytany. [Komentarz wiasny: sprawa niby oczywista a nie odkryta przez szkole. Czemu ma
stuzyc trzymanie ucznia w niepewnosci odnosnie tego, kiedy bedzie pytany, wynikajgcy z tego lek?
Zapewne zmuszeniu do regularnej pracy, ale czy nie ma lepszych po temu srodkow?]

* W trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzac, czy uczen przeczytal tre$¢ zadania i czy
prawidtowo ja zrozumial, w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych wskazowek.

* Wprowadza¢ w nauczaniu metody aktywne, angazujace jak najwigcej zmystow (ruch, dotyk,
wzrok, stuch), uzywac wielu pomocy dydaktycznych, urozmaicaé proces nauczania.

* (Czesto oceniaC prace domowe.

* W miar¢ mozliwosci pomagac, wspiera¢, dodatkowo instruowaé, naprowadza¢, pokazywac na
przykladzie.

* Dzieli¢ dane zadanie na etapy i zachgca¢ do wykonywania malutkimi ,,.kroczkami”.
* Nie krytykowac¢, nie ocenia¢ negatywnie wobec klasy.

* Podczas oceniania bra¢ przede wszystkim pod uwage stosunek ucznia do przedmiotu, jego che-
ci, wysitek, przygotowanie do zaje¢ w materiaty, niezbedne pomoce itp.

* Wiaczac do rywalizacji tylko tam, gdzie uczen ma szanse.
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Sa to znakomite sugestie, wynikajace z podstawowych zasad dobrej pedagogiki (stop-
niowania trudnoSci, dzielenia zadafn zlozonych na prostsze, sprawdzania zrozumienia
polecef, utrwalania materiatu, sprawdzania postepdw, itd.). I gdyby dostownie potrakto-
wac sugestie autorek, iz s to formy, metody i sposoby dostosowania wymagan do potrzeb
uczniow ze specyficznymi trudnosciami, to nalezatoby przyjac, ze uczniéw ktdrzy nie wyka-
zuja takich trudnoSci mozna: krytykowac wobec klasy, rzadko oceniac ich prace domowe,
nie podawac im jasnych kryteriow oceny ich prac, itd. — oczywisty absurd. Powyzsze zale-
cenia to zalecenia pedagogiki ogolnej, nie specjalne;.

Dostosowanie wymagan nie moze si¢ dokonywa¢ kosztem rezygnacji z wlasciwych
celow ksztalcenia.

Oto przyktad: na brytyjskich 1 irlandzkich uczelniach studenci z opinia stwierdzaja-
cg dysleksje moga opatrzy¢ swe prace semestralne oraz arkusze egzaminacyjne specjalng
naklejka. Czemu ta naklejka ma wilaSciwie stuzyC i do czego konkretnie uprawnia, jest
raczej niejasne i zalezy w duzej mierze od konkretnej uczelni czy wrecz poszczeg6lnych jej
instytutow; jednak zasadniczo ma ona stanowic sygnat do ,,niekarania za biedy dyslektycz-
ne”. Osobiscie jestem przeciwnikiem tego rozwigzania. Po pierwsze, bledy ,,dyslektyczne”
1 ,,niedyslektyczne” nie sposob jest odroznic 1 oddzielic. Ale jest tez powdd inny, istotniej-
szy. Uwazam, ze w przypadku egzaminOw pisemnych studentom nigdy nie nalezy obnizac
ocen za btedy ortograficzne, interpunkcyjne i gramatyczne (o ile nie przeszkadzaja one
istotnie w zrozumieniu tekstu) 1 to niezaleznie od tego, czy studenci ci majg dysleksje, czy
tez nie. Wylacznym celem egzaminu pisemnego powinna by¢ bowiem ocena przedmio-
towej wiedzy 1 rozumowania kandydata, nie za$ jego umiejetnoSci edytorskich. W trak-
cie egzaminu piszacy nie ma bowiem czasu i mozliwosci edycji powstatego ,,na goragco”
tekstu, zreszta jego forma w ogdle nie jest przeznaczona do publicznej konsumpcji. Nie
nalezy oceniac tego, czego nie sposob zrobi¢ dobrze oraz tego, co w ogole nie jest w danym
kontekscie istotne. Natomiast w przypadku prac semestralnych, pisanych przez studenta
na komputerze w domu, sprawa ma si¢ catkiem inaczej. Tutaj ocenie powinna podlegac
zarOwno tres¢, jak 1 forma, chodzi bowiem o dokument przygotowany do publicznej kon-
sumpcji. Poza tym student ma czas i Srodki (stowniki, edytory tekstu, itd.), aby takiej edycji
dokonac. Prosba o taryfe ulgowa z powodu dysleksji jest tu nie na miejscu. Kryteria oceny
tez powinny byc¢ tu identyczne, niezaleznie od dysleksji. Student z dysleksja ma obowigzek
sprosta¢ tym samym wymaganiom co jego nie-dyslektyczni koledzy. Inna sprawa, ze be-
dzie to od niego wymagalo wiecej wysitku. Kiedy opuSci mury uczelni, wowczas nikt nie
bedzie stosowat taryfy ulgowej na pisane przez niego teksty i do tego musi si¢ przygotowac.

Przywilej dostosowania wymagan powinien iS¢ w parze z obowigzkiem terapii pe-
dagogicznej. Kto nie uczestniczy systematycznie i aktywnie w terapii, traci prawo
do dostosowania form i sposobow oceniania tak w szkole, jak i na egzaminach ze-
wnetrznych.

To doS¢ radykalna sugestia. Jednak jej realizacja mogtaby sprawi¢, ze dostosowanie
wymogow przestatoby byC spostrzegane jako przywilej, a dysleksja jako synonim lenistwa.
OczywiScie taka zmiana zrodzitaby tez swoje wyzwania, ktOorym trzeba byloby z kolei spro-
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sta¢ (takie jak konieczno$¢ starannego dokumentowania pracy dziecka czy problem szkot,
w ktdrych brak wykwalifikowanych terapeutow).

Najpierw profilaktyka, potem terapia. Diagnozowanie i etykietowanie na samym
koncu.

W przypadku dysleksji profilaktyka jest dobre nauczanie. Terapia jest terapia pedago-
giczng, prowadzona w powigzaniu ze wstepng diagnoza, ktorej metody i cele sa tez przede
wszystkim pedagogiczne. Jesli te dwie pierwsze ,,linie obrony” sa mocne, wowczas trzecia
linia — petna diagnoza psychologiczno-pedagogiczna, wynikajaca z niej etykieta 1 wska-
zOwki dla dostosowania wymagan edukacyjnych — moze si¢ okazaC na szczg¢Scie niepo-
trzebna (rys. 1):

Diagnoza
pedagogiczna

Typowy poziom Typowy poziom
czytania i pisania czytania i pisania
Ponowna
diagnoza
L. pedagogiczna
Trudnosci
w czytaniu
I pisaniu
Peina diagnoza
Uporczywe ~ PSYeholegiczna Dalsza terapia
trudnosci w L
czytaniu i Dostosowanie
pisaniu (stwierdzenie wymagan
dysleksji lub

innego
zaburzenia)

Rys. 1. Idealny (?) system profilaktyki, terapii i diagnozy dysleksji (Szczerbinski, 2007).
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Zalacznik 1. Dopuszczalne sposoby dostosowania warunkéw i form przeprowadzania
sprawdzianow 1 egzaminOw w roku szkolnym 2012/13 u ucznidw ze specyficznymi trudno-
Sciami w uczeniu si¢. Opracowano na podstawie komunikatow dyrektora CKE z sierpnia
2012, umieszczonych na stronie CKE (www.cke.edu.pl)

R

Sprawdzian w VI klasie,
egzamin gimnazjalny

Egzamin maturalny

Egzamin potwierdzajacy

kwalifikacje w zawodzie;
egzamin potwierdzajacy
kwalifikacje zawodowe

1. Zaznaczanie odpowiedzi do zadan zamknietych w zesta-
wie zadan, bez przenoszenia ich na karte odpowiedzi.

2. Przedluzenie czasu

a) sprawdzianu — nie wigcej niz o 30 minut,

b) egzaminu gimnazjalnego

— z historii i wiedzy o spoleczefistwie, z przedmiotow
przyrodniczych oraz z jezyka obcego nowozytnego na po-
ziomie podstawowym - nie wigcej niz o 20 minut kazdy,
-z jezyka polskiego, z matematyki — nie wiecej niz o 45 minut
kazdy,

-z jezyka obcego nowozytnego na poziomie rozszerzonym —
nie wiecej niz o 30 minut.

3. Zapisywanie odpowiedzi do zadah na komputerze (mozli-
we tylko wtedy, gdy gltebokos¢ zaburzenia grafii uniemozli-
wia odczytanie pracy egzaminacyjnej).

4. Korzystanie z pomocy nauczyciela wspomagajacego, ktory
zapisuje odpowiedzi ucznia (stuchacza) do zadan otwartych
(mozliwe tylko wtedy, gdy gleboko§¢ zaburzenia grafii unie-
mozliwia odczytanie pracy egzaminacyjnej i gdy uczen (stu-
chacz) w toku edukacji zostal wdrozony do takiej wspoipracy
Z nauczycielem).

5. Pomoc nauczyciela (czlonka zespotu nadzorujacego), kto-
ry przed przystapieniem ucznia do pracy, odczytuje jeden
raz glo$no, po kolei wszystkie teksty liczace po 250 stéow lub
wiecej, stanowigce podstawe zadan sprawdzianu lub czeéci
humanistycznej egzaminu gimnazjalnego (mozliwe tylko
wtedy, gdy gieboka dysleksja znacznie utrudnia samodzielne
czytanie i zrozumienie dluzszego tekstu).

6. Zastosowanie szczegdlowych kryteriow oceniania zadan
otwartych z jezyka polskiego, jezykdw obcych nowozytnych
oraz matematyki, uwzgledniajacych specyficzne trudnosci
W uczeniu sie.

W szczeg6lnych przypadkach, w tym nieujetych w Tabeli 1
Komunikatu, decyzj¢ o sposobach dostosowania warunkow
przeprowadzania sprawdzianu lub egzaminu gimnazjalnego
do potrzeb ucznia podejmuje — po uzgodnieniu z rada peda-
gogiczna — dyrektor szkoly w porozumieniu z wiasciwa okre-
gowa komisja egzaminacyjng.

1. Pisanie pracy na kompu-
terze (mozliwe tylko wtedy,
gdy gtebokos¢ zaburzenia
grafii uniemozliwia odczy-
tanie i dokonanie prawidlo-
wej oceny arkusza egzami-
nacyjnego).

2. Zastosowanie szczeg6io-
wych kryteribw oceniania
arkuszy egzaminacyjnych
z jezyka polskiego, jezykow
obcych nowozytnych, jezy-
ka mniejszo§ci narodowej,
jezyka regionalnego oraz
matematyki, uwzgledniaja-
cych specyficzne trudnosci
W uczeniu sig.

W szczegblnych przypad-
kach, w tym nieujetych
w Tabeli 1 Komunikatu,
decyzje o dostosowaniu
warunkéw i form przepro-
wadzania egzaminu do po-
trzeb absolwenta podejmuje
przewodniczacy szkolnego
zespotu nadzorujacego (dy-
rektor szkoly)/ kierownik
o$rodka egzaminacyjnego
w porozumieniu z wla$ciwg
okregowa komisja egzami-
nacyjna.

Cze$¢ pisemna:

1. przediuzenie czasu
przeprowadzania  egza-
minu nie wiecej niz o 30
minut.

Cze$¢ praktyczna:

1. przediuzenie czasu
przeprowadzania  egza-
minu nie wiecej niz o 30
minut

2. pisanie pracy na kom-
puterze (mozliwe tylko
wtedy, gdy glebokosé
zaburzenia grafii unie-
odczytanie
i dokonanie prawidlowej
oceny pracy egzaminacyj-
nej i gdy zdajacy korzysta
z dostosowanego kompu-
tera).

mozliwia

W szczegdlnych przypad-
kach, w tym nieujetych
w Tabeli 1 Komunikatu,
decyzje o dostosowaniu
warunkéw i form prze-
prowadzania  egzaminu
do potrzeb ucznia (stu-
chacza) lub absolwenta
podejmuje  przewodni-
czacy szkolnego zespotu
egzaminacyjnego (dy-
rektor szkoty)/kierownik
o$rodka egzaminacyjnego
w porozumieniu z wlasci-
wa okregowa komisja eg-
zaminacyjna.
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Konkretne sposoby dostosowania warunktoéw i form sprawdziandw i egzamindéw wybiera — w ramach mozliwosci wymie-
nionych powyzej — rada pedagogiczna (z wyjatkami opisanymi w komunikatach). Czyni to na podstawie opinii poradni
psychologiczno pedagogicznej (w tym poradni specjalistycznej). Honorowane sa przy tym tylko opinie przediozone:

do 15 pazdziernika roku szkolne-
go, w ktorym uczen przystepuje do
sprawdzianu lub egzaminu gimna-
zjalnego

do 31 grudnia 2012 r. Ostateczny
termin zlozenia tych dokumen-
tow uptywa 7 lutego roku szkolne-
go, w ktorym odbywa si¢ egzamin
maturalny.

najpdzniej wraz z deklaracja do-
tyczaca przystapienia do egzami-
nu zawodowego lub z wnioskiem
o dopuszczenie do egzaminu eks-
ternistycznego zawodowego.




&R

Marcin Szczerbinski

Zalacznik 2. Rodzaje indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia wy-
mienione w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicz-
nych przedszkolach, szkotach i placowkach Dz. U. Z 2010 r. Nr 228, poz. 1487).

§ 2. 1. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole
i placowce polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych
ucznia, wynikajgcych w szczegolnosci:

1) z niepetnosprawnosci;

2) z niedostosowania spolecznego;

3) z zagrozenia niedostosowaniem spolecznym;
4) ze szczegdlnych uzdolnien;

5) ze specyficznych trudnosci w uczeniu sig;

6) z zaburzeni komunikacji jezykowej;

7) z choroby przewleklej,

8) z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych;
9) z niepowodzen edukacyjnych;

10) z zaniedban Srodowiskowych zwigzanych z sytuacjq bytowg ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego, kontaktami srodowiskowymi;

11) z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z roznicami kulturowymi lub ze zmiang sro-
dowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztalceniem za granicq.
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Zalacznik 3. Dyskusja na stronie www.zapytaj.onet.pl, znaleziona po wrzuceniu do
wyszukiwarki Google pytania jak udawac dysleksje. Zachowano pisowni¢ oryginalu, ale

zmieniono nicki (nazwy uzytkownikow).
Uzytkownik A

Jak udawac dysleksje ?

Za cztery dni ide na badania, czy mam dysleksje ja nie mam... Wiem to. No ale mam
okazje zrobic¢ by bylo mi choc¢ troche tatwiej w szkole. Bo ciezko mi idzie... Jak udawac na

tym badaniu ze mem dysleksje ?Prosze o pomoc !
Uzytkownik B
Jak bedziesz cos pisac to gub litery i pisz z bledami :)
Uzytkownik C

Pisz strasznie krzywo, rob bledy ortograficzne, pisz Zle gramatycznie stowa

Uzytkownik D

to nie jest tak ze sprawdzajq czy tadnie piszesz po prostu ci si¢ nie uda

Uzytkownik E
gub litery lub przestawiaj miejsva

Uzytkownik F

Mowie Ci : rob wszystko tak jak umiesz. Dysklesja teraz, gdy jestes jeszcze mala i glupia

(bez urazy) wydaje ci si¢ super pomystem, wiecej czasu na testach, wyrozumiatos¢ nauczycie-
li. Jednak potem przez taki wpis w dokumentach, ze masz dysleksje i nie dostaniesz np. pracy.

NAPRAWDE, ZAUFAJ - NIE WARTO!

http://zapytaj.onet.pl/Category/027,004/2,19311215.Jak_udawac_dysleksje .html
Sciagnigto 15 pazdziernika 2012




