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RESUMO

RESUMO

O referencial tedrico de aporte desta investigacdo é o paradigma do Pensamento
do Professor na tentativa de responder a questdo: Quais 0s processos de
pensamento pré-interativo dos professores do 2° ciclo do Ensino Basico, numa
turma onde se encontram incluidos alunos com Necessidades Educativas
Especias?

A amostra € constituida por 3 professores de diferentes areas curriculares
(Ciéncias da Natureza, Histéria e Geografia de Portugal e Educacdo Fisica). O
design da investigacdo fundamenta-se na abordagem qualitativa e quantitativa e
na triangulacdo dos dados recolhidos. Os instrumentos utilizados na recolha dos
dados foram a entrevista, as notas de campo e a analise documental do Projeto
Curricular de Turma e Programa Educativo Individual. A andlise e discussédo dos
resultados possibilitaram identificar as decisbes pré-interativas que 0s
professores adotam no planeamento levando em consideragcdo os alunos com
NEE.

O Professor A demonstra maior coeréncia entre as decisdes pré-interativas e
interativas, apresentando um perfil decisional diferenciador; o Professor B
apresenta estratégias diferenciadoras, porém explicita as suas limitacdes para
diferenciar o ensino; e o Professor C centra suas estratégias no controle, gestao e

no clima da aula.

Palavras-chave: Pensamento do Professor, Planeamento, Decisbes Pré-
interativas, Alunos com Necessidades Educativas Especiais, Diferenciacdo do

Ensino.
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ABSTRACT

ABSTRACT

The theoretical contribution of this research is the paradigm of thinking of a
teacher in an attempt to answer: what are the thought processes of a 2nd cycle
basic education pré-teacher in a class which has students with special educational
needs? The sample consists of three teachers of different curricular areas
(Natural Sciences, History and Geography of Portugal and Physical Education).
The methodological design research was based on a qualitative and a quantitative
approach and the triangulation of data collected. The instruments used in the
collection of data were interviews, field notes and documentary analysis of the
class project and individual education program. The analysis and the discussion of
the results made it possible to identify that the preactive decisions teachers
adopted in planning, took into consideration students with NEE wich.

The teacher A demonstrates greater consistency between decisions of preactive
and interactive, the teacher introduces a profile decision-making differentiator,
teacher B presents strategies, differentiating its limitations however explicit to
differentiate teaching and teacher C focuses their strategies in the control

management, and climate of the classroom.

Keywords: Teacher's thinking; Planning; Preactive Decisions; Interactive

Decisions; Students with Special Educational Needs; Differentiation of Education.
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INTRODUCAO

“(...) nada ou ninguém é mais importante para a melhoria da escola que um professor. A
mudanca educacional depende do que os professores fazem e pensam.”
Michael Fullen, 2003

Numa sociedade cada vez mais complexa e competitiva, a escola e 0s
professores assumem um papel preponderante na formacdo dos seus alunos,
engquanto cidadados de uma sociedade que se pretende mais inclusiva e humana,
onde todos tém o seu papel, plenos direitos e deveres.

Salienta Rodrigues (2006) que a escola é atribuido o papel de responder
as necessidades de todos os alunos e que aquela deve reformular o seu
programa educativo para que se fundamente a participacédo plena dos cidadaos,
numa estrutura em que os valores e praticas sdo delineados tendo em conta as
caracteristicas, interesses, objetivos e direitos de todos os membros do cenario
educativo.

Considera-se que cabe a escola a responsabilidade pelo desenvolvimento
de todos os alunos, independentemente dos fatores que podem derivar de
situacdes de deficiéncia ou de qualquer outra situagéo, de forma a cumprir a sua
funcdo educativa.

A responsabilidade pelo sucesso educativo de todos os alunos, sem
excecao, € de todos os intervenientes no processo educativo — professores,
técnicos, auxiliares, 6rgdos de direcdo e o0s préprios alunos; no entanto, o
professor de educacéo especial tem um lugar de destaque e o seu contributo ndo
deve ser somente o de um profissional que apoia alunos com Necessidades
Educativas Especiais de carater permanente (NEEcp), mas o de redimensionar
de forma a dar respostas a todas as situacdes como professor (Correia, 2003).

Assim, uma das ideias chave da escola inclusiva € justamente que a
escola seja responsavel pela edificacdo e aprimoramento dos fundamentos do
desenvolvimento global de muitas criangas e jovens com e sem NEE, de modo a
adquirirem construtos de referéncia que lhes permitam acreditar que sao
importantes e Unicos, sendo a sala de aula local privilegiado das interacdes entre
professores, alunos e conhecimento formal e informal.

Considera-se ainda que a sala de aula deve ser um espaco formador para

o aluno aprender a pensar, elaborar e expressar melhor as suas ideias e a
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resinificar as suas concecdes pessoais no contexto social. Esta mesma sala de
aula pode ser também um espaco formador do professor, considerando o
universo dos saberes teoricamente elaborados e os procedimentos cientificos de
analise, de interpretacdo e de transformacdo da realidade e da variedade e
complexidade de situacdes com as quais este se defronta rotineiramente no seu
cotidiano profissional (Anacleto, 2008).

Um dos aspetos dominantes da escola inclusiva consiste na capacidade de
0os professores ajustarem as suas praticas aos seus alunos. Desta forma, eles
devem tomar decisGes que tenham em conta cada aluno como ser Unico, assim
como a singularidade que cada situacdo impde. Entendemos que estas tomadas
de decisdes influenciaréo o processo de ensino-aprendizagem.

As decisbes de planeamento que revestem o0 processo de ensino-
aprendizagem sao multiplas e devem ser tomadas pelos professores, de maneira
a conseguirem fazer face a todas as situacbes que abarcam as rotinas do
cotidiano da pratica dos professores em turmas com alunos com NEE.

Este processo ndo se inicia exclusivamente dentro de sala de aula, mas
antes, quando se procede as tomadas de decisdo de planeamento de cada
unidade de ensino, como também no planeamento para fazer face a diversidade
da turma e que se consubstancia na elaboragéo do Projeto Curricular de Turma
(PCT), assim como na adequacdo do processo educativo a alunos com NEE
através dos Programas Educativos Individuais (PEI).

Conforme Stainback & Stainback (1999), é unanime a conviccédo de que,
existindo os programas adequados, a inclusdo funciona para todos os alunos com
e sem NEE, refletindo-se os ganhos em termos académicos, sociais e de
preparacao para a vida na comunidade.

E neste ambito tedrico que se organiza o objeto de estudo desta pesquisa,
enquadrado a luz do paradigma do Pensamento do Professor, em que se procura
identificar e analisar os processos de pensamento e tomadas de decisédo pré-
interativas, ou decisdes de planeamento, bem como as decisdes interativas da
intervencdo pedagogica durante a prética letiva.

Neste enquadramento tedrico, propomo-nos analisar até que ponto e de
gue modo o PEI e o PCT influenciam o planeamento e a pratica pedagdgica de
trés professores do 2° ciclo do ensino basico nas disciplinas de Ciéncias da

Natureza, Historia e Geografia de Portugal e Educacao Fisica, com o objetivo de
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compreender o perfil decisional destes professores numa turma onde se
encontram inseridos alunos com NEE.

Estudar os pensamentos e as decisfes de planeamento dos professores
possibilita melhor compreender o processo de ensino, o modo de pensar e 0s
procedimentos didaticos mobilizados, revelando nos proprios atores a face mais
oculta do cotidiano da pratica pedagdgica. Assim, o professor é concebido como
um processador da informacéo, interagindo com o seu ambiente de modo Unico e
idiossincratico, constituindo-se objeto de analise neste processo (Januario et al.,
2009).

O presente estudo encontra-se organizado em 6 capitulos:

No Capitulo I, Objeto de Estudo, referimos os fatores relevantes do
trabalho, formulamos o problema, enunciamos a questdo de partida e
descrevemos o0 seu engquadramento, bem como os objetivos orientadores do
estudo e a sua justificativa.

No Capitulo Il estruturamos a Revisdo de Literatura com uma sintese dos
estudos no ambito dos processos de pensamento do professor e os contributos
desta area de investigacdo na compreensao do processo de ensino, no modo de
pensar e os procedimentos didaticos mobilizados na acdo docente. Abordamos
ainda os conceitos de NEE e de curriculo e a importancia da flexibilidade e
diferenciacao curricular no planeamento e na acao docente. Também fazemos
referéncia na elaboracdo do PCT a adequacdo do curriculo nacional as
particularidades de todos os alunos; contudo, existem alunos com NEE em que
as alteracdes a introduzir implicam, inevitavelmente, modificacdes no curriculo
comum e requerem a elaboracdo de um PEI, tal como preconiza o atual Decreto-
Lei n°® 3/2008, de 7 de Janeiro.

No Capitulo Il referimos o design metodologico e caracterizamos 0S
participantes (alunos e professores). De seguida, apresentam-se as técnicas e
instrumentos de recolha dos dados e procedimentos utilizados na andlise; por
fim, tecemos algumas reflexdes acerca das limitagdes do estudo.

No Capitulo IV, Apresentacdo e Discussdo dos Resultados, é
apresentada a analise dos dados relativos aos documentos curriculares, as
entrevistas efetuadas aos docentes e as notas de campo elaboradas pela
investigadora, como observadora conhecedora da realidade. Deste trabalho de

campo resultaram os dados que foram objeto de analise. Estando feita a




INTRODUCAO

apresentacdo dos resultados, importa que sejam confrontados com a literatura
existente, realizando-se uma analise do produto da pesquisa. Todas as
informacdes recolhidas foram tratadas, tendo como referéncia 0s objetivos
orientadores da pesquisa.

No Capitulo V apresentam-se as principais conclusdes obtidas,
confrontando-se o0s objetivos do estudo com a andlise documental, notas de
campo e as respostas dos docentes as entrevistas.

O Capitulo VI contém as referéncias bibliograficas, referéncias legislativas

e 0S anexos que serviram de base a elaboracdo da presente tese.
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OBJETO DE ESTUDO

Este capitulo pretende elucidar a problemética orientadora da pesquisa e o quadro tedrico e
conceptual, definindo os objetivos que se pretendem atingir, a problematica e a sua justificativa.

‘A Educagéo Inclusiva nao se justifica hoje simplesmente porque é eficaz,
porque dispensa os elevadissimos custos das escolas especiais, porque
corresponde ao desejo dos pais. Embora todas estas sejam verdades
inegaveis, a razdo Ultima que se baseia consiste na defesa do direito a plena
dignidade da crianga como ser humano, livre e igual em direitos e dignidade.”
Bénard da Costa, 1999:25

1. ENUNCIADO DO PROBLEMA

No inicio do ano de 2008 é publicado o atual enquadramento legislativo —
Decreto-Lei n°® 3/2008, de 7 de Janeiro — com novas medidas para a educagao
especial, centralizando num dnico diploma um conjunto de normativos distintos
que foram sendo publicados nos anos 90 e no inicio do novo milénio. Este
Decreto-Lei revoga o Decreto-Lei n°® 319/91, diploma até entdo central neste
dominio, vindo reorganizar os servicos de educacdo especial e cujo objetivo
subjacente é a garantia de qualidade do ensino, orientada para o sucesso de
todos os alunos.

No documento Manual de Apoio a Pratica da Educacéo Especial publicado
pelo Ministério da Educacdo (2008), referente ao atual Decreto-Lei, pode ler-se
que: “enquadra as respostas educativas a desenvolver no ambito da adequacéao
do processo educativo as necessidades educativas especiais dos alunos com
limitacGes significativas ao nivel da actividade e participacdo, num ou varios
dominios da vida, decorrentes de alteracdes funcionais e estruturais de caracter
permanente e das quais resultam dificuldades continuadas ao nivel da
comunicacdo, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do
relacionamento interpessoal e da participagéao social’. (p.11)

O atual Decreto-Lei faz referéncia as novas medidas da escola inclusiva e
ao ensino especial. Sendo obrigatéria a elaboracdo de um unico documento, o
PEI, que estabelece os apoios especializados, medidas e as formas de avaliagéo.
Este deve ser elaborado conjunta e obrigatoriamente pelos docentes de ensino
regular e educacdo especial e, sempre que necessario, em colaboracdo com 0s

servicos de psicologia. O coordenador do programa é o educador de infancia, o
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professor do 1° ciclo do ensino bésico ou o diretor de turma, correspondendo aos
ciclos de educacdo e ensino. Estabelece-se ainda a possibilidade de os
agrupamentos de escolas organizarem respostas diferenciadas, bem como o
desenvolvimento de parcerias com instituicdes de solidariedade social, centros de
recursos especializados ou outros.

A dinamica transformadora das politicas atuais, organizacfes publicas e
privadas, culturais e préticas sociais fizeram emergir um conjunto de problemas
gue desafiam o sistema educativo, as instituicdes escolares e especificamente a
pratica pedagogica dos professores, no que se refere a educacédo especial.

Exige-se aos professores e aos restantes profissionais a implementacao de
normas e medidas para as quais muitos ndo estdo qualificados, nem tiveram
acesso a formacdo adequada e atempada. Assim, o professor tem de se munir
com novas ferramentas de trabalho de forma a adquirir novas competéncias na
sua intervencdo pedagogica, para poder ensinar as criancas e jovens com NEE
(Felgueiras, 1994).

A incluséo do aluno NEE na escola regular ainda € ambigua e complexa e
por vezes mal entendida pelos professores, assistentes operacionais, pais e pelos
préprios alunos. Quando se analisa este conceito no seu todo, englobando a
dimenséo social, afetiva, cognitiva e intelectual, precisa-se de ter em conta que
este conceito é um processo que nédo se refere exclusivamente aos alunos com
NEE, mas a todos os alunos que estéo na escola.

A inclusdo ndo pode ser um processo meramente socializador e nao
interessa implementar politicas sem haver uma formag¢do continua dos
professores para que tenham em mente a plena inclusdo dos alunos no contexto
educacional. Assim, uma aprendizagem inclusiva € um processo em que todo o
aluno é respeitado e estimulado a aprender de acordo com as suas capacidades.

O conceito inclusdo-integracdo tem-se confundido no cotidiano escolar
com a mera integracdo, quando nos apercebemos das ag¢fes isoladas de caracter
abrangente que por vezes séo projetadas. Por tradicdo, muitas vezes o trabalho
do professor é isolado e de porta fechada, onde ele é o gestor das tarefas a
desenvolver com os seus alunos, mas, nos ultimos anos, os professores viram
essa comodidade abalada com a implementacéo de diversas politicas educativas,
devido: a complexidade e a natureza problematica dos processos educativos em

varias vertentes, nomeadamente, nas dificuldades dos alunos em atingir os
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objetivos curriculares propostos para cada nivel de ensino; aos contratempos com
que as instituicbes escolares se deparam cada vez mais, no desenvolvimento de
projetos escolares e na realizagao de projetos de intervencgao educativa centrados
em problemas especificos da comunidade escolar.

E consensual que o éxito do processo de ensino-aprendizagem dos alunos
com NEE implica a adaptacdo a cada situacdo, contribuindo para isso uma
planificacdo adequada, uma pratica contextualizada e interdisciplinar, respeitando
a individualidade e promovendo o sucesso escolar e social.

Entendemos que é fundamental conhecer o conteddo que se deve ensinar
— 0 conhecimento do conteudo pelo professor e como esse conteudo deve ser
organizado, planeado e trabalhado com o aluno — o conhecimento pedagdégico do
conteudo. N&o basta dominar os saberes a ensinar, € necessario para a sua
transposicdo, planificar e organizar as situacdes de aprendizagem, analisar as
dificuldades dos alunos e promover a diferenciacdo pedagogica, em suma, um
conjunto de habilidades e de competéncias acrescidas em relacdo as turmas de
ensino regular com alunos com NEE.

E com base nestes pressupostos, no contexto da educacdo especial,
considerados relevantes para os dias atuais, que emana o interesse de realizacao
desta investigacdo. Realca-se o0 intuito de compreender 0s processos de
pensamento e as tomadas de decisdo dos professores que sao transportados
para o planeamento de ensino, ou seja, as decisdes pré-interativas.

Na problematizacdo e investigacdo desta vertente do contexto escolar que
€ a educacao especial, segundo Januario et al. (2009), o planeamento do
professor € uma janela estrategicamente privilegiada para melhor conhecer o
ensino; por ser uma atividade humana fundamental, pela possibilidade que nos
oferece de guiar nossos passos e de enfrentar sistemas imprevisiveis, tipicos de
gualquer sistema de ensino, mais acentuado nas escolas inclusivas, tomamos
como ponto de partida o Paradigma do Pensamento do Professor.

A andlise dos processos cognitivos dos professores teve a sua génese no
paradigma de investigacdo designado por Pensamento do Professor (Clark &
Peterson, 1986). A conjuntura interna deste paradigma apresenta trés categorias
basilares de pensamento: as teorias, preconcecdes e crencas; a planificacao
(pensamentos pré e pés-interativos); e os pensamentos e decisfes interativas. Os

pensamentos e decisdes pré-interativas norteiam a conduta do professor no
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ensino, as suas acdes rotineiras na aula, além de atribuirem significado ao
contetdo e ao contexto do ensino (Henrique, 2004; Sanches & Jacinto, 2004;
Anacleto & Januério, 2011).

O processo ensino-aprendizagem € baseado em interacfes que ligam
professor, alunos e conteudo, decorrendo no contexto especifico da sala de aula
e assente em atividades e estratégias previamente planeadas pelo professor.

Assim, apdés o que foi apresentado, coloca-se a seguinte pergunta de
partida: Quais 0s processos de pensamento pré-interativo dos professores do 2°
ciclo do Ensino Béasico numa turma onde se encontram incluidos alunos com
NEE?

A investigacdo reconhece algumas vantagens no planeamento: reducdo da
incerteza e da ansiedade (para os inexperientes apenas); visualizacao prévia do
cenario de ensino; simulacdo e reducdo de erros; previsdo de fatores
contingentes; intencionalidade do professor; comunicacao e trabalho de equipa
entre professores; gestdo participada dos alunos e promocdo da eficacia
pedagdgica (Januario, 2008).

As atitudes e procedimentos adotados pelos professores, antes e durante
a acdo pedagdgica, influenciam decisivamente o processo de aprendizagem.
Estes procedimentos referem-se tanto a organizacdo e gestdo da turma como a
diversificacao e diferenciacdo das atividades e estratégias, permitindo facilitar as
interacfes e a participacdo de todos os alunos nas atividades propostas, bem
como uma adaptacdo do ensino as necessidades de cada aluno e as suas
modalidades cognitivas (Correia, 1999).

O planeamento de atividades e estratégias ndo implica, no entanto, que
tudo o que se passa dentro da sala de aula esteja a partida definido pelo
professor, dado que a possibilidade de ocorréncia de acontecimentos que
escapam a esta programacdo é sempre elevada, sendo o professor obrigado a
proceder a ajustes de forma a corresponder as necessidades e imprevistos

implicitos no ato de ensinar.
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2. OBJETIVOS

Com a inclusdo de alunos com NEE em contexto regular de ensino,
colocam-se novos desafios aos professores, levando-os a reestruturar o modelo
de ensino, dadas as necessidades desses alunos. Neste contexto, a fase pré-
interativa (planeamento) é determinante, pois € nesta fase que o professor
assume a responsabilidade de adequar o que esta a planear as carateristicas dos
seus alunos e a especificidade das aprendizagens a trabalhar.

E fundamental que os professores preparem as suas aulas para que 0s
alunos se sintam envolvidos em todas as atividades propostas, assumindo
particular importancia a planificacdo, como forma de apoiar a equipa pedagogica
na pesquisa de formas de trabalho e também do préprio processo de
planificacdo; s6 com uma planificagdo cuidada podem existir respostas
adequadas e ajustadas a todos os alunos (Ainscow et al., 1997).

Assim, os professores devem contribuir para adequar a eficacia de
respostas educativas as necessidades dos alunos com NEE, com a introducéo de
objetivos e conteldos curriculares relacionados com a realizagdo de
aprendizagens essenciais e com o trabalho coletivo com todos os responsaveis
pelo processo de elaboracdo dos PEI e do PCT.

Uma escola com propostas curriculares para aprendizagem inclusiva
contém os seguintes elementos: é vista na comunidade como aberta e positiva; é
livre de barreiras fisicas, curriculares, de sistemas de apoio e métodos de
comunicacdo; promove a colaboragdo em lugar da competicdo e propde
igualdade e ideias democraticas (Wilson, 2000). Estes sao alguns aspetos
fundamentais a ter em conta, até porque a maioria dos alunos com NEE tera
muita dificuldade em atingir os objetivos do curriculo comum se esse processo
nao for considerado. Trata-se de entender quais os tipos de decisdo sobre os
quais os professores centram a sua atencdo e o que os influencia no momento
em que decidem a planificacdo para turmas com alunos com NEE.

Portanto, a partir da pergunta de partida, varias questées foram formuladas
no sentido de conduzir a investigacdo, permitindo identificar as tomadas de
decisbes prévias e as que sdo adotadas pelos professores a nivel individual e no

exercicio da sua funcado, tendo em consideracdo as caracteristicas das turmas
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com alunos com NEE. Assim, as questdes a serem respondidas nesta pesquisa
sao:

Que decisdes pré-interativas os professores tomam em relacdo ao
conhecimento que detém dos seus alunos, numa turma que inclui alunos com
NEE?

Ha coeréncia entre os pensamentos e decisdes de planeamento e a
atividade interativa de ensino-aprendizagem?

Existe diferenciacdo pedagodgica nos processos de pensamento dos
professores quando tomam decisdes relativamente ao planeamento da sua agao?

Pode-se tracar um perfil docente tendo em conta as decisbes de
planeamento e a atividade interativa?

O Projeto Curricular de Turma € um documento orientador das decisfes e
de planeamento dos docentes, tendo em conta praticas de diferenciacédo
curricular, na sua prética educativa?

Os Programas Educativos Individuais séo tidos em conta pelos docentes
guando estes tomam as suas decisfes de planeamento?

Este estudo tem por finalidade proceder a andlise dos processos de
pensamento de trés professores do ensino regular, nas disciplinas de Ciéncias
Natureza, Histéria e Geografia de Portugal e Educacdo Fisica, em relacdo ao
planeamento da sua intervencdo pedagogica para a diversidade de uma turma
onde se encontram alunos com NEE.

Consideramos necessario tornar os pensamentos dos professores objeto
de conhecimento e de reflexdo, para que se possa caminhar para uma pratica
mais consciente e fundamentada; para isso, € necessario que sejam levadas a
cabo pesquisas que identifiguem os processos mentais docentes e como eles se

refletem nas praticas.
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3. REPRESENTACAO DO PROBLEMA

r Planeamento da
| Acdo Docente

Professor A
Ciéncias da Naureza

Carateristicas do pensamento do professor

Professor C
em turma com alunos com NEE

Educacéo Fisica

Professor B
Histéria e Geografia de Portugal

Entrevista Estruturada Analise Documental
Pré-Aula <:> Notas de Campo <:> PCT e PEI

= s s &

Quais os processos de pensamento pré-interativo dos professores do 2° ciclo

do Ensino Basico numa turma onde se encontram incluidos alunos com NEE?

TI I"

1) Que decisBes pré-interativas os professores tomam em relagdo ao conhecimento
que detém dos seus alunos numa turma que inclui alunos com NEE?

2) Ha coeréncia entre os pensamentos e decisGes de planeamento e a atividade
interativa de ensino-aprendizagem?

3) Existe diferenciacdo pedagdgica nos processos de pensamento dos professores
guando tomam decisdes relativamente ao planeamento da sua a¢cdo?

4) Podemos tracar um perfil docente tendo em conta as decisdes de planeamento e
a atividade interativa?

5) O Projeto Curricular de Turma é um documento orientador das decisfes e de

planeamento dos docentes tendo em conta préaticas de diferenciacdo curricular, na
sua prética educativa?

6) Os Programas Educativos Individuais séo tidos em conta pelos docentes quando
estes tomam as suas decisfes de planeamento?

- O
CONCLUSOES

Figura 1. Modelo de investigacé@o sobre as decisdes pré-interativas dos professores do 2° ciclo do
Ensino Basico numa turma que inclui alunos com NEE
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REVISAO DA LITERATURA

1. O PENSAMENTO DO PROFESSOR

1.1. O PENSAMENTO E A ACAO DO PROFESSOR

O processo educativo € complexo e multidimensional. Os comportamentos e
as acdes no ensino sdo realizados pelo professor antes, durante e apds a
instrucdo. O comportamento dos professores é substancialmente influenciado e
determinado pelos seus processos de pensamento.

Numa perspetiva histérica, constatamos que as pesquisas sobre o ensino
nos finais dos anos 60 se focavam nos comportamentos dos docentes, e a partir
das duas décadas subsequentes focou-se mais nos processos de pensamento
gue orientavam estes comportamentos (Calderhead, 1996).

Os estudos sobre os processos de pensamento do professor levaram os
investigadores a tomar consciéncia do modo como 0S processos cognitivos e as
decisbes da acdo pedagogica possibilitam contextualizar o ensino e,
consequentemente, o processo ensino-aprendizagem (Clark & Peterson, 1986).
Uma das primeiras tentativas de analise dos processos cognitivos e de tomada de
decisédo que contribuem para a eficiéncia docente, surgiu no livro intitulado Life in
Classrooms, de Philip Jackson (1968), que descreve a complexidade destes
processos numa perspetiva linear e classifica as decisdes como pré-ativas,
interativas e pds-ativas.

O status paradigmético e a obra mais referenciada e inspiradora de grande
parte dos trabalhos deu-se com a publicacdo do estudo de revisao da literatura
de Clark & Peterson (1986), na 3?2 edicdo do Handbook of Research on Teaching
onde, pela primeira vez na historia desta publicacdo, se inclui um capitulo
exclusivo sobre os processos de pensamento dos professores, tornando-se um
marco na investigacao didatica.

Clark e Peterson arquitetaram um modelo heuristico (Figura 2) que
abrange tanto a dimensdo mais visivel do ensino, como a sua dimensao mais

invisivel, com o fim de organizar e integrar 0 campo investigativo no ambito do
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Pensamento do Professor, integrando afinal as duas grandes orientacdes

investigativas — a via behaviorista e a via cognitivista (Januério, 1992).

Condicdes Favoraveis e Limitacoes

/N

Processos Acdes do
Eo d professor
@9 e Pensamento - Efeit
= do Professor £ Llellos
Observaveis

%,mmmﬂ‘f 40,,%“"“@@&"

Figura 2. Modelo de pensamento e acao do professor.

O modelo propde a integracédo dos dois grandes dominios de investigacao,
sendo propositada a sua configuracdo circular, uma vez que se pretende dar
sentido a influéncia reciproca entre as trés componentes de cada dominio. A
dimenséo visivel refere-se as ac¢des do professor e seus efeitos observaveis: o
comportamento do professor na sala de aula, o comportamento do aluno na sala
de aula e o rendimento do aluno. A dimenséo invisivel refere-se aos processos
cognitivos do professor: a planificacdo (pensamentos pré e pdés-interativos), os
pensamentos e decisdes interativas e as teorias e crencas.

Na sua centralidade, este paradigma tem como objeto os processos de
raciocinio, as decisdes, as concec¢des ou as crencas dos professores (Januario,
1992, 1996; Henrique, 2004; Anacleto, 2008), focando a atencdo sobre a parte
oculta do ensino, procurando compreender o porqué de determinados
comportamentos e explicar o como e o porqué do ensino (Carreiro da Costa,
1996). Dai, duas premissas sao investigadas no seio deste paradigma.

A primeira configura o professor como profissional racional, elaborando a
sua acao de forma reflexiva, agindo em funcdo dos seus pensamentos, juizos e
decisbes. Os professores sao, basicamente, reflexivos, néo reativos: sédo sujeitos
reflexivos que possuem crengas e criam rotinas proprias no decurso de sua

trajetoria profissional.
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A segunda explicita que a postura e comportamento do professor séo
determinados pelos seus pensamentos. Estes guiam a sua acao, e esta, por sua
vez, influencia os pensamentos, pressupondo, por isso, um processo dialético e
construtivista, e ndo meras relacdes casuisticas (Clark & Peterson, 1986).

Pensamento e acdo constituem estruturas independentes, mas
interligadas, que se vao modificando mutuamente ao longo do desenvolvimento
profissional. Nesta perspetiva, as ac¢lBes expressas ou observaveis estao
organizadas, ou seja, dirigidas pelas operacbes cognitivas do professor.
Conhecer os seus pensamentos podera permitir compreender, mas nao predizer
a sua conduta. Através dos seus comportamentos, poderemos inferir
parcialmente 0 seu pensamento, mas ndo explica-lo e, possivelmente, nem

sequer compreendé-lo (Zabalza, 1994).

1.2. A INVESTIGACAO SOBRE O PENSAMENTO DO PROFESSOR

Ao analisar a estrutura interna do paradigma do pensamento do professor,
Zabalza (1994) identifica duas grandes dimensdes: o modo como o professor
processa a informacao relativa as suas funcdes e a forma como organiza os
seus processos mentais para tomar decisfes. Corrobora o modelo holistico de
Clark & Peterson (1986), explicitando que as cogni¢cdes do professor podem ser
analisadas em trés fases de atuacéo — pré-interativa, interativa e pos-interativa.

Na pratica, isto implica fundamentalmente os modelos de processamento
da informacdo e os modelos de tomada de decisdo que, embora semelhantes,
apontam vias de investigacdo ligeiramente diferentes.

Tendo como objeto de andlise as caracteristicas pessoais do professor ou
as dos experimentos laboratoriais, os estudos evoluiram para a analise dos
métodos de ensino, dos comportamentos de ensino do professor, na dimenséo
tempo do processo ensino-aprendizagem, na descricdo, experimentacao e
correlacdo dos comportamentos verificados em turmas com rendimento
académico, na dimensdo cognitiva de professores e alunos, vistos como
elementos mediadores e percetivos das condutas, no processo da relacdo
pedagogica; isto revela o grande potencial para aprofundar o conhecimento da
dimensdo subjetiva em que esta envolta parte do ensino e da aprendizagem
(Clark & Peterson, 1986).
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Cada uma destas vias contribuiu para o estudo do processo ensino-
aprendizagem, dado ter colocado a vista, de forma muito relevante, a
complexidade do fenbmeno educativo, revelando que o estudo exclusivo de uma
dimensédo nao responde satisfatoriamente a todas as questdes emergentes neste
campo.

Algumas das investigacdes sobre o planeamento tém-se centrado na
comparacao entre professores experientes e novatos, com vista a caracterizar as
acOes respetivas em funcédo da experiéncia profissional. Muitos destes estudos
foram realizados mediante simula¢cdes ou compreenderam apenas a analise da
fase pré-interativa de ensino, sendo escassos 0s estudos que ultrapassaram a
abordagem descritiva em busca dos efeitos do planeamento sobre a acédo do
professor (Januario, 1992).

O ato de ensinar baseia-se nos pensamentos e hébitos do professor
relativamente aos procedimentos de aprendizagem para com os alunos, definindo
o tipo de interagOes que se estabelecem entre os mesmos. Todo este complexo
de situacdes determina as oportunidades de aprendizagem que sao oferecidas ao
aluno e, mais especificamente, ao aluno com NEE.

O processo de ensino-aprendizagem tem vindo a ser palco de muitas
investigagOes, de forma a analisar as variaveis intervenientes neste processo. O
conhecimento do professor constitui um campo de investigacdo extremamente
complexo, no qual se reforca a ideia de que qualquer definicdo diz mais acerca
de quem a formula do que da realidade que pretende descrever.

Nesta perspetiva, todos o0s investigadores inicialmente procuravam,
segundo Clark e Peterson (1986), delinear as caracteristicas psiquicas dos
professores, para depois compreender e explicar o como e o porqué das suas
acOes docentes quotidianas.

Segundo Januério (1996), a esséncia desta abordagem vem de bases
psicolégicas, assumindo a responsabilidade de compreender os valores das
experiéncias individuais, das tomadas de decisdo e das teorias implicitas, quer
nos professores quer nos alunos, considerando-os como sujeitos e ndo como
objetos, que constroem significados, tém representacdes e concecdes da

realidade escolar, sendo as principais fontes do processo ensino-aprendizagem.
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Dado o facto de a base concetual do nosso estudo se basear nos
pensamentos e decisbes de planeamento do professor, reportam-se alguns
estudos referentes a esta area.

Poucos professores com anos de servico usam planificacbes formais
escritas, e muitos usam apenas planos mentais. A contrapor a isto, estdo 0s
estagiarios ou professores com poucos anos de servico, que elaboram planos
detalhados escritos, mais formais, perdendo mais tempo e apresentando
planificacbes mentais menos eficientes.

Para Berliner (1995), os professores experientes sao capazes de se
centrar nas necessidades de cada aluno individual, enquanto os seus colegas
menos experientes se focalizam mais na turma como um todo ou selecionam
apenas alguns alunos em particular. A tomada de decisdo para professores
experientes é baseada ndo apenas nas respostas individuais dos alunos, mas
também nas carateristicas e atitudes de cada turma, em cada dia,
especificamente. Também tém a capacidade de ndo colocar de parte o
conhecimento prévio dos alunos e de se concentrarem na aquisicdo de
capacidades cognitivas e motoras, enquanto 0S menos experientes possuem
menor grau de preocupag¢do na mesma situacao.

O estudo de Griffey e Housner (1991, cit. in Januério, 1992) analisou 0s
processos de planificacao e interagdo de professores de Educacao Fisica com e
sem experiéncia, tendo chegado a conclusao de que, durante a planificacdo, os
professores com experiéncia ndo sO6 requerem mais informacdo sobre as
condicbes de ensino, mas também tomam sensivelmente duas vezes mais
decisdes relativas as estratégias de ensino (117, contra 63 dos professores sem
experiéncia).

Estes resultados sdo consistentes com os de outros estudos (Januario,
1992). Desta forma, pode-se dizer que a maioria das investigagdes mostra que o
exercicio profissional influencia os processos de planificagcdo dos professores.

Dado o nosso estudo relacionar os processos de pensamento e as
decisbes pré-interativas sobre a inclusdo de alunos com NEE, achamos
pertinente referir aqui dois estudos.

O primeiro foi levado a cabo por Venn & McCollum (2002), e nele foram
exploradas as préticas no processo de planificacdo a longo e a curto prazo, de 21

educadores em 3 programas do pré-escolar, incluindo alunos com
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incapacidades. Os autores concluiram que estes educadores planificavam
primeiro com o objetivo de organizar a turma e a sala, em vez de o fazerem de
acordo com o0 programa ou com as necessidades especiais individualmente;
planificavam para os alunos enquanto grupo e ndo para alunos com
necessidades especiais individualmente; raramente utilizavam fontes de
informacdo que poderiam ajuda-los a encontrar objetivos individualizados para
estas criancas.

O segundo estudo, efetuado por Capazzi & Fuchs (2005), examinou 0s
efeitos de avaliacdo baseada no programa com e sem diagnostico na planificacao
geral em atividades de leitura, na quantidade de tarefas e capacidade planeadas,
de acordo com as necessidades dos alunos e diferenciagdo para os alunos de
varios niveis. Participaram 35 professores que lecionavam turmas do 2° ano do
ensino regular e de ensino especial, e 427 alunos, dos quais 309 do 2° ano do
ensino regular e 127 do ensino especial. Verificou-se que a avaliacdo baseada no
programa, com e sem andlise de diagnostico, resultou em diferenciacdo entre os
professores do ensino especial e do ensino geral do 2° ano. Os professores do
ensino geral ndo recorreram, nem deram importancia a informacdo especifica
baseada no programa, quanto as necessidades dos alunos do ensino especial, o
gue levou a que estes nao tivessem conseguido planificar adequadamente nem
adotar as tarefas para os alunos com necessidades especiais inseridos na turma.
Os docentes do ensino especial beneficiaram mais da informacédo detalhada e
especifica da avaliacdo baseada no programa, tendo planificado adequadamente
as atividades para os alunos de rendimentos escolar fraco e satisfatorio.

Em relacdo as investigacfes realizadas em Portugal sobre a tematica da
inclusédo e do pensamento do professor, destacamos a investigacao de Oliveira
(1997), em que foram analisadas as decisbes pré-interativas e 0s
comportamentos de ensino de professores em turmas de regime integrado,
apontando as conclusfes para a necessidade de formacéo especifica, dado que,
os docentes que fizeram parte do estudo, os que possuiam formacao
especializada apresentavam um planeamento mais estruturado e uma maior
qualidade nas interacdes com os alunos NEE.

Ainda nesta linha de investigacdo encontramos também o trabalho de
Gouveia (2002) sobre a influéncia dos pensamentos e decisdes pre e interativos e

dos comportamentos dos professores, sugerindo a necessidade de formacao
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especifica e acentuando a experiéncia como fator importante na intervencao
pedagdgica; verificou-se que o0s professores experientes revelaram uma
capacidade de reflexdo mais abrangente e uma maior capacidade de gestao
interativa, proporcionando aos alunos mais e melhores oportunidades de pratica,
0 que vai de encontro as investigacdes que tém sido efetuadas ao longo dos
anos, tanto a nivel internacional como nacional.

Ha ainda a salientar um estudo longitudinal realizado ao longo de dois
anos por Freire & César (2003), em que se pretendeu descrever 0s pensamentos
e praticas de cinco professores do 1° ciclo do ensino regular, em cujas turmas se
encontravam integrados alunos com deficiéncia auditiva, na tentativa de perceber
a relacdo existente entre 0s seus processos cognitivos e a pratica no contexto
escolar. Este estudo mostra que, apesar de determinadas condi¢des variarem de
escola para escola, aos alunos sao dadas diferentes oportunidades e condi¢cbes
de interacdo em funcdo das teorias implicitas dos professores que com eles
interagiam.

O estudo de Januario (1992) comparou as decisdes pré-interativas e os
comportamentos interativos de ensino com uma amostra de 22 professores,
realcando o carater interdependente das decisdes dos professores. Diversas
conclus6es merecem especial aten¢do: a) o carater intencional das decises pré-
interativas no comportamento interativo; b) as associacdes no interior das fases
pré-interativa e interativa sdo mais consistentes do que a existente entre as fases
c) as associacdes entre as variaveis da fase pré-interativa sdo mais fortes; d) uma
planificagdo mais rica corresponde a melhores indicadores do comportamento em
classe; e) as variaveis que refletem a participacdo do aluno em classe séao as que
apresentam associacbes mais fortes com a fase pré-interativa; f) as
preocupacdes praticas identificadas durante a fase pré-interativa refletem-se na
aula; g) a analise da tarefa estad associada de forma significativa a participacao
dos alunos na atividade de aprendizagem; h) a organizacao e a gestdo do tempo
associam-se as variaveis pré-interativas, i.e., dependem do planeamento.

Das investigagbes efetuadas também por Januério (1994; 1996),
comparando professores experientes e estagiarios, constatou-se que a diferenca
reside, sobretudo, em construtos sobre regras e rotinas de organizagdo dos
alunos e nos procedimentos da funcdo instrugcdo, embora em relacdo a

diferenciagdo do ensino, esta n&o se reflita, de forma consistente, na sala de
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aula. Verificou-se que os professores experientes recorrem mais frequentemente
a memoria profissional para a tomada de decisbes pré-interativas, enquanto os
estagiarios se subordinam aos documentos de organizacao curricular. Quanto ao
diagnéstico, ndo foram observadas diferencas (Januario, 1992).

Henrique (2004) incidiu a sua investigacao sobre o pensamento e agao do
professor e o pensamento dos alunos, numa amostra composta por 10
professores classificados como “mais” e “menos” eficazes. Os objetivos de
pesquisa foram a analise e comparacdo dos pensamentos e decisfes didaticas
dos professores “mais” e “menos” eficazes, assim como dos respetivos perfis pré-
interativos.

A analise dos resultados possibilitou concluir que os professores “mais”
eficazes possuem: a) mais construtos didaticos e decisdes alternativas; b) mais
opcOes para enfrentar as ocorréncias do processo ensino-aprendizagem; c) os
professores “menos” eficazes tém mais preocupacdes com as dimensdes afetiva
e de socializacdo dos alunos; d) os professores “mais” eficazes formulam um
procedimento mais loégico de formulacdo do conteudo e elaboracdo de metas
comprometidas em maior grau de eficiéncia em relacdo a aprendizagem dos
alunos.

A investigacdo de Anacleto (2008) identificou as decisdes pré-interativas
de estagiarios. Os resultados seguiram genericamente a literatura e foi possivel
constatar a importancia que o planeamento tem para estes professores, dado
este ser uma ferramenta que lhes possibilita autonomia, seguranca e controle,
promovendo mudancas nas suas praticas pedagdgicas; permite estabelecer as
suas metodologias e fazer a selecdo de contetudos e de atividades pedagdgicas
mais adequadas aos alunos, segundo 0 interesse ou as suas necessidades e
dificuldades.

No que concerne a natureza do processo de planificacdo da aula, as
decisbGes pré-interativas, denominadas também por decisbes de planeamento,
nao se limitam apenas as tomadas de decisdo dos professores antes das aulas,
pois 0s pensamentos e decisbes posteriores (decisbes pés-interativas), embora
de natureza diferente, devem também ser consideradas como planeamento
elaborado; por outro lado, demonstram estruturas cognitivas mais elaboradas,
estabelecendo ligagcbes com as decisdes prévias para a aula ou aulas seguintes
(Januério, 1996; Sanches & Jacinto, 2004).
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Arends (1995) refere que a planificagcdo proporciona duas consequéncias
determinantes para o processo de ensino-aprendizagem. Em primeiro lugar,
permite “dar um sentido de direccdo aos professores e alunos, ajudando-os a
tornarem-se mais conscientes das metas implicitas nas tarefas de
aprendizagem que tém de cumprir” em segundo lugar, possibilita “uma reducéo
dos problemas disciplinares e das interrup¢gdes que podem ocorrer numa sala de
aula”, sendo esta a “chave para a supressdo da maior parte dos problemas de
gestao de sala de aula” (p. 47).

A planificacdo pode ser encarada numa perspetiva mais cognitivista ou
mais comportamentalista. Na primeira dessas concec¢des, a planificacdo é
considerada como o conjunto de processos basicos por meio dos quais uma
pessoa representa o futuro, organiza os meios e fins, construindo uma estrutura
que Ihe sirva de guia na sua atividade futura. Numa perspetiva mais
comportamentalista, a planificacdo € entendida, no fundo, como o que o0s
professores fazem quando planeiam (Clark & Peterson, 1986).

Em termos de analise do processo de planificacdo, sabe-se que a grande
maioria das instituicbes de formacdo de professores tém instruido e
incentivado os seus alunos, futuros docentes, a planificar de acordo com o
modelo racional-linear de Tyler. Neste, a planificagdo deve ser processada de
modo sequencial e respeitando quatro etapas: (1) selecionar os objetivos de
ensino; (2) selecionar as atividades de aprendizagem, tendo em vista alcancar
0S objetivos pré-determinados; (3) organizar as atividades de aprendizagem; (4)
especificar os procedimentos de avaliacao.

Na pratica, contudo, a maioria das investigacdes levadas a cabo tem
demonstrado que os professores ndo seguem o0s procedimentos prescritos nos
modelos racionais de tomada de decisdo, utilizando, em vez disso, estratégias
de planificacdo mais informais (Clark & Peterson, 1986; Marcelo, 1987; Pacheco,
1995). De facto, os resultados de varios estudos indicam que ndo sdo 0s
objetivos o ponto de partida da planificacdo, mas sim o0s contedados
(Pacheco,1993, 1995).

Leinhardt (2005) considera que o planeamento é continuo, interativo e
dindmico, ocorrendo antes e durante de qualquer atividade de ensino. Outra
orientacdo refere que as planificagcbes ndo sdo necessariamente guias de acao,

mas frequentemente justificacdes daquilo que ja fizeram.
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1.2.1. Pensamentos e Decis®es Pré-Interativas

Clark e Peterson (1986) referem que a acdo de planear tem sido
entendida, por um lado, como um processo psicologico em que o professor prevé
a acao futura, enumera os fins e 0s meios intrinsecos ao conhecimento
pedagogico e, a partir dai, constroi a sua representacdo da acao futura. De
acordo com Anacleto (2008), “as decisOes e pensamentos sobre a planificacado
estabelecem-se em um leque diversificado de fontes de legitimacao, enquadradas
numa légica temporal, denotando preocupacao em conferir coeréncia as decisbes
e pensamentos durante o planeamento.” (p. 58).

A funcdo das decisdes pré-interativas é consensual na literatura, porque
estabelece uma ligacdo dos pensamentos e acOes dos professores, tendo em
conta as limitagOes provocadas pelos fatores externos, uma vez que possibilita
organizar e visualizar a intervencdo docente, o que contribui para a reducédo da
ansiedade, da incerteza e de aclBes aleatdrias. Outras designacdes sao
encontradas, como é referido por Januario (1996) como “decisbes pré-
instrucionais, comportamentos de planeamento, decisdes de pré-licdo, decisbes
néo imediatas, variaveis de programa, decisées de planeamento, etc.” (p. 38).

Januario (1996) realca o facto de preferir a designacdo de ‘pensamentos
pré-interactivos, ao invés da expressao decisdes (...) mais habitual na literatura,
na medida em que grande parte das cognicfes da frase prévia de ensino nao se
manifestam necessariamente sob a forma de decisbes para implementar na fase
interactiva, mas sob a forma de proposicGes sobre o ensino e a aprendizagem e
ainda de constructos mais gerais sobre os processos de educacéo; utilizaremos
decisGes pré-interactivas quando estiver em causa escolhas deliberadas. e
pensamentos pré-interactivos num sentido mais amplo, englobando os
constructos que nao representam decisbes efectivas, constituindo cognicdes e
assuncoes didacticas relevantes” (p. 40).

O planeamento do professor € influenciado por varios fatores: de ordem
interna, como as caracteristicas pessoais do professor, as suas concec¢oes, seus
valores e crencas, idade e tempo de experiéncia, determinando assim, o qué,
quando e como ensinar; os fatores de ordem externa revelam-se através dos

alunos — as suas caracteristicas, conhecimentos, motivacdes, necessidades, etc.,
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da direcé@o escolar, dos livros didaticos, dos pais, dos recursos fisicos — materiais
e didaticos (Clark e Peterson, 1986).

As fases da planificacdo, os pensamentos e decisGes pré-interativos de
cada docente expressam a importancia dos contextos de ensino traduzidas na
explicitacdo de critérios de ordem contextual e situacional que dizem respeito as
condicBes de ensino e a especificidade de cada aula.

O ato de planificar serve muitas vezes como guia ou imagem mental da
proxima licdo e, deste modo, influencia o conteddo tematico a dar, as
oportunidades de aprendizagem, a organizacdo dos alunos e a interacéo
professor-aluno. Assim, o processo de planificacdo serve de ligacdo entre o
programa, a aula e a aprendizagem dos alunos.

A literatura aponta para a relacdo entre a experiéncia dos professores e a
sua aptiddo para se conseguirem desviar dos planos pré-determinados, para
tomarem decisdes acertadas e fazer ajustes pedagdgicos necessarios. Os
professores estagiarios estdo dependentes das planificacdes, enquanto 0s mais
experientes tendem a utilizar os planos apenas como orientacdo pedagogica.
Estes docentes conseguem prever quando alguma coisa corre menos bem ou
ndo estd mesmo a funcionar e, consequentemente, alterar as tarefas ou
estratégias para alcancar o resultado desejado. O fator dominante que separa a
tomada de decisdo no processo de ensino de um docente pouco experiente da
tomada de decisdo de um colega perito no assunto é, evidentemente, uma maior
base de conhecimento.

Os professores que tomam a maior parte das decisdes durante a
planificacdo tém tendéncia para tomar menos decisées durante a aula (Clark e
Peterson, 1986); contudo, enquanto o processo de planificagdo molda a licdo e
serve como orientacdo para a instrugdo, algumas situagdes sdo imprevisiveis e,
por isso, ndo podem ser planeadas. Assim que 0 processo instrutivo se inicia, a
tomada de decisao interativa torna-se extremamente importante, mas para
perceber adequadamente as escolhas feitas pelo professor dentro de sala de
aula, é necessario estudar os seus processos de pensamento antes, durante e
depois da aula.

Ainda segundo Clark e Peterson (1986), o maior desafio dos estudos sobre
0 pensamento do professor € a contribuicdo para o conhecimento das razdes que

levam a que o processo de ensino se desenrole de determinada forma especifica.
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Januério (1996) refere que o pressuposto essencial no estudo do
pensamento do professor centra-se na premissa de que 0s pensamentos surgem
como um meio privilegiado de aumentar a compreensdo do como e do porqué
dos comportamentos, surgindo esta abordagem como uma tentativa de colmatar
as limitagcOes referidas na abordagem comportamentalista. O autor adianta, ainda,
que € necessario ter alguma cautela relativamente a estes pressupostos, no
sentido de néo se estabelecerem relacdes diretas entre 0 pensamento e a agao,
tornando-se essencial estudar profundamente onde e como ocorrem essas

relacdes.

1.2.2. Pensamentos e Decisdes Interativas

Os processos de pensamento do professor englobam também os
pensamentos e as tomadas de decisao deste durante a sua interacdo com 0s
alunos (Clark & Peterson, 1986). Estas dimensdes continuam, ainda hoje, a ser
estudadas, sabendo-se agora bastante mais sobre os fatores que influenciam
este processo, constituindo-se como uma area promissora para 0 aumento da
qualidade da formacéo de professores.

E importante relembrar que os pensamentos e as decisdes do professor
ocorrem em trés momentos distintos da sua atuacdo: (1) momento prévio a
interacdo na sala de aula; (2) momento de interagcdo na sala de aula e (3)
momento posterior a interacdo na sala de aula. Os pensamentos e as decisdes
do professor anteriores e posteriores a sua interagdo com o0s alunos na aula
incluem-se, de acordo com o modelo de Clark e Peterson, na planificacdo. Por
seu turno, os pensamentos e as decisdes interativas sdo aquelas que o0s
professores desenvolvem durante o ato de ensino.

A investigacdo sobre os pensamentos e as decisdes interativas dos
professores é ainda reduzida. De todas as categorias do pensamento do
professor, esta € aque apresenta menor quantidade de estudos, devido em
grande parte as dificuldades metodoldgicas inerentes a recolha de dados sobre
0S pensamentos e as tomadas de decisao.

As decisdes interativas realizam-se quando os acontecimentos, em termos
de aprendizagem ou de comportamento, ndo correspondem as expetativas,

colocando-se a questdo da manutencéo da planificacdo ou do seu reajustamento.
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As decisdes interativas podem ser distinguidas em funcdo da sua natureza.
Altet (1994, cit. in Januario, 1992) identifica trés tipos de decisdes interativas:
(a) de rotina; (b) imediatas e (c) reflexivas. As decisbes de rotina sdo aquelas
que se tomam de forma automética, constituindo um reportorio de condutas
interiorizadas e estabelecidas. Por sua vez, as decisbes imediatas ocorrem
habitualmente em situagOes inesperadas (p.ex., quando os alunos apresentam
dificuldades nas tarefas propostas), dependendo de juizos instantaneos baseados
na compreensdo rapida da situagdo. As decisbes reflexivas exigem reflexdo e
avaliacdo e sdo do tipo “resolucdo de problemas” implicando, por isso, escolhas

a fazer entre varias alternativas possiveis.

2. NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

2.1. O CONCEITO DE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

O conceito de Necessidades Educativas Especiais, apesar de ser utilizado
por praticamente todos os paises desenvolvidos, comeca apenas a ser difundido
a partir de 1978 através do Relatério Warnock (Pereira, 1993; Sanches, 1996;
Correia, 1999). Surge no primeiro comité do Reino Unido, resultado de um vasto
estudo realizado no terreno, perspetivando o trabalho do professor e obedecendo
as necessidades da crianca e do jovem (Sanches, 1996). O documento foi
constituido de forma a rever o atendimento face a individuos deficientes, tendo
proposto a substituicdo da categoria de “deficiente” pelo conceito de NEE
(Pereira, 1993).

Através da Declaragcdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO,
1990), a tdnica foi colocada no facto de que toda a crianca tem o direito
fundamental a educacdo e deve-lhe ser dada a oportunidade de atingir e
manter o nivel adequado de aprendizagem — pois toda a crianca possui
carateristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que séo
anicas.

Correia et al. (1997) considera que a expressdo “Necessidades Educativas
Especiais deriva de uma evolucdo de conceitos que até entdo se usavam, fosse

de cariz social ou educacional” (p. 47). O mesmo autor acrescenta que “o termo
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NEE vem, assim, responder ao principio da progressiva democratizacdo das
sociedades, reflectindo o postulado na filosofia da integragédo e proporcionando
uma igualdade de direitos” (p.47). Verificamos, assim, que o termo NEE surgiu
com o objetivo de contribuir para situar o processo educativo nas necessidades
que o aluno apresenta face ao curriculo comum.

Brennan (1990) apresenta o conceito de NEE da seguinte forma: “ha uma
necessidade educativa especial, quando o problema (fisico, sensorial, intelectual,
emocional, social ou qualquer combinacdo destas problematicas), afeta a
aprendizagem ao ponto de serem necessarios acessos especiais ao curriculo, ao
curriculo especial ou modificado, ou a condi¢cdes de aprendizagem especialmente
adaptadas para que o aluno possa receber uma adequacgéo apropriada e eficaz.”
(p.36). Por sua vez, Jiménez (1997) defende que o conceito de NEE “esta
relacionado com as ajudas pedagdlgicas ou servicos educativos que
determinados alunos possam precisar ao longo da sua escolarizacdo, para
conseguirem o maximo crescimento pessoal e social” (p.10)

Segundo Alves (2006) e Correia (1999), existem dois tipos de NEE: as
temporarias e as permanentes. Correia (1999) aponta as adaptacdes curriculares
que se devem adoptar em relacéo a estes dois tipos de NEE. Assim sendo, e de
acordo com Alves (2006), as temporarias sdo as que decorrem sé num
determinado momento do percurso escolar e manifestam-se por problemas
ligeiros que, segundo Correia (1999), exigem modificacdo parcial do curriculo
escolar, adaptando-o as carateristicas do aluno num determinado momento do
seu desenvolvimento.

Por NEE de carater permanente, Alves (2006) especifica que sdo as que
se manifestam ao longo de todo o percurso escolar e resultam de alteracdes
significativas no desenvolvimento do aluno e que, de acordo com Correia (1999),
exigem adaptacOes generalizadas do curriculo, adaptando-o as carateristicas do
aluno; as adequacbes mantém-se durante grande parte ou durante todo o
percurso escolar do aluno e devem ser sujeitas a avaliagbes sistémicas e
dindmicas, respeitando os progressos do aluno durante 0 seu percurso escolar.

De acordo com esta ideia, as criancas e jovens com dificuldades
especiais ou com NEE séao aquelas que requerem servicos especificos de apoio
para a realizacdo total do seu potencial humano. Eles podem ser muito

diferentes dos outros por terem atraso mental, dificuldades de aprendizagem,
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desordens emocionais ou comportamentais, incapacidades fisicas, problemas
de comunicacdo, autismo, lesdes cerebrais, deficiéncia auditiva, deficiéncia
visual, ou mesmo dotes e talentos especiais.

Em Portugal, foi no decorrer da origem deste movimento que foi editado o
Decreto-Lei n° 319/91, de 23 de Agosto, que introduziu o conceito de NEE
baseado em critérios pedagodgicos, proclamando o direito a uma educacao
gratuita, igual e de qualidade para estes alunos, promovendo intervencdes
individuais através de Planos Educativos Individuais (PEI) e Programas
Educativos (PE). Destaca-se ainda a importancia para o conceito de meio
menos restritivo possivel, que propunha juntar os alunos com NEE aos seus
pares sem NEE, ndo apenas no que respeita as areas académicas, mas
também, nas restantes areas especificas, nos recreios, nos refeitérios e nos
passeios escolares. No fundo, potenciar ao maximo a integracdo do aluno com
NEE na escola regular (Correia, 1999).

O Decreto-Lei n° 6/2001, de 18 de Janeiro, normativo que veio orientar a
reorganizacao curricular, apresenta pela primeira vez a definicdo de alunos com
NEE de carater permanente, no seu art® 10: as que “apresentam incapacidade ou
incapacidades que se reflectem numa ou mais éareas de realizagdo de
aprendizagens, resultantes de deficiéncia de ordem sensorial, motora ou mental,
de perturbacbes da fala e da linguagem, de perturbacbes graves de
personalidade ou comportamento ou graves problemas de saude”; propbe o
desenvolvimento do curriculo nacional de forma a assegurar uma formacao
integral de todos os alunos através da definicho de competéncias e de
aprendizagens nucleares, estabelecendo uma gestao flexivel que reconheca a
diversidade e aplique a diferenciacdo pedagdgica, procurando assim responder
as necessidades de todos os alunos.

Atualmente, o Decreto-Lei n°® 3/2008 de 7 de Janeiro, define como
objetivos da educacédo especial a inclusdo educativa e social, 0 acesso e 0
sucesso educativos, a autonomia, a estabilidade emocional, a promoc¢éo de
igualdade de oportunidades e a preparagao para o prosseguimento de estudos ou
para uma adequada preparacdo para a vida profissional. Este decreto-lei refere
que a escola inclusiva pressupde a individualizagdo e personalizacdo das

estratégias educativas, enquanto método de prossecucdo do objetivo de
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promover competéncias universais que permitam a autonomia e 0 acesso a
conducéo plena da cidadania por parte de todos.

Os apoios especializados visam responder as NEE dos alunos com
limitacBes significativas ao nivel da atividade e da participacdo, num ou varios
dominios de vida, decorrentes de alteragBes funcionais e estruturais de caréater
permanente, resultando em dificuldades continuadas ao nivel da comunicacéao,
da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal
e da participacédo social e dando lugar a mobilizacdo de servigos especializados
para promover o potencial de funcionamento biopsicosocial.

Os apoios especializados podem implicar a adaptacdo de estratégias,
recursos, conteudos, processos, procedimentos e instrumentos, bem como a
utilizacao de tecnologias de apoio.

Segundo Correia (1999), para além da filosofia de a inclusdo reconhecer
ao aluno com NEE o direito de aprender junto com os seus pares sem NEE, ela
pretende retirar-lhe, também, o estigma da "deficiéncia", relegando este termo
para segundo plano, preocupando-se, isso sim, com o seu desenvolvimento
global dentro de um espirito de pertenca, de participacdo em todos os aspetos
da vida escolar, mas nunca esquecendo a resposta as suas necessidades
especificas.

Desta forma, o mesmo autor afirma que, de acordo com a filosofia
inclusiva, as escolas devem tornar-se em verdadeiras comunidades de apoio,
onde os alunos com NEE se sintam valorizados, apoiados de acordo com as
suas necessidades e preenchidos ética e moralmente. Nesta 6tica, 0 modo como
a escola e o proprio sistema se organizam determinara o tipo de educacdo que
melhor se adequa as necessidades dos alunos com NEE, levando-os a
aquisicdo de competéncias tdo necessarias ao seu desenvolvimento académico,

socioemocional e pessoal.

2.2. O CONCEITO DE CURRICULO

Curriculo significa caminho, percurso ou trajeto. Zabalza (1994) defende
que curriculo abrange ndo sO0 as experiéncias programadas e realizadas na
escola, mas também o conjunto de experiéncias vivenciadas pelos alunos para

que, deste modo, 0 acesso ao curriculo seja, de facto, significativo para o
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crescimento dos aprendentes, inserindo portanto, na definicdo de curriculo as
ideias de curriculo formal e de curriculo real, bem como a de curriculo oculto.

Pacheco (1995) explica que curriculo pode ser o programa de
disciplina, plano de estudos de um curso, ou até mesmo uma série estruturada de
objetivos e de aprendizagens que se concretizam através da sequéncia
progressiva entre ciclos de escolaridade e em que cada um deles tem por
fungcdo completar e alargar o ciclo anterior. Por sua vez, Rolddo (1999a)
entende por curriculo “o corpo de aprendizagens socialmente reconhecidas
como necessarias, sejam elas de natureza cientifica, pragmatica ou humanista,
civica, interpessoal ou outras.”

Para Bautista (1993), o curriculo € entendido como um conjunto de
conhecimentos, capacidades, valores e normas de comportamento que devem
ser transmitidas pela escola as criancas e jovens, mas este também deve ser
compreendido como o conjunto de experiéncias que a escola oferece aos alunos
de forma a desenvolver de forma integral o aluno, conjugando assim, tal como
Zabalza, a noc¢do de curriculo formal e de curriculo real.

Rolddo (2003) considera que o curriculo responde as questbes
fundamentais: o0 que ensinar, a quem e para qué, tomando a forma de um
projeto. Com efeito, jA em 1999 a autora afirmava que o curriculo se referia “ao
conjunto de aprendizagens consideradas necessarias num dado contexto e
tempo e a organizacdo e sequéncia adoptadas para 0 concretizar ou
desenvolver” (Roldao, 19992, p. 43).

Numa perspectiva aberta e flexivel, o curriculo é reorganizado em cada
contexto, partindo das carateristicas e necessidades deste e requerendo a
definicdo de opcdes e prioridades que constituam respostas efetivas a essas
necessidades. Neste sentido, a nog¢ao de curriculo contém uma dimenséo de
projeto, corporizando-se num projeto curricular nacional e em projetos curriculares
contextualizados.

Por outro lado, Correia (2008: 109) salienta que é indispensavel “que os
curriculos ndo esquecam 0s interesses, as expectativas, as opinidbes das
geracdes novas e, obviamente, as necessidades dos que inseridos nessas
geracoOes precisem de uma atencdo muito especial’.

Existem diversas teorias curriculares que se relacionam com diferentes

concecdes de curriculo. Assim, o professor pode assumir diferentes papéis
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conforme a concecdo de curriculo que defende.

Na verdade, as diferentes conce¢bes de curriculo correspondem a
formas de equacionar os dilemas colocados por Contreras (1990, cit. in Pacheco,
2001: 17): “o curriculo deve propor 0 que se deve ensinar ou aquilo que o0s
alunos devem aprender? O curriculo € o que se deve ensinar e aprender ou é
também o que se ensina e aprende na pratica? O curriculo é o que se deve
ensinar e aprender ou inclui também a metodologia e os processos de ensino? O
curriculo € algo especificado, delimitado ou acabado que logo se aplica ou € de
igual modo aberto que se delimita no proprio processo de aplicacao?”

Gonzalez (2002) considera que € dificil conseguir uma definicdo de
curriculo univoca, por ser um conceito que abrange uma grande quantidade de
dimensoes relacionadas entre si, como se de uma teia complexa se tratasse.

Mesmo sem obtermos uma definicdo Unica, entendemos que o curriculo
deve procurar responder a diversidade cultural; ndo pode ser “incutido” em todos
os alunos e muito menos de forma igual, devendo atender as especificidades de
cada criangca ou jovem; deve permitir a igualdade de oportunidades; assegurar
uma educacdo integral dos individuos; ndo assumir um carater centralizador e
fechado, permitindo aos professores o poder de decisdo e deverd,
indubitavelmente, servir de referencial de qualidade minima exigida a qualquer
sistema de ensino, segundo Gimeno (1992, cit. in Gonzalez, 2002).

De realcar, segundo Rolddo (2003: 18), a importancia do curriculo na
“arena politica e social onde se joga a inclusdo e a exclusdo real dos
individuos, qualquer que seja o poder ou poderes que subjazem a definicdo e
legitimacdo historica e social de um dado curriculo e da respectiva
institucionalizacdo em estruturas organizativas”. A autora pretende de forma
evidente alertar os agentes educativos para a responsabilidade que assumem
ao tomarem determinadas decisdes curriculares, ja que estas influenciardo de

forma determinante o percurso escolar e posterior prestacao social dos alunos.

2.2.1. Flexibilizacdo e Adaptacdes Curriculares

Flexibilizar o curriculo, segundo Leite (cit. in Sim-Sim, 2005), consiste em
abrir o curriculo as aprendizagens que uma determinada sociedade considera

pertinentes para nela se inserirem todos os individuos que a constituem. Quer
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isto dizer que, tendo como pano de fundo o curriculo nacional, o vamos
reajustando as necessidades de aprendizagem da realidade social e escolar de
cada regido. No entanto, para Roldao (1999b), flexibilizar o curriculo “n&o
significa libertd-lo de balizas; muito pelo contrario, s6 é possivel flexibilizar
dentro de um quadro referencial muito claro.”

Adaptacdes curriculares sdo “as alteracdes ou suplementos ao curriculo
com o fim de maximizar o potencial do aluno (...) As adaptacdes curriculares
requerem do professor uma atengdo especial muito orientada para os contetados
a leccionar e para a forma como eles devem ser apresentados, tendo em conta
a sua compreensdo e memorizagdo” (Correia, 2005: 44), ou seja, a adaptacéo
curricular é a “diferenciacéo curricular que se faz a nivel de um sé aluno” (Leite,
cit. in Sim-Sim, 2005: 14)

Face a diversidade que se vive hoje em dia no ambiente escolar,
surgiram algumas questdes pertinentes para as quais urge procurar uma
solugcdo. Quer isto dizer que, os professores, ao tentarem dar resposta as
necessidades dos alunos com NEE na sala regular, véem-se confrontados com
alguns desafios, nem sempre de facil resolucdo. Um desses desafios é, sem
duvida, a otimizacdo da flexibilizacdo curricular. Esta deve manter algumas das
competéncias e dos objetivos basicos do curriculo nacional, mas também
diferenciar a forma de organizar os contetudos, as metodologias, 0s espacos e
0s tempos, bem como o sistema de avaliagdo, no intuito de promover 0 sucesso
da inclusdo de todos os alunos na escola.

Costa et al. (2006: 14) consideram que “o curriculo deve ser estruturado e
flexivel, acessivel a todos os alunos, organizando-se na base de uma gestao
colaborativa e participativa, de forma a proporcionar a todos o desenvolvimento
dos conhecimentos, competéncias e valores, que a sociedade espera que 0s
seus cidadaos adquiram.“ Também Correia (2005) comunga desta linha de
pensamento quando defende a flexibilidade curricular como meio de dar resposta
a diversidade que se vive na escola da atualidade.

Para flexibilizar um curriculo, a escola ndo pode continuar presa as
amarras dos curriculos nacionais com contetudos predefinidos e com ritmos e
estratégias de aprendizagem balizadas. Deve sim, adaptar-se aos conteudos,
aos ritmos, aos estilos da aprendizagem e as condi¢cbes concretas dos alunos,

acionando a operacionalizacdo da autonomia escolar. No ambito da escola
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inclusiva “é fundamental conceber a aprendizagem, ndo num sentido restrito e
académico, mas num sentido mais lato de oportunidades de aprendizagem que
enfatizem competéncias e conhecimentos que sejam, pessoal e culturalmente,
relevantes e funcionais para os alunos.” (Costa et al., 2006: 14). O curriculo ndo
deve ser visto como um fim em si, mas como um contexto através do qual a
escola pode proporcionar um veiculo de aprendizagem (Tilstone, 2003).

Santos (2007) afirma que o curriculo deve ser encarado de forma ainda
mais ampla, nomeadamente numa perspetiva ecologica, pratica e
emancipatéria, na qual todos os elementos de decisdo negoceiam as solucdes
para os problemas com que se confrontam. Defende ainda que o curriculo
faz parte integrante do universo escolar e da experiéncia do aluno, bem como
da sociedade e da cultura onde esta inserido; logo, deve ir ao encontro de todas
estas vertentes, de modo a dar a melhor resposta possivel as necessidades
reais do publico com NEE.

Tendo em conta o exposto, concluimos que o curriculo emerge como
uma construcdo social e educativa que se vai adaptando aos interesses e
necessidades dos alunos num processo de inacabamento. No entanto, a sua
implementacdo exige a mudanca de algumas praticas por parte dos docentes.
Compete a escola e aos seus atores organizarem uma resposta educativa
valida e de acordo com dois principios fundamentais: por um lado, a escola
tem de possibilitar aos alunos com NEE o acesso ao curriculo igual ou
idéntico ao dos outros alunos; por outro, tem de o moldar as suas necessidades
especificas.

Cabe aqui frisar que ndo estamos a falar de idear curriculos especificos e
completamente distintos do curriculo normal; trata-se de, tendo por base a
espinha dorsal do curriculo nacional, introduzir e desenvolver as adequacdes
necessarias as especificidades da diversidade.

Com o fim de operacionalizar a flexibilizacdo dos curriculos a um aluno
especifico, a escola, através dos professores, tera de desenhar um conjunto de
alteracbes, as quais sdo designadas por adaptagbes curriculares. As
adaptacgdes curriculares individualizadas emergem com o objetivo principal de
favorecer as intervencdes individuais e implicam uma reorganiza¢do do curriculo,
tendo por base a avaliacdo diagnostica que serve de pilar as futuras tomadas

de decisdo. Esta devera ter em conta o nivel de competéncias do aluno,
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particularmente a sua competéncia curricular, os fatores que interferem com
esse nivel de competéncia e quaisquer outras informacdes relevantes para a
compreensao da situacdo e da planificacdo da resposta educativa considerada,
num dado momento, como sendo a mais adequada.

Contudo, € evidente a presenca na escola de alunos que nunca
conseguirdo seguir o curriculo nacional e alcancar as competéncias exigidas
no final de ciclo. Neste caso, jaA ndo estamos a falar em gestao flexivel do
curriculo ou em processos de diferenciacdo para assegurar 0 acesso ao
curriculo comum, mas de curriculos especiais (Leite cit. in Sim-Sim, 2005: 24).
Perante situacBes deste cariz h4 que ponderar, conscientemente, com pais,
professores, psicélogos e demais técnicos a aplicacdo dos tdo conhecidos

curriculos funcionais.

2.2.2. Diferenciacéo Pedagogica

No sentido de responder de modo adequado as necessidades educativas
especiais dos alunos, o professor deve partir do principio de que o publico que
tem a sua frente é dissemelhante e, por isso, serdo diferentes 0os seus objetivos
escolares, as suas motivagdes, os seus modos de agir, 0s seus pontos fortes e
fracos.

No entanto, as concecgdes e as praticas de alguns docentes continuam a
ser as mesmas. Muitos esperam que os alunos de uma mesma turma
consigam atingir os mesmos objetivos com o mesmo ritmo de trabalho, atraves
das mesmas atividades e sob a mesma metodologia de ensino, apesar da
evidéncia da diversidade de estilos de aprendizagem. Mas ensinar a muitos
como se fossem um sé revelou-se, ao longo do tempo, uma préatica pouco
eficaz, sendo muitas vezes injusta, uma vez que S&0 muitos 0sS que néo
alcancam o sucesso escolar. Perante esta situacdo, o professor é confrontado
com o fato de ter de planear o seu trabalho mediante o perfil de aprendizagem
dos seus alunos. Neste ponto, € de considerar a ‘importancia da diferenciagédo
pedagogica, nomeadamente, entendida como gestdo das interaccdes e
actividades para que cada aluno seja, o mais frequentemente possivel,
confrontado com situacdes didacticas que sdo fecundas para si.” (Aleixo, 2005:
32).
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A diferenciacdo pedagodgica tem como objetivo primeiro o sucesso
educativo de cada um na sua diferenca, ou seja, ndo € um método pedagdgico
isolado em si, mas todo um processo de educacdo em que o aluno € o centro
condutor das ac0Oes e atividades realizadas na escola (Boal, 1996).

Perrenoud (2000) considera a diferenciagdo pedagogica como sendo o
processo utilizado pelos professores para fazerem progredir no curriculo uma
crianca inserida em grande grupo. Para tal, acionam 0s meios mais apropriados
e adequados possiveis a aprendizagem dos alunos.

Para Tomlinson (2008, cit. in Matos, 2010), a diferenciacdo pedagdgica é
programar “as actividades educativas a luz do “conceito de multiplos caminhos”
para o conhecimento em prol de diversas necessidades, e ndo em termos do que
€ normal e diferente. Logo, o principio norteador do professor deve ser, em
primeiro lugar, a avaliagdo do discente no sentido de o posicionar num nivel de
aprendizagem e, consequentemente, ir ao encontro das suas necessidades e
fazendo-os progredir na aprendizagem.

Para Gomes (2001), diferenciar ndo significa individualizar o ensino:
significa que as regulagbes e os percursos devem ser individualizados num
contexto de cooperacao educativa que vai desde o trabalho contratado ao ensino
entre pares. A diferenciacdo pedagdgica opde-se a uniformizacao dos contetidos
e condena a uniformidade de ritmos, de métodos, de didaticas e de praticas
pedagdgicas. Podemos entdo afirmar que a diferenciacdo pedagdgica é um
procedimento que procura empregar um conjunto diversificado de meios e de
processos de ensino e de aprendizagem, a fim de permitir a alunos de idades,
de aptidées, de comportamentos, mas agrupados na mesma turma, atingir, por
vias diferentes objetivos comuns (Gomes, 2001).

Esta concecdo de diferenciacdo pedagodgica salienta o papel do
professor como organizador de respostas, para que a aprendizagem de cada
aluno possa acontecer. O aluno é autor da sua aprendizagem e parceiro do
professor e dos colegas, ficando assim invertido o sentido tradicional da
docéncia.

Para que tal aconteca é indispensavel que o docente se capacite da
diferenca e crie, no exercicio da sua pratica pedagogica, abordagens
pedagdgicas diferenciadas no sentido de dar resposta a todos os alunos que

frequentam a escola. Neste ambito, € necessario que o professor repense a sua

36



REVISAO DE LITERATURA

pratica no que respeita a organiza¢do do trabalho, do tempo, dos materiais, da
partilha de poder com os alunos e da autonomia. “E necessario que o professor
mude a seu papel dentro da sala de aula, ndo sendo o monopolizador do saber.
Ha que dar lugar ao aluno para que ele préprio procure o saber e execute as
etapas necessarias a sua apropriagcdo” (Sanches, 1996:42).

Na perspetiva de Heacox (2006), a diferenciacdo pedagodgica pode ser feita
de trés maneiras: a nivel de conteutdo — quando o professor simplifica os
objetivos curriculares conforme as capacidades dos alunos; a nivel do processo
— quando o professor diversifica as tarefas a realizar pelos discentes de acordo
com o seu perfil; a nivel de produto — quando o professor utiliza formas variadas
para os alunos demonstrarem as aprendizagens efetuadas.

N&o obstante a dificuldade que a diferenciacdo pedagdgica causa aos
professores, cabe referir que, mesmo dentro de um grupo tdo heterogéneo como
aguele que a escola inclusiva abarca, ha sempre caracteristicas comuns que
tornam viaveis a sua educacdo conjunta. O cerne da questdo esta em saber
transformar o conjunto de diferencas em vantagens educacionais que facilitem a
progressao das aprendizagens entre pares (Aleixo, 2005).

De qualquer forma, ndo temos davidas de que, no terreno, ndo é féacil
operacionalizar a mudanca de uma pedagogia centrada no professor e no ensino
igual para todos para uma pedagogia centrada no grupo, ndo se limitando a
escola a oferecer a igualdade de oportunidades em termos de acesso a
educacdo, mas sim diversidade de respostas no processo educativo. Cabe,
portanto a escola, pela figura do professor, concretizar esta mudanca cujo
primeiro passo, a nosso ver, € limpar as “teias de aranha” do passado que se
apoderaram das mentalidades docentes e abrir uma janela a esta tarefa
herciulea de mudanca que, na maior parte das vezes, sO necessita de

disponibilidade psicolégica para emergir.

2.2.3. Niveis de Decisao Curricular

7

Se equacionarmos o curriculo como projeto, este é entendido como um
processo continuo de decisdes que podem ocorrer em diferentes contextos.
Pacheco (2001) considera trés niveis de decisdo curricular: contexto politico-

administrativo (administracéo central), contexto de gestao (administracdo regional e
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local) e contexto de realizacao (sala de aula).

Quando se fala no contexto politico-administrativo, referimo-nos ao curriculo
formal, oficial, comum a todo o sistema de ensino que resulta de uma decisao
politica e administrativa. Este nivel de decisdo curricular é apresentada de forma
normativa, onde sdo especificadas as experiéncias educativas a que os alunos
deverdo ter acesso numa determinada area e/ou ano de escolaridade. E a este
nivel que se estabelecem algumas normas orientadoras ao nivel dos programas,
dos planos curriculares ou de estudos, da selecdo e elaboracdo de materiais
curriculares e do modo de avaliagdo dos alunos.

Para Pacheco (2001:78), a segunda grande decisédo curricular ao nivel
politico-administrativo é a prescricdo curricular. Segundo o autor: “quando se fala
de prescricdo nao se deve entender num sentido de determinismo absoluto, com
a accado providencial da administracdo, mas num sentido de orientacdo e
estimulacdo ja& que existe uma responsabilidade politico-administrativa na
ordenacdo de uma cultura de escola de que o curriculo € o0 seu instrumento
principal”. Neste sentido, é fundamental que a prescricdo curricular tenha em
conta que os conhecimentos, as aptidées e as capacidades béasicas que se
pretende que sejam desenvolvidas vdo ao encontro da integracdo social dos
alunos, da igualdade de oportunidades e assumindo caracteristicas gerais para
todos os alunos, para que as questdes sociais ndo condicionem a progressao
escolar dos alunos. A politica curricular devera “respeitar quer a diversidade
cultural, com o reconhecimento de opc¢des regionais e locais, quer a pluralidade
de situacbes de formacdo que ndo séo resolvidas por dietas educacionais”
(Pacheco, 2001).

Nesta perspetiva, Kirk (1986, cit. in Pacheco, 2001) considera que existem
critérios fundamentais na elaboracdo de um curriculo nacional de modo a que
este documento assuma um carater flexivel e adequado as necessidades da
populacdo escolar que serve.

Relativamente ao primeiro principio, os elementos do curriculo devem
considerar os aspetos relacionados com as competéncias sociais dos individuos
e com o desenvolvimento da sua autonomia e crescimento pessoal. Neste
sentido, é imprescindivel que se apresente como segundo principio a flexibilidade
para a utilizacao/exploracédo do curriculo de forma diferenciada atendendo as

especificidades de cada regido, local, escola ou turma. O Estado assume um
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papel evidente na organizacgéo curricular, mas é importante que todo o processo
desenvolvido a este nivel politico-administrativo procure ser o mais aberto e
flexivel possivel, de modo a permitir a adequacgéo as situagdes concretas. Assim,
o curriculo “¢ um projecto socioeducativo que é moldado pela administracédo
central tanto na forma do processo de elaboracédo curricular, com a apresentacéo
de uma proposta de projectos de escolarizacdo, como na forma de prescricdo
curricular:apresentacdo de planos curriculares, de programas, de orientacdes
metodoldgicas e de critérios de avaliacdo” (Pacheco, 2001, p. 88).

E determinante para a potencializacdo do curriculo que a escola
participe ativamente na exploracdo, adaptacdo e construgcao curricular, evitando
cair no erro de, simplesmente, implementar o curriculo de forma taxativa e pouco
reflexiva. S6 assim se pode afirmar que “o desenvolvimento curricular é uma
pratica que faz parte de um amplo movimento de descentralizagdo administrativa
e aprofundamento democratico em que a escola se torna na unidade
estratégica de qualquer reforma do sistema educativo” (Pacheco, 2001, p. 89).

O Projeto Educativo e o Projeto Curricular de Escola/Agrupamento e os
Projetos Curriculares de Turma situam-se neste contexto de deciséo curricular,
que se desenvolve ao nivel da escola.

O Projeto Educativo é um documento pedagdgico e de gestdo, elaborado
com a participagdo de toda a comunidade educativa, particularizando a definigéo
de objetivos, bem como formas de organizacdo proprias. Neste documento
devem constar as finalidades educativas da respetiva escola e as orientacdes
globais para aquela comunidade, as linhas de acdo para a resposta as NEE dos
alunos, a distribuicdo de responsabilidades pelos diversos agentes educativos, 0s
aspectos relacionados com o desenvolvimento profissional dos professores, as
formas de articulagdo com a comunidade e as familias e as parcerias
estabelecidas com outras escolas e instituicbes (Figari, 1992, cit. in Pacheco,
2001).

O Projeto Curricular de Escola (PCE), por sua vez, vai ao encontro das
especificidades de cada instituicdo, dos alunos e dos professores, adequando as
orientacdes do sistema educativo a realidade escolar. Este projeto envolve e
responsabiliza os professores no processo de desenvolvimento do curriculo. De
forma sucinta, Pacheco considera este projeto como a: “adaptacdo do curriculo

pelos professores tendo em atencdo a prescricdo existente e o contexto escolar
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em que se desenvolve, representando a articulacdo das decisbes da
administragéo central com as decisdes dos professores tomadas no contexto da
escola e funcionando como um elo de ligacdo intermédio entre o curriculo-base
e 0 projecto educativo da escola, por um lado, e a planificacdo de actividades
que cada professor prepara, por outro” (Pacheco, 2001, p. 91).

Este documento deve ser elaborado em equipa e obedecer a alguns
critérios. Zabalza (1994) defende que, na elaboracdo dos PCE, se deve ter
em conta 0s seguintes principios: considerar o programa sempre como marco
de referéncia; refletir de forma responsavel o porqué e o para qué de cada uma
das decisdes que se pretenda tomar; assumir um compromisso serio e coletivo
no seio do grupo de docentes; elaborar um diagndstico prévio, para que a
programacdo va ao encontro de uma situacdo concreta daquela realidade
escolar; procurar o equilibrio e a consisténcia entre o programa oficial e as
necessidades escolares, criando de forma flexivel e articulada um projeto
criterioso e adequado a realidade.

Quanto aos PCT, podemos afirmar que séo a fase final da concretizacéo
do PCE. E no contexto da turma que o professor titular de turma ou o conselho
de turma elaborar4d e desenvolvera o projeto produzido em parceria com 0S
restantes docentes, adequando e construindo o curriculo, atendendo, mais uma
vez, as especificidades presentes na sua sala de aula. Neste documento
deverdo estar presentes aspetos relacionados com as diversas areas
curriculares (contetdos a abordar, sequéncia e organizacdo dos mesmos, etc.);
as formas de organizacdo das aprendizagens; as metodologias de trabalho que
serdo adotadas, a organizacdo e o modo de funcionamento em termos de
espaco, recursos, entre outros e, ainda, as formas, critérios e instrumentos de
avaliagao a utilizar naquele contexto (Roldao, 2003).

Pacheco aponta ainda a organizacdo -curricular horizontal como um
elemento ao nivel do contexto de gestdo: é especialmente ao nivel da escola
‘que se faz a organizacao curricular horizontal enquanto decisdo decorrente da
organizacao vertical determinada pela administragédo central, do agrupamento dos
professores e dos alunos, da participacdo dos encarregados de educacéo e dos
orgaos de gestdo da escola na construcao do curriculo e ainda da integracéo
das componentes locais e regionais” (Pacheco, 2001, p. 97).

Assim, recai na escola e nos seus professores a grande responsabilidade
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de organizar atividades curriculares disciplinares e nao disciplinares que
promovam o sucesso educativo de todos os alunos.

Em sintese, todas as propostas curriculares emanadas pela
administracdo central serdo sempre filtradas e minuciosamente analisadas pelas
estruturas inferiores, neste caso as direcfes regionais e as escolas que, a luz
das suas praticas, fardo, de forma consciente, a melhor gestdo do curriculo
para que se promova uma aprendizagem efetiva nos contextos escolares.

Por fim, o ultimo nivel de decisao curricular € o contexto de realizacdo que
consiste basicamente no planeamento e realizacdo curricular — € o curriculo em
acdo ou curriculo real (Pacheco, 2001). E a este nivel que se desenvolve a
interacdo pedagdgica entre professor/aluno e aluno/aluno. E neste ambito que o
professor fard a organizacdo e a gestdo do espaco, do tempo e das atividades,
de modo a proporcionar as experiéncias de aprendizagem que permitam aos
alunos atingir as competéncias instrucionais ou sociais patentes nos projetos

realizados ao nivel da gestéo.

2.2.4. O Projeto Curricular de Turma

Pacheco (2001: 92) refere que programar °“significa procurar uma
orientacao curricular ajustada a escola e aos alunos, em funcdo de um programa
de ensino previamente proposto pela administracdo central”. A programacao
realiza-se, assim, ao nivel da gestdo, sendo entendida como um projeto curricular
que é elaborado com base no projeto educativo, estabelecendo um elo de ligacdo
entre o curriculo proposto pela tutela e o curriculo planificado.

Por conseguinte, € no contexto de realizacdo que se distinguem as fases
do curriculo planificado e do curriculo real, onde o professor intervém na medida
em que Ihe cabe o papel de organizar e gerir a programacao que, por sua vez, se
transforma num projeto curricular de turma.

O PCT constitue um espaco importante de reflexdo e discussao sobre os
problemas educativos fundamentais e de tomada de decisbes pedagdgico-
didaticas para melhorar as praticas educativas e, por consequéncia, as
aprendizagens dos alunos. Segundo Rolddo (1999a), entende-se por PCT a
forma particular como, em cada contexto, se reconstroi e se apropria um curriculo

face a uma situacdo real, definindo opc¢des e intencionalidades proprias, e
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construindo modos especificos de organizagdo e gestdo curricular, adequados a
consecucdo das aprendizagens que integram o curriculo para os alunos
concretos daquele contexto. Pode-se admitir que construir o PCT significa
encontrar formas de gestao curricular préprias.

Na perspetiva de Pacheco (2001: 91), “o Projecto Curricular de Turma, &
uma adaptacdo do curriculo pelo professores tendo em atencdo a prescricdo
existente e o contexto escolar em que se desenvolve, representando a articulacao
das decisfes da administracao central com as decisdes dos professores tomadas
no contexto da escola e funcionando como um elo de ligacdo intermédio entre o
curriculo base e o Projecto Educativo da Escola, por um lado, e a planificacdo de
actividades que cada professor prepara, por outro”.

O curriculo torna-se, assim, a esséncia do projeto curricular quando a
escola assume um “conjunto de opgbes e prioridades de aprendizagem,
delineando os modos estratégicos de as poér em préatica, com o objectivo de
melhorar o nivel e a qualidade da aprendizagem dos seus alunos” (Roldao,
1999a: 49).

O projeto curricular permite antecipar a agao educativa relativamente ao
desenvolvimento das criancas, com atividades letivas de forma a responder as
especificidades da turma, assim como o de permitir a articulagdo da acédo dos
diversos professores. Visa produzir saberes significativos que “devem ser
construidos no sentido de proporcionarem uma visado global das situacdes e uma
construcédo interdisciplinar e integrada dos saberes” (Leite et al., 2001: 16-17). A
necessidade de elaborar projetos curriculares de escola e turma advém da
sequéncia da implementacdo da Reorganizacado Curricular do Ensino Basico,
determinado pelo Decreto-Lei n° 6/2001, de 18 de Janeiro.

No preambulo deste documento encontra-se implicito que se considera
que se faga a contextualizacdo da acdo educativa, adequando-a as
caracteristicas do meio envolvente e das escolas, as caracteristicas das turmas e
dos alunos, implicando e tornando corresponsaveis o 6rgdo de gestdo e 0s

professores, de acordo com o nivel de concecéo.
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2.2.5. O Programa Educativo Individual

Recai sobre a Escola, enquanto entidade organizadora, a responsabilidade
de apoiar e motivar os docentes para colaborarem na consolidacdo duma
aprendizagem socialmente integradora de todos os seus alunos. Segundo
Perrenoud (2002: 70), “sd@o as préticas do amanha que interessam a instituicao,
ndo de hoje ou de ontem. Outras praticas futuras surgirdo no futuro da sua
confrontacdo com o contexto de trabalho. Influenciar as praticas €, pois, agir
sobre 0 que as engendra: as pessoas, as relacdes, a organizacao do trabalho, os
recursos, o contexto.”

O curriculo definido para os alunos com NEE baseia-se nesta concecao,
encontrando-se implicita a ideia de um trabalho de colaboracdo dos agentes
educativos, com a finalidade de se encontrarem solucdes adequadas aos
diversos contextos, de forma a melhorar a qualidade das decisGes tomadas e a
sua eficicia, assim como a de garantir a qualidade dos servigos prestados. A
educacdo destes alunos, dependendo do tipo de necessidades, implica
alteracdes estruturais e funcionais na escola, devendo esta responsabilizar-se por
criar condi¢des de frequéncia e uma educacéo de qualidade.

Com a introdug&o do Decreto-Lei n°® 3/2008, o PEI constitui um documento
gue assume a maior importancia para os alunos com NEE de carater
permanente, bem como para todos os intervenientes no seu programa educativo.
Este é desenhado para responder a especificidade das necessidades de cada
aluno, sendo o PEl o instrumento fundamental, no que se refere a
operacionalizacdo e eficacia da adequacdo do processo de ensino e de
aprendizagem.

O referido decreto define os apoios especializados a prestar nos varios
niveis de ensino, tanto no setor publico, como no setor privado e cooperativo, aos
alunos que séo descritos na legislagdo como: “alunos com limitagbes
significativas ao nivel da actividade e participagcdo, num ou varios dominios de
vida, decorrentes de alteracdes funcionais e estruturais, de caracter permanente,
resultando em dificuldades continuadas ao nivel da comunicacdo, da
aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da
participacdo social e dando lugar a mobilizacdo de servicos especializados para

promover o potencial de desenvolvimento biopsicosocial” (Decreto-Lei n® 3/2008).
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Neste contexto, nenhuma escola, publica ou privada, podera rejeitar
qualquer aluno com base nas suas NEE, encontrando-se previsto 0s apoios
especializados; contudo, a escola e os professores tém de estar preparados para
acolher e integrar estes alunos e providenciar abordagens diferenciadas para as
suas necessidades especificas, elaborando um PEI que inclua as metas e
estratégias que os professores propdem realizar, bem como as medidas a aplicar,
que passam pelo apoio pedagogico personalizado, adequacdes curriculares
individuais, adequacfes no processo de matricula e de avaliacdo, utilizacdo de
tecnologias de apoio e até a adocdo de um CElI.

Ainda neste decreto, referem-se as modalidades especificas de educacéo,
designadas por escolas de referéncia, sendo elas a educac¢ao bilingue dos alunos
surdos, a educacédo de alunos cegos com baixa visdo, as unidades de ensino
estruturado para a educacdo de alunos com a perturbacdo de espectro do
autismo, as unidades de apoio especializado para alunos com multideficiéncia e

surdocegueira congénita e a intervencao precoce.
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METODOS E PROCEDIMENTOS
1. INTRODUCAO

Cada professor pensa e atua de acordo com um conjunto de construtos,
que se diferenciam e modificam pela propria acdo, e em funcdo da sua
experiéncia, das escolhas de valores para tomadas de decisdes e de acordo com
as situacdes particulares e individuais em que cada um interage.

A natureza do presente estudo prende-se com a compreensao do discurso
que os docentes apresentam, ou Sseja, 0S processos de pensamento e as
tomadas de decisdo dos professores quando se encontram a planear, e as
decisfes interativas que estabelecem ou adotam na acao pedagdgica.

Também pretendemos compreender se o PCT e os PEI se apresentam
como documentos que orientam as decisdes de planeamento dos professores em
turma com alunos com NEE.

A abordagem metodoldgica escolhida teve em conta o objetivo da
pesquisa. Optou-se por aplicar uma abordagem qualitativa e quantitativa, uma vez
que utilizamos diferentes métodos na recolha de dados.

A abordagem qualitativa aplicou-se nas entrevistas prévias, notas de
campo e andlise documental. Esta foi aplicada através da analise de contetdo
categorial dos processos de pensamento dos professores com base no dicionario
de variaveis pré-interativas (Januario, 1996).

A investigagdo quantitativa baseia-se na investigagdo de uma realidade
externa que, através da utilizacdo de métodos mais técnicos e cientificos, leva o
investigador a resultados quantitativos e generalizaveis, enquanto que a
abordagem qualitativa é utilizada na compreensao das tomadas de consciéncia
do conhecimento de tudo o que os rodeia, através da compreenséo (Bell, 2008).

Existem situagbes em que o0s investigadores utilizam uma abordagem
qualitativa através da aplicacdo de processos mais quantitativos, o mesmo
acontecendo em relacdo a investigadores cuja abordagem é quantitativa mas
recorrendo a técnicas qualitativas; estas abordagens podem complementar-se e
adequar-se, como forma de ajudar o investigador a minorar a subjetividade,
aproximando-se do objeto de estudo.

Esta complementaridade possibilita controlar o desvio da compreensao da

forma de visualizacdo do fendmeno; permite associar variaveis especificas,
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através do método quantitativo, com a visdo global do fenémeno (método
qualitativo), assim como possibilita completar um conjunto de factos e causas
associadas a aplicacdo da metodologia quantitativa através da visdo natural da
realidade; aumenta o nimero de constatacdes obtidas, assim como possibilita a
confirmacéo da validade e a confianca do estudo (Duffy, 1987).

De acordo com Neves (1996), a triangulacdo de métodos qualitativos e
quantitativos pode estabelecer ligagGes obtidas de diferentes fontes, tornando-as
mais compreensiveis e levando a pesquisa a apresentar maior robustez. Assim,
reduzem-se os problemas da adocédo exclusiva de uma Unica abordagem.

A aplicacdo destas duas abordagens na nossa investigacao levou-nos a
triangulacdo dos dados obtidos, possibilitando estabelecer a compreenséo dos
respectivos perfis dos professores em turma com alunos com NEE.

Relativamente a metodologia adotada na presente investigacao, ela foi
selecionada em funcdo da natureza de cada questdo levantada, uma vez que
estas irdo incidir sobre as categorias do pensamento de cada professor (decisbes
pré-interativas) e do comportamento dos mesmos (comportamentos interativos).

Na analise quantitativa utilizamos a estatistica descritiva basica, através do
calculo da média, referentes aos pensamentos e decisdes pré-interativas.

A analise qualitativa foi aplicada na interpretacdo do discurso dos
professores através das transcricdbes das entrevistas pré-aula, na andlise das
notas de campo onde se procurou verificar se as tomadas de decisdes descritas
nas entrevistas prévias condiziam com as tomadas de decisfes interativas dos

professores, assim como na analise do PCT e dos PEI.

2. CONTEXTO DO ESTUDO

O presente estudo foi efetuado num agrupamento de escolas localizado na
regido Oeste, sendo a populacdo escolar deste agrupamento constituida por
criancas, desde o pré-escolar até ao 3° ciclo. No quadro 1. podemos observar
como se encontram distribuidos os 1193 alunos, no ano letivo 2009/2010, pelos

diferentes ciclos.
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Quadro 1 - Distribuicao dos alunos

NUmero de Alunos — 2009/2010

Pré-escolar 264
1° Ciclo 561
2° Ciclo 253
3°Ciclo 115
Total 1193

Destes alunos, 87 beneficiam de medidas de Educacdo Especial, ao
abrigo do Decreto-Lei n°® 3/2008, de 7 de Janeiro. O corpo docente deste
agrupamento de escolas é constituido, no ano letivo 2009/2010, por 106

docentes.

3. CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

A amostra dependia da condicdo de incidir numa turma que reunisse as
condi¢cdes necessarias para se efetuar a investigacdo, ou seja, a condi¢do de ter
alunos com NEE incluidos em todas as disciplinas.

Satisfeita a condicdo, a amostra surgiu do grupo de docentes que
lecionavam a turma selecionada, tendo todos manifestado interesse em participar
da investigacdo, sendo assim constituida por trés professores profissionalizados,
gue lecionam uma turma do 6° ano, em trés diferentes areas. No quadro abaixo

apresenta-se a caracterizagao dos professores.

Quadro 2 - Caracterizacdo dos docentes

Tempo Formacao em

Prof. Disciplinas Género Formacao Inicial 31-8-2008 Ed.Especial

Lic. em Professor do

Ciéncias da Ensino Baésico, variante . ~
A Natureza F Matemaética/Ciéncias da 3723 dias Nao
Natureza

Historia e
B Geografia de F Lic. em Histéria 7978 dias N&o

Portugal

~ Lic. em Professor do

C EdFL;gifi%ao M Ensino Basico, variante 4652 dias Nao

Educacao Fisica
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O estudo incide sobre uma turma do 6° ano de escolaridade constituida por
27 alunos, 17 rapazes e 10 raparigas, com idades compreendidas entre os 11 e
os 15 anos, incluindo trés alunos com NEEcp. No quadro 3 apresentamos a
caracterizacdo dos alunos com NEE, indicando o género, a idade e o diagnéstico

de cada um, tendo como referéncia os dados recolhidos nos seus PEI.

Quadro 3 - Caracterizacao dos alunos com NEE

Alunos Género Idade Problema Principal
A F 14 Défice Cognitivo Ligeiro a Moderado
B M 12 Dislexia
C M 14 Défice Cognitivo Ligeiro a Moderado

De seguida procedemos a caracterizacdo mais pormenorizada dos alunos
com NEE.

O aluno A apresenta trés retencfes no seu percurso escolar. O Relatério
de avaliacao psicoldgica, datado de Margo de 2008, indica “défices nos campos
da cognicdo com destaque para as areas da compreensao e memaria com claras
repercussdes ao nivel do aproveitamento escolar, comportamento ansidégeneo.
Propenséo para infec¢des respiratorias”.

O aluno B manifesta dificuldades acentuadas na atividade e participacao
centradas no dominio da leitura/escrita (niveis expressivo e compreensivo)
decorrentes de défices nas funcbes mentais especificas da linguagem. Revela
também um ritmo de trabalho lento, algumas dificuldades na manutencdo da
atencdo/concentracdo e pouca resisténcia a frustracao.

O aluno C apresenta trés retencdes no seu percurso escolar. O Relatorio
de apoio psicoldgico, datado de Julho de 2007, indica que na avaliacdo
psicopedagodgica o aluno apresenta ‘“alteragcbes significativas na motricidade
global e fina (perturbacdo da coordenacdo motora), cognicao verbal e ndo verbal
com desenvolvimento inferior; dificuldades na percepcdo e memoria visual;
discalculia. Apresenta também imaturidade soOcio-emocional, comportamento

tendencialmente passivo e pouca autonomia na realizacéo das tarefas.”
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4. VARIAVEIS ANALISADAS

4.1. VARIAVEIS RELATIVAS AOS PROCESSOS DE PENSAMENTO DO
PROFESSOR

Indo de encontro as investigacfes efetuadas na linha do pensamento do
professor, seus pensamentos e decisdes pré-interativas e de comportamento
(interativas), adotamos as variaveis definidas no estudo de Januario (1992) —
Diagnostico de Alunos, Pensamentos Didaticos, Diferenciagdo do Ensino e

Legitimacédo das Decisfes (v. Anexo 3).

Quadro 4 - Variaveis Pré-Interativas

SISTEMAS DE ANALISE CATEGORIAS

. Avaliacéo

. Clima

. Contetdos

. Disciplina

. Estratégias de aprendizagem e ensino

. Gestao (Material, Org. alunos, Regras, Tempo)

. Instrucdo (Apres. Informagéo, Feedback, Supervisdo)
. Objetivos

Pensamento Didatico

. Outras decisodes

. Especificagéo (Genérico e Especifico)
. Foco (Académico e Comportamento)
. Individualiza¢&o (Turma, Grupo, Aluno)

N PO 00 N O O & WODN B

Diagnoéstico de alunos

w

1.Ensino  Diferenciado  (Objetivos, Tarefas de
Aprendizagem, Estratégias de Ensino)

Diferenciagdo do Ensino 2. Ensino Indiferenciado

1. Legitimadas pelo Planeamento

. . L 2. Legitimadas pela Experiéncia
Legitimagao das Decisbes . -
3. Legitimadas por Preconcec¢fes
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5. INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

5.1. ENTREVISTA PRE-AULA

A entrevista é utilizada para acolher dados descritivos na fala dos sujeitos,
possibilitando que o investigador desenvolva uma ideia sobre a forma como estes
sentem e interpretam as problematicas em questédo (Bogdan e Biklen, 1994).

Para estes mesmos autores, a posicao interacionista na entrevista mostra
como os entrevistados, por efeito da necessidade de explicitar o seu pensamento,
consciencializam, recriam e até modificam as suas opinides no decorrer da
entrevista, num processo de co-construcao interativa.

A entrevista foi escolhida como instrumento de recolha formal das
cognicdes docentes relativamente ao conjunto de variaveis pré-interativas, “na
medida em que é uma técnica interactiva privilegiada” (Januario,1996:60), quando
se pretende apreender informacdes imersas na dimensdao interna dos individuos.
Nas suas diversas modalidades, permite procurar os fundamentos explicitos e
implicitos que legitimam a acao.

De Ketele e Roegiers (1993) entendem que a entrevista deve ser definida
consoante o carater que reveste, seja multilateral ou diacrénica, objetiva ou
subjetiva, mais ou menos estruturada, individual ou grupal, aberta ou fechada e
sintetizam-na como um método de recolha de dados que é realizado através de
conversas, com diferentes individuos, escolhidos de forma cuidada, com a
finalidade de se obter informacdes sobre acdes ou representagdes, cujo grau de
adequacao, validade e fiabilidade é analisado na perspetiva dos objetivos da
recolha de informacéo.

A entrevista € enquadrada num campo metodolégico mais amplo
(Januario, 1994; Carmo e Ferreira, 1998), reconhecendo-a como sendo uma
técnica de inquérito particular aos métodos interativos, que responde pela recolha
oral e presencial de informacédo, admitindo diferentes tipologias em funcdo da
informacdo que se pretende aceder, do contexto em que a recolha se realiza,
assim como dos objetivos da investigagao.

Ainda que nos deparemos com diferentes interpretacdes quanto a sua
classificacdo, tais diferencas desvanecem-se ao ser reconhecida como
procedimento robusto para a recolha sistematizada de informagdes e, portanto,

largamente aceite como ferramenta metodolégica dotada de requisitos de
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validade e fiabilidade cientifica. A revisdo realizada por Januario (1996) enquadra
um conjunto de estratégias e técnicas correntemente utilizadas no estudo dos
processos cognitivos. As entrevistas merecem destaque, ndo so pela diversidade
dos modelos e formas que podem assumir, mas também pela possibilidade de
obtencdo de dados com indices de veracidade bastante aceitaveis,
principalmente se considerarmos o facto de tratar os dados que possuam alto
grau de subjetividade.

Embora a entrevista se apresente como instrumento de recolha de
informacdo, a crescente especializacdo dos procedimentos de recolha e de
tratamento de informacédo tem permitido a obtencdo de indices de estabilidade,
validez e fidelidade cada vez mais apurados. Carmo e Ferreira (1998) enfatizam o
valor das técnicas de inquérito, relevando a sua qualidade como instrumento de
recolha sistematizada de informagdo, dotada de potencial para responder,
qualitativa ou quantitativamente, as questdes colocadas pela investigacao.

A literatura refere que os professores recorrem pouco a formalizacédo de
planos escritos (Clark e Yinger, 1979; Januario, 1992) e, quando o concretizam,
fazem-no mais em atencdo as exigéncias burocraticas; assim, a andlise dos
documentos escritos nem sempre consubstancia a riqueza do conjunto de
cognicbes docentes relativo ao empreendimento do ensino. No ambito desta
investigacdo, o recurso a entrevista, enquanto instrumento de recolha de dados,
deveu-se ao facto de esta técnica constituir um meio privilegiado para aceder a
dimenséo interna da conduta humana e, consequentemente, face aos objetivos
formulados -- os pensamentos didaticos e mecanismos de decisdo utilizados
pelos professores ao conceberem o ensino.

Foram aplicadas trés entrevistas semi-estruturadas consecutivas e
antecedentes as aulas, visando obter informacdes sobre 0s pensamentos e
decisbes de planeamento dos professores. Walker (1993:63) define-as como
‘mecanismos de recolha de dados que pretendem obter respostas a perguntas
que foram cuidadosamente normalizadas e que supfem a minima intervencao
possivel, trata-se de ir peneirando a superficie da consciéncia do sujeito em
busca de um conjunto de afirmagdes, opinides ou atitudes”.

Optdmos pela entrevista semi-estrutuada, porque esta permite captar
melhor a riqgueza do discurso sem desvios ao tema. Para tal, foi previamente

elaborado um guido de entrevista adaptado de Januario (1996), constituido por
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sete questdes, no sentido de atingir o objetivo pretendido. Ao realizar as
entrevistas, tivemos em atencéo o que Afonso (2005) refere ser importante aplicar
nesta técnica, de forma a ndo a comprometer. O entrevistador ndo deve
interromper o entrevistado de forma a ndo quebrar a sua linha de pensamento;
deve adotar uma postura atenta, empatica e neutral, aceitando tudo o que é dito.
Este tipo de entrevista permite obter dados comparaveis entre 0s varios sujeitos,
aplicando o mesmo guido aos varios entrevistados e, a partir dai, proceder a

respetiva comparacao (Bogdan e Biklen, 1994), como se pretende neste trabalho.

5.2. NOTAS DE CAMPO

Partimos da afirmacédo de Estrela (1994) de que ‘a observagdo € um
fenémeno natural, uma funcao vital ligada a funcéo do real, na medida em que
constitui o principal meio de adaptacdo a vida”, (p.258). Tuckman (2005) refere
que, na investigacao qualitativa, a observacao visa estudar o meio através de um
esquema geral para nos orientar, sendo o produto da observagéo registado em
notas de campo. Para Bogdan e Biklen (1994), a observacao é a melhor técnica
de recolha de dados neste tipo de estudos.

Indo de encontro a Bogdan e Biklen no que se refere a observacao e sua
importancia como método de recolha de dados, Vale (2000:233) refere que a
“observacdo é a melhor técnica de recolha de dados do individuo em actividade,
em primeira-méo, pois permite comparar aquilo que diz, com aquilo que faz.” Esta
visdo, aliada ao tipo de questdes a que se pretende dar resposta através deste
estudo, contribui fortemente para que o investigador desse preferéncia ao registo
de notas de campo baseadas na observacéo das aulas.

Tuckman (2005) refere que, na observagao, “o que devemos observar € o
fendmeno ou acontecimento em ac¢do. Na investigagdo qualitativa em educacéo
isto significa, muitas vezes estar sentado nas salas de aulas, de forma téo
discreta quanto possivel e observar os professores” (p.253).

A observagao do investigador, em ambiente natural, contexto sala de aula,
contribui grandemente para a compreensao dos pensamentos e acdes, levadas a
cabo pelos professores na sua tarefa de ensino. No entanto, o investigador, deve
ter presente que a sua observacao deve incidir, de forma atenta, nos sujeitos, no

sentido de apreender, tanto quanto possivel, o0 que se estd a passar, sem
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influenciar o decorrer normal dos acontecimentos (Tuckman, 2005). Este autor
refere ainda que a observacdo é o “olhar” que pode confirmar ou nao varias
interpretagbes que emergiram durante o estudo.

A utilizacdo desta técnica permite obter informacdes que podem, de
alguma forma, aferir os dados recolhidos e complementados pelos dados obtidos
através da analise documental.

Tuckman (2005) refere que na investigacao qualitativa a observagao visa
estudar o meio através de um esquema geral para nos orientar, sendo o produto
da observacéo registado em notas de campo. Para Bogdan e Biklen (1994), a
observacdo é um dos meios mais importantes na recolha de dados num estudo
de caso de natureza qualitativa, uma vez que permite elaborar um conjunto de
notas onde se pode registar observacfes factuais, davidas, ideias e impressdes
diversas. Estas notas revestem-se de grande utilidade para a descricdo do caso,
ou para fases posteriores a recolha e analise dos dados.

Esta visdo, aliada ao tipo de questdes a que se pretende dar resposta
através deste estudo, contribui fortemente para que o investigador desse

preferéncia ao registo de notas de campo baseadas na observacédo das aulas.

5.3. ANALISE DOCUMENTAL

Como referem Quivy & Campenhoudt (2005), a entrevista é normalmente
acompanhada pela analise documental referentes aos sujeitos ou aos fenbmenos
estudados, sendo frequentemente utilizada numa fase exploratoria da
investigacdo. A pesquisa documental € considerada por estes autores como a
recolhna de dados pré-existentes em fontes que podem ser documentos
manuscritos, impressos ou audiovisuais, oficiais ou pessoais, ou provenientes de
um organismo.

Em investigacdo social, utiliza-se a recolha de dados estatisticos e/ou a
recolha de documentos em texto, provenientes de organismos publicos, privados
ou particulares, adequando-se 0s objetivos ao estudo que se pretende fazer
(Quivy & Campenhoudt, 2005).

Bell (2008) refere que a analise de documentos pode ser usada para
complementar a informacéo obtida por outros métodos, em busca de informagdes

gue sejam Uteis para o estudo. Para o investigador os documentos sao fontes de
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dados brutos que tém de ser analisados, implicando um conjunto de operagdes
com a finalidade de |hes ser atribuido um significado importante em relacdo ao
problema levantado pela investigacdo (Flores, 1994).

De acordo com varios autores, a analise de documentos apresenta varias
vantagens, entre as quais se salienta o facto de evitar o uso abusivo as
sondagens e aos inqueéritos por questionario (Quivy & Campenhoudt, 2005);
podem-se obter gratuitamente ou a baixo custo e proporcionam informacdes
sobre situacdes passadas que ndo se observaram (lgea et al., 1995).

As principais limitacfes desta técnica prendem-se com o facto de nem
sempre ser possivel aceder aos documentos (Quivy & Campenhoudt, 2005); os
documentos podem n&o conter a informacdo detalhada ou podem ter sido
forjados, alterados ou falseados (Igea et al., 1995).

A andlise documental foi efetuada tendo em atencdo o objeto de estudo.
Os documentos analisados foram o PCT e os PEI dos alunos com NEE. Os
referidos documentos foram escolhidos tendo em atencé&o o objeto de estudo e

as questdes que pretendemos dar resposta.

6. PROCEDIMENTOS PRELIMINARES

6.1. AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DO ESTUDO

Antes do primeiro contacto com os professores, foram envidados todos os
contactos necessarios junto do 6rgao diretivo da escola, tendo-se realizado uma
primeira reunido, explicitando os objetivos do estudo e os procedimentos a levar a
cabo, assim como requerendo autorizacdo para a marcagao de uma reuniao com
os professores da turma escolhida, caso fosse concedida a autorizagdo para a
realizacdo do estudo.

Tendo havido o consentimento para a aplicacdo do presente estudo,
procedeu-se a uma segunda reunido em que foi efetuada a apresentacao

definitiva do cronograma do trabalho de campo a levar a cabo na instituic&o.
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6.2. MOBILIZACAO DOS PROFESSORES

O primeiro contacto com os professores foi realizado através de um
Conselho de Turma marcado para o efeito, em Fevereiro de 2009. Nesta etapa,
pretendeu-se verificar a disponibilidade e disposicdo em participar no estudo. No
momento apenas foi apresentado um esboco sobre os procedimentos a
empreender. Bogdan e Biklen (1994) referem a vantagem de se proceder
inicialmente ao contacto com os professores a partir do momento que se tenha
definido a amostra, pois tal procedimento contribui para agilizar a aproximacgao
com o0s 6rgaos institucionais. Todos os professores se disponibilizaram a
participar no estudo, mas devido ao facto de o investigador se encontrar limitado
em relagdo ao horéario da turma, que coincidia com o seu horario de trabalho,
procedeu-se a uma estratégia de selecdo que resultou na escolha de um
professor por area disciplinar.

No inicio de Marco de 2009, os professores foram contactados com o
intuito de se proceder a uma reunido, de forma a informa-los dos objetivos e
procedimentos do estudo, bem como agendar as aulas a observar, para se

proceder a formulacdo do cronograma do trabalho de campo.

7. ANALISE E TRATAMENTO DOS DADOS

7.1. ENTREVISTA PRE-AULA

Convém salientar o facto de que independentemente do exposto, as
entrevistas foram orientadas no sentido de recolher elementos necessarios ao
tratamento da informacéo, para se poderem obter dados concretos para analise.

Utilizou-se o Guido de Entrevista Pré-Aula, adaptado de Januério (1996),
para levantamento dos dados. Para gravar as entrevistas realizadas utilizou-se
um MP4.

As entrevistas foram aplicadas na escola, antes de cada aula e foram
iniciadas com a explicitagdo do objetivo da investigagdo, apesar de este ja ter
sido exposto em reunides levadas a cabo com o0 mesmo intuito e nos

procedimentos que iriam ser levados a cabo. A todos os professores foi garantido
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0 anonimato relativamente as informacdes dadas (Estrela, 1994). As entrevistas
tiveram a duracéo de aproximadamente 10 minutos para todos os professores.

Apés cada entrevista, 0 primeiro passo consistiu na transcricdo literal do
seu conteudo, de modo a obtermos o registo, 0 que nos permitiu analisar mais
facilmente a informagéao recolhida.

Seguidamente, procedeu-se a analise de conteudo das mesmas (Bardin,
2007; Estrela, 1994), tendo como finalidade, como refere Bardin (2007), efetuar
inferéncias das mensagens sob analise, baseando-nos numa logica explicitada,
recorrendo a decomposi¢cdo da informacdo do discurso dos entrevistados em
tracos de significacdo, de forma a produzir um novo discurso. A analise de
conteldo das entrevistas foi efetuada segundo a perspetiva proposta no

Dicionario de Variaveis de Januario (1996), de acordo com o Anexo 3.

7.2. NOTAS DE CAMPO

As notas de campo foram registadas em cada observacéo efetuada a cada
professor. Estas apresentam-se como um registo de informacao retirado da acéo
do professor em contexto de sala de aula.

Seguindo algumas indicacdes de Bogdan e Biklen, a organizacdo dos
dados foi feita de forma a que cada paragrafo apresentasse uma nova situacao
observada.

No registo de notas de campo, foi feita a descricdo dos locais e do
ambiente onde foi feita a observacao, a disposicdo dos alunos com NEE na sala
de aula, tendo-se optado pelo desenho, ilustrando a disposicdo dos lugares
ocupados. As anotacdes foram efetuadas no momento da observacéo, tendo o
observador revelado a turma o porqué da sua permanéncia na sala de aula, em
algumas disciplinas.

A observagao permitiu-nos o registo imediato das decisdes interativas dos
professores na sua agao, visando o registo de elementos capazes de enriquecer
0 nosso estudo. Esse registo foi efetuado de forma detalhada e de acordo com o
gue ocorria no campo da investigacao.

As notas de campo foram registadas em folha; no inicio de cada
observacdo o investigador indicou qual a area disciplinar em observacdo, o

numero de observacao, o dia e seu periodo. Nas notas de campo foram descritas
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as atividades gerais e os comportamentos dos docentes observados, assim como
a sequéncia em que ambos ocorreram.

Apbs a recolha das notas de campo, procedeu-se a analise de contetdo
das mesmas, tendo como principal finalidade a de se proceder a inferéncia de
conhecimentos, assim como retirar informagcdes com que se pudessem

estabelecer compara¢cdes com os dados recolhidos nas entrevistas pré-aula.

7.3. ANALISE DOCUMENTAL

A escolha dos documentos foi feita de forma a dar resposta aos objetivos
delineados nesta investigacdo. Segundo Tuckman (2005) os documentos que 0s
investigadores reunem, apresentam-se de varias formas, que vao desde atas,
relatorios, fotografias, etc.; neste estudo consideramos como documentos
importantes a analisar o PCT e trés PEI, correspondentes a cada um dos alunos
com NEE.

Depois de facultados os referidos documentos, procedeu-se a sua analise
(Bardin, 2007; Estrela, 1994), de forma a adequarmos as informacdes as
exigéncias do trabalho de investigacdo, tendo-nos sido possivel dar resposta a
algumas das questdes colocadas nesta investigacao.

O PCT foi examinado, de forma a identificarmos e analisarmos os
processos de pensamento e decisfes tomadas por todos os docentes (conselho
de turma) em relacdo ao planeamento realizado e apresentado no referido
documento. Apds uma primeira “leitura flutuante”, comecaram a surgir os

principais temas que deram origem as unidades de registo.

8. LIMITACOES DO ESTUDO

Em relagdo a metodologia, cabe-nos assinalar as limitagcbes amplamente
reconhecidas, impostas pelos instrumentos utilizados e pela sua aplicacao.

Quanto a entrevista, reconhecemos a eventual possibilidade de algum dos
professores ter adotado uma postura defensiva, levando consequentemente a
distorcdo de respostas. Além disso, num estudo que abrange a dimensao

subjetiva, tanto do investigador como dos investigados, ndo se pode deixar de
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aludir ao grau de pessoalidade da interpretacdo e compreensao do processo de
pensamento dos docentes que participaram na investigacdo, variando esta em
funcdo da competéncia particular do investigador.

Em relacdo aos documentos analisados, estes também apresentam
grande subjetividade, pois apresentam-se como o0 resultado das percec¢des e
concecOes de quem os elaborou, assim como de quem os vai analisar. Por outro
lado, importa referir que os métodos e estratégias utilizadas na analise podem
nao ser os mais adequados.

O critério de conveniéncia utilizado na selecdo da turma, assim como o
namero de docentes que participaram no estudo, deixa dulvidas sobre a
representatividade da amostra, por esse motivo, os resultados serdo validos
apenas para a amostra estudada, ndo podendo ser generalizaveis.

O reduzido nimero de professores, no estudo, ndo possibilita a utilizacdo
de técnicas estatisticas de inferéncia mais completas.

A percecdo que um sujeito tem de um determinado fenédmeno é fortemente
influenciada pela suas convic¢des e seus interesses, levando a um problema de
subjetividade que pode advir da falta de experiéncia, conhecimento e de

sensibilidade, por parte do investigador, em relacéo a recolha de dados.
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DISCUSSAO DE RESULTADOS

DISCUSSAO DE RESULTADOS

1. PERFIL DECISIONAL DOS PROFESSORES

1.1. PENSAMENTOS DIDATICOS

Tabela 1 - Analise dos Pensamentos Didaticos

Identificagdo das Variaveis Média A Média B Média C
Clima 1.67 0.67 3.00
Contetdos 15.33 11.33 8.67
Disciplina 2.00 2.00 0.67
Estratégias de Aprendizagem 14.00 11.00 2.00
Gestéo 5.00 7.00 5.67
Instrucao 12.33 8.00 5.33
Objetivos 9.00 8.00 5.00
Total 59.67 48.00 30.33

1.1.1. Professor A

De acordo com os dados na Tabela 1, verifica-se que o professor A
apresenta os valores médios mais elevados nas categorias de Pensamentos
Didaticos, Conteudos (15.33), Estratégias de Aprendizagem (14.00) e Instrucéo
(12.33).

Com base nas observagdes, constatou-se que Professor A, numa primeira
abordagem, planeia 0 mesmo conteudo para todos todos os alunos. Entretanto,
também se verificou a intencionalidade de realizar estratégias de aprendizagem
diferenciadas aos alunos com NEE A e C, realizando instru¢cdes orientadas
especificamente para estes alunos, que se localizam junto a secretaria do
professor.

Estes resultados vao de encontro aos apresentados por Gouveia (2002),
onde se verificou que o0s pensamentos interativos dos professores estdo
relacionado com o0s objetivos, conteiudos, procedimentos e estratégias de

instrucao.
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Verificou-se que o professor A tem o habito de acompanhar e supervisionar
constantemente os alunos com NEE durante a realiza¢do das tarefas, ao mesmo
tempo supervisionar o cumprimento destas pelos demais alunos da turma.

E caracteristico do seu comportamento, durante a aula, colocar questées
de forma a perceber se os alunos compreenderam a matéria ensinada nas aulas
anteriores e se compreendem as suas instrucdes, de forma a perceber se estdo a
conseguir alcancar os objetivos que foram delineados conjuntamente com o0s
alunos, ao iniciar o contetudo programado.

E comum na acdo pedagdgica do professor solicitar e intervir junto dos
alunos, principalmente os alunos com NEE, proporcionando feedback positivo, de
incentivo e de encorajamento durante a aula, enquanto se procede a correcao
das tarefas.

A acdo deste professor vem novamente corroborar os resultados
apresentados no estudo de Oliveira (1997): os professores nas turmas de regime
integrado apresentam um maior numero de interacdes individuais, feedback
positivo e interrogativos com os alunos com NEE.

Aqui vale ressalvar que, mesmo ndo apresentando um valor médio
representativo referente a categoria Clima (1.67), verificou-se que o professor
busca manter um ambiente favoravel a aprendizagem da turma, estimulando as
capacidades de todos os alunos.

A comunicacdo das tarefas € realizada de forma clara e objetiva,
estimulando sempre os alunos a adotarem uma postura de participantes e nao de
meros recetores de informacdo. Também diferencia a forma de comunicar as
informacdes aos alunos com NEE em relacdo aos demais alunos da turma,
adotando com estes ultimos uma liguagem mais técnica.

Os professores que apresentam uma maior quantidade de pensamentos
pré-interativos proporcionam um melhor ensino, contemplando um ensino
diferenciado no seu planeamento, promovendo um clima de aula favoravel a
aprendizagem, assim como apresentando uma melhor gestdo e organizacao do
tempo de aula (Januario, 1996).

Algumas estratégias de ensino e de instrucdes realizadas pelo professor A
nas aulas observadas:

a) explicita aos alunos qual a finalidade do novo contetddo a ser ensinado. Explicita o
gue deve ser aprendido e qual a informacdo que sera importante reter com aquela
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matéria a ser ensinada. Também realiza a distincdo do contetdo dos alunos com
NEE e os demais da turma (N.C. da 12 aula, v. anexo 5.1.1).

b) os novos conteddos sdo apresentados através de recursos audiovisuais, para
elucidar e despertar o interesse da aprendizagem dos alunos; nesta aula recorreu a
apresentacao de power point (N.C. da 1% aula, v. anexo 5.1.1).

c) dirige-se aos alunos A e C solicitando a resposta apenas as questdes 1 e 2,
enguanto os demais alunos da turma foram orientados a responder até a questdo 5
do manual da disciplina Ciéncias da Natureza (N.C. da 12 aula v. anexo 5.1.1).

d) dirige-se constantemente aos alunos com NEE e orienta-os para, em vez da
realizacdo da atividade planeada para a turma, realizarem uma ficha de trabalho
adequada as suas competéncias e com base nos objetivos delineados, assegurando
e supervisionando o cumprimento da tarefa (N.C. da 22 aula v. anexo 5.1.2).

e) dirige-se aos alunos com NEE com a intengéo de perceber se estdo a conseguir
compreender a nogdo de micrébios e reforca o que estes ja sabem a respeito do
contetdo (N.C. da 22 aula v. anexo 5.1.2).

f) questiona todos os alunos da turma, porém enfatiza estas questdes aos alunos
com NEE, referindo a tarefa de “verdadeiro ou falso” e procurando compreender o
porqué das respostas dos alunos, dando feedback positivo aos alunos quando
respondiam corretamente a questdo (N.C. da 22 aula v. anexo 5.1.2).

g) elabora para todos os alunos da turma, no quadro negro, uma tabela com a
sintese das informacde mais relevantes do conteudo. Entretanto, aos alunos com
NEE entrega um quadro-sintese, de acordo com os objetivos delineados para eles
(N.C. da 22 aula v. anexo 5.1.2).

h) elabora para os alunos com NEE uma ficha de trabalho diferenciado, onde se
encontra um texto simplificado sobre como os micrébios podem entrar N0 NOSso
corpo e como podem ser destruidos, enquanto os demais alunos devem realizar as
atividades propostas no manual (N.C. da 22 aula v. anexo 5.1.2).

i) 16 juntamente com os alunos com NEE a ficha de trabalho, explicando, informando
e indicando-lhes as paginas a que podem recorrer para responder as questbes da
ficha referente ao texto simplificado (N.C. da 22 aula v. anexo 5.1.2).

j) dirige-se aos alunos com NEE e juntos finalizam e corrigem as questdes da ficha
dada na aula anterior (N.C. da 22 aula v. anexo 5.1.2).

1.1.2. Professor B

O professor B (v. Tabela 1) apresenta a média mais representativa na
variavel Estratégias de Aprendizagem (11.00).

Com base nas observacoes, verifica-se que este professor apresenta
algumas estratégias durante a sua acdo pedagodgica para otimizar a
aprendizagem dos alunos. Dirige-se as vezes aos alunos e orienta-os
principalmente nas tarefas de escrita.

Afirma individualizar a aprendizagem para os alunos com NEE recorrendo

a algumas estratégias especificas para com eles. Verificou-se que usa de alguns
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procedimentos para diferenciar as estratégias para os alunos com NEE em
relacdo aos demais alunos da turma.

“Em relagéo as estratégias, ha umas iguais e outras diferentes. Como ja disse, a
parte tedrica é igual e na parte mais pratica é que ocorre a distingdo. Sempre que
possivel, tento dar uma apoio mais individualizado aos dois alunos com maiores
dificuldades, alunos A e C. As fichas de trabalho, geralmente, também sé&o diferentes,
com guestBes mais diretas e simples e de acordo com objetivos planeados que estdo no
programa educativo de cada um deles (questdo 4 da 12 entrevista pré-aula v. anexo
4.2).”

Outra caracteristica deste professor na sua ac¢do prende-se com o facto
de, durante a aula, colocar questdes simplificadas aos alunos com NEE, de forma
a compreender se estdo atentos e envolvidos nas atividades planeadas para toda
turma.

“Hoje o que vai diferenciar é, como acabei de dizer, vou langar questbes simples e
adequadas aos alunos A e C. O resto é tudo igual, e claro que vou incentiva-los a
responderem e a intervirem no debate (questéo 4 da 22 entrevista pré-aula v. anexo 4.2).”

Também é estratégia do professor B comunicar as informacfes mais
importantes a ser retidas; comunica com os alunos de forma clara e objetiva,
recorrendo, no quadro negro, a elaboracdo de mapas conceptuais; porém, para
os alunos com NEE, é estruturado um mapa mais simplificado do conteddo
ensinado.

“As estratégias, tento que sejam diferentes para os alunos A e B, tento dar-lhes
um apoio mais individualizado, fichas diferentes, porque o0s objetivos também sé&o
diferentes do resto da turma, embora os objetivos para o aluno C sejam muito, mas muito
simples (questéo 4 da 32 entrevista pré-aula v. anexo 4.2).”

A forma de realizar a comunicacdo do conteudo aos alunos por este
professor é literalmente expositiva, porém na consecucao das tarefas e atividades
demonstra um perfil mais interativo com os alunos, realizando as vezes alguns
feedbacks.

Também se constatou que o professor realiza uma breve recapitulacéo da
matéria ensinada nas aulas anteriores, realizando uma sistematizacdo dos
conteudos programaticos.

A disposicao dos alunos com NEE na sala de aula pelo professor B
assemelha-se a realizada pelo professor A, junto a secretaria, facilitando assim o

contato com os alunos.
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S&o estratégias de ensino e de instrugdes realizadas pelo professor B:

a) dirige-se aos alunos com NEE e verifica a escrita do sumario, realizando algumas
retificacoes (N.C. da 12 aula v. anexo 5.2.1).

b) faz questionamentos mais simples ao aluno C relativos & matéria ensinada na aula
anterior. Interage com este aluno através de questionamentos, feedback positivo e
através da orientacdo da leitura de paragrafos do manual onde o mesmo pode
encontrar respostas as questdes colocadas (N.C. da 12, 32 aula v. anexo 5.2.1 e
5.2.3).

c) demonstra sempre estar atento ao comportamento dos alunos com NEE, porém
da énfase ao aluno C, dirigindo-se ao mesmo sempre que sente dificuldade na
leitura ou na realizacdo de alguma tarefa (N.C. da 12 aula v. anexo 5.2.1).

d) estabele a interacéo entre os dois alunos com NEE, solicitando ao aluno A ajuda o
aluno C na formulacdo das respostas para as questbes formuladas durante a aula
(N.C. da 12 aula v. anexo 5.2.1).

e) é caracterisitco do professor realizar mais de uma vez a mesma pergunta aos
alunos com NEE, com o intuito de eles reponderem acertadamente as questdes ja
formuladas anteriormente, porém respondidas com a ajuda do professor (N.C. da 12
aula v. anexo 5.2.1).

f) especifica as tarefas para casa dos alunos com NEE em relacao a turma (N.C. da
12 aula v. anexo 5.2.1).

g) promove a interacéo dos alunos com NEE e os demais alunos da turma através
de debates. Cria oportunidades para que os alunos A e C possam intervir de modo a
emitirem as suas opinides (N.C. da 22 aula v. anexo 5.2.2).

h) dirige-se aos alunos com NEE e orienta-0s para os topicos do mapa conceptual,
que devem ser passados para os respetivos cadernos de aula, simplificando a
informacéo a ser transmitida (N.C. da 32 aula v. anexo 5.2.3).

1.1.3. Professor C

Este professor destaca-se na variavel Clima (3.00), uma vez que apresenta
a média mais representativa em relacao aos professores A e B (v. Tabela 1).

Com base nas entrevistas, constataram-se alguns pensamentos do
professor relativamente a procedimentos e preocupagdes com 0 ambiente
psicossocial e afetivo durante a aula. Destacam-se as prestacdes de feedback
positivo nas tarefas realizadas pelos alunos, dando énfase na orientacéo, ajuda
na execucdo das tarefas e até exemplificando os movimentos aos alunos com
NEE:

“Ha um em particular, o aluno C, de que ja falei, tem mais limitac6es tanto ao
nivel da sociabilidade, como ao nivel psicomotor. Embora ele consiga estar num nivel em

que atinge o minimo daquilo que é exigido aos outros, sdo estas as caracteristicas

(questéo 1 da 12 entrevista pré-aula v. anexo 4.3).”
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“Como também ja referi, embora existam trés alunos sinalizados, s6 dois € que
apresentam limitagbes psicomotoras e a aluna A muita falta de motivacdo, pelo que
tenho de dar a estes uma especial atencdo. Muito feedback de incentivo, explicar e
exemplificar os exercicios muitas vezes durante a aula. E assim, tirando isso, tudo
decorre muito bem (questao 1 da 22 entrevista pré-aula v. anexo 4.3).”

“Os aspectos mais criticos, e como ja referi nas outras entrevistas, prendem-se
com os dois alunos que acima referi, o aluno C e a aluna A. Tenho que estar mais atento
aos seus desempenhos e ajuda-los dando-lhes feedback para incentiva-los, motiva-los e
para que ndo se dispersem (questdo 6 da 32 entrevista pré-aula v. anexo 4.3).”

Em relacdo as preocupacdes do professor C quanto ao clima, destacam-se
as relativas as limitagdes psicomotoras dos alunos com NEE e quanto a sua
motivacdo na realizacéo das tarefas.

“Hoje vou ter especial atencdo aos dois alunos NEE por causa do salto em altura,
em que se vai treinar a corrida de balanco, a impulsdo, a transposicdo de fasquia e
queda. E como os dois tém limitagdes psicomotoras, tenho de estar bastante atento para
corrigir. Ajuda-los a fazer o salto (questéo 2 da 22 entrevista pré-aula v. anexo 4.3).”

Também se constataram preocupacdes relativas as relagbes sociais e
afetivas dos alunos durante o contexto da aula.

“Néo vou exigir mais que isso! Depois, no dominio sécio-afetivo a cooperacéo
entre colegas de equipa e as regras do jogo (questao 2 da 12 entrevista pré-aula v. anexo
4.3).”

“Tenho uma atenc¢éo especial principalmente em relagdo ao aluno C, por causa
do nivel da socialidade, digamos, ter cuidado para ele ndo ser posto & margem. Porque
ele tem um desempenho substancialmente inferior aos outros. No caso da outra colega —
aluna A que também tem algumas limitacdes, ela manifesta por vezes pouco
empenhamento nas tarefas, tem a ver também com as vivéncias que ela tem |a fora, tem
pouca motivacao (questéo 2 da 12 entrevista pré-aula v. anexo 4.3).”

“De uma forma facilmente perceptivel, podemos correr o risco de termos uma
postura pouco séria por parte do aluno C. Porque ele gosta muito, € a forma que ele tem,
porque como ele ndo consegue um bom desempenho, apresenta um bom desempenho
ao nivel da palhagada. Digamos assim, esse € um risco que corremos (questdo 6 da 12
entrevista pré-aula v. anexo 4.3).”

Alguns procedimentos e preocupacdes do professor relativos ao clima do
contexto da aula:

a) solicita aos alunos para o ajudarem na distribuicdo dos coletes as equipas,

organizacdo dos materiais no inicio da aula e na recolha deste no final (N.C. da 12,
22 e 32aulav. anexo 5.3.1, 5.3.2 e 5.3.3).
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b) acompanha e ajuda os alunos com NEE na realiza¢do das tarefas das atividades
(N.C.da 13 22 e 32 aulav. anexo 5.3.1, 5.3.2 € 5.3.3).

¢) intervém no conflito entre 3 alunos e o aluno com NEE, chamando a atencao dos
mesmo (N.C. da 12 aula v. anexo 5.3.1).

d) orienta a aluna A com NEE e pede que realize o lancamento, saltos, movimentos
ajudando-a a colocar-se ha posicéo correta. A seguir realiza feedbaks positivos para
gue a aluna A realize o lancamento (N.C. da 12, 22 aula v. anexo 5.3.1 e 5.3.2).

e) dirige-se aos alunos que estdo a jogar futebol e realiza feedbacks positivos na
prestacdo das equipas (N.C. da 12 aula v. anexo 5.3.1).

f) dirige-se aos rapazes, tentando acalmar alguns animos mais exaltados que
reclamam de uma situacdo passada entre elementos da prépria equipa (N.C. da 12
aula v. anexo 5.3.1).

g) chama o aluno C com NEE, para o aproximar do grupo e poder transmitir as
regras do jogo e sobre as linhas de campo (N.C. da 12 aula v. anexo 5.3.1).

h) dirige-se aos alunos que estdo a jogar Andebol e realiza feedback positivo na
prestacéo das equipas (N.C. da 12 aula v. anexo 5.3.1).

i) intervém através do dialogo no conflito entre as alunas, resolvendo a situagéo
(N.C. da 12 aula v. anexo 5.3.1).

j) dirige-se ao campo dos rapazes, para apaziguar situagdo conflituosa entre 3
alunos (N.C. da 22 aula v. anexo 5.3.2).

[) dirige-se a aluna que se magoou no lacamento de bola, e verifica se houve les6es
e a seguir conforta-a (N.C. da 22 aula v. anexo 5.3.2).

m) interrompe a aula para solucionar uma situacéo conflituosa entre rapazes (N.C.
da 3% aula v. anexo x).

n) para o jogo dos rapazes, intervindo noutra situagéo conflituosa, que o leva a reunir
as equipas e a dialogar com os alunos para solucionar a situagdo (N.C. da 32 aula v.
anexo 5.3.3).

1.2. DIAGNOSTICO DE ALUNOS

Tabela 2 — Andlise de Diagndéstico de Alunos

Identificagdo das Variaveis Média A Média B Média C
Génerico 11.00 4.00 5.67
Especifico 11.00 9.33 7.00
Académico 11.00 11.33 6.33
Comportamento 11.33 2.00 6.33
Turma 8.33 3.33 4.33
Grupo 0.33 0.33 0.00
Aluno 13.67 9.67 8.33
Total 22.00 13.33 12.67

67



DISCUSSAO DE RESULTADOS

1.2.1. Professor A

Por diagnéstico entende-se 0s pensamentos prévios de ensino que
incidem sobre os alunos, referenciando as suas caracteristicas fisicas, motoras,
cognitivas, afetivas ou sociais, bem como estados de desenvolvimento ou de
aprendizagem (Januério, 1996).

De acordo com os valores apresentados na Tabela 2, constatou-se que o
professor A apresenta a média total mais elevada (22.00) quando comparada
com a dos professores B e C.

Numa primeira abordagem, na entrevista pré-aula o professor A realiza
um diagndstico mais global, procedendo a uma descricdo génerica do
comportamento e das relagdes dos alunos e da turma:

“Os alunos sé&o interessados e empenhados, embora a seguranga e confianga
excessiva demonstradas por alguns, por vezes, incentive a terem atitudes pouco
humildes, tanto em relagdo aos préprios colegas como também em relacdo a
professores. Mas de um modo geral é uma turma bastante agradavel de se trabalhar.
Praticamente ndo existem comportamentos desajustados a realcar. E bastante boa esta
turma (questdo 1 da 12 entrevista pré-aula v. anexo 4.1).”

Contudo, também procedeu a um diagndstico especifico, académico e
dos alunos com NEE, descrevendo as suas limitagdes de aprendizagem e alguns
aspectos dos seus processos cognitivos, sociais e afetivos no contexto das
atividades e em relacdo a turma:

“Temos na turma trés alunos que merecem um relevo especial (...). O terceiro
apresenta uma dislexia que estd a ser reeducada. Tem apresentado melhorias
significativas e praticamente ndo necessita de especial atencdo, s6 na escrita € que
temos de fazer uma verificacdo mais pormenorizada. Os outros dois alunos necessitam
de atencao especial (questdo 1 da 12 entrevista pré-aula v. anexo 4.1).”

A aluna A apresenta défice cognitivo ligeiro a moderado. Na compreenséo, na
memoria, no raciocinio e em tudo o que requer abstraccdo, a aluna apresenta muitas
dificuldades. A leitura € pouco fluente, o que leva a dificuldades acrescidas ao nivel da
compreensdo e interpretacdo, sendo a escrita muito basica. (...) apresenta muitas
limitacbes de que se apercebe e que faz com que fique inibida e insegura perante a
turma, pelo que temos que solicitar constantemente a sua intervengao e verificar se a
aluna percebeu as matérias ou ndo. Para esta aluna tento fazer um trabalho um pouco

diferenciado, os objetivos propostos sdo basicos, é imprescindivel o refor¢o positivo e
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orientacdo na resolucéo das tarefas, se ndo o fizermos a aluna perde-se (questdo 1 da 12
entrevista pré-aula v. anexo 4.1).

O aluno C também apresenta um défice cognitivo ligeiro a moderado, muita
imaturidade, pouco autonomia nas tarefas, também apresenta problemas psicomotores e
0 seu crescimento é inferior ao que seria de esperar e também apresenta
descoordenagdo motora e no equilibrio. (...) tem muitas dificuldades na compreenséao e
na interpretacdo, mais acentuado que a aluna A; escreve, mas a estruturacdo é muito,
muito basica. As questdes que se colocam tém que ser muito simples. Ao nivel da
conversa 0 aluno C apresenta grandes dificuldades. Outro défice é a falta de
concentracdo e atencao (...) o que leva a que tenhamos que estar sempre a verificar se
este esta atento ou ndo, porque as vezes parece gque estd atento, mas ndo “esta ca”e
também o que hoje aprende, amanha ja ndo se lembra. Os objetivos que delineei para o
aluno C sdo muito basicos, praticamente sdo 0s necessarios que saiba para fazer face
ao dia-a-dia (questdo 1 da 12 entrevista pré-aula v. anexo 4.1).

Com base nos protocolos das entevistas prévias, o professor A indicou
estar frequentemente preocupado em realizar um ensino ajustado as
caracteristicas dos alunos com NEE, indicando claramente a sua intencao de
promover uma aprendizagem diferenciada para estes alunos, em relacdo a turma.

“a turma é bastante boa e interessada, embora todos os alunos sejam diferentes.
A minha preocupacéo recai essencialmente sobre a aluna A e o aluno C, que necessitam
da minha parte uma atengcdo muito especial, devido as suas problematicas que
condicionam em muito as aprendizagens (questao 1 da 22 entrevista pré-aula v. anexo
4.1).”

“‘Embora tenha trés alunos, ou seja dois, o0 A e a B que como tém muitas
dificuldades em aprenderem devido as suas problematicas, merecem da minha parte
uma atencado especial, mais individualizada, mais proxima e adequada (questdo 1 da 32
entrevista pré-aula v. anexo 4.1).”

Atitudes do professor de realizar uma aprendizagem mais ajustada as
caracteristicas dos alunos com NEE durante as aulas:

a) dirige-se aos alunos A e C ajudando na organizacdo e na escrita dos sumarios e
nas tarefas da aula (N.C. da 12 aula v. anexo 5.1.1).

b) realiza feedback positivo ao aluno C, para responder a questdes colocadas a
turma (N.C. da 12 aula v. anexo 5.1.1).

c) solicita a intervencao dos alunos A e C, questionando-os sobre os contetdos
ensinados na aula anterior, relembrando-os e distinguindo o importante que devem
saber (N.C. da 12 aula v. anexo 5.1.1).
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d) questiona os alunos A e C sobre se possuem alguma duavida, refere que no fim da
aula Ihes daria uma ficha informativa adaptada ao nivel do contetdo e dos objetivos
(N.C. da 12 aula v. anexo 5.1.1).

e) dirige-se aos alunos A e C solitando que facam a leitura das respostas dadas e
pedindo aos colegas para ajudar os alunos com NEE as completarem-nas (N.C. da
12 aula v. anexo 5.1.1).

f) dirige-se aos alunos A e C colocando questdes simples sobre a tematica que esta
a abordar (N.C. da 12 aula v. anexo 5.1.1).

g) solicita a turma que responda as questées de 1 a 5 da pagina 167 do manual; de
seguida, dirige-se aos alunos A e C e diz-lhes que s6 devem responder as questdes
1 e 2, aproximando-se deles e ajudando-os nas respostas e ao mesmo tempo
relembrando a matéria através da colocacédo de questdes e feedback positivo (N.C.
da 1% aula v. anexo 5.1.1).

h) dirige-se individualmente a cada aluno da turma e verifica se realizou o trabalho
de casa; quando chega junto dos alunos A e C verifica a ficha de trabalho
diferenciada que levaram como trabalho de casa, sendo esta ficha composta por 4
guestbes de verdadeiro/falso sobre o conteddo micrébio (N.C. da 22 aula v. anexo
5.1.2).

i) dirige-se aos alunos A e C de forma a perceber se estdo a compreender a matéria,
reforcando a matéria da aula ‘nocdo de Micrébio’, e ao mesmo tempo verifica
pormenorizadamente a resolucéo da ficha adaptada, questionando a razéo das suas
respostas e realizando feedback positivo pelas mesmas (N.C. da 22 aula v. anexo
5.1.2).

j) adequa a linguagem ao alunos A e C: quando utiliza a expressdo “microbios
patogénicos” para a turma, diz “micrébios maus” para estes (N.C. da 22 aula v. anexo
5.1.2).

) elabora no quadro um quadro sintese da matéria da aula para a turma, dirigindo-se
aos alunos A e C e informando-os que ir4 entregar um gquadro sintese apenas com a
matéria que estes devem saber (N.C. da 22 aula v. anexo 5.1.2).

m) propfe a resolucdo dos exercicios de 1 a 3 do manual aos alunos da turma,
enguanto que entrega aos alunos A e C uma ficha de trabalho diferenciada com um
texto simples e questbes diretas referentes a tematica da aula, informando-os que
podem recorrer a0 manual para responder as questdes (N.C. da 22 aula v. anexo
5.1.2).

0) para os alunos A e C, o professor corrige as questdes e finaliza a ficha adaptada
de trabalho dada na aula anterior (N.C. da 32 aula v. anexo 5.1.3).

p) informa os alunos da turma sobre as paginas do livro que devem ser estudadas
para o teste, dirigindo-se em seguida aos alunos A e C e individualmente marca no
manual o0s topicos essenciais a serem estudados por estes (N.C. da 32 aula v. anexo
5.1.3).

1.2.2. Professor B

Este professor apresenta uma caracterizacéo global da turma referente aos

comportamentos na aula. Também refere os alunos com NEE de forma
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especifica, descrevendo as suas caracteristicas cognitivas, motoras e afetivas
gue mais interferem no processo de aprendizagemos das tarefas propostas:

“Nesta turma tenho trés alunos com NEE, que séo a aluna A, o aluno C e o aluno
B; a este ultimo esta diagnosticado dislexia, mas praticamente ndo requer nenhuma
atencdo especial. Simplesmente verifico a escrita no caderno (questdo 1 da 12 entrevista
pré-aula v. anexo 4.2).”

“O aluno C apresenta um défice cognitivo muito acentuado, ja a aluna A
apresenta também défice cognitivo, embora ligeiro. Esta aluna A apresenta uma grande
desmotivacdo e muito pouco empenhamento, o que a leva a comprometer a sua
aprendizagem. Ela ndo gosta nada da escola. Também tenho o oposto, pois nesta turma
tenho trés alunas com plano de desenvolvimento que sdo muito boas. De uma maneira
geral, eles sdo todos muito participativos (questdo 1 da 12 entrevista pré-aula v. anexo
4.2).

O professor B também realca a preocupacdo em realizar tarefas
especificas para os alunos com NEE, apresentando valores médios
representativos nas variaveis Diagndéstico Especifico e Académico. Entretanto,
com base nas observacbBes, esta preocupacdo em adaptar o trabalho as
caracteristicas dos alunos A e C permanecem simplesmente ao nivel de um
acompanhamento mais individualizado na execucao das tarefas:

“Os dois alunos com NEE, aluno A e C, precisam bastante de mim e de um
trabalho mais individualizado (questédo 1 da 22 entrevista pré-aula v. anexo 4.2).”

‘tenho trés alunos identificados como NEE mas s6 dois é que necessitam de
apoio, porgue apresentam limitagdes (questdo 1 da 32 entrevista pré-aula v. anexo 4.2).”

Alguns procedimentos do apoio e acompanhamento do professor B face as
limitacOes de apredizagem dos alunos com NEE:

a) dirige-se aos alunos A e C acompanhando-os na escrita do sumario e fazendo
algumas retificacfes (N.C. da 1% aula v. anexo 5.2.1).

b) acompanha o aluno C na leitura do paragrafo do manual, orientando o aluno até
encontrar a resposta a questéo colocada (N.C. da 12 aula v. anexo 5.2.1).

c) verifica que o aluno C ndo esta a acompanhar a leitura do colega, indicando ao
aluno a frase que o colega acabou de ler (N.C. da 12 aula v. anexo 5.2.1).

d) o professor solicita ao aluno C a continuagao da leitura do paragrafo, a seguir
guestiona-o sobre a leitura efetuada; nao obtendo resposta, o professor pede a aluna
A que ajude o aluno C; ndo obtendo ainda resposta, pede aos colegas de turma que
colaborem com os alunos com NEE (N.C. da 12 aula v. anexo 5.2.1).

e) questiona os alunos C e A sobre os trés grandes principios que se encontram na
gravura que ilustra o texto, ajudando-os a responder a questdo (N.C. da 12, 32 aula
v. anexo 5.2.1 e 5.2.3).
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f) incentiva os alunos A e C a participar no debate, apoiando-os nas suas opinides
(N.C. da 22 aula v. anexo 5.2.2).

g) solicita ao aluno C que encontre no texto frases que indiguem qual a situacao
social dos portugueses na época do Estado Novo, orientado-o até encontrar a
resposta (N.C. da 3% aula v. anexo 5.2.3).

h) dirige-se aos alunos A e C, ajudando-os a passarem do quadro para o caderno o
mapa conceptual da matéria ensinada (N.C. da 32 aula v. anexo 5.2.3).

i) dirige-se aos alunos A e C, informando-os que o seu trabalho para casa é o de
registarem no caderno diario os quatro conceitos mencionados na pagina 33 e 34 do
manual, verificando se eles escrevem no caderna a tarefa, enquanto para os demais
alunos da turma o trabalho de casa se refere a leitura de textos da pagina 35 a 37,
registar os quatro conceitos e resolver as questdes da pagina 42 (N.C. da 12 aula v.
anexo 5.2.1).

1.2.3. Professor C

Tal como o professor B, este docente caracteriza os alunos da turma de
forma geral, descrevendo-os com um elevado potencial aos niveis dos trés
dominios — cognitivo, socio-afetivo e motor. Tal como o professor B, também
realiza um diagnéstico das carateristicas limitativas dos alunos com NEE, porém
focando a caracterizacdo destes em relacédo a sua disciplina.

No entanto, constatou-se nas entrevistas prévias que os diagnosticos
realizados pelo professor C se relacionam com o controle, a gestdo dos alunos e
0 ambiente psicossocial da aula:

“Esta é uma turma composta por alunos com elevado potencial ao nivel dos trés
dominios — cognitivo, socio-afetivo e o psicomotor (...) € uma turma muito boa, trabalha-
se muito bem com eles e em termos mesmo de indisciplina é praticamente inexistente
(questéo 1 da 12 entrevista pré-aula v. anexo 4.3).”

“a aluna A e o aluno C é que tém algumas limitacdes no dominio psicomotor, o
que mais influencia na area da Educacao Fisica (questdo 1 da 12 entrevista pré-aula v.
anexo 4.3).”

o aluno C (...) tem mais limitac6es tanto ao nivel da sociabilidade, como ao nivel
psicomotor, Eembora ele consiga estar num nivel em que ele atinge o minimo daquilo
que é exigido aos outros (questao 1 da 12 entrevista pré-aula v. anexo 4.3)”

“Depois, no dominio socioafetivo, a cooperagdo entre colegas de equipa e as
regras do jogo. N&o tenho objetivos diferentes. Tenho uma atencdo especial
principalmente em relagéo ao aluno C por causa do nivel da socialidade (...) para ele ndo
ser posto a margem, porque ele tem um desempenho substancialmente inferior aos

outros. No caso da outra colega, a aluna A, que também tem algumas limitacBes, ela
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manifesta por vezes pouco empenho nas tarefas, tem a ver também com as vivéncias
que ela tem la fora, tem pouca motivacdo (questdo 2 da 12 entrevista pré-aula v. anexo
4.3).”

“De uma forma facilmente perceptivel, podemos correr o risco de termos uma
postura pouco séria por parte do aluno C (questdo 6 da 12 entrevista pré-aula v. anexo
4.3).”

“Geralmente esta turma ndo me da qualquer tipo de problemas. (...) 0s Unicos
aspectos a ter em conta prendem-se com a aluna A e o aluno C e as suas posturas em
aula (questao 6 da 22 entrevista pré-aula v. anexo 4.3).”

Atitudes do professor C em relacdo ao ambiente pscicossocial da aula e os
comportamentos dos alunos com NEE em relacdo aos demais alunos da turma:

a) intervém no conflito entre trés alunos e o aluno C com NEE, chamando a atencéo
dos mesmos (N.C. da 12 aula v. anexo 5.3.1).

b) dirige-se aos rapazes tentando acalmar os animos mais exaltados que reclamam
de uma situagdo passada entre elementos da equipa (N.C. da 12 aula v. anexo
5.3.1).

c) intervém no conflito entre alunas tentando solucionar a situacao e dialogando com
elas (N.C. da 12 aula v. anexo 5.3.1).

d) dirige-se ao campo dos rapazes para apaziguar uma situacdo conflituosa entre
trés alunos (N.C. da 22 aula v. anexo 5.3.2).

€) para a aula para solucionar situacdo uma conflituosa entre rapazes (N.C. da 32
aula v. anexo 5.3.3).

f) intervém e paraliza o jogo dos rapazes, a seguir reline-0s para conversar e
solucionar a situacao conflituosa (N.C. da 32 aula v. anexo 5.3.3).

g) volta a parar o jogo e novamente intervém noutra situacdo de conflito entre os
rapazes (N.C. da 32 aula v. anexo 5.3.3).

E relevante ressaltar o facto de o professor C afirmar néo se preocupar
com o ambiente pscicossocial da aula, mas constatou-se nas entrevistas e
nas observacgdes descritas acima que ocorrem diversos episodios conflituosos

entre os alunos da turma e os alunos com NEE.

1.3. DIFERENCIACAO DO ENSINO

A diferenciacdo do ensino pré-interativo representa 0os pensamentos e
decisbes do professor sobre a intencdo de proporcionar experiéncias de
aprendizagem ajustadas aos niveis dos alunos, ndo adotando um ensino
massivo, mas declarando promover um ensino mais individualizado (Januéario,
1992).
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Tabela 3 - Diferenciacdo do Ensino

Categorias Média A Média B Média C
Diferenciacdo em Objetivos 4.67 4.67 0.00
Diferenciac@o em Situagdes de Exercicio 2.67 0.00 0.00
Diferenciacdo em Estratégias 9.33 6.00 0.33
Total 16.67 10.67 0.33

1.3.1. Professor A

Com base nas médias da Tabela acima, verifica-se que o professor A € o
gue mais diferencia o ensino quando comparado com 0s restantes, apresentando
os valores mais elevados em todas as categorias:

“Os objetivos para os alunos que apresentam caracteristicas diferentes, por isso
para a aluna A e aluno C tém objetivos mais basicos a atingir. Estes alunos ouvem a
explicacao teorica e depois fazem exercicios simplificados, muito simples. (...) nesta aula
0 objetivo principal para estes alunos é que saibam o que é um microbio, de forma muito
simples e que me consigam dizer o nome de dois micrébios patogénicos (questdo 2 da 12
entrevista pré-aula v. anexo 4.1).”

“O contetdo ¢é para todos os alunos, as tarefas propostas e os objetivos é que por
vezes sao diferentes para os alunos A e C (questao 3 da 12 entrevista pré-aula v. anexo
4.1).”

“Para os alunos NEE A e C vou entregar um quadro sintese adaptado e de acordo
com 0s objetivos (questdo 2 da 22 entrevista pré-aula v. anexo 4.1).”

“Para os alunos NEE A e C vou dar outra ficha adaptada. (...) os objetivos que
pretendo que os alunos atinjam nesta aula é essencialmente saberem como se faz a
prevencdo de doengas. Para os alunos NEE A e C o objetivo € o mesmo (questédo 2 da
22 entrevista pré-aula v. anexo 4.1).”

“As tarefas propostas e 0s objetivos é que na maior parte das vezes sao
diferentes para a aluna A e para o aluno C (questdo 3 da 22 entrevista pré-aula v. anexo
4.1).”

“O objetivo a alcangar nesta aula é igual para todos, s6 que para os alunos NEE
ndo peco que saibam a matéria toda, (...) os objetivos que estabeleci para estes séo
muito simples e, claro, adaptados as suas capacidades (questdo 2 da 32 entrevista pré-

aula v. anexo 4.1).
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“Esta aula é um pouco diferente das outras, porque ndo vou dar matéria. Vou
essencialmente fazer revisdes. O que vou fazer é diferenciar o que os alunos da turma
aprendem em relacdo aos alunos NEE, porque o0s objetivos a atingir sdo diferentes
(questdo 3 da 32 entrevista pré-aula v. anexo 4.1).”

Os dados da Tabela 3 sdo corroborado pelos j& discutidos na Tabela 1,
onde o professor A apresentou os valores médios mais elevados nas categorias
de pensamento didatico Estratégias de Aprendizagem (14.00) e Instrugdo (12.33).

Como ja foi descrito, € carateristico do perfil decisional pré-interativo do
professor A diferenciar as estratégias de aprendizagem conforme os alunos,
principalmente aos alunos com NEE, seja colocando questbes de modo a
perceber se entenderam a matéria ensinada, se estdo a compreender as suas
instrucdes, e apresenta uma comunicacao clara e objetiva aos alunos com NEE e
uma linguagem mais técnica quanto ao demais alunos; também acompanha e
supervisiona constantemente os alunos com NEE durante a realizacdo das
tarefas, proporcionando feedback positivo durante a corregéo das tarefas:

“As estratégias sdo iguais para todos os alunos, depois, mediante a reacdo da
aluna A e do aluno C, muitas vezes aplico estratégias diferenciadas. Geralmente
acompanho de forma mais individualizada o trabalho da aula, tento que estes participem
incentivando-os. Tento estar mais proxima deles e explicar de uma forma mais
adequada, ou seja, tento falar de uma forma mais simples e muitas vezes ir buscar
historias, fazer desenhos, mostrar imagens para que estes percebam (questdo 4 da 12
entrevista pré-aula v. anexo 4.1).”

‘por vezes tenho a necessidade de adaptar estratégias, muito especialmente para
os alunos que ja referi (...). Hoje, por exemplo, as estratégias vao ser um pouco
diferentes, porque vou-lhes dar uma ficha adaptada e um quadro sintese também
adaptado, e vou com eles os dois resolver a ficha e fazer novamente a explicacdo da
matéria, utilizando uma linguagem muito simples para que compreendam. Esta matéria é
um pouco complicada e por isso tenho que recorrer a situagbes mais visuais para que
consigam compreender melhor (questédo 4 da 22 entrevista pré-aula v. anexo 4.1).”

“Nesta aula vou acabar de fazer com os alunos a corregdo das questbes do
manual e com os alunos NEE vou individualmente fazer também a correcéo da ficha de
trabalho adaptada (questéo 2 da 32 entrevista pré-aula v. anexo 4.1)”.

“Hoje, a estratégia a adoptar é um pouco mais individualizada para os alunos
NEE. Necessito estar junto a eles e verificar se compreenderam as partes da matéria que
pretendo que aprendam. Vou colocar-lhes questdes diretas e de acordo com os objetivos

que pretendo que atinjam (questéo 4 da 32 entrevista pré-aula v. anexo 4.1)”.
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As média apresentada na Tabela 2 pelo professor A (22.00) referente ao
diagnéstico de alunos, também vem fortalecer o seu perfil decisional pré-interativo
diferenciador. Como anteriormente foi discutido, verificou-se nas entrevistas
prévias que o professor A demonstra claramente a sua intengdo de promover um

ensino diferenciado com base nas caracteristicas dos alunos com NEE.

1.3.2. Professor B

O professor B demonstra nas aulas algumas estratégias diferenciadas no
processo de aprendizagem dos alunos com NEE em relagdo a turma. E
carateristico do seu perfil decisional colocar questdes simplificadas aos alunos
com NEE de forma a compreender se estdo atentos nas tarefas. Comunica as
informacdes mais importantes a ser retidas e compreendidas por todos os alunos
de forma clara e objetiva, recorre ao quadro negro na elaboracdo de mapas
conceptuais; quanto aos alunos com NEE, orienta-os principalmente nas tarefas
de escrita.

Ainda com base nos dados discutidos na Tabela 2, constatou-se uma
relativa preocupagdo do professor B em planear tarefas mais ajustadas as
carateristicas dos alunos com NEE, porém nas observacdes verificou-se que esta
preocupacao permanece simplesmente ao nivel de um acompanhamento mais
individualizado na execucao das tarefas.

Embora o professor B apresente a intencdo de ajustar a sua acéo
pedagodgica com base nas individualidades dos alunos com NEE, o mesmo
explicita apresentar limitagdes em conseguir promover um ensino diferenciado a
estes alunos:

“os alunos com NEE, no caso do aluno C que é o que apresenta maiores
limitagcbes, tém objetivos diferentes, embora acabe por n&o fazer um trabalho muito
diferenciado, porque a turma é muito grande e tenho algumas limitacdes (...) coisas muito
simples, estudar o vocabulario relacionado com os assuntos que estamos a tratar, fazer
exercicios muito simples, normalmente com consulta do manual, é principalmente isso.
Em relacdo a aluna A, que embora néo tenha objetivos diferentes da turma, porque tem
adequacgles curriculares que ndo colocam em causa 0 curriculo, apenas delineei

objetivos intermédios (questao 2 da 12 entrevista pré-aula v. anexo 4.2)”.
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1.3.3. Professor C

O professor C apresentou o menor valor médio global sobre a
Diferenciagdo do Ensino. Nas entrevistas prévias também ndo demonstra
processos de pensamento diferenciadores.

Mesmo ndo explicitando nas entrevistas prévias a intencdo expressa de
diferenciar o ensino, verificou-se, na discussao da Tabela 1, que o professor C
concentra 0s seus processos de pensamento didaticos no Clima (3.00), ou seja,
nas relacdes sociais e afetivas dos alunos, focando-se nas estratégias de controle
e gestdo da aula. Dentre as estratégias destacam-se a realizacdo de feedback
positivo, énfase na orientagdo e execucdo das tarefas e na exemplificacdo dos
exercicios aos alunos com NEE.

O professor C também realiza o diagndstico com base nas limitacées dos
alunos com NEE, porém foca a caracterizacdo em relacdo a disciplina, ou seja,

ao controle, gestdo e ao ambiente psicossocial da aula (v. Tabela 2).

1.4. LEGITIMACAO DAS DECISOES

Tabela 4 — Decisdes Legitimadas

Categorias Média A Média B Média C
DecisBes Legitimadas por Preconcecdes 0.00 0.67 0,00
DecisBes Legitimadas pela Experiéncia 0.33 2.33 0,00
Decisdes legitimadas pelo Planeamento 0.00 0.67 0,00
Total 0.33 3.67 0.00

A Tabela 4 permite visualizar claramente que o professor B recorre com
maior frequéncia aos quadros rotinizados da sua experiéncia profissional, tendo o
dobro do tempo de servico - 21 anos e 8 meses, que os professores A e C.

Contudo, como discutido na Tabela 3, o professor B mesmo demontrando
a intencéo de ajustar sua acédo pedagogica, apresenta limitacdes na diferenciacao

do ensino aos alunos com NEE devido ao niUmero de alunos na turma.
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2. O PERFIL DECISIONAL DOS PROFESSORES E O PROJETO
CURRICULAR DE TURMA

Como base na legislacédo, o PCT deve estar delineado nas orientagdes do
Projeto Educativo de Agrupamento e nas opcOes curriculares do Projeto
Curricular. A sua elaboragdo e operacionalizacdo devem basear-se em cada
turma, levando em consideracdo o diagndstico dos alunos, a determinacédo de
metas prioritarias, a definicAo e adequacdo de estratégias a adotar, as
competéncias a atingir e a definicdo de critérios de avaliacdo e dos indicadores
de aprendizagem.

Segundo Estevéao (1998), a dimenséo estratégica do PCT é apresentar o
sentido da acdo a desenvolver, as metas a atingir, os fins e objetivos, um
diagnoéstico e avaliagdo das decisGes estratégicas e das prioridades a serem
desenvolvidas, servindo como um dispositivo orientador da acao e de vinculacao
das praticas escolares no cotidiano docente.

Para Leite et al. (2001), o PCT deverd respeitar 0s interesses e
motivacdes, as experiéncias e conhecimentos dos alunos daquela turma, naquele
contexto em particular. E uma mola mestra da gestdo do curriculo, estando
diretamente relacionado com o conjunto de experiéncias de aprendizagem que se
proporcionam aos alunos, na articulacdo entre as diversas areas disciplinares do
curriculo.

Com o intuito de analisar se as tomadas de decisdes do planeamento dos
professores A, B e C referentes a diferenciacdo do ensino estdo em consonancia
com as orientagdes propostas no PCT (Anexo 6), optou-se por apresentar 0s
dados da analise do PCT estruturados em quadros sintese.

Para uma melhor compreenséo, realizou-se, separadamente por professor,
a discussao das metas, finalidades e competéncias a desenvolver propostas no
PCT, bem como das adequagbBes metodoldgicas e critérios de avaliagéo,

relacionando estes elementos com as entrevistas prévias e as notas de campo.
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2.1.OPCT
Quadro 5- O PCT
ASPETOS RELEVANTES

Base legal Decreto Lei n® 6/2001 (Reorganizacgao curricular)

A escola é para todos
Pressupostos ; : .

Desejo de proporcionar condicfes de acesso a todos os alunos
Bases de . "

~ Conhecimento prévio dos alunos da turma

elaboracéo

Desenvolver abordagens nas areas curriculares disciplinares e
Objetivos areas curriculares néao disciplinares de forma transversal

Desenvolver competéncias essenciais e especificas
Docentes da turma, docente de educacéo especial e psicéloga
da escola.

Docentes e outros
técnicos

O quadro acima da-nos a percepcdo de que o PCT é fundamentado no
respetivo normativo legal, apontando o0s pressupostos fundamentais, sendo
constituido a partir do diagnéstico prévio dos alunos para a definicdo dos

objetivos e competéncias a serem desenvolvidas.

2.1.1. Caracterizacado da Turma

Quadro 6 - Caracteriza¢do da Turma

ASPETOS RELEVANTES

Dimensodes

Variaveis

Caracterizagao

sécio-econémicae

cultural

Nome, idade do aluno, nome do pai e mae, habilitagcbes académicas,
profisséo e constituicdo do agregado familiar

1 aluno subsidiado

3 alunos com PEI

Expetativas dos
alunos face aos
estudos

4 alunos pretendem alcancar o 12° ano
5 alunos curso profissionalizante
19 frequentar Curso Superior

Motivacdes e
interesses dos
alunos

Bom comportamento

Participativa e interessada

Elaboram trabalhos cuidados

Nivel de conhecimentos acima da média nas disciplinas de Matematica,
Ciéncias da Natureza, Educacéo Visual e Tecnoldgica

Dificuldades em Histéria e Geografia de Portugal

Todos alunos tém auxilio nas tarefas escolares em casa

Em relacd@o as aulas: gostam que se utilizem meios audiovisuais,
Trabalho de grupo ou a pares, Fichas de trabalho

Problemas
existentes na
turma

Segurancga e confianga excessiva

Atitudes pouco humildes

Referenciacdo de um aluno com comportamento desajustado
comentarios fora de contexto, necessidade de chamar a atencéo
Proposta de resolucéo do problema de comportamento por
acompanhamento tutorial

Alunos com
necessidade de
atencdao especial

Identificac&o de 3 alunos com NEE e medidas ao abrigo DL n° 3/2008
Remete para os anexos: Anexo 2 — PEI aluno A, Anexo3 — PEI aluno B,
Anexo 4 — PEl aluno C
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Um bom diagndstico possibilita um conhecimento que ir4 estimular uma
maneira de atuar e tomar decisées de forma a ajustar os métodos de trabalho e
as estratégias, com a finalidade de garantir aprendizagens bem sucedidas a
todos os alunos (Freire, 2005).

Contatou-se, na analise do quadro acima, que esta turma possui
expectativas elevadas de longevidade escolar e parece possuir um conjunto

robusto de pré-requisitos para a aprendizagem, nas vertentes cognitiva e afetiva.

2.1.2. Definicdo Global das Estratégias Educativas

2.1.2.1. Quanto a Metas, Finalidades e Competéncias

Quadro 7 - Estratégias Educativas |

ASPETOS RELEVANTES

Competéncias a Desenvolver na Turma

Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade e para abordar
situacdes e problemas do quotidiano

Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e tecnoldgico
para se expressar

Usar corretamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e para estruturar
pensamento proprio

Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situa¢des do quotidiano e para
apropriacdo de informagéo

Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas a objetivos
visados

Pesquisar, selecionar e organizar informacéo para a transformar em conhecimento mobilizavel
Adoptar estratégias adequadas a resolucdo de problemas e a tomada de decisdes

Realizar atividades de forma autébnoma, responsavel e criativa;

Cooperar com os outros em tarefas e projetos comuns

Relacionar harmoniosamente 0 corpo com o espago, huma perspectiva pessoal e interpessoal
Participar na vida civica de forma critica e responsavel

Estabelecer uma metodologia personalizada de trabalho e de aprendizagem

Desenvolver habitos de vida saudaveis

Melhorar as atitudes a nivel da responsabilidade, solidariedade, respeito e espirito de grupo
Criar habitos de trabalho

Desenvolver a autonomia

Adquirir regras de sala de aula

Melhorar as capacidades de compreensao, interpretacéo e resolugcédo de problemas

Adquirir conhecimentos essenciais para aprender a aprender
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No Quadro 7 estdo delineadas as estratégias educativas correspondentes
as competéncias gerais propostas no curriculo nacional para o ensino basico;
dentre estas, encontram-se em italico as competéncias elaboradas pelo Conselho
de Turma que se prendem com atitudes, valores, capacidades e aptiddes: a)
participar na vida civica de forma critica e responsavel; b) estabelecer uma
metodologia personalizada de trabalho e de aprendizagem; c) desenvolver
hébitos de vida saudaveis; d) melhorar as atitudes a nivel da responsabilidade; e)
solidariedade, respeito e espirito de grupo; f) criar habitos de trabalho; Q)
desenvolver a autonomia; h) adquirir regras de sala de aula; i) melhorar as
capacidades de compreensao, interpretacdo e resolugcdo de problemas; e j)

adquirir conhecimentos essenciais para aprender a aprender.

2.1.2.2. Adequacdes Metodoldgicas

No quadro abaixo sdo descritas as propostas metodolégicas consideradas
pelo Conselho de Turma apropriadas para o desenvolvimento das competéncias

descritas no Quadro 7.

Quadro 8 - Estratégias Educativas Il

ASPETOS RELEVANTES

Utilizar material escolar especifico que ajude o aluno a superar as suas dificuldades
Produzir de fichas de trabalho e fichas formativas adequadas ao perfil dos alunos
Proporcionar o trabalho em grupo

Diversificar as estratégias utilizadas na aula

Enriguecer o vocabulario, através de pesquisas em livros, enciclopédias e internet
Incentivar a leitura, através de pequenos trabalhos de pesquisa e leitura recreativa
Incentivar e valorizar habitos, métodos e organizacao de trabalho

Reforgar o controlo sobre os TPC e cadernos diarios

Reforgar o controlo sobre a assiduidade e pontualidade

Solicitar um maior envolvimento dos Encarregados de Educacao

Em italico estdo as estratégias que sdo mencionados pelos professores,

como se constou na analise das entrevistas e notas de campo.
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2.1.2.3. Avaliacao

Quadro 9 - Estratégias Educativas Il

ASPETOS RELEVANTES

Avaliacdo diagndstica: no inicio do ano letivo
Avaliacéo formativa: ao longo do ano letivo
Avaliacdo sumativa: no final de cada periodo letivo

Auto-avaliag8o e hetero-avaliagéo

Instrumentos: Observacéo direta (comportamento, participagdo oral, trabalho na aula), Verificacdo
dos trabalhos de casa, Verificacdo dos cadernos diérios, Fichas de avaliagdo, Grelhas de registo de
comportamentos, Trabalhos escritos

No quadro acima séo descritos os tipos de avaliacao e os instrumentos que
0 Conselho de Turma propde para avaliar o desempenho dos alunos nas diversas
disciplinas. Em italico encontram-se as estratégias e instrumentos de avaliacao
mais utilizadas pelos professores, como se constatou nas entrevistas e notas de

campo.
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3. O PERFIL DECISIONAL DOS PROFESSORES E O PEI

De acordo com o Decreto Lei n° 3/2008, de 7 de Janeiro, o PEI constitui
um documento que, de acordo com o Manual de Apoio a Préatica da Educacao
Especial, € de suma importancia para os alunos com NEE, bem como para todos
os intervenientes do processo educativo, sendo elaborado para responder a
especificidade das necessidades de cada aluno (ME, 2008:25).

O PEI operacionaliza e adequa 0 processo ensino-aprendizagem de cada
aluno com NEE, devendo constar a identificacdo, historia escolar e pessoal
relevante, conclusdes do relatério de avaliacdo e as adequacdes no processo de
ensino e de aprendizagem a realizar, com indicacdo de metas, das estratégias,
recursos humanos e matérias e formas de avaliagdo (ME, 2008:157).

O PEI descreve o perfil de funcionalidade por referéncia a CIF-CJ do aluno,
estabelecendo as respostas educativas especificas requeridas para cada um, de
modo a garantir o direito & equidade educativa dos alunos com NEE. E um
instrumento de trabalho dindmico que deve regularmente ser revisto e
reformulado, uma vez que se fundamenta numa avaliacdo compreensiva e
integrada do funcionamento do aluno passivel de sofrer alteracdes.

Este documento responsabiliza a escola e os encarregados de educacao
pela implementacdo de medidas educativas que promovam a aprendizagem
participativa dos alunos com NEE. Deve ser elaborado por uma equipa
multidisciplinar que conhega o aluno, de forma trocar informagdes relativas aos
intervenientes e facilitadores do processo ensino-aprendizagem do aluno nos
diversos contextos do ambito escolar.

Sendo o objetivo verificar se os professores levam em consideracao o PEI
dos alunos com NEE na tomada das decisfes de planeamento, optou-se, num
primeiro momento, por apresentar os dados mais relevantes do PEI dos alunos A,
B e C (Anexo 6.2), em quadros sintese, levando em consideragédo a identificagcéo,
as problematicas dos alunos e as medidas educativas aplicadas. A seguir, uma

comparacao dos PEI com as entrevistas prévias e respetivas notas de campo.
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3.1. PEl dos Alunos A,Be C

3.1.1. Identificagéo, Perfil e Medidas Educativas

Quadro 10 — Perfil dos alunos NEE

Perfil de Funcionalidade

Medidas Educativas

Sexo Idade Problematica _ .
(Défices) Aplicadas
Funcdes mentais especificas  Apoio Pedagégico
Linguagem Personalizado
< Célculo Adequacbes Curriculares
o i iti Individuais
Défice Cognit L . ~
S F 14 Lig:i:gea Moderado  Meméria, a nivel de atengéo e g 3 g
< nas fungdes mentais globais A elgquagoes NO processo ae
inteletuais, nas funcdes do Avaliagao
temperamento e da
personalidade
Em todos os parametros Apoio Pedagogico
linguisticos (semantica, Personalizado
o 1 Dislexia fonologltc_:a, morfot—sl_lntatl,c?, AdequagBes Curriculares
o (défice ligeiro) pragmatica e metalinguistica)  |4qividuais
> ~
= Adequacbes no processo de
Avaliacao
Obs.: ultimo relatério de terapia da fala refere que o aluno apresenta um desenvolvimento positivo do ritmo e
prosodia da fala em leitura.
Alteracg@es significativas na Apoio Pedagogico
motricidade global e fina, na Personalizado
coordenagdo motora e Adequacdes Curriculares
O equ~|l|br|o, na cognicao ve~rbal Individuais
o Défice Coantivo e ndo verbal, na percepcéo e .
S M 14 ¢ 9 memodria visual, imaturidade Adequagbes no processo de
> Ligeiro a Moderado o > Avaliacio
< sdcio-emocional, ¢

comportamento passivo,
pouca autonomia,
crescimento fisico inferior ao
esperado para a idade

O Quadro 10 apresenta os dados relativos a caraterizacdo, especificacéo

da problematica, perfil de funcionalidade e medidas aplicadas aos aluno com

NEE. Os agentes do processo educativo optaram por adequar o processo de

ensino-aprendizagem, ao abrigo do Decreto-Lei n® 3/2008, de 7 de Janeiro,

Capitulo 1V, Art® 16°, ponto 2, alineas: a) apoio pedagdgico personalizado®; b)

adequacdes curriculares individuais? e ¢) adequacdes no processo de avaliagcaos.

'De acordo com o Decreto-Lei n° 3/2008, art® 17, n°1 alineas a), b) e c), entende-se por apoio pedagdgico personalizado
“O reforgo das estratégias utilizadas no grupo ou turma aos niveis de organizagdo, do espaco e das actividades; o estimulo
e reforco das competéncias e aptidées envolvidas na aprendizagem; a antecipacdo e reforco da aprendizagem de
contetdos leccionados no seio do grupo ou turma; o reforco e desenvolvimento de competéncias especificas.”

2 De acordo com o Decreto-Lei n® 3/2008, art® 18, n°l e 2, por adequacdes curriculares entende-se “que mediante o
parecer do conselho de docentes ou de turma, conforme o nivel de educagéo e ensino, se considere que tém como padrdo
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O aluno A apresenta défice cognitivo ligeiro a moderado, demonstrando
comportamento ansiégeno e limitacdes a nivel cognitivo, especificamente no
ambito da compreensdo e da memodria, repercutindo-se no seu aproveitamento
escolar.

O aluno B apresenta um quadro de dislexia, manifestando dificuldades
acentuadas no dominio da leitura e da escrita decorrentes de défices nas funcdes
mentais especificas da linguagem. Também um ritmo de trabalho lento, algumas
dificuldades na manutencdo da atencdo, concentracdo e pouca resisténcia a
frustracao.

O aluno C também apresenta um défice cognitivo ligeiro a moderado, dado
apresentar alteracdes significativas na motricidade global e fina, cognicao verbal
e ndo verbal com desenvolvimento inferior, dificuldades na percepcdo e memoria
visual, imaturidade soOcio-emocional, comportamento tendencialmente passivo,
pouca autonomia na realizacdo das tarefas e défices nas fun¢cdes mentais globais

e especificas.

3.1.2. Medidas Educativas Aplicadas por Disciplina

A adequacédo do processo de ensino-aprendizagem exige dos professores
a aplicacdo de uma prética assente em estratégias de diferenciacdo pedagodgica
e numa intervencao especializada e adequadas as formas de aprendizagem dos
alunos (ME, 2008).

o curriculo comum... no ensino basico as que ndo pdem em causa a aquisicdo de competéncias terminais de ciclo” e que
podem’consistir na introdugdo de areas curriculares especificas que ndo facam parte da estrutura curricular comum,
nomeadamente leitura e escrita em Braille, orientacdo e mobilidade; treino de viséo e actividade motora adaptada, entre
outras”.

% O Art® 20 do Decreto-Lei n°® 3/2008, refere que as adequagdes no processo de avaliagdo “podem consistir na alteragéo do
tipo de provas, dos instrumentos de avaliagdo e certificacdo, bem como das condi¢gbes de avaliagéo, no que respeita, entre
outros aspectos, as formas e meios de comunicacéo e a periodicidade, duracéo e local da mesma.”
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Quadro 11 - Medidas Educativas

DISCIPLINA
AlUno A Est. Area  Form.
L.P. MAT C.N. H.G.P. ING. E.V.T. EM. E.F. Acomp Proj. Civica
Apoio Pedagogico
Personalizado X X X
Adequacbes X
Curriculares
Adeg. no processo X X X X X
de Avaliacao
2 Aluno B Est. Area  Form.
> L.P. MAT CN. HG.P. ING. EV.T. EM. E.F. Acomp Proj. Civica
= Apoio Pedagégico
6 Personalizado X X X
8 Adequagbes X
W | Curriculares
(9))]
Adeg. no processo
<Q( de Avaliacdo X X a X X
a) Aluno C Est. Area  Form.
g L.P. MAT C.N. HGP. ING. EV.T. EM. E.F. Acomp Proj. Civica

Apoio Pedagogico

Personalizado X X X X X
Adequagoes X X X X X X
Curriculares

Adeq. no processo X X X X X X X

de Avaliacao

Obs.: Embora no PEI se faga referéncia a adocao de adequagdes curriculares na disciplina de
Matematica e Educagéo Fisica, 0 documento formal ndo existe no processo.

Concluimos que o professor A (de C.N.) esta preocupado, como vimos
anteriormente, na adequacédo dos processos de ensino ao aluno C e de avaliacao
aos trés alunos com NEE, conseguindo realizar a diferenciagéo do ensino. Assim,
este professor segue as orientacdes do PEI.

Quanto ao professor B (de H.G.P.), afirma a sua intencéo de diferenciar o
ensino, mas tem muitas dificuldades em implementar essas estratégias
diferenciadoras.

O professor C (de E.F.) tem episddios de diferenciacdo do ensino ao nivel
das estratégias do controlo e gestdo das tarefas, referente ao clima de aula. O
mesmo explicita acentuada preocupagdo com o aluno C, manifestando-a nas

entrevistas pré-aula,como ja visto anteriormente.
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DISCUSSAO DE RESULTADOS

3.1.3. Avaliacéo

Os PEI dos alunos A, B e C referem que a avaliacdo das medidas
educativas adotadas sera realizada pelos intervenientes na sua execucdo das

mesmas, nas reuniées de conselho de turma e no final de cada periodo letivo.
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CAPITULO V

Conclusodes




CONCLUSOES

O planeamento pré-determina o que, porqué, como, quando e com quanto
fazer durante a acéo pedagogica, sendo este resultado conjunto de pensamentos
e decisdes assumidas previamente, influenciadas pelo conjunto de experiéncias
particulares do cotidiano dos professores.

Neste capitulo apresentamos a analise integral dos dados e os resultados
do estudo. Efetuamos uma analise e caracterizacdo do perfil decisional pré-
interativo de trés professores do 2° ciclo do ensino basico, nhuma turma onde se
encontram alunos com NEE, confrontando as tomadas de decisdao do
planeamento com as orientagdes do PCT e PEI, relacionando-as com as notas de
campo elaboradas.

A analise dos resultados obtidos através das entrevistas prévias, notas de
campo e analise documental fundamentada na literatura revisada, possibilitou
tecer as respetivas conclusdes, em resposta as questdes seguintes:

1) Que decisdes pré-interativas os professores tomam em relacdo ao
conhecimento que detém dos seus alunos numa turma que inclui alunos com
NEE?

Constatou-se que as decisfes pré-interativas mais caracteristicas no perfil
do professor A foram as categorias pensamento didatico de conteudo, estratégias
de aprendizagem e instrugdo. Concluimos que o Professor planeia o mesmo
conteudo para todos os alunos, porém realiza estratégias de aprendizagem
diferenciadas para os alunos NEE, com instrucdes orientadas especificamente
para eles, acompanhamento e supervisdo constante durante a realizacdo das
tarefas. Simultaneamente, supervisiona o cumprimento destas pelos demais
alunos da turma. E comum na sua acédo pedagdgica solicitar e intervir junto dos
alunos, principalmente dos NEE, proporcionando feedback positivo durante a aula
enquanto procede a correcao das tarefas. Realiza a comunicacédo das tarefas de
forma clara e objetiva, estimulando sempre os alunos a adotarem uma postura
participante e ndo de meros recetores da informacgédo. E caracteristico do seu
comportamento na aula colocar questdes de forma a perceber se os alunos
compreenderam a matéria ensinada anteriormente e se compreendem as suas
instrucdes, de forma a perceber se estdo a conseguir alcancar os objetivos

delineados no seu planeamento. Também diferencia a forma de comunicar as
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informacgdes aos alunos NEE, adotando com estes uma linguagem mais técnica.
Busca manter um ambiente favoravel a aprendizagem da turma, estimulando as
capacidades de todos os alunos. Quanto ao diagndstico, apresentou a maior
meédia; isto permite-nos concluir que o professor A realizou 0 maior niumero de
diagndsticos, procedendo a uma descricdo global e genérica do comportamento
dos alunos e da turma. Demonstrando estar frequentemente preocupado em
realizar um ensino ajustado as caracteristicas dos alunos com NEE, indica
claramente a sua intencdo de promover uma aprendizagem diferenciada com
estes alunos.

O professor B, em relacdo aos pensamentos didaticos, destacou-se na
categoria estratégias de aprendizagem. Demonstra na acdo pedagdgica
estratégias individualizadas e especificas as limitagdes dos alunos NEE. Dentre
as estratégias, € habitual dirigir-se aos alunos e orienta-los principalmente nas
tarefas de escrita e questdes simplificadas, de forma a compreender se estédo
atentos e envolvidos nas atividades. As informag¢des mais importantes a serem
retidas sdo comunicadas de forma clara e objetiva. E carateristico estabelecer a
relagdo da matéria ensinada nas aulas anteriores com as aulas futuras; esta
comunicacdo do conteldo aos alunos é literalmente expositiva, recorrendo ao
quadro negro para a sistematizacdo do contetdo através de mapas conceptuais,
porém para os alunos com NEE é estruturado um mapa mais simplificado. Ja na
consecucao das tarefas e atividades demonstra um perfil mais interativo com os
alunos, realizando alguns feedbacks. O professor B também realca a
preocupacao em planear tarefas especificas para os alunos NEE, apresentando
valores médios representativos nas categorias diagnostico especifico e
académico. Com base nas notas de campo concluiu-se que esta preocupacao em
ajustar o trabalho as carateristicas dos alunos NEE permanecem simplesmente
ao nivel de um acompanhamento mais individualizado na execuc¢éo das tarefas.
Mesmo demonstrando a intencdo de ajustar a sua acdo pedagogica, explicita
limitacdes na diferenciacdo do ensino aos alunos NEE, devido ao numero de
alunos na turma. Recorre frequentemente aos quadros rotinizados das suas
experiéncias profissionais.

O professor C apresentou um grande numero de pensamentos relativos
aos procedimentos e preocupagbes com 0 ambiente psicossocial e afetivo

durante a aula. Concluiu-se que foca as suas estratégias nas prestacdes de
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feedback positivo nas tarefas realizadas pelos alunos, dando énfase na
orientagcdo, ajuda na execucdo das tarefas e até exemplificando os movimentos
aos alunos NEE. Dentre as suas preocupacdes referentes ao clima, destaca-se
as relativas as limitacdes psicomotoras dos alunos NEE, nas relagdes sociais e
afetivas dos alunos durante a aula e quanto a motivacao destes na realizacdo das
tarefas. Também realiza o diagnético dos alunos da turma de forma generalizada,
descrevendo-os como possuindo um elevado potencial aos niveis cognitivo,
socioafetivo e motor. Descreve as caracteristicas limitativas dos alunos com NEE,
porém relaciona esta caracterizacdo com a disciplina destes durante a aula.
Mesmo afirmando nas entrevistas prévias ndo se preocupar com o clima da aula,
verificou-se nas notas de campo que ocorrem diversos episodios conflituosos
entre os alunos da turma e os alunos com NEE. Em geral os diagnosticos
realizados pelo professor C relacionam-se com o controle, a gestdo dos alunos e
0 ambiente psicossocial da aula.

2) Ha coeréncia entre os pensamentos e decisbes de planeamento com a
atividade interativa de ensino-aprendizagem?

Com base na andlise das entrevistas, notas de campo e conclusées acima,
constatou-se existir uma certa coeréncia entre as tomadas de decisdes prévias e
a acao pedagogica dos professores. O professor A apresentou maior coeréncia
entre 0s seus pensamentos prévios e as suas tomadas de decisdo no ensino
quando comparado com os professores B e C.

3) Existe diferenciagcdo pedagdgica nos processos de pensamento dos
professores quando tomam decisfes relativamente ao planeamento da sua acao?

Concluimos que o professor A € o mais diferenciador, pois apresentou as
maiores médias referentes a diferenciacdo do ensino. E caracteristico do seu
perfil decisional diferenciar as estratégias de aprendizagem, principalmente com
os alunos NEE, individualizando e especificando o contetdo, as instrucfes e
tarefas com base nas limitagcbes destes. Propicia um acompanhamento e
supervisao constante aos alunos com NEE durante a realizagdo das tarefas.
Estas caracteristicas vém reforcar o seu perfil decisional pré-interativo
diferenciador, quando comparado com os professores B e C.

O professor B estabelece algumas estratégias diferenciadas no processo
de aprendizagem dos alunos com NEE em relacdo a turma. Embora apresente a

intencdo de ajustar a sua acao pedagogica com base nas individualidades dos
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alunos com NEE, apresenta limitagbes em conseguir promover um ensino
diferenciado a estes alunos, devido ao elevado numero de alunos na turma. Com
base nas notas de campo, constatamos que esta diferenciacdo permanece
simplesmente ao nivel de um acompanhamento mais individualizado na execucao
das tarefas.

Referente a diferenciacdo do ensino, o professor C apresentou a menor
média. Também n&o explicitou nas entrevistas prévias processos de pensamento
claramente diferenciadores. Entretanto, com base nas notas de campo constatou-
se que este professor adotou algumas estratégias diferenciadoras que se
limitaram a realizacdo de feedback positivo, na orientacdo e execucdo das
tarefas, assim como na exemplificacdo dos exercicios aos alunos com NEE,
focando o controlo, gestdo e o ambiente psicossocial da aula.

4) Podemos tracar um perfil docente, tendo em conta as decisbes de
planeamento e a atividade interativa?

Concluimos que o professor A apresenta um perfil decisional diferenciador,
explicitando claramente nas entrevistas prévias e demonstrando na sua agao a
implementacdo de um ensino diferenciado, seja a nivel de instrucdes, tarefas e
estratégias com base nas carateristicas dos alunos com NEE, em relacdo aos
demais alunos da turma.

O professor B apresenta limitagbes em promover um ensino diferenciado,
embora, apresente um perfil decisional pouco diferenciador em relacdo ao
professor A, pois as suas intervengdes limitam-se a individualizagédo e orientacao
na execucao das tarefas pelos alunos com NEE.

O perfil decisional do professor C baseia-se em estratégias de controlo e
gestdo do ambiente psicossocial da aula. Nao sdo caracteristicos do seu perfil
decisional processos de pensamento diferenciadores, no entanto possui alguns
recursos de diferenciacdo do ensino ao nivel de estratégias.

5) O Projeto Curricular de Turma é um documento orientador das decisdes e de
planeamento dos docentes, tendo em conta praticas de diferenciacédo curricular
na sua pratica educativa?

Com base nas entrevistas, notas de campo e analise documental do PCT,
concluimos que sdo estratégias gerais orientadoras do planeamento dos
professores na implementacdo de um ensino diferenciado: adequacdo da

linguagem aos alunos com NEE em relagéo aos demais alunos da turma; adogao
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de metodologias adequadas a aprendizagem dos objetivos planeados; adoc¢éo de
estratégias que estimulem o trabalho cooperativo entre os alunos da turma e os
alunos com NEE na realizagdo de tarefas e na resolugdo de problemas,
desenvolvimento de atividades que melhorem as atitudes a nivel da
responsabilidade e autonomia e criacdo de habitos de trabalho na aquisi¢cdo de
regras dentro da sala de aula.

Dentre as estratégias mais comuns entre os docentes, destaca-se: produzir
fichas de trabalho e fichas formativas adequadas ao perfil dos alunos, diversificar
as estratégias utilizadas na aula, incentivar a leitura através de pequenos
trabalhos de pesquisa e leitura recreativa, incentivar e valorizar habitos, métodos
e organizacdo de trabalho e reforcar o controlo sobre os TPC e cadernos diarios.

Sao procedimentos de avaliacdo dos Professores a observacdo direta
(comportamento, participacdo oral, trabalho na aula), verificagdo dos TPC e
cadernos diarios.

6) Os Programas Educativos Individuais sao tidos em conta pelos docentes
guando estes tomam as suas decisdes de planeamento?

Concluimos que o professor A (de C.N.) esta preocupado, como vimos
anteriormente, na adequacao dos processos de ensino ao aluno C e de avaliacao
aos trés alunos com NEE, conseguindo realizar a diferenciagéo do ensino. Assim,
este professor segue as orientacdes do PEI.

Quanto ao professor B (de H.G.P.), afirma a sua intencéo de diferenciar o
ensino, mas tem muitas dificuldades em implementar essas estratégias
diferenciadoras. N&o adota as medidas orientadoras do PEI.

O professor C (de E.F.) tem episddios de diferenciacdo do ensino ao nivel
das estratégias do controlo e gestdo das tarefas, referente ao clima de aula. O
mesmo explicita acentuada preocupacdo com o aluno C e manifesta-a nas

entrevistas pré-aula.
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ANEXOS

ANEXOS

1. CARTAS DE CONSENTIMENTO

1.1. INSTITUICAO DE ENSINO

m H FACULDADE DE MOTRICIDADE HUMANA

DECLARACAO

PARA OS DEVIDOS EFEITOS SE DECLARA QUE DINA DO CARMO MIRANDA DA CRUZ,
ESTUDANTE DO MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO NESTA FACULDADE, SE ENCONTRA A
EFECTUAR OS TRABALHOS DE FORMAGAO E DE INVESTIGAGAO CONDUCENTES A DISSERTACAO
DE MESTRADO SOB O TEMA “AS DECISOES PRE-INTERACTIVAS DE DOCENTES DO 2° CICLO DO
ENSINO BASICO FACE A INCLUSAO”, SOB A ORIENTAGAO DE CARLOS ALBERTO SERRAO DOS
SANTOS JANUARIO, PROFESSOR ASSOCIADO DA UNIDADE CIENTIFICO-PEDAGOGICA DE
CIENCIAS DA EDUCAGAO.

NESTE ESTUDO PRETENDE-SE A APLICAGAO DE ENTREVISTAS, SEGUIDO DE OBSERVACAO
DE AULAS A PROFESSORES. PRETENDENDO-SE DESENVOLVER ESTE ESTUDO NESTA ESCOLA,
VENHO SOLICITAR A MELHOR ATENGAO PARA QUE SEJA DADA A RESPECTIVA AUTORIZAGAO.

COM 0S MELHORES CUMPRIMENTOS

FACULDADE DE MOTRICIDADE HUMANA, 13 DE FEVEREIRO DE 2009.

O ORIENTADOR

e~ I";,LL\ A et
Lty J

/
/

(PROF. DOUTOR CARLOS JANUARIO)

FACULDADE DE MOTRICIDADE HUMANA * ESTRADA DA COSTA ¢ 1495 - 688 CRUZ QUEBRADA * LISBOA *

DAanTre ax
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Universidade Técnica de Lisboa

Faculdade de Motricidade Humana

Dina do Carmo Miranda da Cruz
Professora a exercer fungdes na Educacao Especial

Exmo. Senhor
Presidente do Conselho Executivo
Escola...

Cruz Quebrada, 16 de Fevereiro de 2009

Assunto: Pedido de aplicagdo de estudo

Exmo. Senhor;

Eu, Dina do Carmo Miranda da Cruz estando a iniciar o processo de investigacao
necessario a conclusio do Mestrado em Ciéncias da Educacéo, venho por este meio solicitar a V.
Exa. autorizagio para que a aplicacéo do estudo sobre “As decisdes Pré-Interactivas de Docentes
do 2° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusdo” se realize na vossa escola a uma turma do segundo

ciclo onde estejam incluidos alunos NEECP.
Sem outro assunto de momento;

Peco Deferimento

Prof® Dina do Carmo Miranda da Cruz

Anexos: Declaragédo do Orientador da Dissertagdo de Mestrado
Projecto de Dissertagcao
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Universidade Técnica de Lisboa

Faculdade de Motricidade Humana

Exmo. Sr°.

Presidente do Conselho Executivo

Cruz Quebrada, de Fevereiro de 2009

Assunto: Autorizacado para realizacdo de estudo

Através desta, solicito a autorizagdo para a realizacdao de um estudo com os docentes
que leccionam a turma do --------- .

A pesquisa se dara nas dependéncias da prépria Instituicdo de Ensino. Os professores
interessados em colaborar na pesquisa, deverdo preencher a carta de aceita¢ao, que justifique
a sua livre e espontanea vontade de participar do estudo.

Contando com a valiosa colaboracdo de V. Exa® apresento os meus antecipados
agradecimentos, assim como coloco-mo ao inteiro dispor para qualquer esclarecimento.

Atenciosamente,

Dina do Carmo Miranda da Cruz
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1.2. AO PROFESSOR DE TURMA

\OAPS,
v C

o v 1
zZ M A
= "i"&l >
Y 3 5
= i @
110"

Universidade Técnica de Lisboa

Faculdade de Motricidade Humana

Maxial, 16 de Fevereiro de 2009

Assunto:_Participacdo/colaboracéo no estudo/investigacdo de mestrado em Ciéncias
da Educacao.

Eu, Dina do Carmo Miranda da Cruz, encontro-me a fazer uma investigagéo no
ambito do Mestrado em Ciéncias da Educagao e por esse motivo, venho por este
meio solicitar a participagdo de V. Exa.. Essa participacdo passara por responder a
uma entrevista antes de cada aula assistida — 3 entrevistas e trés aulas assistidas
continuas.

Garanto a confidencialidade das gravacées das entrevistas assim como garanto
que este estudo n&o trara nenhum risco na sua imagem social e/ou profissional pois

a “sua identidade ndo sera revelada”.

Esta pesquisa visa responder a seguinte pergunta:
Quais os processos de pensamento pré-interactivos dos professores do
2° ciclo do ensino basico numa turma onde se encontram incluidos alunos com

Necessidades Educativas Especiais?

Maxial, 16 de Fevereiro de 2009

q\\k({-\/\'\ Cecuwddc

Prof® Dina do\cﬁo Miranda da Cruz
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= r L
s ¢
::. e .Q
“11s80O°
Declaracao
Universidade Técnica de Lisboa
Faculdade de Motricidade Humana
Eu, tomei

conhecimento da investigacéo a efectuar pela colega Dina do Carmo Miranda da Cruz

no ambito do Mestrado em Ciéncias da Educacédo e declaro a minha disponibilidade

em participar na referida investigacéo.

O professor participante
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2. GUIAO DE ENTREVISTA PRE-AULA

Questdes:

1) Como caracteriza os alunos da sua sala? Tem alguns alunos com
caracteristicas que merecam um relevo especial?

2) Quais sédo os objetivos que pretende atingir com esta aula? Tem objetivos
iguais ou diferentes para os alunos?

3) Quando planificou esta aula considerou 0 mesmo conteudo para todos o0s
alunos ou, por outro lado, considerou diferentes contetdos?

4) Seleccionou estratégias iguais ou diferentes?

5) Vai utilizar materiais? Se sim: Que preocupacfes teve em relacdo aos
materiais?

6) Quais 0s aspectos que podem ser mais criticos nesta aula?

7) Face a esses aspectos criticos que alternativas possui?
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3. SISTEMA DE ANALISE DAS VARIAVEIS PRE-INTERATIVAS

3.1. SISTEMA DE ANALISE DE PENSAMENTOS DIDATICOS

» Categorias, definicdes e exemplos de codificacao:

1. Avaliacdo - referéncia a utlizacdo de técnicas e procedimentos de avaliacdo sobre a
aprendizagem dos alunos — ex.: “nés na unidade didatica definimos dois exercicios-critérios”.

2. Clima — procedimentos e preocupacdes relativas ao ambiente psicossocial e de relagdo em que
decorre a aula — ex.. “dar feedback, normalmente positivo ou, talvez, até em género de
brincadeira”.

3. Conteldos - enunciados relativos a selecdo, seqiéncia, quantidade e caracteristicas
especificas da matérias de ensino, atividades ou situagfes de pratica (exceto as decisdes sobre
definicdo de objetivos e as referéncias a temas de unidades didaticas) — ex.: “para ja vou fazer um
exercicio de passe de dedos, vou tentar verificar como é que esta a situagdo”.

4. Disciplina — referéncia a pensamentos ou decisdes sobre a organizagdo, controle e
manutencdo dos alunos em comportamentos apropriados, ou em relagdo a ocorréncia de
comportamentos inapropriados — ex.: “e eles dispersam-se muito, lancam bolas ao cesto, driblam,
demoram muito tempo a parar, apesar de haver grande insisténcia desde o principio do ano”.

5. Estratégias de Aprendizagem de Ensino — constru¢cdes mais gerais sobre as abordagens
estabelecidas para o ensino e a aprendizagem ou a utilizacéo de estilos e estratégias particulares —
ex.: “em todas as situagbes ha um ou mais tipos de dificuldades. No enrolamento a frente e no
apoio invertido ha duas situagbes”. — estilo de ensino inclusivo, segundo a classificacdo de
Mosston (1981).

6. Gestdo — decisdes e pensamentos sobre a organizacdo das atividades; subcategorias
consideradas:

6.1. Material — proposi¢cdes sobre a se¢do, montagem, utilizacdo e avaliagdo de instalacdes,
espagos, equipamentos e materiais para a aula — ex.: “a preocupag¢ao essencial é gerir os dois
espagos que vou ter [...] e depois € a questdo das bolas para uma situacdo da aula em que vao
estar divididos- num dos grupos é uma bola para cada aluno, no outro grupo ndo”.

6.2. Organizacdo de Alunos — decisbes e pensamentos relativos a formagcdo de grupos de
trabalho e disposicdo dos alunos pelos espagos, materiais e tarefas — ex.: “hum dos grupos héa
uma bola para cada aluno, no outro grupo nao’.

6.3. Regras — estabelecimento de regras de participacdo dos alunos e de rotinas nas atividades —
ex.: “tentei combinar com eles um sinal — portanto, um apito, eles ficam no seu lugar para eu falar”.

6.4. Tempo — decisBes e preocupacfes relativas ao tempo de aula — ex.: “ndo gosto de ver
ninguém parado, tudo tem que estar em atividade, mesmo nas mudancgas de atividade procuro que
eles se organizem rapidamente”.

6.5. Outras decis@es relativas a gestéao.

7. Instrucado — decisfes e pensamentos sobre procedimentos relativos a acao direta do docente de
orientar e conduzir as aprendizagens engloba as seguintes subcategorias:

7.1. Alunos como Agentes de Ensino — referéncia a utilizacdo de alunos para demonstrar ou
servir de monitores — ex.: “geralmente no fim, costumo pedir a alguns, ou a todos consoante o
tempo, para exemplificar e criar o seu préprio movimento, e todos imitam esse movimento”.

7.2. Apresentacdo da Informacdo — decisdes e pensamentos sobre os episédios de
apresentacéo e estruturacdo da matéria aos alunos — ex.: “depois vou ali para o quadro aonde vou,
mais uma vez relembrar o sistema de rotagdo e de marcagédo de pontos”.

7.3. Feedback — decisfes e pensamentos sobre a reagdo do professor a presta¢do do aluno — ex.:
“costumo estar sempre a intervir a dar feedback, normalmente positivos”.

7.4. Supervisdo — decisdes sobre o controle das atividades de aprendizagem dos alunos,
excetuando as referéncias a feedback — ex.: “vou estabelecer um sistema de rotagdo, vou passar
por todos os grupos e informar os grupos todos”.

7.5. Outras decisdes relativas a instrugao

8. Objetivos — decisdes sobre metas propostas para a atividade.

9. Outras decisBes ndo enquadradas nas categorias anteriores.
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3.2. SISTEMA DE ANALISE DE DIAGNOSTICO DE ALUNOS

» Categorias, definicdes e exemplos de codificacéao:

A — Dimensdo Especificacdo — qualidade do diagndstico de alunos ser mais ou
menos explicito e preciso; para isso foram criadas duas categorias:

1. Genérico — avaliacdo global da turma ou dos alunos — exs.: “pronto tém alguns

9, &

erros até nos gestos técnicos”; “mas em jogo ja fazem algumas coisas”.

2. Especifico — qualidade do diagnoéstico ser concreto em relacéo a precisao de
erros, dificuldades ou critérios de sucesso nas tarefas motoras, ou em relagdo as
suficiéncias/insuficiéncias pessoais e educacionais dos alunos — ex.: ‘o aluno
recusa-se a realizar o apoio invertido porque tem medo”.

B — Dimensao Foco — para além, da especificidade dos enunciados, o professor
pode referir-se a aspectos de ordem académica ou comportamental:

3. Académico — caracteristicas focadas que se prendem com as aprendizagens
programéticas em Educacéo Fisica — ex.: “eles ja fazem a leitura do jogo ja ndo
jogam a toa, ja nado aglomeram sobre a bola”. [cada caracteristica foi
contabilizada como uma unidade].

4. Comportamento — aspectos que se prendem com fatores da participagdo nos
planos pessoal, social e emocional do aluno, ou ligados a dimenséo
disciplina/indisciplina na sala de aula — ex.: “eles s&o bonzinhos, ddo-se uns com
oS outros”.

C — Dimensao Individualizag&o — grau de identificacao e de particularizacao dos
problemas e dificuldades dos alunos; subcategorias consideradas:

5. Turma — referéncia a caracteristicas da turma ou dos alunos no seu conjunto —
ex.: “essa turma ja tem um nivel (...) néo é o nivel inicila”.

6. Grupo — refere-se a grupos de alunos — ex.: “‘gostei da prestacdo daquele
grupo que melhorou bastante”.

7. Aluno — precisa caracteristicas, perfis e estados de desenvolvimento ou de
aprendizagem dos alunos tomados individualmente — ex.: “o aluno recusa-se a
realizar o apoio invertido porque tem medo”.
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3.3. SISTEMA DE ANALISE DE DIFERENCIACAO DO ENSINO

» Categorias, definicdes e exemplos de codificacéao:

1. Ensino Diferenciado — intengdo de promover um ensino mais individualizado
e ajustado as caracteristicas e niveis dos alunos. Esta intencdo pode manifestar-

se sob varias formas:

1.1. Em Objetivos diferenciados para alunos — ex.: “que os alunos se v&o
apercebendo cada vez mais com a execucdo dos gestos técnicos de uma forma
mais correta, ndo estando tdo desconcentrados naquilo que estdo a fazer,
estando mais empenhados e percebendo quilo que séo os conceitos fundamentai
dos gestos técnicos. No outro grupo, em jogo, introduzir alguns conceitos
fundamentais em jogo, como o drible pelo corredor central, além da ocupacao dos
espacos, da marcacdo homem — que ja foi feito nas aulas anteriores, mas
também a ocupacéo racional do espaco no ataque, com 5 jogadores abertos, e é
fundamentalmente o drible pelo corredor central, com a posi¢éo dos laterais e dos
outros elementos”.

1.2. Em Tarefas de Aprendizagem ou situacdes de exercicio, modificadas ou
diferentes para alguns alunos, embora 0s objetivos permanecam 0S mesmos —
ex.: “no geral a turma esta a reagir bem aos exercicios de manchete, e que haja
alguns alunos que nao estejam a reagir tdo bem, vamos tentar o velho truque da
parede — ver se eles conseguem controlar o movimento em relagdo a parede”.

1.3. Em Estratégias de Ensino — procedimentos diferenciados do professor para
os alunos — de ordem estratégica, num sentido geral, e de ordem tactica — ex.:
“feita esta primeira abordagem [...] se ndo houver, de fato, uma progresséo
considerada satisfatéria da parte de todos os alunos e de alguns em especial,
terei que fazer um trabalho mais individualizado e recorrer a outras estratégias, no
sentido que eles ultrapassem, de fato, essas dificuldades maiores”.

2. Ensino Indiferenciado — auséncia de referéncia a intencdo pedagogica de

diferenciar o ensino.
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3.4. SISTEMA DE ANALISE DE LEGITIMACAO DAS DECISOES

» Categorias, definicdes e exemplos de codificacéao:

1. Legitimagcdo das Decisdes - representam 0s constructos suportados por
quadros de referéncia explicitados, categorizados em funcédo da fonte a que o
professor recorre nas escolhas decisionais, identificando-se trés fontes
legitimadoras das decisbes de ensino tomadas: Decisdes Legitimadas pela
Experiéncias; Decisdes Legitimadas pelo Planeamento e; Decisbes Legitimadas
por Preconcecdes.

1.1. Legitimadas pela Experiéncia - centra-se na pratica do professor e consta e
cognicdes intimamente ligadas a experiéncia pessoal, representando a ativacao
de esquemas de pensamento da memoaria profissional (procedimentos habituais,
reativacao de situacbes passadas e sua comparacdo com situacdes presentes).
Este indicador é utilizado para caracterizar a existéncia de decisdes influenciadas
pela experiéncia as "rotinas de ensino”. No estudo de Fink & Siedentop (1989)
as rotinas mais habituais respeitam: a) a atividade em geral; b) as transicfes
entre atividades; c) a instrucdo; d) ao funcionamento da escola e da
disciplina e, e) ao fechamento da atividade.

1.2. Legitimadas pelo Planeamento - aqui o professor justifica as suas opcdes
em termos do programa em vigor ou do planeamento conjundo do grupo de
disciplina e da escola. Se estas decisfes caracterizam o recurso e a dependéncia
do professor em relagdo ao planeamento, ndo significam que os docentes que
recorrem a este quadro legitimador sejam aqueles que planeiam - trata-se apenas
da intensidade com que aparece como fonte privilegiada de legitimagéao.

1.3. Legitimadas por Preconcec¢fes - sdo teorias pessoais que o professor
utiliza para justificar as suas decisdes, ou seja, teu quadro legitimador tedrico.
Indicador para caracterizar a capacidade do professor em perspectivar
autonomamente 0 ensino e se assumir como autor - portador de concecdes
educativas proprias sobre o ensino da disciplina ou sobre os seus conteldos,
recorrendo a um quadro tedrico pessoal desenvolvido ao longo da formacgéo
e experiéncia profissional. Na identificacdo destes contructos, aplicou-se o
conceito de preconcepcéao.
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3.5. DICIONARIO DE VARIAVEIS PRE-INTERATIVAS

Abreviaturas Identificacdo da Variavel Fase de Ensino Tipo
PD Avl Pensamento didaticos/Avaliacéo Pré-Interativa“ Continua
PD Cat Pensamentos didaticos/Categorias ‘ ‘
PD Cli Pensamentos didaticos/Clima ‘ ‘
PD Con Pensamentos didaticos/Contetdo ‘ ‘
PD Dis Pensamentos didaticos/Disciplina ‘ ‘
PD Est Pensamentos didaticos/Estratégias ‘ ‘
PD Fr Pensamentos didaticos/Fregiiéncia ‘ !
PD Ges Pensamentos didaticos/Gestéo ‘ ‘
PD Ins Pensamentos didaticos/Instrugio ‘ ‘
PD Obj Pensamentos didaticos/Objetivos ‘ !
PD Out Pensamentos didaticos/Outros ‘ ‘
Dg Ac Diagnéstico académico “ “
Dg Al Diagnostico aluno “ “
Dg Com Diagnoéstico comportamento “ “
Dg Esp Diagnéstico especifico “ “
Dg Fr Diagnostico frequiéncia “ ‘
Dg Gen Diagndstico genérico “ “
Dg Gr Diagnéstico grupo “ “
Dg Tur Diagnostico turma “ “
Difer Diferenciagéo do ensino® “ Nominal
Difer Est Diferenciacdo em estratégia’ “ “
Difer Obj Diferenciagdo em objetivos® “ “
Difer S Ex Diferenciacdo em situacdes de exercicio® ‘ ‘
Indifer Indiferenciac&o® ‘ )
DL Exp Decisbes legitimadas pela experiéncia “ Continua
DL PI Decisdes legitimadas pelo planeamento “ *
DL Prec Decisbes legitimadas por preconcec¢oes “ “

! Considerada como variavel continua, a partir de uma escala nominal de 4 modalidades.
2 Categoria do sistema nominal Diferenciagdo do ensino, com 4 modalidades.

3 idem.
4 idem.
% idem.
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4. ENTREVISTAS

4.1. PROFESSOR A (Ciéncias da Natureza)

12 Entrevista (21/04/2009)

1) Como caracteriza os alunos da sua aula? Tem alguns alunos com
caracteristicas que merecam um relevo especial?

R: Os alunos séo interessados e empenhados. Embora a seguranca e confianca
excessiva demonstradas por alguns. Por vezes, incentiva a terem atitudes pouco
humildes, tanto em relacdo aos préprios colegas, como também em relacdo a
professores. Mas de um modo geral € uma turma bastante agradavel de se
trabalhar. Praticamente ndo existe comportamentos desajustados a realcar. E
bastante boa esta turma. Temos na turma trés alunos que merecem um relevo
especial, eram quatro mas um j4 estava fora da escolaridade obrigat6ria deixou
de vir & escola desde Novembro. Destes trés, dois deles apresentam
caracteristicas especiais. O terceiro apresenta uma dislexia que estd a ser
reeducada. Tendo apresentado melhorias significativas e praticamente n&o
necessita de especial atencdo, s6 na escrita é que temos de fazer uma
verificacdo mais pormenorizada. Os outros dois alunos necessitam de atencao
especial. A aluna A apresenta défice cognitivo ligeiro a moderado. A
compreensdo, a memaria, o0 raciocinio e tudo que requer abstraccdo a aluna
apresenta muitas dificuldades. A leitura € pouco fluente, o que leva a dificuldades
acrescidas ao nivel da compreensédo e interpretacdo, sendo a escrita muito
basica. assim como na conversa, verifica-se que a aluna apresenta muitas
limitagcBes que se apercebe e que faz com que fique inibida e insegura perante a
turma, pelo que temos que solicitar constantemente a sua intervencgao e verificar
se a aluna percebeu as matérias ou ndo. Para esta aluna tento fazer um trabalho
um pouco diferenciado, 0s objectivos propostos sdo basicos, é imprescindivel o
reforco positivo e orientacdo nas resolucdes das tarefas, se ndo o fizermos a
aluna perde-se. O aluno C também apresenta um défice cognitivo ligeiro a
moderado, muita imaturidade, pouco autonomia nas tarefas, também apresenta
problemas psicomotores e o seu crescimento é inferior ao que seria de esperar e
também apresenta descoordenacdo motora e no equilibrio. O aluno C tem muitas
dificuldades na compreenséo e na interpretacdo mais acentuado que a aluna A,
escreve mas a estruturacdo € muito, muito basica. As questbes que se colocam
tém que ser muito simples. Ao nivel da conversa o aluno C apresenta grandes
dificuldades. Outro défice é a falta de concentracdo e atencdo que o aluno
apresenta, o que leva a que tenhamos que estar sempre a verificar se este esta
atento ou nado, porque as vezes parece que estd atento, mas nao esta ca e
também o que hoje aprende amanha ja ndo se lembra. Os objectivos que delineei
para o aluno C sdo muito basicos, praticamente sdo 0s necessarios que saiba
para fazer face ao dia a dia.

2) Quais séo os objetivos que pretende atingir com esta aula? Tem objetivos
iguais ou diferentes para os alunos?

R: Nesta aula vou fazer uma revisdo da matéria dada na aula anterior e fazer
também uma revisdo generalizada da matéria porque hoje vou iniciar novo
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conteudo. Por isso, na primeira parte da aula pretendo que os alunos me
respondam através de pergunta/resposta e explicacdo dos caracteres sexuais
primérios e secundarios. Pretendo que os alunos saibam distinguir caracteres
sexuais primarios de secundarios e dizer quais sdo as alteracdes morfologicas e
de comportamento que se da na fase da puberdade, tanto nos rapazes como nas
raparigas; Definir puberdade; reconhecer os diferentes ritmos de crescimento dos
jovens — rapazes/raparigas. Na segunda parte da aula vou iniciar novo conteudo.
Os objectivos para os alunos que apresentam caracteristicas diferentes, por isso
para a aluna A e aluno C tém objectivos mais basicos a atingir. Estes alunos
ouvem a explicacdo tedrica e depois fazem exercicios simplificados, muito
simples. Por exemplo nesta aula o objectivo principal para estes alunos é que
saibam o que é um microbio, de forma muito simples e que me consigam dizer o
nome de dois micrébios patogénicos.

3) Quando planificou esta aula considerou o mesmo contetdo para todos 0s
alunos ou, por outro lado. Considerou diferentes contetdos?

R: O conteudo € para todos os alunos, as tarefas propostas e 0s objectivos € que
por vezes séo diferentes para os alunos A e C.

4) Selecionou estratégias iguais ou diferentes?

R: As estratégias sao iguais para todos os alunos, depois mediante a reacc¢éo da
aluna A e do aluno C muitas vezes aplico estratégias diferenciadas. Geralmente
acompanho de forma mais individualizada o trabalho da aula, tento que estes
participem incentivando-os. Tento estar mais proxima deles e explicar de uma
forma mais adequada, ou seja, tento falar de uma forma mais simples e muitas
vezes ir buscar histérias, fazer desenhos, mostrar imagens para que estes
percebam.

5) Vai utilizar materiais? Se sim: que preocupacdes teve em relacdo aos
materiais?

R: Hoje vou utilizar um Power Point sobre os micrébios. A preocupacao que tive
foi aplicar uma linguagem simples e as imagens serem adequadas e faceis de
perceber.

6) Quais o0s aspectos que podem ser mais criticos nesta aula?

R: Os aspectos que posso considerar mais criticos tem a ver com a aluna A e a
C. Porgque estes como tém muita dificuldade em interiorizar as matérias, tenho
gue me lembrar constantemente que para eles tenho que aplicar uma linguagem
mais infantil. Quero dizer uma linguagem mais adequada, mais simples. Outra
preocupacao € tentar ndo me esquecer de verificar se estdo com atencdo ou nao.
Porque muitas vezes parece que estdo com muita atencdo, mas nao estao ca,
desligam. O resto da turma ndo me causa problemas, séo faladores, mas grande
parte do tempo consigo captar-lhes a atencdo. Se acontecer alguma coisa fora do
comum, sdo situagdes esporadicas, nada de complicado.

7) Face a esses aspectos criticos que alternativas possui?

R: Como ja disse, geralmente ndo ha aspectos criticos e quando os ha tento
resolvé-los na hora. Com os alunos NEE, como ja disse, tento dar-lhes o maximo
de apoio possivel.

114



ANEXOS

22 Entrevista (28/04/2009)

1) Como caracteriza os alunos da sua aula? Tem alguns alunos com
caracteristicas que merecam um relevo especial?

R: Como ja referi na entrevista anterior, a turma € bastante boa e interessada.
Embora todos os alunos sejam diferentes. A minha preocupagao recai
essencialmente sobre a aluna A e o aluno C, que necessitam da minha parte uma
atencdo muito especial devido as suas problematicas que condicionam em muito
as aprendizagens.

2) Quais sdo os objetivos que pretende atingir com esta aula? Tem objetivos
iguais ou diferentes para os alunos?

R: Nesta aula vou iniciar com a correc¢cao dos TPC’s sobre a matéria dada na
aula anterior, pois estes exercicios ndo foram feitos pelos alunos NEE A e C,
porque dei-lhes uma ficha de trabalho adaptada e de acordo com os objectivos
qgue pretendo que atinjam. Depois vou fazer um quadro sintese da matéria sobre
0s microbios de forma a ajudar os alunos a arrumarem a matéria e ser mais facil
para eles estudarem. Para os alunos NEE A e C vou entregar-lhes um quadro
sintese adaptado e de acordo com 0s objectivos. Também vou projectar um
Power Point sobre o tema prevencdo de Doencas porgue acho que os alunos
visualizando imagens ajuda na aprendizagem. Por fim e espero ter tempo, vou
resolver alguns exercicios do manual com os alunos de forma a sistematizarem a
matéria. Para os alunos NEE A e C vou dar outra ficha adaptada. Mas voltando a
sua questao, pois... os objectivos que pretendo que os alunos atinjam nesta aula
€ essencialmente saberem como se faz a prevencao de doencas. Para os alunos
NEE A e C o objectivo é o mesmo.

3) Quando planificou esta aula considerou o mesmo conteudo paratodos os
alunos ou, por outro lado. Considerou diferentes contetidos?

R: Como ja disse, s6 peco que estes me digam uma ou duas maneiras, no
maximo de se fazer a prevencdo das doencas, 0s conteldos sao iguais para
todos os alunos, as tarefas propostas e os objectivos é que na maior parte das
vezes sao diferentes para a aluna A e para o aluno C.

4) Seleccionou estratégias iguais ou diferentes?

R: Também ja disse anteriormente, por vezes tenho a necessidade de adaptar
estratégias, muito especialmente para os alunos que ja referi, para a aluna A e
para o aluno C. Hoje por exemplo, as estratégias vao ser um pouco diferentes,
porque vou-lhes dar uma ficha adaptada e um quadro sintese também adaptado,
e vou com eles os dois resolver a ficha e fazer novamente a explicacdo da
matéria, utilizando uma linguagem muito simples para que compreendam. Esta
matéria € um pouco complicada e por isso tenho que recorrer a situagcdes mais
visuais para que consigam compreender melhor.

5) Vai utilizar materiais? Se sim: que preocupagOes teve em relacdo aos
materiais?

R: Hoje vou utilizar um Power Point sobre como se pode fazer a prevencao das
doencas. Nao tive preocupacdes de maior a elabora-lo, tento sempre utilizar uma
linguagem simples e imagens apelativas e esclarecedoras, imagens que ajudem
na compreensao da matéria.

6) Quais 0s aspectos que podem ser mais criticos nesta aula?

R: Geralmente ndo tenho com que me preocupar, as vezes alguns alunos falam
muito uns com 0s outros ou criam conflitos uns com os outros, o que perturba a
sala de aula. Mas facilmente resolvo essas situagdes, que sdo muito pontuais na
minha aula. Pode haver algum desinteresse por parte deles, e muito
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especialmente por parte dos alunos NEE, porque esta matéria € um pouco chata
para eles. Tenho que ter atencao. De resto ndo preciso de me preocupar.

7) Face a esses aspectos criticos que alternativas possui?

R: Como geralmente ndo h& aspectos criticos com a turma e quando os ha tento
resolvé-los na hora. Nao penso nisso, ndo possuo alternativas. Porque as
situacdes que podem ocorrer até hoje foram sempre faceis de resolver.
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32 Entrevista (05/05/2009)

1) Como caracteriza os alunos da sua aula? Tem alguns alunos com
caracteristicas que merecam um relevo especial?

R: Os alunos desta turma séo interessados, como ja referi nas entrevistas
anteriores. Sao todos bons mildos. Embora tenha trés alunos, ou seja dois, 0 A e
a B que como tém muitas dificuldades em aprenderem devido as suas
probleméticas merecem da minha parte uma atencdo especial, mais
individualizada, mais proxima e adequada.

2) Quais sdo os objetivos que pretende atingir com esta aula? Tem objetivos
iguais ou diferentes para os alunos?

R: Nesta aula vou acabar de fazer com os alunos a correc¢ao das questdes do
manual e com os alunos NEE vou individualmente fazer também a correccdo da
ficha de trabalho adaptada. Depois vou fazer a revisdo da matéria atraves de
guestdes que vou colocar sobre caracteres sexuais primarios e secundarios e
microbios. Vou também dar indicacdo aos alunos sobre as paginas do manual
gue devem estudar para o teste. Os objectivos que pretendo atingir € que 0s
alunos verifiqguem se aprenderam ou ndo estes dois conteudos, se verificarem
gue ainda tém duvidas podem contar comigo para as esclarecer. O objectivo a
alcancar nesta aula € igual para todos, S6 que para os alunos NEE nédo peco que
saibam a matéria toda, s6 algumas coisas, porque 0s objectivos que estabeleci
para estes sdo muito simples e claro adaptados as suas capacidades.

3) Quando planificou esta aula considerou o mesmo conteddo para todos 0s
alunos ou, por outro lado. Considerou diferentes contetdos?

R: Esta aula € um pouco diferente das outras, porque ndo vou dar matéria. Vou
essencialmente fazer revisées. O que vou fazer é diferenciar o que os alunos da
turma aprendem em relacdo aos alunos NEE, porgue os objectivos a atingir sao
diferentes.

4) Selecionou estratégias iguais ou diferentes?

R: Hoje, a estratégia a adoptar € um pouco mais individualizada para os alunos
NEE. Necessito estar junto a eles e verificar se compreenderam as partes da
matéria que pretendo que aprendam. Vou colocar-lhes questbes directas e de
acordo com os objectivos que pretendo que atinjam.

5) Vai utilizar materiais? Se sim: - que preocupacdes teve em relacdo aos
materiais?

R: Hoje s6 vou utilizar, numa parte da aula 0 manual e mais nada.

6) Quais 0s aspectos que podem ser mais criticos nesta aula?

R: Geralmente ndo me preocupo com essas questdes, porque a turma ainda néo
me deu razdes para isso. H4 coisas pontuais, mas nada de significante. Hoje,
como € revisdes, geralmente vao estar muito atentos, ndo creio que va surgir
algum imprevisto. S6 tenho que ter mais atencdo aos alunos NEE que por vezes
parecem muito atentos mas a cabeca destes nao estdo na aula.

7) Face a esses aspectos criticos que alternativas possui?

R: Nao tenho alternativas, nem sequer penso nelas, porque ndo tenho razdes
para isso.
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4.2. PROFESSOR B (Histoéria e Geografia de Portugal)

12 Entrevista (21/04/2009)

1) Como caracteriza os alunos da sua aula? Tem alguns alunos com
caracteristicas que merecam um relevo especial?

R: Nesta turma tenho alunos que tém necessidades educativas especiais. Tenho
trés que é a aluna A o aluno C e o aluno B, a este ultimo esta diagnosticado
dislexia, mas, praticamente ndo requer nenhuma atencao especial. Simplesmente
verifico a escrita no caderno. O aluno C apresenta um défice cognitivo muito
acentuado e aluna A, que apresenta também défice cognitivo, embora ligeiro.
Esta aluna (A) apresenta uma grande desmotivacdo e muito pouco
empenhamento o que leva a que comprometa as suas aprendizagem. Ela néo
gosta nada da escola. Também tenho o oposto, nesta turma tenho trés alunas
com plano de desenvolvimento, sdo muito boas. De uma maneira geral eles sao
todos muito participativos.

2) Quais séo os objetivos que pretende atingir com esta aula? Tem objetivos
iguais ou diferentes para os alunos?

R: E assim, os alunos com NEE, no caso do aluno C, que é o que apresenta
maiores limitagbes, tem objectivos diferentes, embora acabe por ndo fazer um
trabalho muito diferenciado, porque a turma € muito grande e tenho algumas
limitacbes em relacdo a isso. Mas geralmente ele ouve a explicacdo tedrica,
depois na parte do trabalho préatico ele faz sempre menos que os outros. Por
exemplo, coisas muito simples, estudar o vocabulario relacionado com os
assuntos que estamos a tratar, fazer exercicios muito simples, nhormalmente com
consulta do manual, é principalmente isso. Em relacdo a aluna A, que embora
nao tenha objectivos diferentes da turma, porque tem adequacdes curriculares e
como estas ndo podem colocar em causa o curriculo, tive de delinear objectivos
intermédios, mais faseados, sendo ela ndo conseguiria atingir 0s objectivos.
Também faco fichas de acordo com os objectivos que delineei para ela, porém
mais simples. Nesta aula vamos dar sobretudo os meios utilizados pelo Estado
Novo para fazer propaganda ao regime, as restricdes que havia a liberdade neste
periodo. Eu quero que o aluno C consiga me dizer, simplesmente, dois meios
utilizados pelo estado novo para fazer propaganda, para a aluna A pretendo que
ela me saiba explicar o que é a Ditadura, Censura e indicar os meios utilizados na
propaganda e as restricbes que havia naquela altura a liberdade. Por isso, os
objectivos sdo os mesmos, mas simplificados.

3) Quando planificou esta aula considerou o mesmo contetudo paratodos os
alunos ou, por outro lado. Considerou diferentes contetdos?

R: Considerei 0 mesmo conteudo para todos os alunos, os objectivos € que séao
diferenciados para a aluna A e o aluno C.

4) Seleccionou estratégias iguais ou diferentes?

R: Em relacdo as estratégias, ha umas iguais outras diferentes. Como ja disse, a
parte tedrica é igual e na parte mais pratica € que héa distincdo. Sempre que
possivel, tento dar um apoio mais individualizado aos dois alunos com maiores
dificuldade, aluna A e o aluno C. As fichas de trabalho, geralmente, também séo
diferentes, com questdes mais directas e simples e de acordo com os objectivos
delineados e que estdo no Programa Educativo de cada um deles.
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5) Vai utilizar materiais? Se sim: que preocupacdes teve em relacdo aos
materiais?

R: O material que vou utilizar € s6 o manual, quadro e giz.

6) Quais 0s aspectos que podem ser mais criticos nesta aula?

R: Por exemplo, em relacdo aos dois alunos NEE, aluna A e aluno C, que tem
mais dificuldades a nivel cognitivo, todos os assuntos que abordamos em historia
nao Ihes dizem nada. Eu vejo que eles estdo ali, obedecem, fazem exactamente
aquilo que mando, olham para mim, com muita atencdo, parece até que estao a
prestar muita atengcdo, decoram até algumas coisas. Mas perceber...tenho a
certeza que eles ndo percebem nada, € uma limitagdo deles, que pouco podemos
fazer. O aluno C tem maiores limitacbes que a aluna A, mas ao nivel da
compreensao sao muito idénticos o que faz com que tenha de ter muita atencéo a
este dois, dar-lhes um apoio mais individualizado. De resto a turma, geralmente,
ndo me da preocupacgdes a esse nivel. As vezes, como a matéria € bastante
tedrica, deixam de prestar atencdo ou comecam a falar com o colega do lado,
mas nada de especial.

7) Face a esses aspectos criticos que alternativas possui?

R: N&o tenho alternativas, vou gerindo conforme as necessidades ou de acordo
com as situacdes que vao aparecendo.
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22 Entrevista (24/04/2009)

1) Como caracteriza os alunos da sua aula? Tem alguns alunos com
caracteristicas que merecam um relevo especial?

R: Os dois alunos com NEE, a A e o C, estes precisam bastante de mim e de um
trabalho mais individualizado.

2) Quais séo os objetivos que pretende atingir com esta aula? Tem objetivos
iguais ou diferentes para os alunos?

R: Esta aula vai ser um pouco diferente, porque vou receber os trabalhos que os
alunos fizeram individualmente sobre o 25 de Abril e depois vou langar um debate
sobre o valor da liberdade. Eles tém que comecar a pensar e para isso a melhor
estratégia é lancar questdes a turma e potenciar o debate entre eles. E bastante
engracado e eles gostam muito e desta forma desenvolvo o espirito critico deles,
€ este o principal objectivo desta aula, embora com este tipo de actividade eu
esteja também, ou seja, eles e eu a fazer uma revisdo e uma sistematizacdo dos
conteddos.

3) Quando planificou esta aula considerou o mesmo conteddo para todos 0s
alunos ou, por outro lado. Considerou diferentes contetdos?

R: Os conteddos sdo os mesmos, mas como hoje ndo vou dar matéria é
actividade, como ja disse, acaba por ser uma revisdo das matérias dadas, os
contetdos séo iguais para todos, s6 que os alunos NEE néo vao conseguir entrar
no debate e ai tenho que intervir e tenho que eu lancar questfes simples e desta
forma conseguir rever com eles, também a matéria.

4) Selecionou estratégias iguais ou diferentes?

R: Hoje o que vai diferenciar é, como acabei de dizer, vou lancar questdes
simples e adequadas aos alunos A e C, o resto é tudo igual, e claro que vou
incentiva-los a responderem e a intervir no debate.

5) Vai utilizar materiais? Se sim: que preocupacdes teve em relacdo aos
materiais?

R: N&o, hoje ndo vou utilizar nenhum material.

6) Quais 0s aspectos que podem ser mais criticos nesta aula?

R: Ora, hoje, pode vir a surgir algumas situagdes de, ... rebolico, ou seja, eles
guererem falar todos ao mesmo tempo e por isso vou estabelecer algumas regras
logo no inicio e vou tentar controlar essa situacdo se surgir, mas, geralmente,
eles até se portam bem, ja ndo é a primeira vez que lanco debates.

7) Face a esses aspectos criticos que alternativas possui?

R: N&o tenho alternativas, ndo preciso de pensar muito nisso, vou intervindo, se
for caso disso.
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32 Entrevista (28/04/2009)

1) Como caracteriza os alunos da sua aula? Tem alguns alunos com
caracteristicas que merecam um relevo especial?

R: Ja disso na primeira entrevista que tenho trés alunos identificados como NEE
mas s6 dois é que necessitam de apoio, porque apresentam limitacdes, embora o
aluno C, a nivel cognitivo seja muito inferior a aluna A, os restantes alunos séo
participativos, embora se verifique que ha matérias que eles mostram mais
interesse que outras, esta por acaso que estamos a dar, vejo que € um pouco
macadora, eu gosto muito, mas eles ndo, e também ndo sdo muito estimulados
em casa para 0 que estamos a dar. Eu acho que € porque a maior parte dos pais
séo, relativamente novos, e esta matéria também néo Ihes diz nada.

2) Quais séo os objetivos que pretende atingir com esta aula? Tem objetivos
iguais ou diferentes para os alunos?

R: Eu tenho objectivos iguais para a turma, praticamente toda, os objectivos
diferentes sdo para o aluno C e para a aluna A, como ja também referi, devido as
limitagcbes que apresentam. Hoje vamos iniciar o conteido sobre a década de 60,
a Guerra Colonial, e as suas consequéncias. Hoje os objectivos sdo os mesmos,
tanto para o aluno C como para a aluna B. Essencialmente, o que eu vou pedir €
que eles me saibam dizer: quando é que surgiram os primeiros focos de guerra
nas coldnias africanas e quando finalizou. Eu até vou fazer durante a aula um
quadro sintese sobre os contetdos dados nas aulas anteriores para ajuda-los a
sistematizar, naquelas cabecinhas, a matéria. Claro que para os alunos
referenciados, o quadro sintese vai ser simplificado, s6 vou pedir que passem
alguma das partes.

3) Quando planificou esta aula considerou o mesmo conteudo paratodos os
alunos ou, por outro lado. Considerou diferentes conteiddos?

R: Como ja disse, o conteudo é o mesmo para todos os alunos, os objectivos é
gue séao diferenciados, simplificados.

4) Selecionou estratégias iguais ou diferentes?

R: As estratégias, tento que sejam diferentes para o A e a B, tento dar-lhes um
apoio mais individualizado, fichas diferentes, porque os objectivos também séo
diferentes do resto da turma, embora os objectivos para o aluno C sejam muito,
muito, simples.

5) Vai utilizar materiais? Se sim: gue preocupacdes teve em relacdo aos
materiais?

R: O material que vou utilizar € o manual, 0 quadro e o giz, ndo vou utilizar mais
nada de especial, porque como o0 manual tem gravuras bastante boas, utilizo-as.
6) Quais 0s aspectos que podem ser mais criticos nesta aula?

R: Como também ja disse, os aspectos que posso considerar mais criticos pode
ser a falta de atencdo por parte de alguns alunos e que pode levar a conversa
entre colegas. Em relacdo aos dois alunos NEE, tenho que prestar-lhes uma
maior atencao, é praticamente isso que pode acontecer.

7) Face a esses aspectos criticos gque alternativas possui?

R: Nao tenho alternativas, como ja disse, vou gerindo conforme as situacdes que
vao aparecendo, as vezes tenho que intervir, mas com conversa, geralmente
consigo alterar as situacgoes.
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4.3. PROFESSOR C (Educacéo Fisica)

12 Entrevista (21/04/2009)

1) Como caracteriza os alunos da sua aula? Tem alguns alunos com
caracteristicas que merecam um relevo especial?

R: Esta € uma turma composta por alunos com elevado potencial ao nivel dos
trés dominios, cognitivo, socio — afectivo e o psicomotor, como dizemos na giria é
uma turma muito boa, trabalha-se muito bem com eles e em termos mesmo de
indisciplina € praticamente inexistente. Alunos com caracteristicas especiais
temos trés alunos, sinalizados com necessidades educativas. Destes trés alunos
apenas um deles, o aluno C merece um destaque especial devido as
caracteristicas dele, ou seja, destes trés so dois, a aluna A e o aluna C é que tém
algumas limitagbes no dominio psicomotor e que mais influencia na area da
Educacdo Fisica. Embora o cognitivo também apareca, porque é impossivel
dividir uma coisa da outra, portanto destes dois de que falei sdo o0s que
apresentam algumas limitacdes. H4 um em particular o aluno C de que ja falei,
que tem mais limitacbes tanto ao nivel da sociabilidade, como ao nivel
psicomotor. Embora ele consiga estar num nivel em que ele atinge o minimo
daquilo que € exigido aos outros, sdo estas as caracteristicas.

2) Quais séo os objetivos que pretende atingir com esta aula? Tem objetivos
iguais ou diferentes para os alunos?

R: Os objetivos numa forma geral sdo os mesmos para todos os alunos, incluindo
para estes trés. Neste caso estamos a trabalhar as regras basicas do futebol e do
andebol. Interessa-me que eles saibam adoptar uma postura tactica base, neste
caso € a marcacdo homem a homem. N&o vou exigir mais que isso! Depois no
dominio socio — afectivo a cooperacdo entre colegas de equipa e as regras do
jogo. N&o tenho objectivos diferentes. Tenho uma atencdo especial
principalmente em relacdo ao aluno C por causa do nivel da socialidade,
digamos, ter cuidado para ele ndo ser posto a margem, porque ele tem um
desempenho substancialmente inferior aos outros. No caso da outra colega —
aluna A que também tem algumas limitacGes, ela manifesta por vezes pouco
empenho nas tarefas, tem a ver também com as vivéncias que ela tem |& fora,
tem pouca motivagao.

3) Quando planificou esta aula considerou o mesmo conteudo para todos os
alunos ou, por outro lado. Considerou diferentes conteudos?

R: Considerei os mesmos contelddos para todos os alunos.

4) Selecionou estratégias iguais ou diferentes?

R: As estratégias sdo iguais.

5) Vai utilizar materiais? Se sim: que preocupacdes teve em relacdo aos
materiais?

R: Vou utilizar materiais e ndo tive nenhumas preocupacgdes porque os materiais
sédo adequados.

6) Quais 0s aspectos que podem ser mais criticos nesta aula?

R: Como disse a pouco em relagcdo aos dois alunos A e C, num caso corremos 0
risco de haver um fraco empenhamento por parte de um dos elementos — aluna
A, no outro caso, de uma forma facilmente perceptivel, podemos correr o risco de
termos uma postura pouco séria por parte do aluno C, porque ele gosta muito, € a
forma que ele tem, porque como ele ndo consegue um bom desempenho,
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apresenta um bom desempenho ao nivel da palhacada. Digamos assim, esse €
um risco que corremos.

7) Face a esses aspectos criticos que alternativas possui?

R: As alternativas possuo limitam-se a minha intervencdo a medida que os
comportamentos vao aparecendo.
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22 Entrevista (28/04/2009)

1) Como caracteriza os alunos da sua aula? Tem alguns alunos com
caracteristicas que merecam um relevo especial?

R: Como ja referi na entrevista anterior a turma € bastante boa, trabalha-se muito
bem a todos os niveis. Como também ja referi embora existam trés alunos
sinalizados s6 dois € que apresentam limitacfes psicomotoras e a aluna A muita
falta de motivacdo pelo que tenho de dar a estes uma especial atencdo. Muito
feedback de incentivo, explicar e exemplificar os exercicios muitas vezes durante
a aula. E assim, tirando isso, tudo decorre muito bem.

2) Quais séo os objetivos que pretende atingir com esta aula? Tem objetivos
iguais ou diferentes para os alunos?

R: Como também ja referi os objectivos sdo os mesmos para todos os alunos,
incluindo para os dois alunos que referi a pouco. Hoje temos que ir para o
pavilhdo porque esta a chover. E como ndo temos muito espaco porque tenho
que dividi-lo com outras turmas, tanto do 2° e 3° ciclo como do secundério. Vou
trabalhar o salto em altura e o andebol, neste caso mini-andebol. Porque quero
que eles treinem a marcacao, o langcamento e cumpram as regras de jogo. Hoje
vou ter especial atencdo aos dois alunos NEE por causa do salto em altura, em
gue se vai treinar a corrida de balanco, a impulsdo, a transposicao de fasquia e
gueda. E como eles dois tém limitacBes psicomotoras, tenho de estar bastante
atento para corrigir. Ajuda-los a fazer o salto.

3) Quando planificou esta aula considerou o mesmo conteddo para todos 0s
alunos ou, por outro lado. Considerou diferentes contetdos?

R: Considero sempre 0s mesmos conteudos para todos os alunos.

4) Seleccionou estratégias iguais ou diferentes?

R: As estratégias também sdo sempre iguais, apenas a atencao é diferente.

5) Vai utilizar materiais? Se sim: que preocupacdes teve em relacdo aos
materiais?

R: Hoje vou utilizar bolas, balizas de pequena dimensdo, também vou utilizar
colchdes, barras e fasquia que vai ser um elastico para que os alunos nao se
magoem. Nao tive preocupacdes com a escolha dos materiais porque estes, e
como ja referi na entrevista anterior sdo adequados a pratica destas modalidades.
6) Quais o0s aspectos que podem ser mais criticos nesta aula?

R: Geralmente esta turma ndo me da qualquer tipo de problemas. E como ja
referi penso que na outra entrevista que 0s Unicos aspectos a ter em conta
prende-se com a aluna A e o aluno C e as suas posturas em aula. O que tenho
de fazer é ter uma maior atencéo, de resto ndo tenho com que me preocupar.

7) Face a esses aspectos criticos que alternativas possui?

R: Também j& foi referido por mim, acho eu, que as alternativas que adopto é
intervir junto dos alunos se for caso disso.
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32 Entrevista (05/05/2009)

1) Como caracteriza os alunos da sua aula? Tem alguns alunos com
caracteristicas que merecam um relevo especial?

R: Esta é uma turma bastante boa. Trabalha-se bastante bem, sdo bons miudos.
Os dois alunos que apresentam caracteristicas proprias e que merecem da minha
parte uma maior atencdo, sdo como ja disse nas aulas anteriores a aluna A e o
aluno B.

2) Quais sdo os objetivos que pretende atingir com esta aula? Tem objetivos
iguais ou diferentes para os alunos?

R: Os objetivos sdo os mesmos. Claro que os dois alunos que referi a pouco eu
nao exijo tanto, porque como apresentam limitacbes psicomotoras. Mais o aluno
C do que a aluna A, porque o maior problema da aluna A ¢ a falta de motivacéo e
empenho. Hoje vamos continuar a trabalhar as regras basicas do futebol,
marcacao a zona e a marcacao individual. E no andebol vamos trabalhar alguns
gestos técnicos fundamentais. Como por exemplo, 0 passe, a recepcao e o
remate.

3) Quando planificou esta aula considerou o mesmo contetudo paratodos os
alunos ou, por outro lado. Considerou diferentes contetddos?

R: Considero sempre 0s mesmos contetdos para todos os alunos.

4) Selecionou estratégias iguais ou diferentes?

R: As estratégias também sdo iguais, claro que para os alunos com necessidades
dou-lhes maior atengcdo, um ensino mais individualizado. Exemplifico e explico
mais vezes.

5) Vai utilizar materiais? Se sim: que preocupacdes teve em relacdo aos
materiais?

R: Vou utilizar os materiais necessarios a aula e nao tive preocupacfes em
relacdo a estes.

6) Quais 0s aspectos que podem ser mais criticos nesta aula?

R: Os aspectos mais criticos e como ja referi nas outras entrevistas prende-se
com os dois alunos que acima referi, 0 aluno C e a aluna A. Tenho que estar mais
atento aos seus desempenhos e ajuda-los dando-lhes feedback para incentiva-
los, motiva-los e para que estes ndo se dispersem.

7) Face a esses aspectos criticos que alternativas possui?

R: Nao tenho alternativas porque, geralmente n&o preciso delas, a minha
intervencao directa chega para fazer face a alguma situagéo mais critica.
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6. O PCT

Projecto Curricular de Turma - 2008/2009

Escola Psica das 2 e 3° Ciclos de

PROJECTO CURRICULAR DE
TURMA

ANO LECTIVO 2008/2009
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Intvoducdo

A Lei de Bases do Sistema Educativo tem subjacente uma escola renovada, activa e

aberta a comunidade em que se insere.

O Decreto de Lei n.° 6/2001 de 18 de Janeiro, vem introduzir a reorganizacdo
curricular e com ela um conjunto de dreas até agora ndo definidas no sistema de ensino.

O presente Projecto Curricular de Turma pretende ser um documento orientador
do trabalho, promotor do sucesso educativo, indicador de novas e diferentes estratégias
de aprendizagem, a realizar em todos os dominios de uma forma motivadora, planificada e
orientada. Serd implementado na turma --- do 6° ano, da Escola EB 2/3 ..., no ano
lectivo 2008/2009.

Este Projecto foi elaborado partindo do pressuposto que a escola é para todos e, por
isso mesmo, deseja proporcionar condi¢des de sucesso a todos os alunos que a frequentam,
ndo esquecendo que na sua maioria estes formam um grupo bastante heterogéneo, vindos
de meios diversificados, também eles com aptiddes, interesses e expectativas diferentes.

Assim, partindo do conhecimento prévio dos alunos da turma desenvolveram-se as
abordagens a realizar tanto no que se refere &s dreas curriculares disciplinares, como &s
dreas curriculares ndo disciplinares, procurando de uma forma transversal o

desenvolvimento das competéncias essenciais e especificas.
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PROJECT RRICULAR A
| Ano lectivo: 2008/2009 Ano: 6° Turma: |
DATA LINGUA “AREA LOCALIDADE PEI | ESCALA | ENC.
Alunos NASCIMENTO ESTRAANGEIR F.P.S (o] EDUC.
1 Inglés e = _ | M3e
2 Inglés . _ | Mée
3 Inglés . i | Mde
= Inglés . _ e | NGB
5 Inglés I - | Mée
6 Inglés . Lo | Mde
7 Inglés . = | Mae
8 Inglés e — — | Mée
9 Inglés EMRLC. | [mae
10 Inglés — . | Méde
11 Inglés e . N Mée
12 Inglés P _ R
13 Inglés o N | Mde
14 Inglés = P i | Méde
15 Inglés EMRC. o O |
16 Inglés — X — | M@
17 Inglés EMRLC. . | Mé@e
18 Inglés s — — — | Mde
19 Inglés S _ b Mée
20 Inglés . X e Mée
21 Inglés . _ | 1N
22 Inglés . X s Pai
23 Inglés e s A Mde
24 Inglés —— - —=rau Pai
25 Inglés e . | M@
26 Inglés e X — | Pai
27 Inglés _ X = i|'Mde
4
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INTERVENIENTES

Presidente da Reunido

Lingua Portuguesa

Inglés

Hist. e Geog. Portugal

Matemdtica

Ciéncias da Natureza

EV.T.

EV.T.

Educagdo Musical

Educagds Fisica

EMRLC.

Area de Projecto

Area de Projecto

Estudo Acompanhado

Estudo Acompanhado

Formagdo Civica

Apoios Educativos

Psic. Clinica (Portaria 1102/97)
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(com base nos dados recolhidos num inquérito individual feito a cada aluno, ver anexo 1)

Idades
N.° Alunos | 10-11 | 12-13 | 14-15 | 16-17 | »17
F 10 9 0 1 0 0
M | 17 10 5 2 0 o)
Total 27 19 B 3 0 0
iva N S0 - on a fu
*  Subsidios * Retengdes
N.° Alunos Ano escolar | N.° de alunos
Esc. A 2 2 5
Esc. B 1 o 4
Esc. C 2 4° 2
S/ subsidio 22 5° 2
6° L]
*  Enquadramento Sécio-Familiar
Idade Pai Mde Vive com Enc.Ed | N°
N° | Nome 12.07 dade | Esc. Profissio Idade Esc. Profissio irmaos
1 11 36 8° Motorista 36 8° Op. Superm. Pais ¢ irma mie 1
Z 11 44 12° Animador Des 44 Lic. Prof. 1°CEB Pais ¢ irmd mée 1
3 11 37 * Comerciante 37 Bach. Enfermeira Pais ¢ irma mie 1
4 11 41 Lic. Dentista 35 12° Dy i Pais ¢ irmios mae 2
S 11 36 2 Emigrante 41 12° Reformada Mae, avos e primo mae 0
6 11 44 4° Maquini: 42 G Emp. Balcdio Pais, avos e irméo mie 1
7 11 58 4° Reformado 50 6° Emp. Limp. Pais e irmdos mae 2
8 12 39 12° Bate-chapa 35 12® Embal. fruta Pais pai 0
9 11 35 9 Ger. padaria 32 12° Ger. padaria Pais ¢ irma mae 1
10 11 41 12° Carpinteiro 36 12° Embal. fruta Pais e avos mae 0
11 11 43 12° Dir. Vendas 40 Lic. Prof 1° CEB Pais ¢ irmd mae 1
12 11 43 9° Of. justica 40 Lic. Prof. 2°CEB Pai ou mie mae 1
13 11 36 12° Téc. Farmac 39 12° Emp. Balcdo Pais, avos e irmao mae 1
14 11 42 Lic. Eng. Zoot. 39 Lic. Prof. 2°CEB Pais ¢ irmdo mie 1
15 11 44 Lic. Professor 42 Lic. Professora Pais e irmdos pai 3
16 14 39 4° Pedreiro 39 Analf. D i Pais e irma mie 1
17 11 37 12° Insp Vendas 37 12° Auxiliar Pais ¢ irmdo mie 1
18 11 36 9° Calceteiro 36 Bach. Func. Admin. Pais e irma mie 1
19 13 46 6° Motorista 37 Lad Doméstica Pais ¢ irmd mie 1
20 11 50 4° Reformado 42 4° Cozinheira Pais ¢ irma mae 1
21 11 42 4° Canteiro 41 6° Comerciante Pais ¢ irmio mée 1
22 13 54 122 Emp. Camara 51 i Auxiliar Pais ¢ irmdos mde 2
23 13 36 Y Construtor 37 4° Doméstica Pais e irmdos mae 2
24 11 40 120 Solicitador 41 12° Bancaria Mie pai 0
25 14 Falecido ? 6° Doméstica Mae mae 2
26 13 | 34 [ 12° [ Chefe Expedi. 30 9° Op. Fabril Pais ¢ irma Pai 1
27 15 44 | 4 | Pedreiro 41 4° Doméstica Pais e irmas mie 2
6
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9° ano | 12° ano | Curso Curso
profissional | superior

F 0 0 1 9

Masculino 0 Bl 4 10

(temas preferidos pelos alunos; potencialidades da turma/ do meio; aspiragdes dos alunos)

Constata-se que a maioria dos alunos teve um bom aproveitamento no 5° Ano.

A turma apresenta um bom comportamento onde a maioria dos elementos é
participativa e interessada. Sdo alunos competitivos que se esforgam para alcangar bons
resultados.

Participam activamente nas aulas e fazem trabalhos muito cuidados que t&m
orgulho a apresentar.

O trabalho que realizam em casa é muito significativo e quando se discute algum
tema demonstram um nivel de conhecimentos acima da meda.

Na turma 6°--, os alunos t&m como disciplinas favoritas Matemdtica, Ciéncias da
Natureza e Educagdo Visual e Tecnoldgica . Apontam como disciplina em que sentem mais
dificuldades Histéria e Geografia de Portugal. Os seus interesses séo variados.

Todos os alunos t&m quem os auxilie nas tarefas escolares (pais ou irmdos mais
velhos). Gostam de aulas onde se utilizam audiovisuais, se trabalha em grupo ou a pares e se
fazem fichas de trabalho.

Na sua maioria, desejam prosseguir estudos, nomeadamente cursos superiores.

(problemas familiares: comportamentos; caréncias econdmicas; retrospectiva escolar; envolvimento da famflia na vida
escolar;
interesses divergentes dos escolares; expectativas em relagdo & escola; falta de competéncias sociais)

Esta € uma turma que se destaca pelo interesse e empenho dos alunos no entanto
verifica-se que a seguranga e confianga excessiva por vezes incentiva, da parte de alguns
alunos, uma atitude pouco humilde em relagdo a alguns colegas e até professores. Em
termos comportamentais destaca-se o aluno niimero vinte e trés, que, por vezes, apresenta
um comportamento desajustado & sala de aula com comentdrios fora de contexto e uma
grande necessidade de chamar a atengdo. Para tal o aluno foi proposto para ser
acompanhado por tutor e desde entdo verificam-se melhorias.
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(alunos com n.e.e. e outros - identificacdo dos alunos e respectivos problemas)

Aluno A, n°16 - E um aluno com Necessidades Educativas Especiais. Apresenta um
défice cognitivo ligeiro a moderado, beneficiando das medidas a), b) e d) do Decreto-lei
3/2008. E acompanhado, semanalmente pelo psicélogo e tem apoio pedagégico acrescido
com o docente do ensino especial. Beneficia ainda de acompanhamento por tutor e de aulas
de yoga. O Programa Educativo Individual ( Anexo 2 ), onde se encontram descritas as
caracteristicas deste aluno assim como as medidas a tomar, foi devidamente analisado e
assinado por todos os intervenientes.

Aluno B, n°® 20 - O aluno tem Necessidades Educativas Especiais, uma vez que tem
dislexia, beneficiando das medidas a) e d) do Decreto-Lei 3/2008. Tem apoio pedagdgico
acrescido com o docente do ensino especial e apoio pedagégico individualizado a algumas
disciplinas. O Programa Educativo Individual ( Anexo 3 ), onde se encontram descritas as
caracteristicas deste aluno assim como as medidas a tomar, foi devidamente analisado e
assinado por todos os intervenientes.

Aluno C, n® 22- E um aluno com Necessidades Educativas Especiais. Apresenta um
défice cognitivo ligeiro a moderado e dificuldades psico-motoras, beneficiando das medidas
a), b) e d) do Decreto-lei 3/2008. E acompanhado, semanalmente pelo psicélogo e tem apoio
pedagdgico acrescido com o docente do ensino especial e apoio pedagégico individualizado a
algumas disciplinas. Beneficia ainda de acompanhamento por tutor, aulas de natagéo
adaptada e aulas de yoga. O Programa Educativo Individual ( Anexo 4 ), onde se encontram
descritas as caracteristicas deste aluno assim como as medidas a tomar, foi devidamente
analisado e assinado por todos os intervenientes.
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4 - Definicdo de uma estratégia educativa global para a turma

4.1) Metas/ finalidades/ competéncias a desenvolver na turma
(educativas; comportamentais)

- Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender a
realidade e para abordar situagdes e problemas do quotidiano;

- Usar adequadamente linguagens das diferentes dreas do saber cultural, cientifico
e tecnoldgico para se expressar;

- Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e para
estruturar pensamento préprio;

- Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situacdes do
quotidiano e para apropriacdo de informacdo;

- Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas a
objectivos visados;

- Pesquisar, seleccionar e organizar informagdo para a transformar em
conhecirento mobilizdvel;

- Adoptar estratégias adequadas & resolugdo de problemas e & tomada de decisdes;
- Realizar actividades de forma auténoma, responsdvel e criativa;
- Cooperar com os outros em tarefas e projectos comuns;

- Relacionar harmoniosamente o corpo com o espago, numa perspectiva pessoal e
interpessoal;

- Participar na vida civica de forma critica e responsdvel;

- Estabelecer uma metodologia personalizada de trabalho e de aprendizagem;

- Desenvolver hdbitos de vida sauddveis;

- Melhorar as atitudes a nivel da responsabilidade, solidariedade, respeito e espirito de grupo;
- Criar hdbitos de trabalho;

- Desenvolver a autonomia;

- Adquirir regras de sala de aula;

- Melhorar as capacidades de compreensdo, interpretacdo e resolucdo de
problemas;

- Adquirir conhecimentos essenciais para aprender a aprender.
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4.2)

Apés andlise das caracteristicas dos alunos, o Conselho de Turma considerou que as metodologias

Projecto Curricular de Turma - 2008/2009

Metodologias mais adequadas a turma
(diferentes metodologias a aplicar de forma a concretizar o projecto)

abaixo indicadas, sdo as mais adequadas para o seu sucesso escolar:

Utilizagdo do material escolar especifico que ajude o aluno a superar as suas dificuldades;
Produgdo de fichas de trabalho e fichas formativas adequadas ao perfil dos alunos;
Proporcionar o trabalho em grupo;

Diversificar as estratégias utilizadas na aula;

Enriquecimento do vocabuldrio, através de pesquisas em livros, enciclopédias e na Internet;
Incentivar a leitura, através de pequenos trabalhos de pesquisa e leitura recreativa;
I_ncen'rivar e valorizar hdbitos, métodos e organizagdo de trabalho;

Reforgar o controlo sobre os T.P.C. e cadernos didrios;

Reforgar o controlo sobre a assiduidade e pontualidade;

Solicitar um maior envolvimento dos Encarregados de Educagdo.

10
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Projecto Curricular de Turma - 2008/2009

4.3 Individualizagdo do processo ensino-aprendizagem
¥
(metodologias e estratégias a aplicar aos alunos merecedores de atengdo especial)

Alunos que beneficiam de Apoio Pedagégico Individualizado:

Lingua Portuguesa:
Aluno n® 19
Aluno n°® 20
Aluno n°® 22

Inglés:
Aluno n°® 20
Aluno n® 22

Matemaética:
Aluno n°® 20
Aluno n® 22

Alunos que beneficiam de Acompanhamento Psicolégico:
Aluno n° 22

Alunos que beneficiam de Acompanhamento do Ensino Especial:
Aluno n°16
'Aluno n°® 20
Aluno n° 22

Alunos que beneficiam de Acompanhamento por Tutor:
Alunon®5
Aluno n® 16
Aluno n°22
Aluno n°23
Aluno n® 26

Alunos que beneficiam de Aulas de Natagdo Adaptada:
Aluno n® 22

Alunos que beneficiam de Aulas de yoga:
Aluno n° 16
Aluno n® 20
Aluno n° 22

Alunos com Plano de Acompanhamento:
Aluno n° 19
Aluno n° 25
Aluno n° 26
Aluno n° 5
Aluno n® 6

11
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Projecto Curricular de Turma - 2008/2009

5 - Planificacdo de actividades lectivas

5.1) Articulagdo de conteldos entre diferentes disciplinas

Foi realizada a articulag@io dos contelidos entre as diferentes disciplinas tendo
como base o perfil da turma. A articulagdo sugerida encontra-se em anexo. (Anexo 5 )

5.2) Area de Projecto

(temas a desenvolver e breve caracterizagéo das diferentes actividades)

Os alunos escolheram os temas de acordo com o projecto "Educacdo para a Satde".
Numa primeira fase serd trabalhado o tema “"Melhor ambiente = Mais salde",
posteriormente abordardo assuntos relacionados com Educacdo Sexual. Para tal foram
definidas competéncias, actividades e objectivos a cumprir com a planificacdo da disciplina
que se encontra em anexo. (Anexo 6)

5.3) Formagdo Civica
(temas a desenvolver e breve caracterizacdo das metodologias a utilizar)

No @mbito da disciplina de Formagdo Civica os temas a desenvolver assim como as
actividades a realizar foram discutidas entre alunos e professora e encontram-se em
planificagdo, anexo a este documento. (Anexo 7)

5.4) Estudo Acompanhado

(temas a desenvolver e breve caracterizagdo das metodologias a utilizar)

De acordo com a opinido do Conselho de Turma pretende-se desenvolver uma
planificagdo do estudo e dar indicagdes prdticas para uma melhor organizagdo do mesmo.
Estdo programadas actividades no dmbito do Plano de Acgdo da Matemdtica (fichas de
trabalho e resolugéio de problemas), algum tempo dedicado ao Plano Nacional de Leitura e
ainda actividades de reforgo de contelidos de diversas disciplinas. (Anexo 8)

12
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Projecto Curricular de Turma - 2008/2009

5.5) Avaliagdo
(momentos; formas e instrumentos de avaliagdo)

Avaliagdo diagndstica (no inicio do ano lectivo);
Avaliagdo formativa (ao longo do ano lectivo) ;
Avaliagdo sumativa (no final de cada periodo lectivo);

Auto-avaliagdio e hetero-avaliagdo.
Instrumentos de avaliagéo:

- Observagdo directa (comportamento, participagdo oral, trabalho na aula);
- Verificagdo dos trabalhos de casa;

- Verificagdo dos cadernos didrios:

- Fichas de avaliagdo;

- Grelhas de registo de comportamentos;

- Trabalhos escritos.
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Projecto Curricular de Turma - 2008/2009

6 - Planificacdo das actividades ndo-lectivas

6.1) Participagdo em actividades extra-curriculares

(actividades especificas da turma; assembleias de turma; clubes dinamizados pela turma; contratos de trabalho;

visitas de estudo)

ALUNO ACTIVIDADE

N°2 CDE - Voleibol

Ne11 CDE -~ Voleibol

N°15 CDE - Voleibol

N°14 CDE - Natagdo

N°18 CDE - Natagdo

N°15 CDE - Natagdo

N°3 Clube Exploradores
N°13 Clube Exploradores
N°12 Clube Exploradores

N°5 Clube Exploradores
N°17 Clube Exploradores

N°8 Clube Exploradores
N°19 Clube Exploradores

Ne°11 Clube Exploradores
N°18 Clube Exploradores
N°23 Clube Exploradores
N°24 Clube Exploradores
N°14 Clube Prendinhas e Moda
N°17 Clube Prendinhas e Moda
N°18 Clube Prendinhas e Moda
N°21 Clube Prendinhas e Moda

14
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Projecto Curricular de Turma - 2008/2009

Actividades de enriquecimento:
- Visitas de estudo;
- Participagd@io em Clubes;
- Envolvimento em campanhas de solidariedade:

- Participagdo nas actividades do Plano Anual de Actividades

6.2) Avaliagdo

( ; formas e instr de avaliagdo)

- Observagdo directa dos alunos nas actividades:
- Empenho nas actividades;
- Assiduidade e pontualidade;

- Trabalhos realizados pelos alunos no dmbito das visitas de estudo ou das diversas actividades
em que participam.

Este projecto Curricular de Turma poderd ser sempre remodelado e actualizado,
conforme o Conselho de Turma considerar necessdrio.

Dezembro de 2008

O Director de Turma

177



ANEXOS

~

6.1. CARACTERIZACAO DA TURMA

I
I 1eq BULIT 3 SIeq 1aqe,f |do o6 0€ wpdxg R [ ozl | vE €l 9z
v e dpw RN BO1ISPWO(] 9 & OpIdfe,] [l ST
0 red RN BLBOURE ol 1t 10peIdI[0S oCl ot SIENSIA Jid 11 vT
Lot 4 dpwt sopuLil 9 w._mk mumumeoD ob LE ‘_Ous._umconu ol 9¢ ——— €1 €T
T agw SORULIL 3 S[e TelIxXny oS 1 vrewe) dug | 7] [ €1 (43
1 dew OBULIL 3 SIEg duennwo) [ 9 1y o)) o [ 11 1z
D 1 agw BULIT D STBq RIDYUIZO) of [ OPEULIOJOY o 0S 11 0T
€ I sl BULIL D S[Bg ©21ISPUO o6 LE EISLIOJO]\ 9 9t 3 €1 61
1 opw BULIT D S[B g “ulwpy dung | yoeg 9¢ [ERTe) 6 9¢ 11 81
1 Jgw ORULIL 3 STeg TerjIxny otl LE sepua dsuj oCl Lg | - 11 Ll
v 1 Sgw BULIT D SIeg wonspwoq | jleuy [ ¢ 01121pd 6 | - [ 91
Ll £ mmn soguut 9 sted BI0SS3J01q o] ra 4 J10SS9J0I T §44 soreoy v I <l
I Spw OBULI 3 SIe ] €00 J01d o] 6€ 11007 “Sug o] [42 SOIBIY |y 11 vl
1 opu OBULIT 3 SQAE “sieq | ogofegy “duiy ol 6€ OBULIE] 39 ], ocl 9¢ 11 £l
1 opw QW NO ey d900C J0Id 1] 0 ednsnljo o6 (32 11 zl
1 Sgw BULIL 3 SIgq €430 o[ JoId o] [ SEPUIA 11 ol £ 11 11
0 Spwl SOAE 2 Sieq eIy ‘requig oCl 9¢ oruidie) oll 1t 11 0l
1 Sgw BULII D SIey eueped 190 oCl [ eLeped “J20 o6 53 11 6
0 red Sieq eIy fequig oCl S¢ edeyd-dreg oCl 6€ BuISy [ 8
T Sgwi SOBULI D STe “dwiy “duwg 9 08 OpRWLIOJY of 8¢ SIensiA Jidg 11 L
) 1 sgw OBULIE 3 SQAR 'Sied | oedjeg duig o [42 eisiuinbepy of (22 = I 9
wen 0 dpw OET_Q  SQAR ,va—z mva._O.woﬂ ocl v uﬁcw._w__‘:m oC 9¢ ————— I S
T Sguw SORULIL 3 SIB BONSHUO(] oCl 53 BISUA( o] 1y SIENSIA “JId 11 2
Lo I Jpw m:.C_ A sied m.__uﬂtoucm ‘yoeg LE AUBIIDWOD) o6 LE m_wzm_> a I €
1 dgw BULIL D 1B 49001 Jo1d ] vy | seqiopewmuy | 7] (14 SOIRIE Ty 11 T
1 ogw BULIT 3 SIB( “wiadng *do o8 9¢ BISLIOIO] o8 9 | = = 11 1
OPedsT] | sopuril OLSSYOId | "OSY | opepI | Oogssyold | OSY [OpepI| swdsqesedusoq | L0 ZI ONNTV
ASVS oN PH Uy Wod dAIA BN ieg apneg apep] oN
1VIDOS AVITINVI-0ID0S OLNTWVIAVIONT TVAAIAIANI O YO VOIILLNAAL
010dV

[ oXouy

TYNAIAITNDI OLIFSINDNI WAN ESVE WO VaWVZITVER]

= o® VRNIMNL Vd OWISIVZINELDVNVD S1@ WISEIENTL

178




ANEXOS

<
ho_hoanm osmo dea ..n—zm‘U _N_.-o_mw_nwo.a osamd e — JoudD Jeyjeqelj —

Joid D EISIOLIO[ dDH LVIN LAd 4V ‘d'1 BN X - I I 9z
J04d D 001UBIIN ONI 44 LAY ‘ND X wis I I ST

ol BISI[0QaIn | o LAY ‘44 *dOH sted X = 0 0 ¥T

ol OJIUBOIN dOH LAF 49 SORULI D JB] X wis I I €T

otl aqes 0N, 18ug LAA sied X wis 0 (4 44
Joid D ©30[00ISq ONI ‘dOH NO “1B agu X wis 0 0 14
'dng O 0JRYuIZo) "ONI LAT ‘ND “IBN BuL X wis 0 0 0z
dng D 0dnBULIOJu] 13u] 44 ‘ND “1BIN spw X I 1 61
'dng D BIUE(] RIOSSJOI] LYW 49 "LA9 ‘ND dpw X = 0 0 81
dng D e30[o1g] ONI ‘d'1 LAT ND “1-N Jpw X 0 0 Ll
JOId D eIoe) “Bul 2 'doOH LAT WA d1 X | T 91
‘dng D eiopejuasaidy W4 44 'NO “1B dpw X 0 0 9
'dng D eloannbry dOH LAF ‘NO “IB Qe X 0 0 jal
'dng D OIIYUIZOD) d1 dOH ‘NO “IrN dpw X 0 0 £l
'dng D BISIUSID) Su] "dOH ‘ND dpw X 0 0 (4!
dng D ojoaynbiry WH dOH ‘NO “IB agu X 0 0 11
dng 0 e30[01g] LA LAH ND "B ted > opw X 0 0 01

ol IsIjogain, ONI 4 LAY ‘ND en X 0 0 6
dng D 0d1upOOW Fury dOH “d'1 A9 “LAT ’N 9Ae 2 sted X -~ 0 1 38
'dng D O[310 | BI0SSAJOI] N ‘4 dT°ND “IB o X — 0 0 L
dng eisiuinbejy BN dOH LAT 'dT°ND X 0 0 9
dng 0 02[1pLLIOJU] “3u] A9 LAY ‘ND agwi X s 0 0 S
'dng D eolusgl007 Sug LAF ND "B opw X 0 0 14
‘dng D TR e30j01g LAT 'ND “IBI spw X o 0 0 €
&:m .U uuﬁ_m:w - d1 hZU IR apw X - 0 0 Z
dng 0 oloyudduz - Sup *ND “1BI - X - 0 0 I

+6 sjodap eanjny 09+ ] 09 | 0f Jue q440.7 Liclo ) !
ABj0dsH ogssyyoag SIpepnayLp siew ' sepridjaad sopnjsa sou BIp/OpN)sa ouy ounjy N
oamny wod seurjdisiq sempdsiq epnle wand) ap odwaj, orody $03ud)Y
AVTOISH OSANIUAL

| oxXouy

179




ANEXOS

6.2. O PEI DOS ALUNOS

6.2.1. Aluno A

Anexo 2

PROGRAMA EDUCATIVO INDIVIDUAL

(Decreto-Lei 3/2008, de 7 de Janeiro)

Ano lectivo de 2008/2009

Direccado Regional de Educacao

Agrupamento de Escolas

Estabelecimento de Ensino: Escola Basica do

Nome do aluno: A

Data de nascimento:

Morada:

Codigo postal: Telefone:

Nivel de Educagédo ou Ensino: 2.° Ciclo do Ensino Basico

Ano de Escolaridade: 6.° Turma: Namero: 16

Encarregado de Educacao:

Director de Turma:

Docente de Educacao Especial:
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Anexo 2
1. HISTORIA ESCOLAR E PESSOAL
Resumo da histéria escolar do aluno
Frequentou o Jardim-de-infancia? Quantos anos?
Data da 12 Matricula no Pré-Escolar: Data da 12 Matricula no 1° CEB: Ano lectivo
2000/2001
Frequentou outras instituicées? Quantos anos? 6 anos

Beneficiou de apoio no ambito da Intervengéo Precoce? Nao

N.° de retencoes a que foi sujeito: Trés | Anteriormente foi aplicado um PEI? Nao
retencdes (2.°, 3.° e 6.° anos).

Se sim, quando? Quais os resultados da avaliagdo?
Se beneficiou / beneficia de outros apoios fora do ambito da E.E.? Sim.

- Inicia, neste ano lectivo, o apoio directo em Psicologia, em contexto escolar, no dmbito do Projecto
de Actividades de Apoio a Incluséo (PAAI);

Outros

Outros antecedentes relevantes (indicar sucintamente dados do contexto socioeconémico, do agregado familiar,
clinicos, outros)

- Do PI consta um relatério de avaliagéo psicolégica (Margo/2008) que indica “ “défices nos campos
da cognigéo com destaque para as areas da compreens&o e meméria, com claras repercussdes ao
nivel do aproveitamento escolar”; comportamento ansiogéneo.

- Propenséo para infecgbes respiratorias.

Agregado familiar:
Vive com os pais e uma irma mais nova.
Profissionalmente, a mae é doméstica e o pai é pedreiro.
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Anexo 2
1. HISTORIA ESCOLAR E PESSOAL
Resumo da histéria escolar do aluno
Frequentou o Jardim-de-infancia? Quantos anos?
Data da 12 Matricula no Pré-Escolar: Data da 12 Matricula no 1° CEB: Ano lectivo
2000/2001
Frequentou outras instituicées? Quantos anos? 6 anos

Beneficiou de apoio no ambito da Intervengéo Precoce? Nao

N.° de retencoes a que foi sujeito: Trés | Anteriormente foi aplicado um PEI? Nao
retencdes (2.°, 3.° e 6.° anos).

Se sim, quando? Quais os resultados da avaliagdo?
Se beneficiou / beneficia de outros apoios fora do ambito da E.E.? Sim.

- Inicia, neste ano lectivo, o apoio directo em Psicologia, em contexto escolar, no dmbito do Projecto
de Actividades de Apoio a Incluséo (PAAI);

Outros

Outros antecedentes relevantes (indicar sucintamente dados do contexto socioeconémico, do agregado familiar,
clinicos, outros)

- Do PI consta um relatério de avaliagéo psicolégica (Margo/2008) que indica “ “défices nos campos
da cognigéo com destaque para as areas da compreens&o e meméria, com claras repercussdes ao
nivel do aproveitamento escolar”; comportamento ansiogéneo.

- Propenséo para infecgbes respiratorias.

Agregado familiar:
Vive com os pais e uma irma mais nova.
Profissionalmente, a mae é doméstica e o pai é pedreiro.
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Anexo 2

b) Adequacgdes curriculares individuais E]
Adequacdes nas areas curriculares comuns, definidas pelos professores das disciplinas.

(Ver, em anexo, as Adequacdes Curriculares Individuais: contetdos, objectivos, estratégias, recursos
humanos e materiais)

c) Adequacgdes no processo de matricula D

d) Adequacgdes no processo de avaliagédo EI

(Ver, em anexo, as Adequagdes no Processo de Avaliacao)

e) Curriculo especifico individual D

f) Tecnologias de apoio D

Outras medidas:

Devera estar integrada numa turma com o numero maximo de 20 alunos (n.° 2 do Art 12.°, Decreto-Lei
3-2008).

Outras informacgdes relevantes (ex. se o aluno vai beneficiar de algum tipo de terapia)

= Psicologia (PAAI), em contexto escolar
= Tutoria
= Foi proposta para frequentar a classe de Yoga.

4. PLANO INDIVIDUAL DE TRANSIGAO

Aplica-se?
Sim |:| Se “Sim”, em anexo

Nao [ x]

5. RESPONSAVEIS PELAS RESPOSTAS EDUCATIVAS

Identificagdo dos Func¢des desempenhadas Horario
intervenientes
DT
Professores do Conselho de Disciplinas do Curriculo Horario da Turma
Turma Regular
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Quintas-feiras, das 14:45h as

Docente de Educacéo Especial | Apoio - Lingua Portuguesa 16:15h

Psicéloga Apoio Psicoldgico Quintas-felras, das 14h as

14:45h
» . Tergas-feiras, das 12:45h as
Tutora Apoio de Tutoria 13:30h
Docente de Educacéo Fisica Classe de Yoga I?r :;gs-fenras, CoS 10001

6. IMPLEMENTAGAO E AVALIAGAO DO PEI

Inicio da implementacéo do PEI

Primeiro periodo, do ano lectivo de 2008/2009.

Avaliagao do PEI

A avaliagdo das medidas a aplicar sera realizada pelos intervenientes na sua execucéo e devera
coincidir com os momentos de avaliagdo sumativa (reuniées de Conselho de Turma, no final de cada
periodo).

Poderd também haver uma avaliagdo intermédia, caso se considere necessario (em reunies
intercalares).

Nestas avaliagdes analisar-se-a a eficacia das medidas implementadas, tendo em conta a evolugéo do
processo educativo da aluna, e decidir-se-a dar-lhes continuidade e/ou proceder a sua reformulagéo.
No final do ano lectivo, sera elaborado um relatério circunstanciado, de acordo com o artigo 13.°
(Decreto-lei 3/2008).

Transicdo entre ciclos

Apresenta perfil para encaminhamento para um Curso de Educagéo e Formagéo, ap6s o 6.° ano de
escolaridade.
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Anexo 2

(7. ELABORAGAO E HOMOLGAGAO l

PEI elaborado por:

o Assinatura
Profissional:

Docente de Educagao Especial

Director (a) de Turma

Psicélogo (a)

Data: Novembro de 2008

Coordenagio do PEIl a cargo de (Educador de Infancia, Professor do 1° CEB ou Director de
Turma):

Director de Turma:
Assinatura:

Concordo com as medidas educativas definidas,

O Encarregado de Educacéo

Data: / / Assinatura:

Aprovado pelo Conselho Pedagégico:

Data: / / Assinatura:

Homologado pelo Conselho Executivo:

Data: / / Assinatura:
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6.2.2. Aluno B

Anexo 3

PROGRAMA EDUCATIVO INDIVIDUAL

(Decreto-Lei 3/2008, de 7 de Janeiro)

Ano lectivo de 2008/2009

Direcgdo Regional de Educacao

Agrupamento de Escolas

Estabelecimento de Ensino: Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos

Nome do aluno: B

Data de nascimento:

Morada:

Caodigo postal:

Nivel de Educacédo ou Ensino: 2.° Ciclo do Ensino Basico

Ano de Escolaridade: 6.° Turma: Numero: 20

Encarregado de Educagéo:

Director de Turma:

Docente de Educacéo Especial:
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Anexo 3
1. HISTORIA ESCOLAR E PESSOAL
Resumo da histéria escolar do aluno
Frequentou o Jardim-de-infancia? Sim Quantos anos?
Data da 12 Matricula no Pré-Escolar: Data da 12 Matricula no 1° CEB: Ano lectivo
2003/2004
Frequentou outras instituicdes? EB1 de Quantos anos? 4 anos

Beneficiou de apoio no ambito da Intervengdo Precoce? No

N.° de retengées a que foi sujeito: Sem | Anteriormente foi aplicado um PEI? Sim

retencbes

Se sim, quando? Desde o 3.° ano de escolaridade | Quais os resultados da avaliagdo? Positiva

Se beneficiou / beneficia de outros apoios fora do ambito da E.E.? Sim

Encaminhamento para a consulta de Pedopsiquiatria do Centro Hospital de ....... , no 1.° Ciclo;
Apoio de Terapia da Fala, em contexto escolar, no ambito do Projecto de Actividades de Apoio a
Inclusdo, a partir do 3.° ano de escolaridade. Teve alta no final do ano lectivo passado.

Outros

Outros antecedentes relevantes (indicar sucintamente dados do contexto socioeconémico, do agregado familiar, clinicos,
outros)

Do PI constam, entre outros documentos:

Agregado familiar:
Vive com os pais € uma irma mais velha.

Relatério psicolégico (Abril/2005) - conclui que o aluno B apresenta um “desenvolvimento global
normativo para a sua faixa etaria, com um quadro de Dislexia de Desenvolvimento.” Refere
também a existéncia de alguma fragilidade emocional, nomeadamente ansiedade,
caracteristicas que mantém.

Relatério de terapia da fala (Julho/2007) - indica que, no dominio da articulagéo verbal, “ndo
apresenta qualquer erro”. “Ao nivel da linguagem, demonstra um ligeiro défice ao nivel de todos
os parametros linguisticos (semantica, fonolégica, morfo-sintactica, pragmatica e
metalinguistica)”. Na motricidade oro-facial, “ndo apresenta qualquer alteracéo estrutural’. Da
avaliagcdo realizada, através do teste de despiste de dislexia, apresenta “dificuldades
essencialmente ao nivel da leitura e escrita de silabas de grupos consonanticos de nivel
complexo; silabas de grupos consonanticos e ditongos de nivel complexo; inversées da ordem
da silaba dentro da palavra.”

Relatério de terapia da fala (Julho/2008) - refere desenvolvimento positivo do ritmo e prosédia
da fala em leitura e cessa o apoio.
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2. PERFIL DE FUNCIONALIDADE DO ALUNO POR REFERENCIA A CIF-CJ

Actividade e participagdo; Fungdes e estruturas do corpo; Factores ambientais (Elaborar uma
sintese, baseada na informagdo constante no relatério de avaliagdo técnico-pedagégico, explicitando os principais
indicadores de funcionalidade. Identificar os factores do ambiente fisico, social e atitudinal que influenciam de forma positiva
(facilitadores) ou negativa (barreiras) o desempenho do aluno.)

Actividade e participacao

O aluno B apresenta dificuldades nas competéncias académicas, centradas na area linguistica/verbal.
Domina, satisfatoriamente, a leitura, embora com um ritmo irregular e, por vezes, com incorrecgoes.
Demonstra compreensdo de enunciados orais e escritos, desde que ndo sejam muito complexos. Na
comunicagao escrita/producéo de textos, revela dificuldades na ortografia, sintaxe e estruturacédo do
contetdo. Demonstra algumas dificuldades na assimilagdo e aplicagdo de conhecimentos de
funcionamento da lingua.

Na oralidade, compreende e produz mensagens de significado literal. Apresenta algumas dificuldades
na compreensdo e sobretudo na formulagdo de enunciados um pouco mais complexos, o que
condiciona as capacidades de conversagao e discussdo, em termos qualitativos.

As dificuldades no dominio verbal reflectem-se nas diversas disciplinas, particularmente naquelas que
dependem directamente do uso de competéncias linguisticas (compreensdo e manipulacdo do
material oral e escrito).

Na matematica, neste ano lectivo, tem manifestado dificuldades na compreensé@o e manipulagéo dos
nimeros racionais (fraccionarios). Revela também dificuldades na compreensdo de enunciados e
situagdes problematicas.

Demonstra um ritmo lento de trabalho, algumas dificuldades na manutencdo da atencdo e pouca
resisténcia a frustracéo. Beneficia do apoio/orientagédo do professor nas tarefas mais complexas.
Estabelece relagdes interpessoais com colegas e adultos e encontra-se bem integrado na turma.

Funcgdes e estruturas do corpo

Apresenta défices nas fungdes mentais especificas, nomeadamente nas fungdes mentais da
linguagem.

Factores ambientais

O ambiente escolar apresenta-se como facilitador da inclusdo e da aprendizagem, dentro dos recursos
disponiveis. No entanto, a turma em que esta inserido tem um nimero elevado de alunos.

Neste ano lectivo, tem apresentado alguns comportamentos de oposi¢éo na iniciagéo de resolugéo de
tarefas.

Mantém boas relagdes com os pares e adultos.

O contexto familiar assegura as necessidades basicas e apoia na organizagéo e desenvolvimento de
habitos de estudo (irm& mais velha). A mae/encarregada de educagdo, coopera com a escola,
demonstrando interesse no processo educativo, apesar das limitagdes sécio-culturais.

3. ADEQUAGOES NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

Assinalar com um X as medidas educativas definidas para o aluno.

a) Apoio pedagoégico personalizado

a) O reforgo das estratégias utilizadas no grupo ou turma aos niveis da organizagao, do espaco e das
actividades;

b) O estimulo e reforgo das competéncias e aptiddes envolvidas na aprendizagem;

¢) A antecipacao e reforgo da aprendizagem de contetidos leccionados no seio do grupo ou da turma;
d) O reforgo e desenvolvimento de competéncias especificas.

W
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b) Adequagdes curriculares individuais [ZI

Adequagcdes apenas na area curricular de Lingua Portuguesa (em anexo).

c) Adequagdes no processo de matricula D

d) Adequacgdes no processo de avaliagéo E

(Ver, em anexo, as Adequagdes no Processo de Avaliagéo)

e) Curriculo especifico individual D

f) Tecnologias de apoio D

Outras medidas:

Devera estar integrado numa turma com o nimero maximo de 20 alunos (n.° 2 do Art 12.°, Decreto-Lei

3-2008).

Outras informacées relevantes (ex. se o aluno vai beneficiar de algum tipo de terapia)

4. PLANO INDIVIDUAL DE TRANSIGAO

Aplica-se?

Sim |:] Se “Sim”, em anexo

Nao

5. RESPONSAVEIS PELAS RESPOSTAS EDUCATIVAS

Identificagdo dos
intervenientes

Fungdes desempenhadas

Horario

DT
Professores do Conselho de
Turma

Disciplinas do Curriculo
Regular

Horario da Turma

Apoios pedagdgicos (L.Port.,
Mat., Inglés)

Horério extra-curricular

Docente de Educacao Especial

Apoio - Lingua Portuguesa

Quintas -feiras, das 14:45h as |
16:15h j

4
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6. IMPLEMENTAGAO E AVALIAGAO DO PEI

Inicio da implementagao do PEI

Primeiro periodo, do ano lectivo de 2008/2009.

Avaliagédo do PEI

A avaliagdo das medidas a aplicar sera realizada pelos intervenientes na sua execugdo e devera
coincidir com os momentos de avaliagdo sumativa (reuniées de Conselho de Turma, no final de cada
periodo).

Podera também haver uma avaliagdo intermédia, caso se considere necessario (em reunides
intercalares).

Nestas avaliacdes analisar-se-a a eficacia das medidas implementadas, tendo em conta a evolugédo do
processo educativo do aluno, e decidir-se-a dar-lhes continuidade e/ou proceder a sua reformulagéo.
No final do ano lectivo, sera elaborado um relatério circunstanciado, de acordo com o artigo 130
(Decreto-lei 3/2008).

Transigéo entre ciclos

Continuidade do PEI (curriculo regular com adequagdes no processo de avaliagao, apoio pedagdégico
personalizado e adequagdes curriculares individuais, caso necessario).

7. ELABORAGAO E HOMOLGAGAO

PEI elaborado por:

. Assinatura
Profissional:

Docente de Educacgéo Especial

Director (a) de Turma

Data: Novembro de 2008

Coordenagio do PEI a cargo de (Educador de Infancia, Professor do 1° CEB ou Director de
Turma):

Director de Turma: .
o " Assinatura:
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Concordo com as medidas educativas definidas,
O Encarregado de Educacgéo
Data: / / Assinatura:
Aprovado pelo Conselho Pedagdgico:
Data: / / Assinatura:
Homologado pelo Conselho Executivo:
Data: / / Assinatura:
6
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6.2.3. Aluno C

Anexo 4

PROGRAMA EDUCATIVO INDIVIDUAL

(Decreto-Lei 3/2008, de 7 de Janeiro)

Ano lectivo de 2008/2009

Direccao Regional de Educacao de

Agrupamento de Escolas de

Estabelecimento de Ensino: Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos

Nome do aluno: C

Data de nascimento:

Morada:

Codigo postal: Telefone:

Nivel de Educacio ou Ensino: 2.° Ciclo do Ensino Basico

Ano de Escolaridade: 6.° Turma: ----- Numero: 22

Encarregado de Educacao:

Director de Turma:

Docente de Educacgéo Especial:
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1. HISTORIA ESCOLAR E PESSOAL
Resumo da histéria escolar do aluno
Frequentou o Jardim-de-infancia? Sim Quantos anos? 3 anos
Data da 12 Matricula no Pré-Escolar: Data da 12 Matricula no 1° CEB: Ano lectivo
2001/2002
Frequentou outras instituicées? Sim Quantos anos? 6 anos

Beneficiou de apoio no ambito da Intervencdo Precoce? Nao

N.° de retencbes a que foi sujeito: Trés | Anteriormente foi aplicado um PEI? Sim
retengdes (3.° e 4.° anos).

Se sim, quando? Desde 0 2.° ano de Quais os resultados da avaliagao? Positiva
escolaridade.

Se beneficiou / beneficia de outros apoios fora do ambito da E.E.? Sim
- No 1.° ciclo, foi encaminhado e avaliado na Consulta de Pedopsiquiatria do Centro Hospitalar de --

- Ac; longo da escolaridade, beneficiou de apoios, em contexto escolar, no ambito do Projecto de
Actividades de Apoio a Inclusdo (PAAI): Psicologia, Terapia da Fala e Terapia Ocupacional.
- Neste ano lectivo, mantém o apoio em Psicologia.

Outros

Outros antecedentes relevantes (indicar sucintamente dados do contexto socioeconémico, do
agregado familiar, clinicos, outros)

Dados Clinicos:

Do PI constam, entre outros documentos:

Relatério de apoio psicoldgico (Julho de 2007) - indica que, na avaliagdo psicopedagdgica, o & )
apresenta “alteracdes significativas na motricidade global e fina (perturbagédo da coordenagéo motora);
cognigdo verbal e ndo verbal com desenvolvimento inferior; dificuldades na percepgdo e meméria
visual; discalculia (...).” Apresenta também ‘“imaturidade sécio-emocional’, “comportamento
tendencialmente passivo” e “pouca autonomia na realizagéo de tarefas.”

Relatério de acompanhamento/intervengao psicologica (Julho/2008) - confirma os défices nas fungdes
mentais globais e especificas.

Apresenta um crescimento fisico inferior ao esperado para a idade e alteragbes na motricidade
(nomeadamente na coordenagdo motora e no equilibrio).

Usa 6culos.

Agregado familiar:
Vive com os pais e dois irmaos mais velhos.

(]
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2. PERFIL DE FUNCIONALIDADE DO ALUNO POR REFERENCIA A CIF-cJ

Actividade e participacdo; Fungées e estruturas do corpo; Factores ambientais (Elaborar
uma sintese, baseada na informacdo constante no relatério de avaliagdo técnico-pedagégico, explicitando os principais
indicadores de funcionalidade. Identificar os factores do ambiente fisico, social e atitudinal que influenciam de forma positiva
(facilitadores) ou negativa (barreiras) o desempenho do aluno.)

Actividade e participagdo

O aluno C domina a leitura ao nivel da decifragdo, mas manifesta muitas dificuldades de
compreens&o/ interpretagéo (oral e escrita).

Na comunicagio escrita, revela muitas dificuldades ao nivel do contetdo e na estruturacéo e
sequenciagéo do discurso, embora a ortografia se revele satisfatéria.

Na oralidade, compreende e produz pequenas mensagens de significado literal. Apresenta limitagGes
na compreensé&o e na formulagéo de enunciados um pouco mais complexos, pelo que as capacidades
de conversacao e discussio estio gravemente comprometidas, em termos qualitativos e quantitativos.
Revela graves dificuldades nas competéncias matematicas, nomeadamente no raciocinio e calculo,
dominio dos nimeros e nas operagdes basicas.

Manifesta dificuldades na manutencéo da atengdo/concentragdo e necessidade de apoio na resolugdo
de actividades que implicam esforco cognitivo. Apesar de conseguir memorizar alguma informagéo
simples, demonstra muitas dificuldades na compreensé&o e integragéo de conhecimentos.

Apresenta alguma autonomia nas actividades da vida diaria, embora com limitages na coordenacéo
motora.

Revela imaturidade, com reduzida capacidade de auto-critica, recorrendo a processos de negacéo e
idealizacéo.

Estabelece relagdes interpessoais basicas com adultos e colegas, mas apresenta reduzida
assertividade e algumas dificuldades de interacg&o no ambito do grupo-turma.

Fungdes e estruturas do corpo

Apresenta défices ligeiros a moderados nas funcdes mentais globais (fungdes intelectuais, fungées da
orientagéo no espaco e no tempo, psicossociais globais) e défices moderados a graves nas funcbes
mentais especificas (nomeadamente nas cognitivas de nivel superior, calculo, linguagem,
concentragdo e manutengdo da atencao, psicomotoras, emocionais), assim como alteragdes nas
fungdes relacionadas com o movimento.

Factores ambientais

O ambiente escolar apresenta-se como um facilitador da inclusdo e da aprendizagem, dentro dos
recursos disponiveis. Contudo, a turma onde esta inserido tem um elevado numero de alunos, o que
funciona como uma barreira.

Os professores manifestam compreensao das dificuldades do aluno e adoptam atitudes de reforco
positivo, valorizando os seus progressos.

Os professores (DT, educagio especial) e os técnicos trabalharam em colaboragéo.

Os pares, em geral, manifestam cooperacdo e atitudes de entreajuda, havendo, no entanto, situagées
pontuais de exclus&o, indiferenca e vitimizagao.

O contexto familiar assegura as necessidades basicas e a familia nuclear, geralmente, coopera com a
escola quando solicitada, mas apresenta limitagdes no apoio ao estudo e na aceitagcdo das
dificuldades do aluno.
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3. ADEQUACOES NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

Assinalar com um X as medidas educativas definidas para o aluno.

a) Apoio pedagdgico personalizado

a) O reforgo das estratégias utilizadas no grupo ou turma aos niveis da organizacso, do espaco e das
actividades;

b) O estimulo e reforgo das competéncias e aptidées envolvidas na aprendizagem;

¢) A antecipag&o e reforgo da aprendizagem de contetidos leccionados no seio do grupo ou da turma;
d) O reforgo e desenvolvimento de competéncias especificas.

b) Adequacgdes curriculares individuais E
Adequagbes significativas nas areas curriculares comuns, definidas pelos professores das disciplinas.

(Ver, em anexo, as Adequagdes Curriculares Individuais: contetidos, objectivos, estratégias, recursos
humanos e materiais)

c) Adequagdes no processo de matricula

-

d) Adequacgées no processo de avaliagdo

(Ver, em anexo, as Adequacdes no Processo de Avaliagao)

e) Curriculo especifico individual D

f) Tecnologias de apoio D

Outras medidas:

Devera estar integrado numa turma com o nimero méaximo de 20 alunos (n.° 2 do Art 12.°, Decreto-Lei
3-2008).

Outras informagédes relevantes (ex. se o aluno vai beneficiar de algum tipo de terapia)

Beneficia de:

- Psicologia (PAAI), em contexto escolar

O apoio de Psicologia visa promover competéncias ao nivel cognitivo, sécio-emocional e
comportamental. Pretende-se ensinar a organizagdo, a autonomia e a responsabilidade no trabalho,
método de resolugédo de problemas e tomada de decis&o, aptidées sociais e assertividade relacional.

- Tutoria

- Classe de Yoga

- Aula de Natagdo Adaptada
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4. PLANO INDIVIDUAL DE TRANSICAO

Aplica-se?

Nao

Sim D Se “Sim”, em anexo

LS. RESPONSAVEIS PELAS RESPOSTAS EDUCATIVAS

Identificagdo dos
intervenientes

Fungdes desempenhadas

Horario

DT
Professores do Conselho de
Turma

Disciplinas do Curriculo
Regular

Horario da Turma

Apoios pedagégicos (L.Port.,
Mat., Inglés)

Horario extra-curricular

Docente de Educagéo Especial

Apoios:
Lingua Portuguesa
Matematica

Quintas -feiras, das 14:45h as
16:15h
Quintas -feiras, das 11:55h as
12:40h

Psicologa

Apoio Psicoldgico

Tercas-feiras, das 11:45h as
12:30h

Tutora

Apoio de Tutoria

tercas—feiras, das 12:45h as
13:30h

Docente de Educacéo Fisica

Natacédo Adaptada

Quintas—feiras, das 16:130h as
17:15h

Docente de Educago Fisica

Classe de Yoga

Tercas—feiras, das 17:50h as
18h

6. IMPLEMENTAGAO E AVALIAGAO DO PEI

Inicio da implementagéo do PEI

Primeiro periodo, do ano lectivo de 2008/2009.

Avaliagdo do PEI
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A avaliagdo das medidas a aplicar sera realizada pelos intervenientes na sua execugao e devera
coincidir com os momentos de avaliagdo sumativa (reunides de Conselho de Turma, no final de cada
periodo).

Podera também haver uma avaliagdo intermédia, caso se considere necessario (em reunides
intercalares).

Nestas avaliagbes analisar-se-a a eficacia das medidas implementadas, tendo em conta a evolugéo do
processo educativo do aluno, e decidir-se-a dar-lhes continuidade e/ou proceder a sua reformulagéo.
No final do ano lectivo, sera elaborado um relatério circunstanciado, de acordo com o artigo 13.°
Decreto-lei 3/2008).

Transigdo entre ciclos

Provavel encaminhamento para um Curso de Educagéo e Formagéo, apos o 6.° ano de escolaridade
ou transi¢éo para um Curriculo Especifico Individual.

7. ELABORAGAO E HOMOLGAGAO

PEI elaborado por:

o Assinatura
Profissional:

Docente de Educacéo Especial

Director (a) de Turma

Psicologo (a)

Data: Novembro de 2008

Coordenagéo do PEI a cargo de (Educador de Infancia, Professor do 1° CEB ou Director de
Turma):

Director de Turma: Assinatura:

Concordo com as medidas educativas definidas,

O Encarregado de Educacao

Data: / / Assinatura:
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Aprovado pelo Conselho Pedagégico:

Data: / / Assinatura:
Homologado pelo Conselho Executivo:
Data: / / Assinatura:
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