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Resumen

Este trabajo de final de master es una propuesta de accion para la mejora de la competen-
cia oral de los alumnos de Educacion Secundaria Obligatoria, basada en el uso de materiales
audiovisuales y tecnologias de la informacion y del conocimiento. Es un Plan Audiovisual de
Departamento para la ensenanza de la Lengua y la Literatura.

La ensefianza de la lengua contribuye a la adquisicion de competencias basicas como la
competencia audiovisual y digital, y proporciona técnicas de trabajo y de manejo de informa-
cion ttiles para las demas materias. Los medios audiovisuales ofrecen a los estudiantes un
modo de aprendizaje mas autonomo, y favorecen una actitud mas participativa del alumno en
el aula. A través de estas herramientas, la lengua oral puede recuperar terreno en la ensefian-
za; de igual manera se veran reforzados la creatividad literaria y artistica y el espiritu critico.

En consecuencia, se hace necesaria la aplicaciéon de una metodologia pedagogica acorde
con los avances tecnologicos, que aproveche la predisposicion que muestran los adolescentes
para aprender a través de los medios audiovisuales que tienen en su entorno. Los datos de la
encuesta que se incluye en estas paginas confirman esta predisposicion al uso de las nuevas
tecnologias.

En la ultima parte, proponemos un esbozo de Plan Audiovisual de Departamento de Len-
gua y Literatura, con el planteamiento de que sea aplicable a cualquier centro. La idea de esta
propuesta nace en el periodo de Practicum' que realicé en el IES Bovalar, en Castellon, a pro-
puesta del profesor Antonio Solano. Este centro no posee plan audiovisual, pero si medios y

condiciones para aplicar una incipiente iniciativa.

Palabras clave: alfabetizacion digital, audiovisual, competencias bésicas, competencia

comunicativa, enfoque comunicativo, oralidad.

" El profesor de Lengua y Literatura Castellana Antonio Solano, tutor de este estudiante durante el Practicum, es
un experto en los recursos TIC aplicados a la docencia y un impulsor del e-learning. La implementacion que hace
de estos recursos habitualmente en el aula es el perfecto ejemplo de los medios que se deben proporcionar al
estudiantado de ESO, medios audiovisuales que resultan mas cercanos a los adolescentes y que, en gran medida,
contribuyen a un aprendizaje de mayor calidad. La opinion favorable y su orientacion en el planteamiento de este
trabajo han sido decisivas.
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Introduccion

La ensefianza de los usos orales de la lengua en los centros de Educacion Secundaria Obli-
gatoria continia en un estado inferior al de la lengua escrita. La competencia en comprension
y expresion oral que tienen los estudiantes de esta etapa educativa sigue siendo menor que en
el registro escrito, no es una cuestion de la materia de Lengua y Literatura, es una situacion
que afecta a todas las materias del curriculo. El aprendizaje de la oralidad necesita medios y
recursos que ya se contemplan en el curriculo de secundaria,” y que deben ser aplicados de un
modo mas habitual en el dia a dia de los centros, para que los adolescentes posean las habili-
dades lingiiisticas necesarias en un mundo cuyas principales relaciones comunicativas se basan
en la oralidad, en hablar y escuchar.

Los estudiantes adquieren la competencia lingiiistica oral mediante el aprendizaje de los
contenidos de la asignatura de Lengua y Literatura; no obstante, consideramos que la aplica-
cioén de un plan audiovisual para los departamentos pedagogicos de esta materia contribuiria a

la mejora de este aprendizaje por diversos motivos:

- los medios audiovisuales son recursos que se hallan més proximos a los estudiantes;

- capacitar a los alumnos de secundaria en medios digitales contribuye decisivamente en la
profundizacion del aprendizaje en las asignaturas del curriculo;

- el ritmo de cambio constante en la sociedad actual hace mas necesaria que nunca la com-
petencia en aprender a aprender, con una perspectiva de aprendizaje a lo largo de toda la

vida (longlife learning), en funcidn de las necesidades y objetivos.

La organizacion interna de los centros educativos ha de modificarse y responder a las ne-
cesidades de una sociedad que vive inmersa en un universo de comunicacion audiovisual y

digital, lo que requiere la implicacion de la autoridad educativa y de los docentes.

* Decreto 112/2007, de 20 de julio, del Consell, por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria en la Comunitat Valenciana.
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1. Marco teodrico

1.1 Fundamentos curriculares

Genéricos

El proposito del presente trabajo es demostrar que los medios audiovisuales y las tecnolo-
gias de la informacién y la comunicacion son recursos muy utiles en el proceso de aprendizaje
de la lengua y la literatura, y que es precisamente el ambito de esta materia desde donde se
debe desarrollar una planificacion basada en dichos recursos. Entre los objetivos generales que
deben asumir los estudiantes al final de la etapa educativa, destacamos los siguientes (Decreto
112/2007, de 20 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria de la Comunitat Valenciana, Articulo 4, Objetivos de la etapa):

f) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el campo de las tecnologias, espe-
cialmente las de la informacion y la comunicacion.

1) Comprender y expresar con correccion textos y mensajes complejos, oralmente y por escrito, en valen-
ciano y en castellano. Valorar las posibilidades comunicativas del valenciano como lengua propia de la
Comunitat Valenciana y como parte fundamental de su patrimonio cultural, asi como las posibilidades
comunicativas del castellano como lengua comun de todas las espafiolas y los espaiioles y de idioma in-
ternacional. Iniciarse, asimismo, en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura de ambas len-
guas.

j) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

p) Analizar y valorar, de forma critica, los medios de comunicacion escrita y audiovisual.

Para el desarrollo de las capacidades expresadas, el curriculo incorpora una serie de com-
petencias basicas,” unos aprendizajes que se consideran imprescindibles para la completa
formacion de los estudiantes de cara a su incorporacion a la vida adulta. Entre ellas, la prime-
ra en importancia es la referida a la esencia de la entidad humana: la comunicacion lingiiisti-
ca. El dominio de habilidades lingiiisticas es decisivo para conseguir objetivos especificos de
las materias no lingiiisticas. El uso del lenguaje como instrumento de comunicaciéon oral y
escrita comporta la relacion del individuo con los demés y tiene que ver con la manera de

comprender el mundo, de representar y de reproducir la realidad a través de las palabras.

* La propuesta de la Unién Europea incluye ocho competencias béasicas: 1, competencia en comunicacion lin-
giiistica; 2, competencia matematica; 3, competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico; 4,
tratamiento de la informacion y competencia digital; 5, competencia social y ciudadana; 6, competencia cultural
y artistica; 7, competencia para aprender a aprender; 8, autonomia e iniciativa personal. (4nexo I del RD
1631/2006, de 29 de diciembre).
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El habla es lo primero, lo que quiere decir que mediante la conversacion se establecen re-
laciones y vinculos con otras personas, a través de la escucha, la exposicion, el didlogo, el
debate, por lo que los estudiantes deben tomar conciencia de los diversos tipos de interaccion
verbal. Todo ello redunda en la produccion de textos orales adecuados a su contexto y la fina-
lidad comunicativa que se persigue. En cuanto a la lectoescritura, leer y escribir refuerzan
habilidades que permiten al alumno buscar, recopilar y procesar informacion: la lectura facili-
ta la comprension e interpretacion del codigo lingiiistico; ademas, supone una fuente de goce,
de descubrimiento, y contribuye a conservar y mejorar la competencia comunicativa. El len-
guaje también es objeto de observacion y andlisis, cuyo conocimiento faculta al uso de diver-
sos tipos de discurso.

Para el desarrollo de un Plan Audiovisual de Departamento de Lengua y Literatura, el tra-
tamiento de la informacion y la competencia digital —la segunda competencia basica a que nos
referimos— son necesarios para que el estudiante adquiera habilidades para buscar, obtener,
procesar y comunicar informacion, y asi transformarla en conocimiento, mediante técnicas de
acceso a los contenidos y uso de las fuentes y los soportes utilizados: oral, impreso, audiovi-
sual, digital o multimedia. Las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) son ins-
trumentos de trabajo intelectual, pues poseen la doble funcion de transmitir conocimiento y de
generarlo; es necesario proporcionar a los estudiantes la habilidad en su manejo, asi como el
criterio para seleccionar unos medios tecnologicos u otros en funcion de la necesidad comuni-
cativa del momento. En el mundo actual, la competencia digital es decisiva para poderse rela-
cionar en los multiples contextos, tanto educativos como sociales; asimismo, aporta eficacia y
responsabilidad al estudiante en su aprendizaje en la medida en que le otorga autonomia.

Relacionada con este componente autdnomo se halla la tercera competencia que concier-
ne a este trabajo: aprender a aprender. Los objetivos y necesidades marcaran las habilidades
necesarias para iniciar el aprendizaje y continuar aprendiendo. Este proceso supone la toma de
conciencia de las potencialidades y carencias propias, el aprovechamiento de las unas y el
refuerzo de las otras, con la consiguiente perspectiva de mejora a partir de la progresiva ad-
quisicion de seguridad. La aceptacion de los errores y el ejercicio de la autoevaluacion, asi

como el esfuerzo —individual y colectivo—, tienen mucho que ver con resultados de éxito.
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Particulares

Los contenidos de la materia Castellano: Lengua y Literatura® son los que proporciona-
ran a los alumnos y alumnas de secundaria una serie de habilidades que les seran de utilidad
en las demdas materias del curriculo, ya que la base de la adquisicion y transmision de cono-
cimientos estd en las propias habilidades comunicativas. Un sucinto repaso por los contenidos
basicos de los cuatro cursos de educacion secundaria asi lo confirma. Escuchar, hablar y con-

versar son habilidades lingiiisticas que contemplan:

- Comprension de noticias de actualidad proximas a los intereses del alumnado procedentes de los medios
de comunicacion audiovisual.

- Presentacion de informaciones, previamente preparadas, sobre temas de interés del alumnado de forma
ordenada y clara, con ayuda de medios audiovisuales y de las tecnologias de la informacién y la comu-
nicacion.

- Conocimiento de las diferencias entre usos orales informales y formales de la lengua; conciencia de las

situaciones comunicativas en que resultan adecuados cada uno de ellos.
Por otra parte, algunas de las habilidades para adquirir la comprension lectora son:

- Comprension de textos de los medios de comunicacion, atendiendo a la estructura del periddico (sec-
ciones y géneros) y a los elementos paratextuales, con especial atencion a las noticias relacionadas con
la vida cotidiana y la informacion de hechos.

- Comprension de textos del ambito académico, con atencion, especialmente, a los de caracter expositivo
y explicativo, a las instrucciones para realizar tareas, a la consulta, en diversos soportes, de diccionarios,

glosarios y otras fuentes de informacién, como enciclopedias y paginas web educativas.
En tercer lugar, estas son habilidades para la produccion de textos escritos:

- Composicion de textos propios de los medios de comunicacion, especialmente noticias, destinados a un
soporte impreso y digital.

- Composicion de textos propios de los medios de comunicacion, como reportajes o entrevistas, destina-
dos a un soporte escrito o digital, a audio o a video.

- Composicion, en soporte de papel y digital, de textos propios del ambito académico, especialmente tex-
tos expositivos y explicativos elaborados a partir de la informacion obtenida y organizada mediante es-
quemas, mapas conceptuales y resumenes, asi como elaboracion de proyectos e informes sobre tareas y

aprendizajes.

* También para los contenidos de Valenciano: Lengua y Literatura, pero este trabajo de final de méster pertenece
a la especialidad de Lengua y Literatura Castellana, y en esta materia nos centraremos.
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Este es el punto de partida de la propuesta de un plan audiovisual del departamento de
lengua. Ademas de los contenidos, entre los objetivos particulares de la asignatura, relaciona-

dos con lo anteriormente dicho, hallamos estos dos:

18. Aprender y utilizar técnicas sencillas de manejo de la informacion: busqueda, elaboracion y presenta-
cién, con ayuda de los medios tradicionales y de las nuevas tecnologias.
19. Utilizar con progresiva autonomia los medios de comunicacion social y las tecnologias de la informa-

cion para obtener, interpretar y valorar informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.

Pero es el bloque 5 de la materia el que proporciona las técnicas de manejo y procesado

de informacion, y que son:

- Técnicas de busqueda de informacion en soportes tradicionales (fichas, bibliotecas, etc.) y en nuevos
soportes (CD-ROM, DVD, Internet, etc.).

- Interpretacion de las informaciones lingiiisticas que proporcionan los diccionarios escolares y otras
obras de consulta, especialmente sobre el comportamiento sintactico de los verbos (transitivos e intran-
sitivos) y las relacionadas con el registro y con la normativa.

- Comprension de textos del ambito académico, atendiendo especialmente a la consulta, en diversos so-
portes, de diccionarios, glosarios y otras fuentes de informacion.

- Utilizacion de forma auténoma de las bibliotecas (del centro, del entorno y virtuales) y de las tecnolo-
gias de la informacion y la comunicacion de forma auténoma para la localizacion, seleccion y organiza-
cién de informacion.

- Uso autéonomo de diccionarios y de correctores ortograficos sobre textos en soporte digital.

- Presentacion de la informacion. Tratamiento informatico de textos.

- Interés por la buena presentacion de los textos escritos, tanto en soporte de papel como digital, con res-
peto a las normas gramaticales, ortograficas y tipograficas (titulacion, espacios, margenes, parrafos,

etc.).

En resumen, la materia de lengua y literatura incluye el desarrollo de una serie de habili-
dades y técnicas de trabajo que contribuyen a la adquisicién de competencias basicas como el

tratamiento de la informacion y la competencia digital:

- proporciona conocimientos y destrezas para la seleccion y busqueda de contenidos re-
levantes; también para la reutilizacion de la informacion obtenida;
- fomenta el uso adecuado de bibliotecas, incentiva el aprovechamiento de las tecnolo-

gias de la informacion y la comunicacion;
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- el curriculo incluye el uso de soportes electronicos en la composicion de textos, de
modo que puedan ser abordadas operaciones propias del proceso de produccion tex-

tual, como la planificacion del texto, la ejecucion, la revision, etc.

1.2 El enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo como ensefianza de la lengua es un modelo didéctico cuya pre-
tension es capacitar al estudiante para una comunicacion real, tanto en la vertiente oral como
en la escrita. El objetivo marcado es el desarrollo de la competencia comunicativa: no se trata
unicamente de que los estudiantes adquieran un determinado sistema lingiiistico, sino de que
sean capaces de utilizarlo para comunicarse de forma adecuada y efectiva. El concepto clave
es la competencia comunicativa, que integra a su vez el complejo sistema de otras subcompe-

tencias, y que son las siguientes (Luzon y Soria, 1999: 42):

* competencia gramatical o lingiiistica: dominio del codigo lingliistico, es decir, de la
gramatica, del sistema fonologico y del Iéxico;

* competencia sociolingiiistica: esta relacionada con el conocimiento de las propiedades
de los enunciados en relacion con el contexto social y la situacién en que estos se pro-
ducen;

* competencia discursiva: conocimiento de las relaciones entre los diferentes elementos
de un mensaje y dominio de las normas de combinacién de dichos elementos de
acuerdo con los diferentes tipos de texto;

* competencia estratégica: hace referencia al dominio de las estrategias de comunica-
cion verbal y no verbal para controlar la comunicacion, para reforzar su eficacia o para

compensar el insuficiente dominio de las competencias.

Asi pues, la esencia del enfoque comunicativo radica en el enriquecimiento de los objeti-
vos de aprendizaje, y en la subordinacion del estudio de los aspectos formales de la lengua al
uso de la lengua con fines comunicativos. El protagonismo lo tienen los procesos implicados
en el uso del lenguaje: el estudio de los significados, de su expresion, comprension y negocia-
cion en los actos de interaccion.

El enfoque comunicativo, a dia de hoy, empieza a ceder terreno al enfoque por tareas, mé-

todo que puede ser considerado como la evolucion de aquel. Consiste en un programa de
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aprendizaje de lengua cuyas unidades consisten en actividades del uso de la lengua, con el
objetivo de fomentar el aprendizaje mediante el uso real de la lengua en el aula, y no solo
mediante la manipulacion de unidades de sus diversos niveles de descripcion: la comunica-
cion requiere codificar y decodificar los mensajes (texto), pero ademas se requiere la adecua-
da interpretacion de su sentido (contexto). Estamos hablando de un programa basado en pos-

tulados del analisis del discurso, tema que no es objeto de estas paginas.

1.3 Metodologia constructivista

El enfoque comunicativo supone una mayor autonomia del estudiante y una pérdida de
protagonismo por parte de los docentes y de los programas. Son los alumnos quienes constru-
yen su propio aprendizaje, a partir de materiales reales que ellos mismos obtienen, a través de
las técnicas de busqueda y seleccion de informacion adecuada. La produccion textual (de tex-
tos escritos y textos visuales o auditivos) posterior estd sujeta a la evaluacion del profesor y a
la autoevaluacidon que realizan los propios alumnos. Esta autoevaluacion debe incluir la pro-
puesta de mejora del resultado, lo que finalmente serd el aprendizaje significativo.

El eje de la actuacion de los docentes se articula, en consecuencia, sobre el analisis de las
necesidades de los estudiantes y de la negociacion con ellos. El propio alumno asume mayor
responsabilidad en su propio proceso de aprendizaje, es el agente real de ese proceso y por
tanto la funcidn del profesor —aunque muy importante— pasa a ser subsidiaria.

El cognitivismo y la gramatica textual (con la relevancia concedida al texto como unidad
de comunicacion y a la pragmatica, como estudio de la incidencia del contexto en la interac-
cién comunicativa), en el terreno de la lingiiistica y el modelo constructivista en las teorias del
aprendizaje han dado lugar a un tipo de ensefianza centrada en el alumno y en sus necesidades
comunicativas y de aprendizaje. El resultado de plantear los modelos cognitivos como posible
alternativa a la psicologia conductista,’ en los afios setenta del siglo pasado, fue precisamente
la concepcion chomskiana del lenguaje como facultad innata del ser humano. Fue una revolu-

cion en la manera de entender la lengua y en el aprendizaje de esta.

° Resumimos en esta frase la crisis de la psicologia conductista, cuyo exponente es B. F. Skinner, frente a con-
cepciones mas «humanistas», como la teoria constructivista del desarrollo de la inteligencia de J. W. F. Piaget; y
como L. Vigotsky y la idea central en su obra, que reside en la interaccion social como desarrollo del ser hu-
mano. Los métodos de ensefianza fueron asimilando progresivamente estos estudios a partir de los afios sesenta
del siglo XX, década en que empezaron a ser conocidos. Las ideas generativistas de N. Chomsky y su propuesta
sobre la adquisicion individual del lenguaje fueron muy seguidas desde los afios setenta.
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2. Lengua y competencia audiovisual

2.1 La competencia lingiiistica

La competencia gramatical (también llamada competencia lingiiistica) es la capacidad
que una persona posee para producir enunciados gramaticales en una lengua, es decir, enun-
ciados que respeten las reglas de la gramatica de dicha lengua en todos sus niveles (vocabula-
rio, formacion de palabras y oraciones, pronunciacion y semantica). Se define como el cono-
cimiento que un hablante posee sobre su propia lengua; el sistema educativo debe actuar para
consolidar y sistematizar ese conocimiento que le permite no solo codificar mensajes que res-
peten las reglas de la gramadtica, sino también comprenderlos y emitir juicios sobre su grama-
ticalidad. Los objetivos que deben alcanzar los estudiantes de ESO son los que se hallan en
esta definicion. Dicho de otro modo, este enunciado comprende las cinco capacidades que
«son» la competencia lingiiistica: leer, escribir, escuchar, hablar e interactuar. Los canales de
comunicacion mas importantes del lenguaje son hablar y escribir; no obstante, es necesario
sefialar que la lengua escrita tiene su origen en la lengua oral, la lengua escrita es la plasma-
cion codificada de la actividad natural y ancestral del ser humano. Como es sabido, primero

fue el habla (Castella, 2004: 19):

L’oralitat, lluny de ser erronia, és la forma basica de llenguatge que es desenvolupa d’una manera es-
pontania en la infancia i que esta, per tant, indestriablement lligada amb allo que ens fa persones.

Se podria hacer un ejercicio de emparejamiento de dichas competencias en funcion de su
vertiente receptora de informacion o productora de ella, es decir, el rol de receptor o emisor
que asuma el hablante/oyente en situaciones determinadas. Asi, tenemos, por un lado, la com-
prension lectora y la comprension auditiva (leer y escuchar); por otro, la expresion escrita y la
expresion oral (escribir y hablar); la interaccion abarcaria las cuatro competencias anteriores
combinadas con habilidades de relacion social. Es la competencia que se ubica en un plano

superior y que trasciende lo puramente lingiiistico:

* Asi pues, para ser competente en lectura, el estudiante debe ser capaz de decodificar
los mensajes escritos: leer es, en primer lugar, conocer y comprender el cddigo; en se-

gundo, interpretar los signos del cédigo, darles significado. Es un acto comunicativo
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individual, una relacion directa entre el receptor y el mensaje escrito. La lectura es un
acto silencioso que requiere una actitud reflexiva.

* Escuchar es el acto comunicativo mediante el cual el hablante recibe mensajes orales,
descifra el codigo lingiiistico e interpreta el contenido. La escucha requiere un alto
grado de atencion, de manera que la comprension del contenido dependera no solo del
grado de competencia del receptor, sino también del contexto y de otras circunstancias
tales como el ritmo, la entonacién y la prosodia del emisor, el ruido, etc.

* Como modo de produccion lingiiistica, escribir es una actividad que requiere una acti-
tud reflexiva y activa a la vez. Es necesario un dominio del c6édigo para que el mensaje
sea inteligible por otros. Tradicionalmente, la escritura ha sido la competencia consi-
derada mas «académica», en tanto que requiere procesos de aprendizaje que se traba-
jan en la escuela a lo largo de varios cursos. Al mismo tiempo, la produccion escrita
del alumno ha sido y es la parte mas evaluada y evaluable en las asignaturas del cu-
rriculo.

* Hablar: la produccion oral es la competencia que mayor esfuerzo exige al hablante,
puesto que este ha de construir su discurso mientras lo enuncia; es un proceso mental
simultaneo a la articulacion de los sonidos. El emisor elabora esquemas comunicativos
de lenguaje en su pensamiento para pronunciarlas en voz alta al mismo tiempo. Esta
espontaneidad en la expresion depende de la situacion. Conversar es hablar; emitir un
mondlogo es hablar; leer en voz alta es hablar, al igual que recitar poemas o interpretar
textos teatrales también lo es, si bien estos ultimos actos de habla se basan en la repro-
duccidn oral de textos escritos, en la escrituralidad.®

* La competencia pragmatica se demuestra a la hora de interactuar, y esta relacionada,
sobre todo, con los actos de habla oral. El enfoque pragmatico del uso del lenguaje re-
conoce que al hablar no solo hacemos algo, sino que, ademas del uso de la lengua co-
mo un acto especifico, se contribuye directamente a la interaccion social, en cuanto
que el habla se intercambia y supone una alternancia de turnos entre los distintos ha-
blantes (Alvarez, 2001: 18-19). Briz lo resume en una sola frase: «De un simple hacer
pasamos a actuar por algo y de aqui a interactuar con alguien» (1998: 66). Podemos
apreciar que se trata del ambito de la conversacion El intercambio comunicativo seria,

dentro del didlogo, una unidad superior al acto de habla o al enunciado.

% Dolz y Schneuwly (2006: 79): «La lectura a d’altres es troba a la cruilla de I’oral i de 1’escrit en la mesura que
suposa una interpretacio oral, per a un auditori, d’un text d’autor escrit»y. Camacho (2007) llama a este fendémeno
«escriturizaciony, cuando se refiere a géneros escritos que pueden ser leidos, pero cuyo atributo comun es el
discurso oral que se impone al escrito.
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Los métodos de ensefianza y aprendizaje de la lengua han variado a lo largo de las déca-
das y hoy en dia en las aulas de educacion secundaria se presta mas atencion a los usos orales
del lenguaje que antes, porque lo exige la programacion y porque los docentes trabajan con
nuevas propuestas didacticas. Los materiales audiovisuales suponen una excelente ayuda para
la comprension auditiva y la expresion oral, ya que proporcionan contenidos que los estudian-
tes pueden imitar y tomar como ejemplo; la incorporacion de elementos tecnoldgicos como
grabadoras de audio y de video permiten el registro de practicas orales para su posterior ob-
servacion y mejora. A pesar de ello, la lengua escrita sigue siendo la predominante.

La situacion es que el estudio del lenguaje ha pasado a tener la consideracién de compe-
tencia secundaria, cuando deberia ser clave para esta etapa, en el sentido de que el uso oral
habria de ser una competencia transversal a todas las asignaturas de ESO y Bachillerato. Los
estudiantes deben ejercitar estrategias comunicativas en todo momento, es decir, en todas las
clases y en todas las materias.

De algin modo, una competencia transversal a todo el curriculum académico como es la
competencia en lengua oral ve reducido su dambito de ensefianza, aprendizaje y practica a las
asignaturas de Lengua y Literatura. Lo deseable es que los estudiantes trabajen también la
oralidad en asignaturas de contenido (Matematicas, Historia, Ciencias de la Naturaleza, Filo-
sofia, incluso Educacion Fisica y Educacion Artistica). No debemos olvidar que todo profesor
es un profesor de lengua: la interaccion del alumnado con sus docentes es tan intensa y cons-
tante que los actos de habla y los usos del lenguaje que hace el profesorado ejercen su efecto

modelizador sobre quienes escuchan o dialogan con ellos (Molina, 2008: 30):

Esta puede ser la funcion general de la institucion escolar respecto del lenguaje: crear y mantener
un mundo hablado, de manera que el nifio se encuentre en un espacio muy motivador en términos
y expresiones lingiiisticas.

Podemos concluir esta idea en que la transversalidad de la competencia comunicativa
queda truncada al ser inicamente responsabilidad del profesorado de Lengua la tarea de ense-
niar el lenguaje y corregir los errores lingiiisticos, cuando la optica deberia ser otra: los alum-
nos han de ser competentes lingiiisticamente en todas las asignaturas, los alumnos han de re-
cibir formacion lingiiistica en clase de todas las materias, puesto que el propio lenguaje —
especialmente el lenguaje oral— es el vehiculo de comunicacion casi exclusivo entre compaiie-
ros de clase y entre docentes y alumnos. El plan audiovisual que proponemos tiene como ob-
jetivo extender la mejora de la competencia comunicativa mas alld de la materia de Lengua y

Literatura.
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Los géneros formales orales que se estudian en secundaria son un ejemplo del caracter
genérico de la competencia lingliistica. Los géneros de esta etapa formativa son la exposicion
oral, la entrevista, el debate y la lectura en voz alta; forman parte del programa de la asignatu-
ra de Lengua y Literatura, y ademds son aplicados también en el resto de disciplinas, con lo
que los alumnos realizan exposiciones orales en clase de Ciencias de la Naturaleza, entrevis-
tas para la clase de Historia, etc., asi como lecturas en voz alta (lectura para otros) en cual-

quier otra asignatura.

2.2 El audiovisual como herramienta

Actualmente, los centros educativos suelen estar provistos de diversas dependencias ade-
cuadas para la realizacion de las practicas orales, tales como salas multiusos donde represen-
tar textos teatrales, salas de audio-video en las que escuchar y visionar grabaciones sonoras y
visuales, etc. En todo caso, el espacio genérico y mas habitual donde se realizan las comuni-
caciones orales es la propia aula. Para la practica docente, «es recomendable utilizar a ser
posible el aula habitual de clase para realizar la exposicion» (Adame, 2009).

La produccion escrita queda fijada en el papel —o en el ordenador portatil—, y esta durabi-
lidad permite volver a ella tantas veces como sea necesario para su evaluacion o simplemente
para su revision y base para posteriores actividades. En cambio, el caracter efimero de la pro-
duccion hablada se enfrenta a una evaluacion susceptible de ser deficiente, pues aquello que
no recogen los oidos del examinador simultaneamente a la ejecucion del texto oral puede no
quedar reflejado en su valoracion.” Asimismo, el discurso producido en voz alta por un estu-
diante tendra una vigencia relacionada con la memoria de los receptores, es decir, sus compa-
fieros y profesores. Se impone la necesidad de registrar las actuaciones orales de los alumnos.

Veamos la propuesta de Nufiez en este sentido (2008: 50):

Los materiales con los que debera contar un aula en la que se vaya a trabajar la comunicacion oral
no son demasiados ni muy complejos: una grabadora-reproductora de audio, una cdmara y un
equipo reproductor de video y una sonoteca bien surtida y organizada.

Un ordenador en el aula con conexion a internet es una herramienta til que sustituye a

varios de los utensilios citados, y resulta de facil manejo para los docentes. Los adelantos tec-

7 : ; ~ : : ) .7 .

M.? Pilar Nufiez (2004: 52) considera que los instrumentos mas adecuados para la evaluacion de la competencia
oral son «los cuestionarios, las encuestas, las grabaciones y la observacion», y unos procedimientos basicos
como son la toma de notas (menos exhaustiva) y la transcripcion de las grabaciones (permite mas detalle).
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nologicos ayudan a simplificar la cantidad de ayudas audiovisuales necesarias para la imparti-
cion de clase.

Los medios audiovisuales se consideran desde hace tiempo un potente recurso educativo.
Tengamos en cuenta que la mayor parte de la informacion que recibimos nos llega a través de
la vista y del oido, y estd comprobado que la retencion de informacion es mas duradera si se
realiza a través de ambos sentidos que solo mediante el oido. Dependiendo del método em-
pleado, y de los sentidos que el estudiante activa, el tiempo de retentiva puede variar, lo ve-

.. 8
mos en los siguientes cuadros:

Método Datos retenidos Datos retenidos
de ensefanza después de 3 horas después de 3 dias
Solo oral 70 % 10 %
Solo visual 72 % 20 %
conjuntamente o % o5 %
Sentido extraido para extraer Datos retenidos por el estudiante en fun-
informacién del entorno cion del sentido utilizado
1 % mediante el gusto 10 % de lo que leen
1,5 % mediante el tacto 20 % de lo que escuchan
3,55 % mediante el olfato 30 % de lo que ven
11 % mediante el oido 50 % de lo que ven y escuchan
83 % mediante la vista 70 % de lo que se dice y se discute
90 % de lo que se dice y luego se realiza

Las imagenes en los procesos educativos son muy eficaces por su efecto motivador y sen-
sibilizador del interés del alumno; Martinez califica de «lenguaje total» el ejercicio de los
lenguajes verbales y no verbales que posee el adolescente en su vivencia (1997: 10).

El enfoque pedagdgico actual requiere una actitud participativa: ya no es solo el docente
el tnico emisor de informacion, sino que los estudiantes también son emisores a través de sus
opiniones e intervenciones. A este hecho se afiaden los elementos audiovisuales presentes en
el aula, que también actiian como fuente emisora de informacion. El curriculo confiere impor-
tancia a estos recursos educativos, el profesorado debe incluirlos en su practica docente, de
modo que su metodologia se caracterizard por la variedad que utilice. El abanico es muy am-
plio, los clasificamos en medios visuales, medios sonoros y medios audiovisuales. Conviene

distinguir entre los recursos clasicos y los recursos tecnologicos: estos requieren el manejo de

¥ Datos extraidos de estudios realizados por la Secondy Vacuum Oil.
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instrumentos para transmitir los mensajes, mientras que aquellos son la conocida pizarra, los
libros, mapas, fotocopias, transparencias, etc.

La formacion de los estudiantes en comunicacion audiovisual es bésica para el desarrollo
de futuros aprendizajes en este campo durante toda la vida. El Decreto 102/2008, de 11 de
julio, establece como principio general que el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion estara integrado en el curriculo de Bachillerato, ademds de, evidentemente, las
estrategias para la adquisicion del habito de la lectura, la capacidad de expresarse correcta-
mente y la adquisicion de valores. Entendemos que los estudiantes deben tomar contacto con
el mundo de dichas tecnologias en etapas previas al Bachillerato, como asi se expresa en el
curriculo de secundaria, y entendemos asimismo que no queda clara la diferencia entre un
concepto (audiovisual) y otro (TIC), cuando deberia tratarse de nociones inclusivas. Una defi-

nicion operativa es que la que plantea Ferrés (2007: 102):

Hablamos de comunicacion audiovisual para referirnos a todas aquellas producciones que se ex-
presan mediante la imagen y/o el sonido en cualquier clase de soporte y medio, desde los tradicio-
nales (fotografia, cine, radio, television, video) hasta los méas recientes (multimedia, videojuegos,
Internet...).

En funcién de esta definicion, para adquirir competencia en comunicacion audiovisual, el
individuo debe ser capaz de interpretar las imagenes y los mensajes audiovisuales desde una
reflexion critica; también deberd «expresarse con una minima correccioén en el ambito comu-
nicativo» (Ferrés, 2007: 102). ;De qué manera puede el estudiante producir mensajes audiovi-
suales que sean comprensibles y comunicativamente eficaces?;Coémo puede mostrarse critico
ante los productos audiovisuales que consume? La mejor manera es aprender haciendo.

(Lo que acabamos de ver seria la alfabetizacion audiovisual? Es decir, el proceso median-
te el cual el individuo conoce los cddigos que componen el lenguaje de los medios, el sistema
de signos determinados culturalmente a través de los que se puede emitir y recibir mensajes.
El centro educativo y la familia son los mediadores de este proceso de aprendizaje y adquisi-
cién de conocimientos y normas, que no es otra cosa que el conocimiento del lenguaje de las
imagenes visuales y auditivas (Martinez, 1997). La alfabetizacion audiovisual ha de englobar
a todos los actores que participan en el hecho educativo, también a los docentes, por supuesto.

Asi pues, los medios audiovisuales proporcionan al profesorado una ayuda extraordinaria
para complementar sus explicaciones. La dimension ludica de los medios hace que a los estu-
diantes las clases les resulten mds amenas y se muestran mas participativos. Los profesores

hacen uso de las ayudas con la finalidad de enriquecer los contenidos y de presentarlos de
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forma variada, a pesar de que los diversos decretos educativos son parcos en indicaciones
acerca de la introduccion en las aulas de las nuevas tecnologias de la informacion y el cono-
cimiento; sin embargo, no es Obice para que dejemos de lado una evidente realidad (Montse-

rrat y Herndndez, 2013: 16):

la pregunta justa seria: el professorat esta disposat a aprofitar aquesta facilitat actitudinal i instru-
mental del seu alumnat per millorar el procés d’ensenyament i aprenentatge? La resposta és afir-
mativa rotundament.

La actitud a que se refieren Montserrat y Herndndez es la predisposicion innata de los
adolescentes de hoy al uso de los elementos tecnoldgicos que tienen a su alcance, como nati-
vos digitales que son.” En buena logica estas herramientas tan potentes para la ensefianza han
de incorporarse al aula, pero no solo para la practica docente, sino también para que los pro-

pios estudiantes las manipulen y se sirvan de ellas en su aprendizaje (Solano, 2013: 64):

los jovenes tienen a su disposicién herramientas y materiales impensables en otros tiempos, y pre-
cisamente gracias a ello pueden desarrollar mas la creatividad, el ingenio o sus capacidades artisti-
cas, ludicas o cognitivas.

Si nuestra sociedad posee unos medios que han transformado el modo en que se transmi-
ten ideas, valores y conocimientos, resultaria chocante que los estudiantes vivieran en el aula
una realidad distinta a la de su vida cotidiana fuera de los centros escolares. Sin embargo, a
pesar de esta predisposicion de los adolescentes y una aceptacion creciente de los medios au-
diovisuales en la enseflanza, no debemos caer en ¢l sobredimensionamiento de su uso (Cabre-

ro, 2001: 350-351):

* La seleccion de medios debe hacerse teniendo en cuenta los objetivos y contenidos que se
desea alcanzar y transmitir.

* Las predisposiciones que el alumnado y el profesorado tengan hacia el medio pueden
condicionar los resultados que se obtengan, y en consecuencia debe ser uno de los crite-
rios a movilizar para su puesta en accion.

* Contemplar las caracteristicas de los receptores: edad, nivel sociocultural y educativo...

? «Nativos digitales» es la definicion que acufi6 Mark Prensky en su libro Enseiianza para nativos digitales
(2001), refiriéndose a los nacidos en las décadas de los ochenta y noventa en adelante, y que crecieron en un
entorno doméstico de tecnologia desarrollada, tales como teléfonos moviles, videojuegos, camaras de video,
ordenadores, conexion a internet, etc., y que desarrollan otros modos cognitivos, otras maneras de pensar y de
entender la realidad del mundo.
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* El contexto instruccional y fisico es un elemento condicionador, facilitando o dificultan-
do la insercion del medio. [...]

* Los medios deben propiciar la intervencion sobre ellos [...]

* En la medida de lo posible, seleccionar medios que permitan la participacion del profeso-
rado y el alumnado en la construccion de los mensajes.

* Analizar los mensajes contemplando no so6lo su capacidad como canal, sino también las
caracteristicas de los mensajes que transmite, y sobre todo contemplando los valores
transferidos.

* Seleccionar medios de facil utilizacion.

* En la medida de lo posible, seleccionar medios que puedan relacionarse con otros.

2.3 La enseiianza del oral

La ensenanza del oral no es una tarea facil. En primer lugar, los adolescentes poseen un
dominio del lenguaje, si bien se trata de un uso coloquial de la lengua, de un habla esponta-
nea, y lo usan para hablar entre ellos de sus asuntos privados. Esa misma coloquialidad se
manifiesta asimismo en los escritos que intercambian, en su mayor parte a través de dispositi-
vos electronicos como teléfonos moviles, rablets, etc.

Las realizaciones discursivas de los jovenes se caracterizan por unos parametros situacio-
nales tales como la alta relacion de proximidad, los saberes compartidos, la cotidianidad, el
bajo grado de planificacion, la alta finalidad interpersonal... En cuanto al registro escrito co-
loquial, responde a esos mismos parametros, si bien con la diferencia de que el grado de pla-
nificacion seria mas alto, por la propia reflexividad que es inherente al acto de escribir (Briz,
1998: 27). Este podria ser, a grandes rasgos, el género oral conocido como conversacion in-
formal, que no solo es propio de los adolescentes, pero ese &mbito juvenil es el que nos in-
teresa estudiar en estas lineas.

Durante los afios de escolarizacion en ensefianza primaria, los estudiantes han ido cono-
ciendo las diferencias entre el registro no formal de la lengua y el registro formal. Uno de los
factores determinantes de esa diferencia es el contexto, el propio centro escolar, el aula. Las
situaciones comunicativas tienen lugar en un espacio formal, y los estudiantes deben aprender
a hacer la distincion en los usos del lenguaje. Si los alumnos se expresan de forma poco ade-
cuada es porque aun no disponen los registros lingliisticos, de ahi surge la dificultad ante los

usos formales, de la propia falta de experiencia, que causa inseguridad (Vila, 2009). La tarea
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de los docentes consiste en crear situaciones de comunicacion en ese espacio formal, que fa-
vorezcan ese uso formal, tanto en el lenguaje oral como en el escrito.

El uso oral de la lengua se contempla en la ensefianza secundaria en su nivel formal y
planificado; el centro escolar en general y el aula en particular son los contextos donde se
deben realizar el aprendizaje y la interaccion. El uso oral informal, por otro lado, serd objeto
de observacion y andlisis con el fin de reconocer las normas sociocomunicativas que rigen el
intercambio en diferentes contextos sociales, para observar las estrategias que ponen en fun-
cionamiento los hablantes (los alumnos, los estudiantes) con el fin de lograr una comunica-
cion satisfactoria y para reconocer y criticar los estereotipos y prejuicios, tanto sociales como
lingiiisticos."’

El aula es el contexto donde desarrollar la interaccion oral, también la que esta poco pla-
nificada, como por ejemplo el didlogo, pues este puede ser una fuente de aprendizaje y de
reflexion, con un uso relajado y distendido del lenguaje. Pero la actividad oral planificada
requiere un «espacio ritualizado»: después de prepararla y programarla, es necesaria la crea-
cion de un ambiente de expectacion previo al momento de intervencion de un alumno
(Vila):'!

No se empieza hasta que todo esté a punto: silencio, atencion y expectacion. Los compaifieros de
clase mantienen una atencion focalizada porque saben cudl es la funciéon comunicativa de cada
practica [...]. De modo que, ademads de la valoracion lingiiistica, siempre entra en juego una situa-
cion comunicativa que implique al oyente.

En el ambito formal, los estudiantes comprueban que existe una confluencia entre la ora-
lidad y la escritura; aqui es donde conocen la especificidad de cada codigo. Este es el punto en
el que la oralidad es mas dificil de ensefiar, puesto que la naturalidad del habla coloquial ha de
ser encauzada en un registro de formalidad al que el estudiante estd poco acostumbrado. El
primer paso es valorar las situaciones comunicativas para que la practica oral no quede en una
actividad ludica y sin relevancia académica. Definir cada actividad oral en clase tiene como
objetivo que el alumno «aprenda algo que antes no sabia o no sabia hacer» (Vila, 2009). Por
eso mismo, para que los estudiantes no hablen en clase como hablan en la calle, han de ser
conscientes de los objetivos concretos que les llevaran a desarrollar la competencia oral.

En este punto hay que hablar de aquello que hace entendible el discurso entre emisor y

receptor: la coherencia. El texto se concibe como una unidad de sentido global gracias a la

1% «[...] un estudiante, por ejemplo, no habla del mismo modo cuando conversa con sus compafieros fuera del
aula que con el profesor durante una clase». Este comentario de A. Briz (1998: 25) viene al caso para ilustrar los
conceptos a los que se alude implicitamente en este apartado del curriculum: situacion, uso, adecuacion y regis-
tro.

1 http://docentes.leer.es/files/2009/10/art prof ep eso ensenarlenguaoral montserratvila.pdf
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coherencia, una propiedad de naturaleza pragmatica.'” Dicho de otra manera, los interlocuto-
res no ven contradiccion entre su conocimiento del mundo y las relaciones de significado que
se dan en el interior del texto. El grado de coherencia depende, pues, de la accion conjunta y
cooperativa entre emisor y destinatario. Podemos establecer una relacion a partir de las ideas

de Castella entre el grado de planificacion del discurso oral y su produccion (2004: 31):

Quan un discurs oral ha estat produit per un individu diverses vegades, pot haver-hi una certa ten-
dencia a fixar algunes estructures, alguns exemples, etc. Pero el més habitual, en la majoria dels
discursos orals preparats, és que no es faci una memoritzacié de cada enunciat (cohesio), sind de
les idees més generals (coheréncia).

Asi pues, ese control previo que tiene el emisor sobre el texto oral que va a generar se re-
laciona con la espontaneidad, de modo que un discurso oral preparado contiene mas aspectos
de coherencia informativa global (estructura, ordenacion, seleccion de ideas) que de cohesion
lineal y construccion gramatical (Castella, 2004: 30). En el aula, por tanto, la practica de la
oralidad debe aspirar a que los textos producidos posean una alta coherencia, pues esta misma
debe ser la que genere una puesta en comun de significados entre receptor y emisor.

Ut supra, los usos orales de la lengua han sido un campo desatendido dentro de la ense-
nanza reglada, a pesar de que casi todo lo que ocurre dentro del aula se produce mediante usos
lingtiisticos orales. Hemos de reconocer que la tendencia a trabajar este género en clase va
tomando otro cariz, posiblemente a raiz de la atencién que le han prestado estudios mas re-
cientes, enfocados a la produccion de textos orales, lo que da y dara su fruto en la mejora de
la expresion oral. Pero, ;qué espacio le queda a la comprension oral? En palabras de Nufiez
(2008: 36): «la comprension oral ha sido literalmente ignorada, quizas, en parte, como conse-
cuencia de la dificultad de estudiar el funcionamiento de tal proceso».

Es indiscutible la importancia que tiene ensefiar a los estudiantes a ser competentes en
comunicacion verbal; sin embargo, parece evidente que la ensefianza descuida la importancia
que tiene el hecho de escuchar. Al igual que los estudiantes necesitan un proceso de aprendi-
zaje para asimilar los usos correctos del habla, es necesario ensefiarles a escuchar, un acto que

implica una postura activa, una accion distinta de oir (Nuiez, 2008: 36):

Escuchar no es callarse, implica una atencion despierta, activa, que formula preguntas y sugiere
respuestas, que se anticipa a la accion futura que va a desplegar la audicion.

"2 Ciertamente, la coherencia también es una propiedad textual, definida como la estructura profunda del texto;
es decir, las relaciones en el nivel profundo del significado que pueden hacerse patentes en el nivel superficial de
la unidad llamada texto, o bien quedar latentes. No obstante, en este apartado prestaremos atencion a la vertiente
pragmatica, como resultado de la interaccion entre el emisor, el texto y el receptor.



18 PLAN AUDIOVISUAL PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

En consecuencia, desde un punto de vista didactico, hace falta un conjunto de mecanis-
mos que puedan componer un modelo de aprendizaje de la escucha: desde estrategias de pre-
comprension del interlocutor hasta el proceso de percepcion y discriminacion de los elemen-
tos del discurso. Cada situacion requiere una clase de escucha, no es lo mismo la escucha fo-
calizada que ejercemos como oyentes en una conferencia que en un debate, mucho mas atenta
y critica. Es esta, en definitiva, una capacidad que puede ser objeto de observacion, que puede
ser evaluable y, por tanto, mejorable mediante la practica en clase.

La lengua oral formal requiere —como la escrita— un proceso de planificacion para saber
qué se va a decir, y alejarse asi del habla improvisada y espontanea. Verba volant, por lo que
es necesario que el estudiante disponga de tiempo para seleccionar las ideas, ampliarlas, orde-
narlas, saber como decirlas y adecuarlas a su estilo personal (Vila, 2009). Corresponde a la
institucion educativa ensefiar a los adolescentes a pensar antes de hablar, a anticiparse men-
talmente al discurso y a disponer de habilidades para controlar el estado de &nimo; no hemos
de obviar los aspectos de la psicologia de los jovenes, que pueden actuar en contra de la efec-
tividad del discurso, tales como emociones, miedos, inseguridades, tension, personalidad del
hablante...

En el mismo orden de elementos que favorezcan la préctica de actividades de lengua oral,
el buen clima en el aula es un factor muy importante. La relacion entre docente y alumnos ha
de situarse entre la autoridad y la complicidad, asi se establecen vinculos que ayudan a la ges-
tion de actividades que son complejas de organizar y de llevar a cabo, tales como debates
abiertos, por no hablar de lo que significa animar a los adolescentes a expresarse espontanea-
mente en el aula. Es necesario saber predisponer a los alumnos para que participen en activi-
dades orales que requieren atencidn, distension, participacion, espera paciente, reflexion e
improvisacion, de un modo controlado (Vila, 2009).

La tendencia de los estudiantes a la hora de hablar es emplear el registro coloquial. El
Plan Audiovisual del Departamento de Lengua y Literatura pretende contribuir a corregir esa
tendencia natural y mejorar la ensefianza del oral formal, de modo que los alumnos puedan
observar los diversos tipos de géneros orales —por ejemplo, debates—, analizar sus caracteristi-
cas constitutivas, realizar el aprendizaje por imitacion, y ponerlo en practica en clase, produ-
ciendo textos orales mas sujetos a la estructura de los géneros. El hecho de grabar en video las
intervenciones de los alumnos, visualizarlas y reflexionar en comun sobre ellas, es otro tipo
de método para la mejora de las actuaciones orales y de la expresion oral formal. Son algunos
ejemplos del potencial didactico del plan en el proceso de ensefianza de la lengua, como ve-

remos a continuacion.
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3. Plan de accion: referencias

3.1 La programacion de aula

La metodologia docente de cada profesor tiene su méxima expresion en la programacion
de aula. Cada materia requiere un tratamiento determinado y cada bloque de contenido tam-
bién. Obviamente, cada grupo-clase necesita una atencion distinta y un enfoque didactico par-
ticular. La mayor parte de las situaciones didacticas que describimos a continuacién estan
basadas en la observacion y participacion en las clases de Lengua y Literatura Castellana,
impartidas por el profesor Antonio Solano, en los siguientes niveles: segundo curso de pcp1”
(un grupo), segundo curso de ESO (tres grupos) y primer curso de Bachillerato (un grupo del
Cientifico y otro del Humanistico)."* Durante el curso no fue tutor de ninguno de estos gru-
pos. Asimismo, estudiaremos las secuencias y propuestas didacticas que tienen que ver con la
practica de la oralidad, con el uso de materiales audiovisuales y como estos pueden ser em-
pleados para fomentar el estudio del codigo oral y para ser integrados en el plan audiovisual

que es el objeto del presente TFM.

La lectura en voz alta en segundo curso de PCPI

Este grupo se caracteriza porque trabaja en ambitos, en este caso el de la Comunicacion
Lingiiistica, y su estancia en el IES terminaba al final de curso. Dentro de su programacion
curricular se integran trabajos de jardineria en el exterior del centro. En la primera clase del
lunes, a las 8 horas, la actividad de clase de este grupo era leer en voz alta y por turnos parra-
fos del mismo libro. En realidad, no se trata de una produccion oral pura, mas bien la interpre-
tacion de un texto escrito: cada alumno tiene delante el texto y el nivel de atencion en la escu-
cha no es tan alto como si no lo tuvieran.

No obstante, han practicado la expresion oral, la competencia auditiva y alumnos que no
tienen el habito de la lectura consiguen leer en varias semanas una edicion abreviada de El
Quijote. La eleccion de textos es importante, pues las sesiones de lectura en voz alta siguieron
con un libro de relatos cortos para publico adolescente. Encontramos esta actividad més moti-
vadora, ya que el formato fragmentado favorece la comprension del relato entero como pieza

unitaria con principio y fin; en cada clase los alumnos leian en voz alta dos relatos. La tempo-

" Programa de cualificacion profesional inicial. En valenciano, PQPI.
'* El periodo de Practicum lo realizamos en el 1ES Bovalar, de Castellon.
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ralizacion permitia trabajar otro género oral, el debate regulado, donde el moderador es el
profesor, los alumnos expresan sus opiniones respetando los turnos de palabra, acerca de lo
leido en clase. Escuchar a los demas cuando intervienen refuerza la comprension auditiva y la
escucha atenta, ademas de proporcionar estrategias argumentativas.

Si el lunes a primera hora ya es una clase dificil, la de los viernes a ultima hora no lo es
menos. Una de las actividades en este horario es el visionado de cortos de animacion, para
entablar un debate posterior (se sigue trabajando este género), que relaja al alumnado ante la
imperiosa necesidad de salir del instituto, y que fomenta actitudes democraticas y de respeto

entre compaiieros de clase.

Exposicion oral en el jardin con materiales reales

Los alumnos de PCPI realizan las practicas de jardineria y viverismo en el propio centro.
El profesor de jardineria los animo a que contaran a los estudiantes de Practicum en qué con-
sistian esos trabajos. Asi, pudimos asistir a tres exposiciones orales, improvisadas, sin notas ni
guiones, en las que tres alumnos en sus monos de trabajo presentaron tres tipos de activida-
des; eso si, sabian apoyar su elocucion con material visual real: las herramientas y plantas que
manejaban a diario. Evidenciaron dominio de los contenidos, vacilaciones propias de la im-
provisada situacion (hablar para un publico desconocido) y una correcta posicion fisica ante

los oyentes, con gestos indicadores a los materiales referenciados. Una practica oral in situ.

Primeros de Bachillerato

Los dos grupos de primer curso de Bachillerato eran alumnos de Lengua y Literatura del
profesor Solano. La madurez de los estudiantes, la edad y la experiencia académica permitian
practicas docentes mas elaboradas; asimismo poseian mas destreza en el manejo de materiales
audiovisuales. Una de las secuencias didacticas, la exposicion oral, se desarrolld en la biblio-
teca, individualmente, con el apoyo de diapositivas Power Point y sobre un tema de Literatura
espafiola. Los alumnos atendieron a las explicaciones del orador u oradora, guardaron silencio
y después comentaron a modo de evaluacidn, aspectos positivos y negativos de la actuacion y
del contenido de las diapositivas. La comparacion fomenta el aprendizaje por imitacion y es-

timula competencias actitudinales, porque ellos también seran evaluados por sus compafieros.
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Propuestas diddcticas en 22 de ESO

Los tres grupos de segundo curso de ESO son el resultado del desdoble de los cinco grupos
originales, presentan rendimientos académicos diferentes y dentro de cada grupo existe diver-
sidad de ritmos de aprendizaje. Seguidamente veremos algunas de las secuencias didacticas

que han realizado.

* En funcién del Plan Lector del curso 2013/14, con el tema transversal La dieta medite-
rranea, los alumnos de segundo curso habian elaborado como material visual un pdster
de cartulina con fotos y textos. El ultimo paso de la secuencia didactica era la exposicion
oral. Los alumnos presentaron por parejas sus murales y el contenido de estos. Cada ex-
posicion se grababa en video, procurando siempre el mismo encuadre. El corpus de expo-
siciones orales en formato video era visionado por todos los grupos-clase de segundo cur-
so. Oralmente, los alumnos evaluaban los trabajos de sus compaifieros atendiendo a la ru-
brica que ya conocian, las opiniones eran del tipo: «lee / no lee el mural mientras expo-
ne» (grado de dominio del contenido), «se le entiende» (expresion oral, vocalizacion...),

«esta de frente / esta de lado» (lenguaje corporal), etc.

* Otra de las secuencias fue la elaboracion de material visual a partir de textos poéticos.
Consistia en que cada alumno elegia una poesia de tema amoroso —el profesor Solano
busca la motivacion de los alumnos—, y elaboraban un poéster cuyo contenido era el poe-
ma escrito y un dibujo relacionado. El proceso incluye la elaboracién de un boceto y la
confeccion del pdster en clase, concretamente en la biblioteca, con tijeras, cartulinas, ro-
tuladores... Los estudiantes pueden ver y manipular las producciones de cursos pasados y
tomar ideas. Este proceso finalizd con la exposicion de los trabajos en las paredes de la
biblioteca, donde pudieron ser apreciados por todos los alumnos del instituto. Esta pro-
duccidn de material visual conecta la lectura de poesia como actividad ludica con otra ac-

tividad de cariz plastico, desarrollando la sensibilidad artistica y la comprension lectora.

* Elegir un poema amoroso, aprenderlo y recitarlo en clase. Esta actividad se grabd en vi-
deo, para que los demés grupos pudieran visionar las intervenciones. Este caso tampoco
es una produccion oral pura, pues se trata de la memorizacion de un texto escrito, pero si

se ejercita la diccion, la prosodia y el desarrollo de la dimension estética de la literatura.
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Con motivo del dia del libro, el profesor de Lengua y Literatura propuso a los alumnos la
actividad Yo confieso," una reflexion en voz alta acerca de los gustos propios y el interés
en la lectura. La tarea era completar en el cuaderno las frases: He leido y me ha gustado...
No me gusta leer... No leo porque... Leeria mas si... Para leer recomiendo... Los alumnos
exponen en clase el resultado de su trabajo, pero la condicion es no leerlo, sino hablar.
Las sesiones se grabaron en video y fueron visionadas por todos. A los alumnos les divir-

tio la escenografia, sentados frente a la cAmara y con ensayos previos.

Elaboracion de un comic. El profesor dio a los alumnos un tema: un error gramatical u
ortografico. La secuencia didactica consistio en disefiar un story board, preparar los dia-
logos, corregirlos y, en el aula de informatica, mediante la aplicacion Pixton'® —este pro-
grama proporciona elementos para crear las vifietas, tales como personajes, cajas de bo-
cadillos, atrezzo...— realizar el resultado final, que podia imprimirse o guardarse como un
archivo digital. El profesor proyect6 en la pizarra grande algunos de los comics en proce-
so, los alumnos pudieron tomar ideas de otros y completaron su aprendizaje por compa-
racion o por imitacion. Se necesitaron varias sesiones para completar la tarea —puntuable
para la evaluacion—, cuyo objetivo era desarrollar la competencia digital y la creatividad

artistica a partir de un hecho lingiiistico.

Redaccion de una breve informacion periodistica para ser leida en formato noticiario te-
levisivo. Los estudiantes habian trabajado la cronica periodistica en prensa como género,
y el objetivo era establecer la interconexioén con un género audiovisual: el informativo. La
mayor parte de ellos, después de redactada y corregida en sesiones anteriores, la recitaron
sin mirar al texto, y todos ellos accedieron a que su intervencion fuera registrada en vi-
deo. La complejidad del paso de un género a otro, mas los ensayos, requirié varias sesio-

nes para completar la tarea. El resultado final: produccion oral.

Algunas de las experiencias relatadas se hicieron extensivas a otros niveles: el Yo confie-

so también lo grabaron los alumnos de 1° de Bachillerato, y los de 2° de pCPI elaboraron su

propio telediario.'” A excepcion del Yo... las demas tareas puntuaban en la evaluaciéon. Por

otro lado, durante el periodo del asistencia al IES pudimos observar la practica docente de

'S El resultado de esta actividad puede verse en https://www.youtube.com/watch?v=Y-YIsHaM4ZI
16 http://www.pixton.com/es/

'7 Este video se halla en https://www.youtube.com/watch?v=V9w7PG-¢670
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otros profesores en otras asignaturas. Seguidamente comentaremos algunos ejemplos de co-

municacion oral en clase.

Leer en voz alta es una comunicacion habitual en clase, pero no siempre se trata de es-
tudiar un género oral; a veces, como es el caso, los alumnos leen los ejercicios que han
realizado en sus cuadernos. En una clase de Valenciano de 4° de ESO, una alumna va
leyendo el resultado de sus andlisis sintacticos; al final de cada oracion los compafie-
ros y compaieras comentan si coinciden o no en los resultados, y el profesor amplia
los contenidos en la pizarra, dinamizando asi la clase, pues la pizarra tradicional, como
elemento visual educativo, ofrece la posibilidad de la representacion rapida de escri-
tos, de borrarlos y de volver a escribir en seguida. Es una ayuda muy eficaz para re-

presentar analisis sintacticos de oraciones.

Clase de Lengua y Literatura Castellana en 1° de ESO. Los alumnos leen en voz alta
poemas del libro de texto, y al terminar cada lectura el profesor les pide que localicen
figuras literarias y las expliquen. Después escribiran en sus cuadernos lo que se ha
comentado. Asi, practican la expresion oral, la comprension lectora y la expresion es-

crita, pero tampoco es una actividad de produccion oral, sino de decodificar un escrito.

En el aula de Compensatoria comprobamos la situacion de necesidad donde la comu-
nicacion oral se antepone a la escrita. Una alumna y un alumno se incorporan al curso
ya iniciado, provienen de familias inmigradas y poseen bajo dominio del castellano.
Estan dentro del programa de acogida al sistema educativo (PASE). La profesora opta
por la conversacion oral para priorizar el uso de la lengua y asi una mejor integracion
en el centro: la realidad es que se van a relacionar con sus compaifieros hablando. Cada
clase la inicia conversando con ellos sobre las cosas que han hecho el dia anterior ba-
sandose en Iéxico de la vida cotidiana, como los campos semanticos de los alimentos,
los miembros de la familia, los transportes, etc. La expresion oral y el aprendizaje de

la lengua se refuerza después con ejercicios escritos.

Consideraciones a la programacién de aula

Esta descripcion de actividades y de propuestas curriculares en el aula nos permite extraer

algunos puntos relacionados con la oralidad en clase que resultan determinantes para definir
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los objetivos generales del Plan Audiovisual en lo referente a la ensefianza de los géneros
orales:

* La escucha atenta debe ser reforzada: dificilmente se crea un ambiente de silencio
mientras un alumno lee para los demas. En cambio, el silencio es mayor cuando los
que no estan leyendo tienen el texto delante.

* Uso predominante del registro coloquial a la hora de hablar en clase durante activida-
des de practica oral, necesitan correcciones constantes por parte del profesor

* Uso de registro formal en exposiciones orales, puesto que los alumnos reproducen
contenidos que previamente han escrito.

* Los estudiantes son conscientes de que el ensayo mejora la actuacion oral.

* Evidencias de mejora cuanto mayores son los alumnos: la madurez intelectual y la ex-

periencia académica enriquecen los resultados.

En cuanto al uso de medios audiovisuales como apoyos didacticos, algunas de las conclu-
siones siguientes son referencias inexcusables para las lineas maestras del Plan Audiovisual:

* Los alumnos muestran predisposicion al uso de aparatos y de aplicaciones informati-
cas y muestran interés en ellos.

* Referencialidad: les gusta ver en la pantalla sus intervenciones orales y las de sus
compafieros (excepto casos de personalidades timidas o retraidas).

* Las grabaciones en video son una herramienta util de evaluacion y de autoevaluacion.

* El efecto de los materiales audiovisuales queda en entretenimiento si no existe una

preparacion previa.

Una tultima consideracion, la «dimension ludica de las tomas falsas» (Solano, 2013: 63):

Si hay algo que se observa en casi todos los videos es la voluntad de incluir las tomas falsas, quiza
menos acuciante conforme se asciende en los niveles educativos. En bastantes casos las tomas fal-
sas hacen de captatio benevolentiae para que el grupo-aula acepte favorablemente la parte «seria»
del trabajo, es decir, que funciona como una excusa para justificar que el esfuerzo también ha sido
divertido.

3.2 La opinidn de los estudiantes

La ensefanza de calidad a que aspira nuestra sociedad requiere la participacion activa de
todos los actores que estan involucrados. En el caso que nos ocupa, a la hora de plantear un

plan audiovisual de departamento, es necesario conocer la opiniéon de los primeros interesa-
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dos, los adolescentes, colectivo que también tiene su opinion sobre la educacion que recibe y
sobre los medios para alcanzarla.

Asi pues, realizamos una encuesta en mayo de 2014 a 79 estudiantes del IES Bovalar de
Castellon, de los cuales 52 pertenecian a dos grupos de 4° curso de ESO y 27 de 1° de Bachi-
llerato (12 del Humanistico y 15 del Cientifico). La encuesta esta relacionada con la experien-
cia que tienen los alumnos con los medios audiovisuales dentro y fuera del aula. La eleccion

de los grupos responde a razones objetivas, y pueden ser representativos de todo el alumnado:

- una personalidad méas madura, por la edad (por las fechas, desechamos a los segundos
de Bachillerato, pues tenian mas cerca los examenes finales y la selectividad);
- mas experiencia académica que cursos inferiores;

- mas relacidon con los medios.

La encuesta consistia en contestar un cuestionario con preguntas de diverso tipo (anexo
1). El analisis de los datos revela un perfil de adolescente que ya se atisbaba: los jévenes hoy
viven rodeados de un mundo tecnologizado que les proporciona productos audiovisuales; es-
tos jovenes fueron «los nifios y nifias [...] que han pasado del ocio activo y social de hace unas
décadas, basado en juegos motores sociales con iguales [...], al ocio pasivo e individual, ca-
racterizado por las muchas horas que pasan solos frente al televisor» (Ruiz, 2008). ;Realmen-
te son esos nuestros adolescentes? Los datos que hemos recabado ofrecen pocas sorpresas
acerca de este tema. Los detallamos a continuacion en el mismo orden que fueron hechas las

preguntas.

1. Todos los entrevistados visualizan videos de tipo documental relacionados con las asigna-
turas que estudian, excepto un caso, si bien la mitad considera que son pocos los videos
que ven.

2. E170 % considera que ve pocas peliculas relacionadas con sus estudios.

3. Los estudiantes han visto peliculas en practicamente todas las asignaturas, mayor cantidad

en asignaturas de cardcter humanistico (figura 1)."®

" La vicedirectora del IES Bovalar, en entrevista personal, nos relatd que las proyecciones cinematograficas
dependen de cada departamento; sus contenidos y trabajos posteriores sobre las peliculas vistas tienen que ver
con los intereses didacticos de cada departamento. Los tutores de cada grupo son quienes también hacen su pro-
pio programa, en funcion de los valores o contenidos que quieren transmitir.
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¢En qué asignaturas ves peliculas
relacionadas? F
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Figura 1

En el aula, dos tercios de las proyecciones se hacen a través del proyector/ordenador, y el
resto en el televisor.

Las explicaciones del profesorado son el material didactico (oralizado) que los estudiantes
declaran que acompafia las proyecciones en un 60 %, el resto del material son fichas.

(y 7) El 85 % realiza grabaciones de audio o video, y casi la misma cantidad admite com-
partirlas en internet mediante redes sociales, blogs, etc.

Unicamente tres estudiantes no consideran que los medios les han ayudado a comprender
las materias. Al 60 % le han ayudado suficiente y al 40 % le han ayudado mucho.

(y 10) Al 95 % les gustaria que los profesores usasen mas materiales didacticos audiovi-
suales, la mayoria los considera una ayuda o un modo de amenizar las clases.

(y 12) A excepcion de dos casos, los alumnos reclaman tareas de edicion de audio y video
mas frecuentes en clase: el 70 % las considera creativas y entretenidas; el 20 % cree que

son utiles; el 10 % opina que con ellas se aprende y un caso «no lo cree necesario» (fig. 2).

¢Por qué prefieres materiales
audiovisuales en clase? [

ES UMA AYUDA APRENDO CLASES AMEMAS LIBRC

Figura 2



PLAN AUDIOVISUAL PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA 27

13. El medio por excelencia que utilizan para comunicarse con sus compafieros es el teléfono
movil, un 20 % para hablar y en un 50 % por mensajes de texto mediante la aplicacion

Whatsapp. Las redes sociales las usan en menor medida para tal fin (figura 3).

¢A través de qué medios
te relacionas con tus
compaiieros de clase?

REDES 50CIALES WHATSAPP MIOVIL OTROS

Figura 3

14. E1 80 % ha usado el teléfono moévil en clase con fines educativos.

15. La totalidad de los encuestados cree que la television es un canal de transmisioén de cono-
cimientos.

16. Para definir el numero de horas de consumo televisivo, algunas de las respuestas fueron
imprecisas: «cuando tengo tiempo», «pocas», «unas cuantasy, «la tele estd siempre en-
chufaday, «a la hora de comer», «lo normal», «casi todo el dia», «las suficientes»... Los
datos concretos arrojan que la mayor parte de ellos consume entre 1 y 4 horas al dia (fi-

gura 4):

¢ Cuantas horas al dia ves la television?

Horas

Figura 4

17. Todos los encuestados tienen en sus casas reproductores de medios audiovisuales; de
ellos, el nethook es el menos frecuente, seguido de las tablets; los que mas presencia tie-

nen son el ordenador/ordenador portatil, el televisor y el movil (figura 5):
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¢ Qué medios audiovisuales existen en tu casa? i

ORDENADOR  TABLET MOVIL TELEVISOR  PORTATIL  METBOOK OTROS

Figura 5

18. Los entrevistados consumen productos audiovisuales a través del ordenador (fijo) y el

moévil; en menor medida a través del televisor y del ordenador portatil (figura 6):

Tus contenidos
audiovisuales los
ves/escuchas a |
tavés de:

ORDENADOR  TABLET MOVIL  TELEVISOR  PORTATIL  METBOOK OTROS

Figura 6

19. Los gustos en cuanto a programas de television admiten poca variacion: mayoritariamen-
te series, algo menos peliculas, y en menor cantidad prefieren los concursos y magacines

de entretenimiento (figura 7):

¢ Qué tipo de programas

de TV de gustan?
SERIES PELICULAS ~ CONCURSOS  MAGAZIMES OTROS

Figura 7
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20. Casi el 100 % esta de acuerdo con que a través del cine se pueden transmitir conocimien-
tos, pero se dan mas casos de respuestas negativas o indiferente que la referente a la tele-
vision (pregunta 15).

21. La frecuencia con que asisten al cine es mas bien baja, las respuestas han sido en gran
parte apreciaciones subjetivas como «pocas vecesy, «bastante», «alguna vezy... hemos
agrupado los resultados en la figura 7.

22. Los titulos de peliculas que mas recuerdan haber visto en los Ultimos meses son Ocho
apellidos vascos (abrumadoramente), El hobbit y Divergente; en menor cantidad refieren
Pompeya, Tres bodas de mds'y Guerra mundial Z."

23. E1 85 % prefiere salir a ver peliculas con el grupo-clase fuera del instituto, y los motivos
mas frecuentes son «por no hacer clase» y «porque es mas divertido». El 10 % prefiere
los pases en el propio centro, y unos pocos ven factores positivos en ambos casos.

24. E1 97 % participaria en la organizacion de un ciclo de cine en el IES.

25. La mitad de los encuestados opina que en el centro no existe informacion sobre progra-
macioén de cine no comercial; la otra mitad no sabe o no contesta, y inicamente cinco ca-
sos afirman que si.*’

26. Entre los alumnos de 4° curso, solo dos han definido todos los conceptos, y ninguno co-
rrectamente del todo. La mayoria ha definido menos de 7 conceptos. Casi todos han defi-
nido mp3 y mp4 como reproductores de musica y no como formatos comprimidos de au-
dio o audio/video; tablet como «movil pero mas grande»; ppt ha sido definido correcta-
mente por 6 estudiantes; pocos alumnos han definido podcast; etiqueta y hashtag les re-
sultan familiares, pero han sido vagamente definidos. Los conceptos menos comentados
han sido codigo OR, realidad aumentada y streaming. En general, los alumnos de 1° de

Bachiller han redactado explicaciones mas completas que los de 4° curso.

3.3 Otros centros

El proyecto curricular de centro (PCC) de los institutos de ensefianza secundaria es el mar-

co genérico que abarca la propuesta educativa del centro en relacion con el contexto mas am-

' Para la actualidad de los titulos cinematogréficos, téngase en cuenta la fecha de la encuesta, mayo de 2014.

" En ciclos superiores, el centro facilita a los alumnos toda la informacién que llega sobre cine, gratuito y eco-
némico. Esta informacion llega por correo electronico, en folletos o pequefios posteres. Los alumnos son quienes
deciden si acuden o no, pero sin la tutela del centro. Debido a la tematica de los filmes, es poco significativa la
presencia de estudiantes de ESO; el cine comercial ejerce mayor poder de atraccion. (Segun entrevista personal
con la vicedirectora del centro).
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plio que marca el Proyecto Educativo. Cumpliendo las directrices legales, el propio centro
define, puede ampliar y puede concretar cuales son sus propuestas educativas. En relacion con
el propdsito de este trabajo —la implantacién de un proyecto audiovisual departamental— el
centro deberia declarar explicitamente una oferta de formaciéon en medios audiovisuales, en
las tecnologias de la informacién y la comunicacion, con la consiguiente contribucion a la
alfabetizacion digital de los miembros de la comunidad escolar; y concretar las lineas genéri-
cas que ya se hallan en la propuesta de la autoridad educativa, como «la supervision de los
proyectos que existieran en el centro sobre innovacion y recursos didacticos».

Nos referimos a propuestas como la del 1ES Matilde Salvador (Castellon de la Plana), cu-

yo PEC incluye como linea metodologica del estilo de aprendizaje el siguiente texto:

Us dels mitjans de comunicacié de masses i noves tecnologies. El centre encoratjara les actituds
positives cap a I'us racional de les noves tecnologies, la preséncia de les quals constitueix un tret
definidor en la trajectoria del nostre Institut, i tot aixdo amb I'objectiu d'afavorir els coneixements i
destreses que requereix la incorporacié de I'alumnat al moén laboral.

Una declaracion similar la encontramos en el 1ES Eduardo Valencia (en Calzada de Cala-
trava, Ciudad Real), que en el apartado VI de su PEC incluye el siguiente «compromiso adqui-

rido por la comunidad educativa para mejorar el rendimiento académico del alumnado»:

8. Potenciar las tecnologias de la informacion. Esta Comunidad Educativa considera el uso de las
Nuevas Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion un elemento importante a incorporar
tanto en el proceso de ensefianza-aprendizaje como un vehiculo para la transmision de informacion
y la comunicacion con todos aquellos interesados por conocer las actividades y caracteristicas de
nuestro Centro, asi como un servicio para los propios miembros de esta comunidad educativa.

Otro ejemplo de declaracion del uso de las nuevas tecnologias es el IES Tierra de Campos
(Villalpando, Zamora), que propone dos paginas sobre la comunicacion en el centro y de este
con la comunidad exterior (correo electronico, web del centro...), de las que hemos extraido

los siguientes propdsitos:

* Promover el empleo de los medios informaticos por parte de las familias (materiales de investi-
gacion y apoyo al estudio extraidos de Internet, software educativo, etc.)

* Actualizar y ampliar los fondos informaticos y videograficos de la biblioteca.

* Potenciar el uso artistico y cientifico de la fotografia digital

* Comenzar la utilizacion de software multimedia en lengua extranjera.

* Establecer un sistema horario para que en todas las aulas de informatica y de medios audiovisua-
les se pueda impartir docencia de todas las materias.
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Con este breve muestrario queremos constatar el diverso enfoque que los centros de ense-
fanza secundaria confieren a la incorporacion de tecnologias y de medios audiovisuales en
sus proyectos educativos; sin embargo, el hecho de que no aparezca declarado en el PEC tam-
poco significa que el profesorado no los esté aplicando por iniciativa propia en su practica

docente.

4. El Plan Audiovisual del Departamento de Lengua y Literatura

Los adolescentes viven inmersos en el mundo de la imagen, un universo rapido y cam-
biante de comunicaciones breves e instantaneas, una narrativa que han de aprender a interco-
nectar. La alfabetizacion audiovisual es la formacion que ayudard a los jovenes a interpretar y
seleccionar el permanente estimulo informativo que reciben, y también a ser criticos con él.
Deben tener una actitud activa frente a los medios de comunicacion de masas, frente a una
variedad de mensajes que no siempre son los adecuados y que deben aprender a filtrar: es una
tarea de la comunidad educativa que los jovenes aprendan a ver y a mirar la television, el ci-
ne, la radio y los productos multimedia. Para conseguir dicha formacion, es necesario que la
relacion con los mass media la lleven a cabo diversos actores: los propios estudiantes, el pro-
fesorado y el personal del centro educativo y el entorno familiar.

Por lo que respecta al centro educativo, la propuesta de un plan audiovisual de departa-
mento debe contar con la implicacion de todos los docentes del propio Departamento de Len-
gua y Literatura, con la colaboracion del propio equipo directivo, y la de los tutores y tutoras,
como responsables de la formacion integral de su grupo-clase y de las acciones que trascien-
den el curriculo. Ademas, ha de ser una accion consensuada, acordada con el resto del profe-

sorado, y flexible, por los cambios que se puedan producir durante el curso.

4.1 Objetivos del plan

La justificacion del proyecto del Plan Audiovisual del Departamento de Lengua y Litera-
tura es la introduccion del lenguaje audiovisual, en la busqueda de nuevas formas de expre-
sion y creacion, a través de las tecnologias de la informacion y la comunicacion con el fin de
fomentar un espiritu critico en los alumnos ante el consumo de medios audiovisuales. El desa-

rrollo de este plan en el ambito de trabajo de la materia de lengua y literatura se basa en la
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contribucion de la propia materia al desarrollo de competencias basicas como son la comuni-
cacion lingiiistica, la competencia digital, el manejo y bisqueda de informacion y las técnicas
de trabajo, asi como la capacidad de aprender a aprender gracias a la autonomia que propor-
cionan los medios audiovisuales. El Plan Audiovisual de Departamento de Lengua y Literatu-
ra debe contener una serie de actividades que se sirvan de toda la tipologia de medios audiovi-
suales y multimedia. Los objetivos tendran que estar dentro de la linea educativa del PEC del
centro; no obstante, la siguiente lista es una propuesta genérica que puede incluir cualquier

IES:

- Contribuir a la adquisicion de las competencias basicas.

- Crear habitos de cultura y de conocimiento que ayuden a paliar el fracaso escolar.

- Motivar al alumnado e integrarlo en un modelo de aprendizaje mas auténomo.

- Crear habitos de trabajo individual y grupal entre el alumnado.

- Conocer los lenguajes audiovisuales del cine, la television, la publicidad, la fotografia,
la musica, etc.

- Produccion de contenidos audiovisuales significativos.

- Manejar utensilios y tecnologia relacionada con los medios y las TIC.

- Utilizar las TIC como herramientas de trabajo colaborativo entre docentes y alumnos.

- Fomentar la competencia lingiiistica en castellano, valenciano e idiomas extranjeros.

- Educar en el respeto a los creadores y luchar contra la pirateria.

4.2 Ambitos de intervencién

Las actividades que propone el departamento dentro del plan se disponen en diversos dm-
bitos de intervencion, como son los siguientes:
a) Préactica de los géneros orales
b) Mejora de la expresion oral
¢) Mejora de la expresion escrita
d) Creatividad literaria, creatividad artistica

e) Ensefianza integrada de lenguas

Esta seria una lista de actividades a realizar dentro del plan:
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Lectura o recitado de poesia en voz alta: mejora de la expresion oral, hablar ante
un auditorio, refuerzo de la memoria, trabajo sobre la disertacion, etc.

Exposicion oral ayudandose de diapositivas proyectadas: practica del género ex-
positivo, competencia digital...

Redactar noticias para leer como en los informativos: géneros periodisticos, mejo-
ra de la expresion escrita, expresion oral, diccion, hablar ante la cadmara...
Redaccion de guiones cinematograficos: mejora de la expresion escrita, recreacion
de la lengua oral mediante la elaboracion de didlogos, practica de técnicas teatra-
les con la asignacion de personajes, etc.

Visionado comentado de peliculas y cortos: fomento del espiritu critico, practica
del debate como género, educacion en valores; esta actividad puede terminar en la
confeccion de un texto escrito.

Elaboraciéon de anuncios publicitarios para diversos soportes (video, papel, esceni-
ficacion teatral...): argumentacién como género, desarrollo de estrategias argu-
mentativas, fomento del espiritu critico, desarrollo de la creatividad...

Creacion de cortometrajes: practica de la narracion, la historia cinematografica
como texto narrativo.

Grabacion y edicion de video: manejo de utensilios tecnoldgicos, control de la luz,
creacion de escenarios, significado de los planos cinematograficos, tratamiento de
la informacion...

Captura y edicion de audio: manejo de utensilios tecnoldgicos, control de los so-
nidos, apreciacion del silencio, tareas de tratamiento de informacion...

Concursos de fotografia: fomento de la creatividad y valoracion de las imagenes
fijas como expresion de significado.

Talleres de tratamiento de imagenes digitales: competencia digital, manejo y crea-
cion de formatos digitales, dominio de técnicas relacionadas con la luz, el color...
Talleres radiofonicos: elaboracion de guiones para radio, mejora de la expresion
escrita y la expresion oral, prestando atencidn a vocalizacion, entonacion, proso-
dia...

Actuaciones musicales y creacion de letras de canciones: fomenta la creatividad
artistica y el trabajo cooperativo, asimismo los alumnos trabajan la creatividad li-
teraria. Supone una excelente practica oral si los alumnos interpretan canciones en

otras lenguas.
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- Actualizar y subir contenidos a la web del IES: practica de la competencia digital,
técnicas de manejo de informacion, control de contenidos,

- Participacion en los blogs relacionados con las actividades del centro, lo que esta
relacionado con la comprension y la expresion escrita, géneros como la argumen-
tacion, exposicion de opiniones...

- Crear canales propios en plataformas de video (Youtube, Vimeo...) para favorecer
la competencia digital y la divulgacion de informacion; se trata de espacios publi-
cos sujetos al control de contenidos por parte de quienes los producen.

- Elaborar comics y animacion con software gratuito, para trabajar sobre el género
narrativo, fomentar la creatividad literaria, mejorar las expresion escrita, etc.

- Tertulias sobre cine y literatura relacionada: practica del género del debate, fo-
mento de actitudes de respeto a las opiniones de otros, de cooperacion conversa-
cional, etc.

- Charlas de personalidades relacionadas con las artes audiovisuales y la escritura:
valoracion de otras opiniones, comprension auditiva, desarrollo de la escucha
atenta, interaccion con autoridades sobre ¢l tema.

- Localizar y compartir sitios web de interés para la comunidad escolar: competen-
cia digital, competencias de localizacion, tratamiento y reaprovechamiento de in-

formacion, trabajar la comprension lectora.

4.3 Coordinacion y desarrollo del Plan Audiovisual del Departamento de Lengua

El desarrollo del plan requiere la implicacion de todos los miembros del Departamento de
Lengua y Literatura, de ese modo, los contenidos y la metodologia responderan a una linea
compartida por estudiantes de diversos grupos-clase, y de todos los alumnos de la materia, de
todos los cursos del IES. Algunas de las actividades de coordinacion podran ser realizadas por
una sola persona designada a tal efecto; otras se llevardn a cabo en comun, siempre con la
colaboracion y autorizacion del equipo directivo.

En primer lugar, por tanto, es necesario el nombramiento de una persona que coordine el
plan, entre cuyas funciones se hallaria la propuesta de las actividades relacionadas con la pro-
gramacion de la asignatura. Este profesor deberia tener una reduccion horaria acorde con las
tareas que va a realizar. Si, como se ha planteado anteriormente, la Administracion asume esta

figura académica, esta reduccion horaria deberia institucionalizarse, lo que facilitaria la apli-
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cacion de tal medida. Otra variante es que tal funcion la asumieran mas personas —el jefe de
departamento y dos colaboradores, por ejemplo—, con una distribucion clara de las tareas que
corresponden a cada uno.

La labor de esta coordinacion estaria encaminada a los siguientes objetivos:

- La formacion de los compafieros de departamento en medios y nuevas tecnologias, bien a
través de cursos de entidades como el Cefire, bien a través de seminarios impartidos por
los propios coordinadores.

- Reuniones periddicas para implantar los recursos necesarios.

- Evaluar las producciones de los alumnos y realizar memorias de las actividades.

- Consideracion del resultado de las actividades como material didactico, que seria guarda-
do y/o publicado en plataformas digitales relacionadas con el mundo educativo.

- Crear un repositorio propio con las actividades realizadas en el centro.

- Buscar y filtrar material audiovisual en Internet, y crear un archivo de estos recursos, or-
ganizado por areas de interés (literatura, géneros orales, medios de comunicacion, etc.)

- Redactar el plan e incluirlo en el PCC como propuesta didéactica y como oferta formativa.

- Dar a conocer las propuestas de innovacion y mejora educativa conseguidas con este Plan
a través de participacion en foros, congresos, encuentros educativos, asi como la publica-
cion de articulos en revistas especializadas.

- Recabar informacion sobre los resultados obtenidos en otros centros que también han im-
plantado este tipo de planes, y crear una comunidad para el intercambio de experiencias,
a través de encuentros sectoriales, un blog compartido, etc.

- Buscar financiacion a través de subvenciones publicas, para lo cual es necesario un se-
guimiento de las convocatorias anuales de este tipo de ayudas. No deberia descartarse al-
gun tipo de contribucion privada, de empresas vinculadas con la tecnologia, o con medios
radiofonicos y audiovisuales.

- Contribuir, con su experiencia, a que otros departamentos se sumen a la incorporacion de
los recursos audiovisuales como mecanismo docente, desde una perspectiva global, pro-
gramada e incorporada a las programaciones didécticas.

- Incorporar paulatinamente los recursos audiovisuales a los programas de accion tutorial,
pues es un espacio idoneo para trabajar con ellos en competencias que merecen un desa-
rrollo suplementario a lo impartido en las diferentes asignaturas.

- Contactar con profesionales cualificados o centros donde se imparte el grado de Comuni-

cacion Audiovisual para que den charlas a los alumnos e, incluso, organicen seminarios
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que culminen con una practica: grabacion de un programa de radio, de un corto. En la uJI,

por ejemplo, existe una infraestructura muy adecuada para este fin.

4.4 Proteccion de datos

Siempre con arreglo a la legislacion sobre proteccion de datos, y teniendo en cuenta que
los estudiantes de secundaria son menores de edad, es necesaria una esmerada atencion a la
hora de manejar grabaciones en audio y video o fotografias, por lo que conviene tomar una

serie de precauciones para preservas la intimidad de estos:

- Organizacion de un tutelaje y custodia de los materiales producidos, dentro del propio
departamento y teniendo en cuenta el modo de almacenar los soportes en que se hallan:
discos duros, cedés, memorias externas, etc.

- Estipular un compromiso de privacidad con las familias para preservar la identidad de
los alumnos menores de edad, pedir permisos firmados por los padres para publicar con-
tenidos en internet, etc. Normalmente, el centro solicita este tipo de permisos y firmas a
la hora de matricular a los alumnos.

- Invitacion a las familias para que participen en las actividades, tanto en el centro como
fuera de ¢él: por un lado se pretende abrir el instituto a mas miembros de la comunidad, y

por otro, las familias se involucran mas en la formacion de los adolescentes.

5. Consideraciones finales

La ensefianza de calidad que la sociedad del siglo XXI pretende conseguir, cuenta con me-
dios tecnoldgicos aplicados a la educacion que favorecen una enorme variedad de espacios de
aprendizaje. Hoy en dia la formacion de los adolescentes empieza a basarse en el multilin-
giiismo, en programas que incluyen el tratamiento integrado de lenguas, y el profesorado ha
de estar a la altura mediante la formacion permanente en lenguas extranjeras; por ese mismo
principio, es igualmente exigible la formacion del cuerpo docente en las nuevas tecnologias
de la informacioén y la comunicacion, y en los medios audiovisuales. Evidentemente, esta pre-

paracion exige un esfuerzo que diversos actores deben realizar.
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La implicacion de la autoridad educativa —la Administracion— debe abarcar diversas

areas:

1) la dotacién en medios, de modo que todos los centros posean de manera generalizada
las mismas posibilidades educativas; esta inversion debe estar hecha también en los
centros de ensefianza primaria, para que los estudiantes no pierdan la continuidad en
su formacion;

2) se hace necesaria la creacion de &mbitos de formacion metodoldgica para el profeso-
rado que no supongan una carga afladida a las tareas docentes: precisamente, son
quienes mas motivados deben estar para la imparticion de clase con unas herramientas
en constante modernizacion; y

3) acordar con los profesores horarios de clase adecuados a metodologias que incorporan
utensilios electronicos de complejo manejo, asi como materiales como videos y peli-

culas, que requieren tiempo para su comprension completa.

El profesorado debe presentar una actitud abierta de cara al uso de nuevas herramientas
docentes; la infinita variedad de materiales audiovisuales que pueden ser implementados en el
aula exige dedicar mas tiempo a prepararlos: acciones como localizacion, visionado previo,
edicion de audios y videos, manejo de espacios web, etc., son procesos de trabajo que no de-
ben exceder los horarios del profesorado. Al contrario, puesto que su uso va a mas, se hace
necesario un replanteamiento de los tiempos que los docentes dedican a sus diversas tareas en
los centros educativos.

La interiorizacién que deben hacer los docentes con respecto a las nuevas tecnologias su-
pone una desventaja afiadida pero no insuperable. La alfabetizacion digital afecta a docentes y
a estudiantes. La formacién en medios consigue sus logros, pero no deberiamos perder de
vista el factor edad: a los inmigrantes digitales®' les costara dejar de ver el elemento tecnold-
gico entre ellos y los contenidos, justo al contrario que los adolescentes, para quienes la tec-
nologia es invisible y se reduce a un soporte —de facil manejo— que les permite acceder a con-
tenidos o crearlos.

El alumnado de secundaria acepta de buen grado las tareas con materiales audiovisuales y
TIC. La proximidad tecnoldgica y el componente lidico crean en ellos una predisposicion para

que los docentes puedan poner en practica todas las propuestas pedagogicas imaginables. Eso

2 Ver nota nam. 9.
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si, los profesores y profesoras deben ser una guia para que el uso de los medios audiovisuales
en el aula no quede en el puro entretenimiento, sino que redunde en el aprendizaje. Para los
estudiantes, el uso de los medios puede ser un elemento de fomento de aprendizaje mas auto-
nomo, mas significativo y les familiariza con futuros aprendizajes dentro de la sociedad digi-
tal en la que tendran que desenvolverse al salir del instituto. Al mismo tiempo, el estar alfabe-
tizados digitalmente les prepara como ciudadanos criticos ante los mensajes que transmiten
los medios audiovisuales, que hoy en dia son omnipresentes.

La necesidad de aumentar la préctica de la lengua oral en las aulas de secundaria viene
determinada porque la sociedad actual exige un alto nivel de competencia en comunicacion
oral. El dominio de las estrategias a la hora de hablar, escuchar y conversar es imprescindible
para el futuro académico, profesional y social de los adolescentes. Esta practica de la oralidad
tiene en los medios audiovisuales y las TIC unas herramientas eficaces e imprescindibles para
lograr una metodologia de aprendizaje eficaz. Los paises que, como Francia, poseen una am-
plia tradicion en la ensefianza de lo oral en las aulas, tienen plenamente asumido que el traba-
jo sobre la oralidad es indisociable del uso de los medios audiovisuales en las distintas fases
del aprendizaje.

El plan audiovisual de departamento aspira a la transversalidad en un segundo estadio, en
el sentido de aplicar una practica docente y de programacion de aula exportable en su base a
las demas disciplinas que se imparten en el centro. Podriamos establecer un paralelismo entre
los planes lectores que aplican los IES y el plan audiovisual. Tras una larga insistencia en el
fomento de la lectura en los centros, y de aplicar planes lectores en los que participaban algu-
nos departamentos estas acciones, basadas en el voluntarismo en muchos casos, fueron regu-
ladas por la Orden del Consell 44/2011 de 7 de junio, por la cual todos los centros deben apli-
car un plan lector, que incluye objetivos, comision coordinadora, actualizacion anual, y la
posibilidad de facilitar «a los centros un modelo orientativo de Plan para el fomento de la lec-
turay.

Mientras la autoridad educativa establece una disposicion similar para planes audiovisua-
les, son las iniciativas de algunos profesionales de la ensefianza las que abren el camino, si
bien es cierto que la mayoria de ellas se basan en el cine, tal vez por ser un medio que agluti-
na la imagen, el sonido, la literatura, la musica; refleja la condicion humana, tiene valor socia-
lizador, etc., pero para la una educacion audiovisual completa es necesario tener en cuenta

también la television, la radio, internet, la fotografia y los productos multimedia.
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Anexo |

Encuesta a los alumnos sobre el audiovisual en clase de ESo

Este test tiene como finalidad recabar las opiniones de los alumnos de ESO y Bachillerato sobre los medios audiovisua-
les en clase. Su realizacién es personal y anénima. Las respuestas se destinaran Unica y exclusivamente a un trabajo
de investigacion de &mbito universitario. Este test se presenta a alumnos de ESO y Bachiller bajo autorizacién del profe-
sorado del IES Bovalar.
Por favor, marca con una cruz la casilla elegida, o bien responde en los espacios en blanco. Gracias por tu colabora-

cion.

( Visualizas videos (de tipo documental)

1 relacionados con las asignaturas que estu- nada 0 pocod  suficiente OJ
dias?
, Visualizas peliculas relacionadas con las .

2 o P . nadad pocod  suficiente (J
asignaturas que estudias?

3 (En qué asignaturas, principalmente?
,Qué medios se utilizan en el aula para ver- .

4 IGQ? P proyector [J  televisor (0 ordenador (J
0s?
. Estos videos o peliculas van acompafiados . L

5 © ) P P fichas O libro de texto (0 explicaciones [J
de otros materiales?

6 (Realizas grabaciones de audio o de video? si0J no[ aveces(d

7 (,Se comparten en redes sociales, blogs, etc.? sidJ no[d avecesd
(Los medios audiovisuales te han ayudado

8 en la comprension de las materias que estu- nadad pocod  suficiente 0 mucho O
dias?
, Te gustaria que tus profesores usasen mas , .

9 ¢ g. 'q’ . P . sid no(d indiferente (]
materiales didacticos audiovisuales?

10 (Por qué?
(Te gustaria que las tareas de edicion de

11 audio y video fuesen mas frecuentes en sid0 nod indiferente O
clase?

12 (Por qué?

13 (A través de qué medios te comunicas con
tus compafieros de clase?
Has usado el teléfono mévil en clase con ,

14 ° . si0) nod ns/ncO
fines educativos?
(Crees que se pueden transmitir . Lo

15 . , L sid0 no0O indiferente O
conocimientos a través de la television?

16 (Ves television?; Cuantas horas al dia?

17 (,QUé medios audiovisuales existen en tu ordenador (0 tablet 0 movil O televisor O
casa? ordenador portatil 0  netbook 0  otros OJ
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Tus contenidos audiovisuales los

ordenador OJ

tablet 0 movil O

televisor O

18 .
ves/escuchas a través de: ordenador portatil 0  nethook 0  otros O
o series 0  peliculas 0  concursos OJ
19 (Qué tipo de programas te gustan? . o
magazines entretenimiento (J  otros (J
(Crees que se pueden transmitir . Lo
20 o ] ) sid0 mnoO indiferente O
conocimientos a través del cine?
)1 (Vas al cine?
(Con qué frecuencia?
” Nombra algtin/os titulo/s que hayas visto en
el cine en los ultimos meses
(Prefieres pases de peliculas en tu instituto o
23 salir con el grupo a verlas fuera del centro?
(Por qué?
,Participarias en la organizacion de un ciclo , -
24 o P L. £ sid0d no(O indiferente OJ
de cine en tu instituto?
, Tienes en tu IES informacion sobre progra- ,
25 ¢ ., . . prog sid nod ns/mcO
macion de cine no comercial?
blog:
buscador:
codigos QR:
etiqueta:
hashtag:
%6 Define en pocas palabras cada uno de estos mp3:
conceptos (los que conozcas) mp4:
podcast:

realidad aumentada:
ppt.
streaming:

tablet:
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