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Resumo

Pela definicdo da Educacéo Pré-Escolar “enquarimeoepr etapa da educacéo
bésica, estrutura de suporte de uma educacdo qdessavolve ao longo da vida”
(OrientagBes Curriculares, 1997, p. 11), perceb&-iseportancia deste nivel de ensino
no quotidiano das criancas e na sociedade atual.

A Educacado Pré-Escolar, caracterizada por um redenmonodocéncia, exige
que os educadores de infancia dominem varias deesaberes, de forma a dar resposta
a necessidade que as criangcas sentem de encoxpienagdes para tudo o que as
rodeia. Na maior parte das vezes, esta curiosidadentra-se diretamente associada a
area do Conhecimento do Mundo, preconizada nasmtaciges Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar como uma “sensibilizacdo aéncais” (Orientagbes
Curriculares, 1997, p. 80).

Foi com o intuito de tentar perceber como € ab@dsth area na Educacéo Pré-
Escolar, como se caracteriza a formacao dos edigsade infancia nesta area e como é
supervisionada pelos supervisores cooperantesaad@r€onhecimento do Mundo, que
surgiu o interesse pela realizacéo desta investigag

A metodologia adotada carateriza-se por uma aberdagqpista, de forma a
enriguecer e tornar mais completa a investigacaomaN primeira fase, foram
distribuidos cento e vinte e seis questionarios ediscadores de infancia que se
encontravam a lecionar na rede de Educacéo PréaEslcoconcelho de Ponta Delgada,
dos quais se recolheram cento e um. Posteriormiengen realizadas cinco entrevistas
semi-directivas.

Através do questionario, foi possivel aferir asngipais carateristicas da
formacao ndo-superior, superior e continua dosagttwes de infancia; quais as suas
representacdes sobre educacdo em ciéncias; apaisncarateristicas das suas praticas
educativas e, finalmente, a sua opinido sobre argigdo em ciéncias.

As entrevistas permitiram aprofundar um pouco ralgjans aspetos que tinham
sido abordados no questionario, sobretudo a pafieeente a supervisao em ciéncias.

As principais conclusdes deste estudo revelam-nes gpesar de a area do
Conhecimento do Mundo ter extrema importancia pagasenvolvimento das criancas
em idade pré-escolar, e de esta importancia semhecida pelos educadores de
infancia, acaba por ser um pouco negligenciadaspelesmos. Tal deve-se, em parte,
segundo a nossa investigacdo, ao fato de muitosdiwsadores de infancia terem,



como ultimo ano de frequéncia de uma disciplinaiéecias fisico-quimicas e naturais,
0 9° ano. Deve-se, igualmente, as carateristicksui@cao superior dos educadores de
infancia, assente sobretudo em aulas teoricas,escassez de acdes de formacbes
continua na area do Conhecimento do Mundo. Estsiilgacdo remete-nos ainda para
a visao tradicionalista que muito educadores dini& tém sobre a ciéncia e a forma
como esta se trabalha, associando-se muitas Vénesas a experiéncias.

Quanto as conclusdes referentes ao papel do sspem@operante enquanto
orientador de estagio, verifica-se alguma inseqaala parte destes quando tém que
supervisionar atividades relacionadas com a areaCdohecimento do Mundo.
Essencialmente, porque eles préprios reconhecem s@mpre se sentem muito a
vontade para realizar determinadas atividades réasteto, tendo estas de ser muito
bem planificadas e estruturadas, o que revelansentos de inseguranca da sua parte.

Por dltimo, esta dissertagdo termina referindo imtagdes encontradas no

decurso do estudo, bem como apresentando sugpst@efsituras investigacoes.



Abstract

If one takes the definition of kindergarten edumatio mean that it is “the first
stage of basic education, a structure that suppibrés education that develops
throughout life” ( Orientagdes Curriculares, 19p711), one realizes the importance of
this level of schooling for children’s day-to-dayperiences in current society.

Kindergarten education, which is characterized bgirggle-teacher regime,
requires that kindergarten teachers master sekroalledge areas, in order to be able
to respond to the needs that children experienanwihey try to find explanations for
the events that surround them. Most of the timigis, ¢uriosity is directly associated
with the Knowledge of the World (Conhecimento dorda) area, which is conceived,
in the Curriculum Guidelines for Pre-School Edumatias a “sensitizing to science”
(Orientagbes Curriculares, 1997, p. 80).

The interest in undertaking the present reseatatysgtemmed from an effort to
understand how this area is approached in kindiengaeducation, what the
characteristics of kindergarten teachers’ trainarg in this respect and how the
Knowledge of the World domain is supervised by @aping kindergarten teachers.

The research methodology that has been adopteasedlon a mixed-methods
approach which aimed to achieve a more comprehensiderstanding of the issues at
stake. In a first stage, one hundred and twentyggestionnaires were distributed to the
kindergarten teachers who were teaching in the ar&twf kindergarten schools of the
district of Ponta Delgada. One hundred and onedfijuestionnaires were returned.
Subsequently, five semi-structured interviews wemeducted.

The questionnaire data made it possible to idernhi& main characteristics of
kindergarten teachers’ training before their higleeucation studies, during higher
education and also in continuous staff developmfe.also identified these teachers’
representations of science education, the mainacteistics of their educational
practices and, finally, their opinions about edioral supervision in the sciences.

The interviews allowed us to achieve a more inddeptderstanding of some of
the aspects that were investigated in the quesdicginespecially with respect to
supervision in the sciences.

The main conclusions of the study show that, degpi¢ strong importance of
the Knowledge of the World area for the developnudnire-school aged children, and

despite the fact that this importance is recogniaelindergarten teachers, in practice it
%



ends up being somewhat neglected by them. Accotdirmgir investigation, this is due,
in part, to the fact that many kindergarten teasleve not been schooled in physics-
chemistry and the natural sciences since thBig@de, before they enrolled in their
higher education studies. It is also due to theatdtaristics of their initial training in
higher education, which is based mostly on theoigrbed classes, and to the scarcity
of continuous staff development opportunities i Knowledge of the World area. This
study has also found that many kindergarten teachave a traditionalist vision of
science and of the way it can be worked in clagesmpoand that they often equate
science with the organization of classroom expenise

With respect to the conclusions related to the eocang kindergarten teacher
role as internship supervisor, we have found tbaperating teachers experience some
insecurity when they have to supervise activitedated to the Knowledge of the World
area. The main reason for this is that they theresetecognize that they do not feel
totally comfortable in undertaking some of thesdivdes. They feel that these
activities have to be very well-planned and strredy which is a sign of their feelings
of insecurity.

The dissertation closes with a reference to thé&diions that were experienced
over the course of the study, as well as a presentaf suggestions for future studies.

VI
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Introducéo

A presente investigacdo encontra-se inserida no ambito do Mestrado em
Supervisdo Pedagdgica, da Universidade dos Acores. O estudo que se desenvolveu
relaciona-se com a abordagem das Ciéncias na Educacdo Pré-Escolar: a formacdo dos

educadores de infancia nesta area e consequentes implicacdes para a supervisao.

O interesse por este tema deveu-se essencialmente as dificuldades e dividas que,
enguanto educadora de infancia, sinto na abordagem das ciéncias na sala de aula, mais
concretamente, na exploracdo da area do Conhecimento do Mundo. Através de
conversas informais e da observacdo de préaticas de outras colegas, pude constatar que
esta dificuldade ndo é apenas minha, pois alarga-se a muitos outros educadores de
infancia.

Tendo plena consciéncia de que esta € uma area de extrema importancia para a
formagéo de criangas de tdo tenra idade, pretendo com este estudo perceber qual ou
quais os principais motivos para esta dificuldade, em que medida ela pode influenciar a
forma como se abordam as Ciéncias na Educacdo Pré-Escolar e como € exercida, pelos
educadores cooperantes, a supervisao nesta area.

Segundo Diaz (2002, p. 58), o ensino das ciéncias tem sofrido alteracGes
significativas ao longo dos tempos. Se inicialmente o principal objetivo da educacdo em
ciéncias era formar futuros cientistas, hoje em dia, para a mesma autora, devera ser o de
formar uma populagdo cientificamente literata, “para que sea consciente de los
problemas del mundo y de su posibilidad de actuacion sobre los mismos, de su
capacidad de modificar situaciones, incluso ampliamente aceptadas”.

Para que se comece a formar uma populacdo cientificamente literada, é
necessario comecar a fazé-lo quanto antes e cada vez mais cedo. Sdo alguns os autores
que defendem a abordagem das ciéncias na Educacédo Pré-Escolar, entre eles, Martins et
al. (2007), Afonso (2008), Rémulo de Carvalho (citado por Fialho, 2007) e Alveirinho,
Tomas e Cardoso (2008).

Apesar de a abordagem as ciéncias ser contemplada nas Orientacdes
Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar, através da Area de Conhecimento do Mundo,
esta é provavelmente a Area em que os educadores, em geral, sentem mais dificuldades,
tendo, contudo, plena consciéncia de que “a area de Conhecimento do Mundo enraiza-se
na curiosidade natural da crianga e no seu desejo de saber e compreender porqué”
(Ministério da Educagéo, 1997 p. 79). Assim sendo, a criang¢a, quando chega ao jardim-

de-inféncia, ndo € uma tabua rasa — tem ja conhecimentos adquiridos sobre 0 mundo



que a rodeia. Cabe-nos a noés, educadores, incentivar, estimular e criar situacdes de
aprendizagem. Mas, para que tal aconteca, € necessario que detenhamos 0s necessarios
conhecimentos e entendimentos sobre 0s conceitos cientificos que poderemos mobilizar
para disponibilizar as criancgas essas oportunidades de aprendizagem.

O educador de infancia, enquanto supervisor cooperante e, mais concretamente,
quando exerce supervisdo em relacdo a atividades de ciéncias, tem uma
responsabilidade acrescida, na medida em que lhe é pedido que oriente o estagiario nas
suas praticas, que interaja com ele, que o informe, questione, encoraje e avalie (Vieira,
1993, p. 11); enfim, que o ensine (Stones, citado por Alarcdo & Tavares, 1987).

Contudo, atendendo as muitas dificuldades na area das ciéncias enunciadas pelos
educadores de infancia, em que medida estara esta supervisdo a ser realmente realizada
e em que moldes?

Alveirinho, Tomés e Cardoso (2002, p. 85) preconizam que o futuro educador
(estagiario) “deve ser orientado no sentido de perspetivar a sua atividade profissional
com a tomada de consciéncia da importancia do Ensino das Ciéncias, com base de
conhecimentos, de capacidades, de atitudes e de valores, de forma a que as criangas
crescam em harmonia na sociedade de hoje e de amanhi”. Contudo, um estudo
realizado por Rodrigues e Vieira (2009), no Distrito de Braganca, sobre a “Percepgao
dos Educadores de Infancia Portugueses, sobre as suas praticas didatico-pedagdgicas em
Ciéncias — sua importancia para o desenvolvimento de um programa de formagdo”,
concluiu que os educadores de infancia necessitam de mais formacdo na area das
ciéncias, para poderem realizar atividades praticas com as criancas. Estudos como o de
Gomes (2008) vém reforcar esta ideia, concluindo que os educadores de infancia néo
realizam atividades de ciéncias na sala tantas vezes quantas as desejadas, por ndo se
sentirem suficientemente preparados para tal, 0 que se deve, em parte, segundo estes, as
poucas aulas praticas que tiveram na Instituicdo de Formacdo Superior que
frequentaram.

Considero que através da realizacdo deste estudo serd possivel perceber como
sdo abordadas as Ciéncias na Educacdo Pré-Escolar, quais as principais dificuldades de
formacdo sentidas pelos educadores nesta area e que estratégias de formacdo e de
supervisdo poderdo ser utilizadas para trabalhar a Area de Conhecimento do Mundo de

forma mais consistente e consciente.

Foram as seguintes as questdes de pesquisa que orientaram a nossa investigacéo:



- Qual a opinido dos educadores de infancia sobre a formagéo que obtiveram na
area das ciéncias antes, durante e depois da sua licenciatura?

- Que préticas educativas sdo descritas pelos educadores de infancia na area das
ciéncias?

- Qual a opinido dos educadores de infancia acerca das ciéncias no pré-escolar?

- Quais as agdes de formacdo mais frequentadas pelos educadores de infancia e
qual o lugar das ciéncias nestas agdes?

- Tendo em conta as representagdes dos educadores de infancia na area das

ciéncias, que supervisdo é feita por estes, quando tém estagiarios?

Com o intuito de respondermos a estas questdes, recorremos a0 metodo de
investigacdo misto, utilizando um questionario e entrevistas semi-diretivas.

A presente dissertacdo esta dividida em quatro capitulos: Revisdo de Literatura,
Metodologia, Apresentacdo dos Resultados e Conclusoes.

O primeiro capitulo, Revisdo de Literatura, encontra-se subdividido em quatro
seccdes, consideradas como fundamentais para a investigacdo. A primeira diz respeito a
importancia da Educacdo Pré-Escolar para o desenvolvimento da crianca. A segunda
refere-se & formacdo inicial e continua dos educadores de infancia na area das ciéncias.
Na terceira seccdo, falar-se-a da abordagem das ciéncias na Educacdo Pré-Escolar e
finalmente, na quarta, abordar-se-ao as implicac@es, para a supervisdo, da formacao dos
educadores de infancia.

O segundo capitulo, Metodologia, referir-se-a ao tipo de metodologia adotada,
0s objetivos e questdes de pesquisa que orientaram a investigacdo e 0 modelo de analise
utilizado, bem como os restantes procedimentos metodol6égicos que sustentaram a
realizacdo do estudo.

No terceiro capitulo, Apresentacdo dos Resultados, serdo apresentados os
principais resultados das analises realizadas.

Finalmente, no quarto capitulo, Discussdo dos Resultados e Conclusdes, serdo
apresentadas as principais conclusfes do nosso estudo e as limitagdes que existiram na

realizacdo do mesmo. Serdo igualmente feitas sugestfes para futuras investigacoes.



Capitulo I- Revisao de
Literatura



Introducéo

Este capitulo encontra-se organizado em quatro partes que dizem respeito aos
aspetos considerados mais importantes para a presente investigacéo.

No ponto 2.1, “A importancia da Educa¢ao Pré-Escolar no desenvolvimento da
crianga”, far-se-& uma breve contextualizacdo historica deste nivel de ensino e
descrever-se-4 o surgimento das Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar,
fazendo-se referéncia aos principios subjacentes as mesmas. Serdo igualmente tecidas
algumas consideracbes sobre a relevancia da Educacdo Pré-Escolar para o
desenvolvimento afetivo, social, intelectual e fisico da crianca.

No ponto 2.2, “A formagao inicial e continua dos educadores de infancia na area
das ciéncias”, far-se-a uma breve caracterizacao desta formacao, especificamente no que
diz respeito as ciéncias, procurando-se discutir em que medida tal formac&o pode ou nédo
influenciar a abordagem das ciéncias na Educacédo Pré-Escolar.

No ponto 2.3 “A abordagem das Ciéncias na Educacdo Pré-Escolar” enunciar-
se-a a relevancia que esta area assume nas Orientacfes Curriculares para a Educacéao
Pré-Escolar, sublinhando-se a sua importancia para a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias pelos alunos, nesta e noutras areas (matematica, linguagem, formacéo
pessoal).

Por dltimo, no ponto 2.4, “Implicagdes da formagdo dos educadores de infancia
para a supervisdo”, far-se-4 uma breve contextualizacdo do conceito de supervisdo e
tentar-se-a perceber em que medida a formacdo dos educadores de infancia podera ou
ndo influenciar a forma como estes irdo supervisionar os formandos, candidatos a

futuros educadores, na realizacdo de atividades de ciéncias neste nivel de ensino.



1- A importancia da Educacéo Pré-Escolar no desenvolvimento da crianca
1.1- Uma Perspetiva Historica e Legislativa

Cada vez mais se tem notado uma maior valorizagdo da educacdo, mais
concretamente da Educacdo Pré-Escolar. Esta é vista, atualmente, como uma etapa
crucial no processo de ensino-aprendizagem, “determinante para el futuro escolar del
nifio pues, cuando éste llega a la escuela primaria, ya h& adquirido habitos,
aprendizages, etc., que determinan tanto el rendimento como el fracasso escolar del nifio
(2004, p. 22).

O nascimento da Educacdo Pré-Escolar deveu-se, sobretudo, a influéncias
sociais e esta surgiu, inicialmente, com fungdes assistenciais para a classe média. Em
Portugal, foi durante o século XIX que a Educacdo Pré-Escolar se comecou a
desenvolver e a obter destaque (DEB/OCDE, 2000, p. 17). Este periodo, marcado por
um forte progresso da industrializacdo, foi caracterizado por alteracdes, quer a nivel
econdmico, quer social, destacando-se entre elas o aumento do trabalho feminino fora
de casa e 0 éxodo rural sentido na altura, o que levou a que a classe média, agora mais
influente, procurasse aceder a outro nivel de educacéo.

Apesar de em Portugal, durante a Monarquia, diversas instituicGes, de cariz
publico e privado, se dedicarem a educacao de criangas em idade ndo escolar, sé depois
da Implantagdo da Republica, em 1910, é que este nivel de ensino adquiriu um estatuto
préprio no sistema oficial de ensino (DEB/OCDE, 2000, p. 17). A preocupacdo em
formar cidaddos literatos surgiu nesta altura, em parte, devido a elevada taxa de
analfabetismo do pais. A data, “75% da populagdo portuguesa era analfabeta” (Bairro
& Vasconcelos, 1997, p. 9). Um ano depois, em 1911, foi criada a rede privada de
escolas Jodo de Deus que, apesar de serem consideradas tradicionalistas, ainda hoje
fazem parte do nosso sistema educativo. Foi também criado oficialmente o ensino
infantil, por acdo do Partido Republicano Portugués. Em 1919, este ensino passou a
fazer parte do ensino primario oficial.

Entre 1926 e 1968, com a permanéncia de Salazar no poder, o numero de
criancas que frequentavam este nivel escolar era insignificante (cerca de 1%). Em 1937,
este foi mesmo totalmente extinto, através do Decreto- Lei n° 28.081, de Outubro,
alegando-se que, atendendo a crise econdmica que se fazia sentir e a fraca percentagem
de criancas a frequentarem este nivel de ensino, os custos com a Educacdo Pré-Escolar

estavam a ser muito elevados (Bairrdo & Vasconcelos, 1997, p. 10).



Durante os anos 60 e 70, e apesar da extincdo da Educacdo Pré- Escolar,
continuou-se a tentar dar resposta as necessidades das familias a este nivel. Desta forma,
foram atribuidas as Misericordias as funcGes de assisténcia social e a instituicbes
privadas as funcdes educativas.

Em 1973, na chamada época Marcelista, foram introduzidas reformas educativas
profundas, designadamente, através da Lei n® 5/73, de 25 de Julho, que aprovou a
reforma do Sistema Educativo. A Educacdo Pré-Escolar foi tida novamente como
fundamental no processo de ensino-aprendizagem e “reconhecida como parte integrante
do Sistema Educativo” (DEB/OCDE, 2000, p. 19). Assistiu-se neste periodo a uma
“democratizagdo do ensino” (Teodoro,1994, p. 124). Nesta altura, apostou-se também
na formagdo dos educadores de infancia, com a criagdo das Escolas Normais de
Educadores de Infancia.

Em 1978, foram criados os primeiros Jardins de Infancia da rede pdblica. Um
ano depois, pelo Decreto-Lei n® 542/79, de 31 de Dezembro, foi publicado o Estatuto
dos Jardins de Infancia, o qual previa “os direitos e os deveres dos profissionais e
normas de funcionamento para uma educacao de qualidade” (DEB/OCDE, 2000, p. 20).

Apesar da reforma que teve lugar na década de 80, com a integracdo da
Educacdo Pré-Escolar no Sistema Educativo, o Estado acabou por delegar grande parte
da responsabilidade por este nivel de ensino em instituicbes privadas. Em 1986, foi
publicada a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE — Lei n° 46/86, de 16 de
Outubro), que veio reforcar a integracdo da Educacdo Pré-Escolar no sistema educativo
portugués. Esta Lei definiu, no seu artigo 5°, os objetivos para esta educagéo:

a) Estimular as capacidades de cada crianca e favorecer a sua formacao e
o desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades;

b) Contribuir para a estabilidade e seguranca afetivas da crianca;

c) Favorecer a compreensao e observacdo do meio natural e humano para
melhor integracéo e participacdo da crianca;

d) Desenvolver a formagdo moral da crianga e o sentido da
responsabilidade, associado ao da liberdade;

e) Fomentar a integracdo da crianga em grupos sociais diversos,
complementares da familia, tendo em vista o desenvolvimento da sociabilidade;

f) Desenvolver as capacidades de expressdo e comunicacdo da crianga,
assim como a imaginacdo criativa, e estimular a atividade ludica;

g) Incutir habitos de higiene e de defesa da saude pessoal e coletiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptaces, deficiéncia ou precocidades e
promover a melhor orientagdo e encaminhamento da crianga (LBSE, 1986, p. 3).

Em 1995, a Rede de Educacdo Pré-Escolar Publica foi alargada, atraves de um
“Plano de Expansdo da Rede de Estabelecimentos de Educacao Pré-Escolar”

(DEB/OCDE, 2000, p. 21), cujo principal objetivo era o de permitir que um maior



namero de criangas tivesse acesso a educacdo. Em Fevereiro de 1997, foi publicada a
Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar, que regula este nivel de ensino. Esta, no seu
artigo 2°, Capitulo 11, estabeleceu, como principio geral, que

“a educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacdo basica no
processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acdo educativa
da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a
formacéo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena
inser¢do na sociedade como ser autonomo, livre e solidario”.

Esta Lei veio reforcar ainda mais a importancia deste nivel de ensino para o
desenvolvimento harmonioso e integral das criancas ao nivel fisico, psicolégico,
intelectual e social. Realcou, igualmente, a importancia do envolvimento e participacao
das familias em todo o processo educativo.

Na referida Lei, estabeleceu-se que a Educacdo Pré-Escolar se destina as
criancas com idades entre os 3 anos e 0s 6 anos e é de frequéncia facultativa. Esta
educacdo é perspetivada no sentido da educacdo ao longo da vida, assegurando a crianca
condic@es para atingir com sucesso o0 1° Ciclo do Ensino Basico.

Em 1997, através do Despacho n® 5220/97 de 10 de Julho, foram aprovadas, a
nivel nacional, as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE):

a aprovacdo de orientacOes curriculares para a educacao pré-escolar constitui um
passo decisivo para a construcdo da qualidade da rede nacional de educacgdo pré-
escolar, implicando a definicdo de referenciais comuns para a orientagcdo do
trabalho educativo dos educadores de infancia nos estabelecimentos que a

integram, independentemente da respetiva titularidade (Despacho n° 5220/97).

Ao nivel da Regido Autonoma dos Acores, as OrientacBes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar foram aprovadas pela Portaria n® 1/2002, de 3 de Janeiro, e
“destinam-se a organizagdo da componente educativa (...) [sendo] uma referéncia para
todos os educadores”

Através do Decreto Regulamentar Regional n® 17/2001/A, de 29 de Novembro,
foi aprovado o “Estatuto dos Estabelecimentos de Educagdo Pré-Escolar da Regido
Autonoma dos Agores”, que conferiu um novo enquadramento juridico a rede de
creches, jardim-de-infancia e centros de animacdo dos tempos livres. Este mesmo
Decreto faz referéncia as OCEPE para a Regido Autonoma dos Acores, no seu artigo n°
22, ponto 2, onde se afirma que “as orienta¢des curriculares e as aquisicdes basicas
devem ser seguidas pela componente educativa”. No ponto 3 do mesmo documento,

refere-se que as OCEPE para a Regido Autonoma dos Agores devem “desenvolver-se



no ambito do projeto educativo e do plano anual de atividades” de cada unidade
organica.

Na Regido Autonoma dos Acores, a Educacdo Pré-Escolar é ministrada em todas
as ilhas. No que concerne a rede publica de Educacdo Pré-Escolar, esta esta integrada
“com os estabelecimentos do 1° Ciclo do Ensino Basico” (DEB/OCDE, 2000, p. 111) e
é da total responsabilidade do Ministério da Educagdo. Relativamente a rede privada de
Educagcdo Pré-Escolar, esta, apesar de apoiada pela seguranca social, é da
responsabilidade das Instituicbes de Solidariedade Social (IPSS) e das Instituices

Privadas.
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1.2-As Orientacdes Curriculares para a Educacgdo Pré-Escolar

Na Educacdo Pré-Escolar, ao contrério do que acontece nos outros niveis de
ensino, ndo existe um programa especifico com base no qual o educador planifique a
sua pratica pedagdgica. Nao existem contetdos programaticos nem um curriculo que
sirva para reger a pratica do educador de infancia. Existe, antes, a formacdo de um
curriculo proprio que o educador constroi em conjunto com as criangas, pois estas sao
encaradas como parte integrante do processo educativo, valorizando-se os seus saberes
como pontos de partida para futuras aprendizagens (a conce¢do do curriculo no jardim
de infancia). As Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) nédo
sdo, portanto, um programa, constituindo antes “um conjunto de principios para apoiar o
educador nas decisdes sobre a sua prética, ou seja, para conduzir 0 processo educativo a
desenvolver com as criangas” (Orientagdes Curriculares, 1997, p. 13). Assim sendo, as
OCEPE sdo apresentadas como um conjunto de diretrizes ou de sugestdes curriculares
globais que servem de apoio a pratica pedagdgica do educador.

As OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar preconizam:

o desenvolvimento e a aprendizagem como vertentes indissociaveis; o0
reconhecimento da crianca como sujeito do processo educativo, o que significa
partir do que a crianca ja sabe e valorizar os seus saberes como fundamento de
novas aprendizagens; a construcdo articulada do saber, o que implica que as
diferentes areas a contemplar ndo deverdo ser vistas como compartimentos
estanques, mas abordadas de uma forma globalizante e integrada; a exigéncia de
resposta a todas as criangas, 0 que pressupde uma pedagogia diferenciada,
centrada na cooperacdo, em que cada crianca beneficia do processo educativo

desenvolvido com o grupo (Orientacdes Curriculares, 1997, p. 14).

Para que os fundamentos referidos sejam atingidos com sucesso, o educador de
infancia devera ter em conta cinco aspetos fundamentais: os Objetivos Gerais para a
Educacdo Pré-Escolar, a Organizacdo do Ambiente Educativo, as Areas de Contelido, a
Continuidade Educativa e, finalmente, a Intencionalidade Educativa. Dos primeiros ja
falamos; vejamos agora 0s outros.

A Organizagdo do Ambiente Educativo devera responder as necessidades das
criangas e contribuir para as aprendizagens das mesmas. Ela “comporta diferentes niveis

em interagcdo: a organizagcdo do grupo, do espaco e do tempo, a organizagcdo do
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estabelecimento educativo, a relagdo com os pais e com outros parceiros educativos”
(Orientacdes Curriculares, 1997, p. 14).

As Areas de Contelido sio consideradas como “Ambitos de saber, com uma
estrutura propria e com pertinéncia socio-cultural, que incluem diferentes tipos de
aprendizagem, ndo apenas conhecimentos, mas também atitudes e saber fazer”
(Orientacdes Curriculares, 1997, p. 47).

S30 trés as areas de contelido existentes nas OCEPE: (1) a Area de Formagao
Pessoal e Social, que visa desenvolver a consciéncia de diferentes valores e culturas, a
educacdo para a cidadania, a educacdo estética e o desenvolvimento da identidade; (2) a
Area de Expressdo e Comunicagdo, com os dominios das Expressdes Motora,
Dramatica, Pléastica e Musical, da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, e da
Matematica; e, finalmente, (3) a Area de Conhecimento do Mundo, que pretende
estimular a curiosidade e o desejo de saber da crianca, desenvolvendo o seu interesse
pela exploragdo do meio préximo e do mundo que a rodeia. Esta area visa ainda: fazer a
sensibilizagdo as ciéncias, procurando que a crianca compreenda alguns conceitos
cientificos basicos; promover a educacdo ambiental, procurando que a crianga adquira
uma atitude ecoldgica; e desenvolver a educacdo para a saude, incentivando a crianca a
cuidar da sua higiene e do seu bem-estar fisico e a adquirir a nocdo do que é uma
alimentacdo saudavel.

A Continuidade Educativa assenta essencialmente num “processo marcado pela
entrada para a educagdo pré-escolar e a transigdo para a escolaridade obrigatoria”.
Sendo a Educacdo Pré-Escolar um processo que desejavelmente estara na continuidade
da acdo educativa da familia, cabe ao educador de infancia dar continuidade a esse
processo iniciado em casa, tendo sempre em conta as aprendizagens e carateristicas das
criancas (OrientacGes Curriculares, 1997, p. 28).

Finalmente, no que diz respeito a Intencionalidade Educativa, a Educacdo Pré-
Escolar ndo se centra na preparagdo das criancas para a entrada na escolaridade
obrigatdria. Pretende-se, antes, que proporcione as criancas as condicdes necessarias
para aprendizagens significativas ao longo da vida. A Intencionalidade Educativa exige
ainda que o educador de infancia “reflita sobre a sua a¢do e a forma como a adequa as
necessidades das criangas” (Orientagdes Curriculares, 1997, p. 93). Tendo em conta esta

Intencionalidade Educativa, cabe ao educador:

Observar cada crianga e 0 grupo, com o0 objetivo de conhecer quais 0s seus

interesses, dificuldades e capacidades, tentando desta forma, e sempre que
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possivel, promover a diferenciagdo pedagogica. Esta observacdo deve ainda ser
continua e servir de base para o planeamento e avaliagdo, servindo deste modo
de suporte a intencionalidade do processo educativo (Orientagdes Curriculares,
1997, p. 25).

Planear aprendizagens diversificadas e significativas que sejam motivadoras e
estimulantes, de acordo com o seu grupo e o proprio contexto familiar e social
do mesmo. Finalmente, este planeamento devera ter em conta a participacdo das
criancas, pois desta forma elas sentir-se-40 como parte integrante de todo o
processo educativo (Orientacdes curriculares, 1997, p. 26).

Agir — as intengdes educativas do educador devem transparecer através da
concretizacdo das suas acgdes, adequando-as as propostas das criangas
(Orientacdes curriculares, 1997, p. 27).

Avaliar os processos educativos e os seus efeitos, o que implica, da parte do
educador, uma tomada de consciéncia da sua propria acdo. Através desta
reflexdo e tomada de consciéncia, serd possivel adequar todo o processo
educativo as necessidades das criancas. O educador deve promover uma
avaliacdo em conjunto com as criangas, pois, além de esta ser vista como uma
atividade educativa, serve igualmente de base para o educador (OrientacOes
Curriculares, 1997, p. 27).

Comunicar, assegurando a troca de informacdes entre 0s varios agentes
educativos que se relacionam com a crianga. Entre estes estdo o0s outros colegas,
os auxiliares de acdo educativa e os pais. A comunicacdo com estes Ultimos é de
extrema importancia, pois eles fornecem informag6es sobre a crianga noutros
contextos que acabam por influenciar muitas vezes alguns dos seus
comportamentos (Orientac6es Curriculares, 1997, p. 27).

Articular — é fungdo do educador de infancia promover a continuidade educativa
na transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo, em colaboragcdo com os pais € com 0s

colegas do 1° ciclo (OrientacGes Curriculares, 1997, p. 27).

Cabe ao educador dar oportunidade as criancas de aprenderem ativamente:

- facultando-lhes atividades baseadas na experiéncia e que auxiliem a
aprendizagem do curriculo;

- planeando as atividades tendo em conta os grupos especificos de
criancas;

- encorajando e desenvolvendo a aprendizagem cooperativa;
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- estimulando a resolucgéo de problemas baseada na observagéo direta do
meio ambiente local,

- observando e avaliando o alcance da aprendizagem;

- desenvolvendo a responsabilidade social das criangas através da
estrutura da sala de aula e de regras negociadas;

- criando, dentro da sala de aula, um ambiente organizado, atrativo e
entusiasmante (adaptado de Sylva & Siraj-Blatchford, 1995, citados por
Blatchford & Vasconcelos, 2004, p. 17).

Como jé foi referido, uma das fun¢des do educador de infancia enunciadas nas
OCEPE ¢ a de avaliar as aprendizagens das criangas, pois “a avaliagdo deve ser uma
parte integrante de qualquer processo educativo” (Ribeiro & Felizardo, 2005, p. 264).
Segundo as OCEPE da Regido Autonoma dos Acores, avaliar consiste em selecionar,
recolher e interpretar informacédo, tendo como objetivo tomar decisdes sobre o que é
avaliado (2008, p. 6). O Decreto-Lei n° 241/2001, de 30 de Agosto, que estabelece os
Perfis Especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do professor
do 1.° ciclo do ensino basico, menciona que o educador de infincia “avalia, numa
perspetiva formativa, a sua intervengéo, o ambiente e 0s processos educativos adotados,
bem como o desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianga e do grupo”. Um
outro documento emitido pelo Ministério da Educacdo, onde sdo definidos
“Procedimentos e praticas organizativas e pedagogicas na avaliacdo da educacdo pré-
escolar”, vem uma vez mais assumir o carater formativo da avaliacdo neste nivel de
ensino, dando mais relevo aos processos de aprendizagem do que propriamente aos
resultados.

Esta avaliacdo de caracter formativo tem, como principais caracteristicas, ser
parte integrante do processo de ensino-aprendizagem, ser realizada diariamente através
de varios tipos de registos e instrumentos de observacdo, poder recorrer a participacao
de toda a comunidade educativa e fornecer evidéncias que servirdo de ponto de partida
para o futuro planeamento (Fisher, 2004, p. 36).

Durante a sua pratica educativa, o educador de infancia recorre a varias técnicas
e instrumentos de avaliacdo, podendo estes ser de ordem qualitativa ou quantitativa. O
critério para a utilizacdo de determinados instrumentos tem em conta as concegdes e
opcOes pedagdgicas do educador, bem como as caracteristicas individuais de cada

crianga. Entre as vérias técnicas, destacamos:
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- A observacdo. E, provavelmente, a técnica mais utilizada pelos educadores,
sendo usada, na maior parte dos casos, de forma intuitiva. Através da
observacdo, é possivel ao educador “recolher dados em relagdo a saberes,
atitudes e comportamentos, manifestados, enquanto decorre o processo de ensino
e aprendizagem, [0 que] permite que o educador va orientando e apoiando as
criangas sempre que necessitem” (Sanches, 2003, p. 118).

- Registos de incidentes criticos. Atraves destes, € possivel ao educador recolher
informacdes sobre os comportamentos naturais da crianca, sejam estes negativos
Ou positivos.

- Listas de verificagdo. Permitem registar comportamentos ou resultados de
aprendizagens (Sanches, 2003, p. 118).

- Escalas de classificacdo. Possibilitam “observar os progressos das criangas a
partir de diferentes registos, bem como a frequéncia com que ocorrem 0s
comportamentos ou acontecimentos” (Sanches, 2003, p. 119).

- Grelhas de observagdo. Tornam possivel observar e registar a frequéncia com
que ocorrem determinados comportamentos. S&o preenchidas simultaneamente
com o decorrer da acdo (Sanches, 2003, p. 119).

- Entrevistas. Neste nivel de ensino, a entrevista é dirigida, normalmente, aos
pais, podendo em alguns casos ser também aplicada as criancas (Sanches, 2003,
p. 119).

- Portefélios. Consistem na compilacdo de varios trabalhos realizados pelas
criancas, nas diversas areas, sendo permitido a estas verificarem o0s seus
progressos, bem como as dificuldades reveladas ao longo do seu percurso. A
escolha dos trabalhos a constar do portefolio deve ser uma atividade partilhada

por criancas e educador (Sanches, 2003, p. 119).

Além destes, muitos outros instrumentos podem igualmente ser utilizados,

como, por exemplo, fotografias, gravacdes audio e video e registos de autoavaliacéo.

Para Serra (2004, p. 69), as Orientacdes Curriculares vieram, por um lado,

atribuir um papel mais importante a Educacdo Pré-Escolar e, por outro, clarificar o

papel do educador de infancia no processo de ensino-aprendizagem. Algumas

investigacOes referidas por VVasconcelos (2006, p. 10) revelam que alguns educadores de

infancia ainda ndo estdo completamente adaptados as OCEPE, “queixando-se da

inexisténcia de formacdo ou de suporte a sua implementag¢ao”. Esses mesmos estudos
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revelam ainda que muitos professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico ndo tém
conhecimento da existéncia das OCEPE.
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1.3- A Educacéo Pre-Escolar e o desenvolvimento da crianga

Ao longo da histéria, a Educacdo Pré-Escolar foi evoluindo e foi-lhe sendo
atribuida cada vez maior importancia para o desenvolvimento das criancas. Segundo
Sim-Sim (2008, p. 7), “a educagao pré-escolar, ainda que de frequéncia facultativa, € o
primeiro degrau de um longo caminho educativo com um peso decisivo no sucesso
escolar e social dos jovens”.

Segundo a Secretaria Regional da Educacgéo e Ciéncia (2008, p. 4),“a educagao
pré-escolar (...) contribui de forma inquestionavel para a construgdo de uma educagdo
que se pretende de qualidade”. A frequéncia do Ensino Pré-Escolar permitira preparar a
crianga para o ingresso na escolaridade obrigatoria, na medida em que Ihe proporciona
diversos momentos de aprendizagem, nomeadamente, 0 contato com a escrita, 0
desenvolvimento da linguagem oral e a vivéncia de experiéncias que Ihe permitem, em
muitos casos, dar sentido ao mundo que a rodeia. Além desta preparacéo para 0 ingresso
na escolaridade obrigatéria, a Educacdo Pré-Escolar também deve ser vista como uma
etapa fundamental no processo de desenvolvimento da crianca.

Também Vasconcelos (2006, pp. 2-3), fazendo alusdo a varios autores
(Mendonza, Katz, Robertson & Rothenberg, 2003; Whalley, 2003), salienta a
importancia da Educagdo Pré-Escolar como uma forma de “garantia de coesdo social”.
A autora acrescenta ainda que, para se alcancar uma Educacdo Pré-Escolar de
qualidade, os educadores de infancia, além de exercerem uma agao “sobre e com as
criangas”, devem igualmente exercer uma agdo “sobre e com os adultos”, investindo-se
desta forma também na educacdo de pais, educadores e comunidade (Vasconcelos,
2006, p. 3).

Vérios foram os estudos desenvolvidos sobre o impacto da Educacdo Pré-
Escolar no desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criancas. Por exemplo,
Osborn, Janet Milbank, Margaret Clark & Turner (citados por Campos, 1997, pp. 114-
116) concluiram que as criancas que frequentavam a Educagdo Pré-Escolar
apresentavam melhores resultados escolares quando ingressavam na escolaridade
obrigatdria, verificando-se ainda alteracdes significativas ao nivel do vocabulario e do
raciocinio.

Um Relatorio da Unesco (1996, p. 129) considera que este nivel de ensino
desempenha também um papel importante ao nivel da socializacdo, na medida em que
possibilita uma igualdade de oportunidades para todas as criangas, facilitando a

integracdo escolar destas, independentemente da sua origem familiar e social. O mesmo
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relatério acrescenta que as criangas que frequentam este nivel de ensino apresentam
menores indices de abandono escolar, revelando uma motivacdo extra para
prosseguirem os seus estudos e, por ultimo mas ndo menos importante, que a existéncia
do ensino Pré-Escolar permite as mées trabalharem fora de casa, passando estas a ter
uma participagdo mais ativa quer a nivel social, quer econémico.

A frequéncia deste nivel de ensino permite as criangas compreenderem e
adquirirem regras sociais e de convivéncia, pois possibilita o contacto com diferentes
grupos sociais, permitindo que as criangas exer¢am “o seu sentido de responsabilidade
social, de afirmacao e reconhecimento das diferengas™ (Vasconcelos, 2006, p. 3).

A Educacdo Pré-Escolar d& a possibilidade a crianca de aprender a partir da
exploracdo e do contacto com 0 meio que a rodeia. Esta educagdo aposta num ensino
diferenciado, tendo em conta as caracteristicas de cada crianca, quer individualmente,
quer em grupo (Vasconcelos, 2000).

Em suma, a Educacédo Pre-Escolar é um contexto cada mais importante na nossa
sociedade. Através dela, é possivel dar resposta as necessidades, quer da comunidade,
quer das préprias criancas. Campos (1997, p. 113) afirma a este respeito que “a
educacdo de criancas pequenas talvez seja uma das areas educacionais que mais

retribuem a sociedade os recursos nela investidos™.
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2- Formac&o Inicial e Continua dos Educadores de Infancia na Area das Ciéncias
2.1- Breve contextualizacao historica

Como j4 foi referido, no ponto anterior, sé nos anos 70 e 80, com a criacdo dos
primeiros jardim-de-infancia e com a aprovacdo de uma série de decretos, entre eles o
Estatuto dos Jardins de Infancia e a Lei de Bases do Sistema Educativo, é que se fez
sentir uma maior necessidade de formacéo de educadores de infancia em Portugal.

E em 1896 que se comegca a falar, no nosso pais, sobre a formagéo e o estatuto
das professoras das escolas infantis. A formagéo destas ocorria nas chamadas Escolas
Normais. Estas eram destinadas apenas a mulheres, cuja habilitagdo académica seria o
diploma de professoras da escola primaria (Bairrdo & Vasconcelos, 1997, p. 8;
Cardona, 2008, p. 8). Em 1930, estas escolas passaram a denominar-se Escolas do
Magistério Primario. Em 1954, surgiram duas escolas de cariz religioso que se
dedicaram a formacdo de educadores de infancia: o Instituto de Educacao Infantil e as
Escolas de Educadores de Infancia (ainda hoje em funcionamento, sob o nome de
Escola Superior de Educacdo Maria Ulrich). No ano de 1963,continuou a apostar-se na
formagéo destes profissionais e foram criadas mais duas escolas de formacdo: a Escola
de Educadores de Infancia de Nossa Senhora da Anunciacdo e a Escola Paula
Frassinetti, no Porto, que ainda hoje existe e tem a denominacédo de Escola Superior de
Educacao de Paula Frassinetti (Cardona, 2008, 10).

Contudo, é a promulgacdo da Lei n°® 6/77, de 1 de Fevereiro, que vem definir a
criacdo das Escolas Normais para Educadores de Infancia (Cardona, 2008, p. 14). E
também a partir desta altura que a profissdo de educador de infancia passa a ser
permitida a homens. Ainda neste ano, ¢ criado o “ensino superior de curta duracdo”, que
veio depois a ser denominado de “Ensino Superior Politécnico”. Este ensino, de
natureza publica, prevé a criacdo de Escolas Superiores de Educacao (ESE).

Em 1979, ¢é publicado o Decreto-Lei 519-R2/79, que regulamenta os estatutos
das escolas publicas de formacéo para educadores de infancia e estipula que, a curto
prazo, as ESE sejam as responsaveis pela formacdo dos educadores de infancia e dos
professores, 0 que s6 aconteceu efetivamente em 1986. Este documento estabelece que
0s cursos destas instituicdes se devem centrar na “pratica pedagogica entendida na sua
dimensao relacional, procurando-se, pois, que, para além do saber e do saber fazer, o ser
e o estar sejam realidades fundamentais na formagao” (Cardona, 2008, pp.15-16). Por
esta altura, as habilitacdes literarias que permitiam a efetiva lecionacdo eram o grau de

Bacharelato (3 anos).
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No ano de 1997 foi publicada uma alteracdo a Lei de Bases do Sistema
Educativo, cujo Artigo 31.° (p. 5083) veio definir que seria atribuido aos educadores de
infancia o grau de licenciatura.

1— Os educadores de infancia e os professores dos ensinos
bésico e secundario adquirem a qualificacdo profissional através
de cursos superiores que conferem o grau de licenciatura,
organizados de acordo com as necessidades do desempenho

profissional no respetivo nivel de educacao e ensino.

Com o intuito de possibilitar, aos profissionais que até entdo detinham o grau
académico de bacharel, a obtencdo desta licenciatura, foram criados 0s cursos
complementares de formacéo cientifica e pedagdgica.

Em Agosto de 2001, foram definidos os perfis geral e especifico de Desempenho
do Educador de Infancia, que vieram servir de base ao sistema de acreditacdo dos cursos
de formacdo inicial. J& em 1999, com a assinatura da Declaracdo de Bolonha, cujo
objetivo foi estabelecer até 2010 um espaco europeu para 0 ensino superior, “foram
definidos novos principios reguladores para a acreditacdo e estruturagdo dos cursos,
estando em discussdo uma reforma da Lei de Bases do Sistema Educativo, que entre
outros aspetos implicard uma reformulacdo dos cursos de formacdo inicial de
educadores e professores” (Cardona, 2008, p. 26).

Numa fase mais recente, em 2007, com a publicacdo do Decreto-Lei 43/2007, e
dando resposta a restruturacdao dos cursos de acordo com o processo de Bolonha, o grau
exigido para a lecionacdo deixou de ser o de licenciatura para passar a ser o de
Mestrado, obtido através de pelo menos dois ciclos de formacdo. O primeiro ciclo
refere-se ao grau de licenciatura e o segundo ao grau de mestrado, tal como é
preconizado no Artigo 13° da Lei n.° 49/2005 (p. 5123).

Em suma, verifica-se que, do mesmo modo que foram ocorrendo importantes
alteracbes ao longo da evolucdo da Educacdo Pré-Escolar, também se deram

importantes transformacdes ao nivel da formacao dos seus docentes.
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2.2- Formagéo Inicial

Yarger e Smith (1990, p. 26, citados por Esteves & Rodrigues, 2003, p. 17)
definiram formacao inicial de professores como “o processo de formar individuos para
se tornarem professores eficazes ou melhores professores”. Simdes (1996, p. 128)
reforca esta ideia, acrescentando que o educador/professor em formagdo inicial “é um
individuo em desenvolvimento, dotado de uma determinada maturidade psicoldgica,
através da qual irdo ser filtradas, analisadas e processadas as experiéncias,
nomeadamente as que se relacionam com o contato com a realidade profissional, no
decurso da pratica pedagogica”, ou seja, segundo este autor, todo 0 processo de
formacédo do educador vai contribuir de forma direta para essa pratica e influenciar todo
0 seu futuro percurso profissional.

Apesar de todas as alteracBes ja introduzidas ao nivel da formacdo dos
educadores de infancia, muito ainda continua por fazer. Cro (1998, p. 33) afirma que,
para além de uma renovacdo ao nivel da formacdo dos educadores, deve haver uma
inovacdo ao nivel da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, uma vez que “a
pratica, essa, € inter e transdisciplinar por natureza e é na pratica que o educador e 0
professor realizam a sua intervencdo educativa, que deve ser em principio optimizadora
para todas as criancas do seu grupo-classe e para a sua propria intervengao educativa”.

Esta renovagdo na formacdo dos educadores verifica-se, também e sobretudo,
quando falamos de ciéncias. Para Mata, Bettencourt, Lino e Paiva (2004, pp. 173-174),
a dificuldade sentida pelos educadores de infancia em trabalhar ciéncias acontece
especialmente devido as caracteristicas da sua formacéo, considerando estes autores que
existe ainda um longo percurso a percorrer a este respeito, o qual passa essencialmente
por “um extenso e profundo processo de formagao de professores”. Sa (2004, citado por
Fialho, 2007, p. 2) acrescenta que muitos dos problemas relativos a formacdo destes
profissionais se devem a “um défice de formacdo ao nivel dos conceitos cientificos
basicos”. Muitas das vezes, 0 que acontece € a falta de aquisicdo de conceitos basicos ao
longo do percurso académico, o que se deve, em parte, ao fato de muitos educadores de
infancia so terem ciéncias fisico-quimicas e naturais até ao 9° ano de escolaridade e sé
se voltarem a deparar com esta area quando ingressam no ensino superior.

Esteves e Rodrigues (2003, p. 23) acrescentam que na formacdo inicial
predomina um “modelo concetual de perfil aquisitivo”, em que o educador tem, numa
fase inicial, de adquirir “um conjunto de conhecimentos relativos aos conteudos a

ensinar (...). SO depois tem lugar uma fase de pratica pedagogica onde é suposto que 0s
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conhecimentos adquiridos sejam aplicados”. Sendo a pratica pedagdgica ‘“uma
experiéncia unificadora fundamental da maior parte dos contextos de formagdo”
(Simdes, 1996, p. 129), esta tem servido apenas para a transmissdo de conhecimentos
adquiridos, dando-se preferéncia a um modelo de perfil aquisitivo, em vez de a um
modelo centrado na andlise no qual o aluno seja incentivado a pesquisar, investigar,
questionar-se, observar e resolver questdes-problema. As instituicdes de formagéo
inicial de educadores estdo de alguma forma a contribuir para a formacdo de futuros
profissionais que ndo tenderdo a desenvolver nos seus alunos algumas das competéncias
supracitadas.

Mata, Bettencourt, Lino e Paiva (2004, p. 172) defendem que, na Educacédo Pré-
Escolar, onde se verifica um regime de monodocéncia, apesar de o ensino das ciéncias
dever ser lecionado pelo professor da turma, este por vezes ndo tem confianca nas suas
capacidades para desempenhar e implementar atividades de cariz cientifico. Tal deve-se,
uma vez mais, segundo os autores referidos, as caracteristicas da sua formagdo. Paixao e
Cachapuz (1999, pp. 75-76) também concordam que sdo necessarias alteraces ao nivel
da formacao inicial dos professores/educadores, apontando para a desejavel introducéo
de disciplinas mais dirigidas para a metodologia do ensino das ciéncias, o0 que
colmataria o fosso existente entre teoria e pratica, uma vez que muitos educadores
apontam este facto como um dos principais obstaculos a implementacdo de atividades
praticas de ciéncias.

Também Rodrigues e Esteves (2003, p. 23), ap0s a realizacdo de uma
investigagdo em Portugal sobre a formagdo inicial de professores/educadores,
concluiram que existe uma discrepancia entre teoria e pratica, afirmada, quer por
estagiarios, quer por professores/educadores. Aquando da sua pratica pedagogica, estes
revelam “sentimentos de irrelevancia da teoria para a preparagdo da pratica profissional
(...); choque com a realidade (...), devido as dificuldades encontradas nos planos da
relagdo pedagbdgica, da planificagdo de aulas e da gestdo de tempo (...), falta de
articulacdo entre a escola superior responsavel pela formacdo e as escolas onde se
realizam as praticas (...), desfasamento entre as concegdes dos diferentes formadores
acerca do que a pratica pedagogica deve ser (...), desvalorizagdo do periodo de pratica
supervisionada por falta de nitidez dos seus objetivos e formas de organizacdo, [e] falta
de articulacdo entre as diversas componentes da formagao”.

Afonso (2008, p. 24) e Jorge (1991, p. 47) acrescentam que, além das
carateristicas da formag&o dos educadores, a forma como se ensina ciéncias pode recair

também em fatores como as crengas dos professores acerca das ciéncias, o nivel de
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conhecimento cientifico que possuem, quer em quantidade, quer em qualidade, as suas
proprias experiéncias passadas na escola e as carateristicas pessoais de cada um.

Simdes (1996, p. 120) afirma que as perspetivas dos professores/educadores
sobre o processo de ensino-aprendizagem sofrem alteracdes em fungdo da experiéncia
profissional dos mesmos, bem como do contexto em que se encontram inseridos. Fuller
e Brown (1975, citados por Simdes, 1996, p. 121) afirmam que, no inicio da profissao,
os professores vivem momentos de grande ansiedade, sendo a sua maior preocupacao a
prépria sobrevivéncia profissional e ndo os alunos. Vonk (1988, citado por Simdes,
1996, p. 131) refere que o inicio de carreira dos professores € determinante para a sua
evolugdo profissional: “esta fase ¢ mais recetiva as influéncias, sendo aquela em que o
professor € mais suscetivel de evoluir”, ao contrario do que acontece, normalmente, aos
professores com mais anos de servico, cuja tendéncia € estabilizar ou mesmo diminuir o
investimento na prépria aprendizagem profissional.

Atendendo a faixa etaria com que o educador de infancia trabalha, a sua
formacdo, quer a nivel pedag6gico, quer cientifico, deve ser exigente e adequada, pois
nesta idade as criangas estdo muito mais recetivas a tudo o que Ihes é ensinado e se 0
educador ndo dominar 0s conceitos que pretende transmitir e se mostrar inseguro, este
sentimento de inseguranca e pouco a-vontade passara para a crianga, ficando ela prépria
a sentir-se pouco motivada para assuntos de indole cientifica.

Segundo Sequeira (2001, p. 45), “o professor continua a ser o agente
privilegiado para desenvolver competéncias nos nossos jovens, designadamente para
aprender a aprender”. Mas, para que tal aconteca, € necessario que as instituicdes de
formagdo de educadores sejam mais exigentes e de maior qualidade, adaptando e
restruturando o seu curriculo, tentando que esta formacdo responda as necessidades
atuais da sociedade (Sequeira, 2001, pp. 45-46) e tenha em conta 0 questionamento e a
reflexdo sobre a importancia da abordagem das ciéncias na sala de aula (Jorge, 1991,
p.47). Contudo, o que se verifica é uma preocupacdo destas instituicdes em formar
“educadores/professores que queremos executantes competentes inscrevendo a sua agao
de forma téo perfeita quanto possivel numa linha indicada pelos 6rgdos dirigentes e que
se reciclardo em fungdo das suas necessidades” (Cro, 1998, p. p.71). Ndo se valoriza a
formagdo inicial como um instrumento de desenvolvimento social, pessoal e
profissional que permitiria a estes profissionais formar cidadaos responsaveis e criticos,
com capacidade de reflexdo e questionamento.

Apesar dos beneficios potenciais decorrentes de uma abordagem as ciéncias com

base numa perspetiva CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) — que podera contribuir
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para a formagéo de cidadaos cientificamente literatos, estimular o interesse dos alunos
pela ciéncia e promover a melhoria do seu espirito critico —, a formacéo inicial dos
educadores nem sempre tem dado resposta e contemplado esta nova abordagem. Isto
contribui para um menor envolvimento dos educadores na abordagem das ciéncias na
sala de aula, com base nesta perspetiva, e tem como consequéncia alunos menos
motivados para esta area. Sendo do conhecimento comum que as criangas em idade pré-
escolar revelam interesse por tudo o que as rodeia e mais concretamente pelas
atividades de ciéncia, nas quais encontram resposta para muitas das suas duvidas, é
também verdade que, com o passar dos anos e com 0 avango na escolaridade, essas
mesmas criangas acabam por ficar desmotivadas e desinteressadas por esta area. Tal
deve-se, em parte, ao fato de os educadores ndo terem eles proprios adquirido esse gosto
pelas ciéncias, o que faz com que ndo estejam tdo despertos e motivados para encontrar
estratégias educativas estimulantes e que despertem a curiosidade das criangas por esta
area (Fontes & Cardoso, 2006, p. 16).

Entre os educadores, sdo algumas as razfGes dadas para a ndo abordagem téo
frequente das ciéncias com base numa perspetiva CTS nas salas de aula. Entre elas: a
sua formacéo inicial, que ndo contemplou este tipo de abordagem; o fato de os proprios
professores e educadores questionarem esta aprendizagem, considerando-a menos
exigente, por ndo apresentar tantos conceitos cientificos; a falta de tempo para planificar
atividades com base nesta abordagem e, finalmente, o0 “receio de perda de identidade
profissional” (Vilches & Gil, citados por Fontes & Cardoso, 2005, p. 16). Outra das
razdes apontadas pelos educadores de infancia para a ndo realizacdo de atividades de
indole cientifica é a falta de materiais e de espacos apropriados para a realizagdo destas
atividades. Globalmente, o que se verifica é uma desvalorizacdo desta area e de todas as
competéncias que desenvolve nos alunos.

Também no que concerne ao ensino experimental, nem sempre a formacao
inicial cria as condi¢fes necessarias para a aquisicdo das competéncias essenciais por
parte dos educadores/professores, para que utilizem e desenvolvam este tipo de ensino
durante o seu percurso profissional. Além da importancia de uma formacao inicial com
0 intuito de uma maior valorizagdo do ensino das ciéncias, importa também apostar na

formagéo continua dos educadores e professores a este proposito.
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2.3- Formagéo Continua

A formacdo continua é um prolongamento do processo educativo do professor,
que ndo termina aquando da sua formacdo inicial. E normalmente encarada como
indispensavel, util ou desejavel para a evolucdo do professor (Simdes, 1996, p. 132).
Esta formacdo é entendida por Canario (1993, p. 14) como “um processo global e
complexo em que se articulam vertentes pessoais, organizacionais e profissionais”,
possibilitando uma evolucdo do docente, quer enquanto pessoa, quer enguanto
professor. Através desta modalidade de formacdo, € possivel dar resposta as
necessidades dos educadores que j& se formaram h& muito tempo e sentem necessidade
de renovar as suas praticas; as dos educadores que apesar, de se terem formado héa
relativamente pouco tempo, sentem a necessidade de se adequarem as situacdes reais de
ensino e de educacdo e, finalmente, as dos educadores que pretendem aperfeicoar
determinadas areas em que ndo se sentem tdo a vontade ou nas quais foram introduzidas
novas transformagdes (Crd, 1998, p. 24).

Com o objetivo de dar resposta a esta necessidade de formacdo sentida por
alguns educadores e tentando dar resposta as lacunas existentes ao nivel da sua
formacéo inicial, foi criado pelo Ministério da Educacdo, em 2006/2007 (Despacho
n°2143/2007), um Programa de Formacdo em Ensino Experimental das Ciéncias para
Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, que visou o desenvolvimento de boas préaticas
de ensino e aprendizagem de base experimental, programa este onde sdo elencadas
consideragOes igualmente pertinentes para os educadores de infancia. Este programa
“tem como finalidade ultima a melhoria das aprendizagens dos alunos do 1° CEB” e
como principais objetivos:

- Formar professores/educadores com base numa educacdo em ciéncias,
capazes de dar resposta as exigéncias da sociedade atual, levando-os a
reconhecer a importancia desta area durante os primeiros anos de escolaridade;

- “Promover a (re)construcdo de conhecimento didatico de conteudo, com
énfase no ensino das Ciéncias de base experimental nos primeiros anos de
escolaridade”, onde se pretende que a educacdo em ciéncias com base
experimental seja vista essencialmente como promotora de literacia cientifica;

-“Promover a exploragéo de situagdes didaticas para o ensino das ciéncias”;

-“Promover a producdo, implementacdo e avaliacdo de atividades praticas

laboratoriais e experimentais para o ensino das Ciéncias”, incentivando 0s
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professores/educadores a proporcionarem aos seus alunos momentos de
aprendizagem através dessas atividades;

-“Desenvolver uma atitude de interesse, apreciacdo e gosto pela Ciéncia e
pelo seu ensino”, sendo necessario que os professores/educadores reconhecam as
suas proprias dificuldades para posteriormente as poderem colmatar, pois s
assim eles préprios ganhardo gosto por desenvolver esta area nas suas salas
(Martins et al., 2007, pp. 12-14).

Para Schon (1990, citado por Cr6,1998, p. 75), a formagdo continua “deveria
apoiar uma aprendizagem que finalmente conduzisse a uma mudanca de prética de
ensino pela reflexdo na a¢ao e depois da agdo”. Contudo, 0 que muitas vezes continua a
acontecer é os educadores ndo atribuirem significado a muitas das formacdes nas quais
participam, pois ndo conseguem estabelecer uma relagéo entre tais formacdes e as suas
préticas dirias.

Huberman (1989, citado por Cro, 1998, p. 75) e Martins (2002) defendem que
esta formacdo pode ser realizada através do desenvolvimento e/ou da aplicacdo de
projetos, bem como da adogdo de novas préaticas que se pretendem inovadoras, quer pela
atitude, quer pelos valores que destacam, propiciando desta forma uma nova visao da
educacdo cientifica e da importancia desta para a aprendizagem dos alunos (Cachapuz et
al., 2000, p. 122).

Investigadores como Klein (2001, 2005), Loucks-Horsley e Stiles (2001),
Marcelo-Garcia (1999) e Vieira (2003), citados por Martins et al. (2007, p. 10),

assumem as seguintes orientacdes e principios de formacao:

- “Encarar e valorizar a formacdo como um processo de desenvolvimento do
professor”, quer a nivel social e pessoal, quer profissional. A nivel social, este
desenvolvimento implica a (re)construcdo e (re)negociacdo do que é ser
professor de ciéncias de hoje. A nivel pessoal, “inclui a construgao, avalia¢do
e aceitagdo de novo conhecimento”. Finalmente, ao nivel profissional, requer
um investimento por parte do professor na procura e melhoria do
conhecimento, do qual resulte a adogdo de boas praticas de ensino da ciéncia.

- “Integrar a teoria e a pratica”, entendendo a formagdo continua como um
processo de construcdo profissional. Pretende-se articular a teoria com a
pratica com o objetivo de que a aquisicdo de conhecimentos seja reinvestida

na mesma.
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- “Perspetivar a formacdo no quadro de processos de mudanga”, 0 que implica
ter consciéncia de que a formagéo pode ser influenciada pelas preocupagdes e
sentimentos dos educadores, pelo seus receios e falta de confianga no
momento de abordar as ciéncias. Para dar resposta a estes sentimentos, é
necessario responsabilizar e envolver cada vez mais os educadores na
promocao de atividades de indole cientifica, sejam estas praticas, laboratoriais
e/ou experimentais.

-“Articular a formagdo de professores e o desenvolvimento organizacional da
escola”. A formacao deve ter em conta o contexto escolar em que o professor
se encontra e propiciar a formacdo deste de acordo com as exigéncias da
escola onde 0 mesmo se insere.

Em suma, “a prepara¢do profissional do professor € cada vez menos
perspetivada como um momento datado, situado antes da atividade profissional em
plena responsabilidade, destinado as aquisicBes necessarias ao desempenho mediante
processos de formacédo relativamente fechados, e cada vez mais percebida como um
torna-se professor, num processo evolutivo em que a pratica da profissdo € tida, na sua
complexidade e diversidade, como um elemento determinante” (Esteves & Rodrigues,

2003, p. 29).
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3- Abordagem das ciéncias na Educagéo Pré-escolar

A Ciéncia desempenhou, desde sempre, um papel fundamental na transformacéo
do mundo. N&o podemos dissociar a evolucdo humana dos sucessivos avancos
cientifico-tecnoldgicos. Este avango exponencial foi transformando o mundo, alargando
horizontes e influenciando a forma como pensamos sobre nds, sobre os outros e sobre
tudo o que nos rodeia.

Apesar de o conceito ciéncia ser utilizado comummente pela maioria de nds, séo
alguns os autores que tentam defini-lo de forma mais precisa. Para Ziman (1999,
mencionado por Cachapuz, Praia & Jorge, 2002, p. 22), “a Ciéncia ndo é uma atividade
eterna e imutavel, independente do mundo que a rodeia”, ou seja, ela adapta-se a
sociedade em que se encontra, desenvolvendo-se e evoluindo, tentando dar resposta as
necessidades dessa mesma sociedade.

Também Martins e Veiga (1999, p. 2) consideram que “as sociedades (...) mais
avancadas cientifica e tecnologicamente, [sd0 as que] maior desenvolvimento
econdomico apresentam”. Ainda segundo as autoras, qualquer cidaddo necessita de
conhecimento cientifico, pois o contato com as ciéncias, bem como a compreensdo das
mesmas, permitir-lhe-a utilizar este conhecimento na tomada de decisdes e na resolucéo
de problemas do dia-a-dia, assim como tirar partido da tecnologia na sua vida pessoal,
tendo consciéncia das suas limitages, bem como das suas vantagens. Desta forma, a
formacdo de cidaddos responsaveis, capazes de responder aos avancos tecnoldgicos e
cientificos da nossa sociedade, passa inevitavelmente por uma Educacdo em Ciéncias.

A importancia do ensino das ciéncias nas escolas € reconhecida ha ja muito
tempo, quer por investigadores relacionados com esta area, quer por professores. Para
Howe (2002, p. 503), a educacédo cientifica tem como principal objetivo “fornecer o
contexto de aprendizagem, as experiéncias e as oportunidades de discussdo e reflexdo
necessarios a construcdo de esquemas mentais articulados, coerentes e interligados, para
compreensdo dos fendmenos naturais”.

Durante os anos 60, surgiram alguns programas curriculares que deram maior
destaque & ciéncia e ao contato das criangcas com a mesma. Estes programas davam
oportunidade a crianca de ter contacto direto com os materiais, sendo-lhe permitido
“brincar com a ciéncia”, explorando livremente o mundo de acordo com 0s seus
interesses e grau de desenvolvimento. Estes programas tinham como principal objetivo
desenvolver na crianga um “espirito curioso e uma abordagem cientifica dos problemas,

e ndo tanto ensinar ciéncias” (Howe 2002, pp. 506-507). Para que tais programas
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tivessem sucesso, era necessario que 0s professores possuissem conhecimentos e
competéncias cientificas capazes de responder as necessidades das criangas.

Atualmente, o Curriculo Nacional para o Ensino Basico — Competéncias
Essenciais recomenda um ensino das ciéncias nas escolas assente numa perspetiva
C.T.S (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade), j& por nds referida no presente capitulo.
Segundo o Ministério da Educacdo — Departamento de Educacdo Basica (2001, p.
134), a "interacdo Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente devera constituir uma
vertente integradora e globalizante da organizacdo e da aquisicdo dos saberes
cientificos”. Martins (2002, p. 37) sublinha esta ideia, afirmando que “o movimento
CTS para o ensino das ciéncias releva a importancia do ensinar a resolver problemas, a
confrontar pontos de vista, a analisar criticamente argumentos, a discutir os limites de
validade de conclusdes alcangadas, a saber formular novas questoes”.

Para Fontes e Silva (2004), o ensino das ciéncias assente numa perspetiva C.T.S
tem como objetivo dotar os cidaddos de alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica,
permitindo-lhes ter um papel mais ativo na sociedade. Santos (2001, p. 359) acrescenta
que um dos principais objetivos do ensino das ciéncias assente nesta linha ¢ “envolver
professores e alunos numa reflexdo sobre o «ethos» da ciéncia e sobre o seu aspeto
dindmico — a historia da ciéncia.”

Apesar da concordancia generalizada quanto a importancia desta area no
curriculo, os alunos continuam a sair das escolas com conhecimentos cientificos
escassos. Santos (2002, p. 15) refere que o ensino atual ndo da resposta nem as
necessidades dos alunos como pessoas, nem as necessidades da sociedade. Cachapuz,
Praia e Jorge (2002, pp. 39-41) acrescentam que “o ensino das ciéncias que temos ndo
consegue oferecer uma cultura cientifica adequada a todos os alunos a nivel da
escolaridade basica”. Os mesmos autores referem ainda alguns aspetos que definem o
ensino das Ciéncias atualmente: “ensino das ciéncias que comeca demasiado tarde e
termina demasiado cedo”, ndo favorecendo assim uma continuidade do ensino das
Ciéncias, ao longo da vida; “ensino fortemente marcado por uma visdo positivista”,
valorizando essencialmente os contextos formais e dificultando assim uma visdo de
ciéncia como promotora de uma cidadania responsavel; ensino de cariz sobretudo “ndo
experimental” ¢ em que a utilizacdo das novas tecnologias por parte dos alunos é quase
inexistente; auséncia de “interdisciplinaridade e transdisciplinaridade”, ndo se
privilegiando uma abordagem transversal dos contetdos.

Segundo os resultados dos estudos internacionais PISA (Programme for
International Student Assessment, 2000) e TIMSS (Trends in International Mathematics
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and Science Study, 2000), os niveis de literacia cientifica dos alunos portugueses na
area das ciéncias estdo abaixo da média da OCDE (Organizagdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Economico), verificando-se um desinteresse por parte dos mesmos
relativamente a esta tematica. A escola tera, assim, de desempenhar um papel de grande
importancia na motivacdo e formacdo de alunos cientificamente literatos capazes de
responder as necessidades do mundo que os rodeia.

Quando se fala em ciéncias em contexto escolar, alguns autores, como
Woolnough (1994), Santos (2002, p. 24), Santos (2004, pp. 77-78) e Magalhaes e
Tenreiro-Vieira (2006, p. 86) fazem uma distingdo entre “Educac¢ao através da Ciéncia”
e “Educagdo em Ciéncia”. A Educacdo através da Ciéncia possibilita ao professor
abordar a mesma de uma forma mais geral, atingindo assim objetivos de educagéo geral
e permitindo ao aluno “uma tomada de consciéncia para o significado da Ciéncia em
sociedade” (Woolnough, 1994, citado por Santos, 2002, p. 24). O mesmo autor
acrescenta que esta Educacdo através da Ciéncia é mais aconselhada para alunos pouco
motivados, pois desenvolve nos mesmos atitudes de autoconfianga, autonomia,
responsabilidade e honestidade. Desenvolvera ainda competéncias interpessoais e de
comunicacdo e competéncias gerais de resolucdo de problemas. Os alunos que
aprendem através das Ciéncias adquirem o conhecimento cientifico basico que lhes
permite conhecer factos cientificos Uteis.

Por seu lado, a Educacdo em Ciéncia € mais apropriada para alunos mais
motivados e aptos, pois “preocupa-se com a aprendizagem sobre os conteludos
especificos e processos da propria ciéncia” (Woolnough, 1994, citado por Santos, 2002,
p. 24). De acordo com esta perspetiva, a Educacdo em Ciéncia desenvolve nos alunos
atitudes de entusiasmo e admiracdo pela ciéncia e pelo meio fisico e bioldgico, permite-
Ihes manipular utensilios cientificos e analisar e perceber dados cientificos, e ainda
adquirir conhecimentos aprofundados sobre as ciéncias e as suas teorias e fatos.

E necessario formar, desde cedo, cidados cientificamente literatos. E com este
espirito que varios autores defendem a abordagem das ciéncias na Educacdo Pré-
Escolar. Martins et al. (2007, p. 16) salientam a “importancia da Educagdo em Ciéncias
nos primeiros anos de escolaridade”. Também Afonso (2008, p. 19) reforga esta ideia,
acrescentando que “o contacto com a ciéncia pode contribuir para o desenvolvimento e
a maturacgdo das capacidades intelectuais da crianga”. Segundo Cachapuz, Praia e Jorge
(2002, p. 40), Martins (2002) e Pereira (2002), citados por Martins et al. (2007, p. 17),
através do ensino das ciéncias é possivel responder a curiosidade natural das criangas e

contribuir para que estas ganhem respeito e motivacdo para esta area. Também Lakin
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(2006) e Tenreiro-Vieira (2002), citados por Martins et al. (2007, p. 17), e Fialho (2009)
acrescentam que a educacdo em ciéncia contribui para “promover capacidades de
pensamento (criativo, critico, metacognitivo,...) uteis noutras areas / disciplinas do
curriculo e em diferentes contextos e situacGes, como, por exemplo, de tomadas de
decisdo e de resolugdo de problemas pessoais, profissionais e sociais”.

Esta ideia é corroborada por Santos (2001) e Fumagalli (1998), citados por
Martins et al. (2007, p. 17), que acrescentam que a educacdo em ciéncias permite
“promover a construcao de conhecimento cientifico ttil e com significado social, que
permita as criancas e aos jovens melhorar a qualidade da interacdo com a realidade
natural.”. Segundo Martins et al. (2009, p. 11), um dos principais objetivos da educacéo
em ciéncias ¢ “a formacdo de cidaddos capazes de exercer uma cidadania ativa e
responsavel”. Martins et al. (2007, p. 19),fazendo referéncia ao relatério Beyond 2000:
Science Education for the Future, mencionam que antes de mais o curriculo em
Ciéncias, nos primeiros anos de escolaridade, deve ser encarado como promotor de
literacia cientifica.

Para Romulo de Carvalho (citado por Fialho, 2007), a aprendizagem das ciéncias
deve iniciar-se o quanto antes, pois é durante a primeira infancia que tudo a nossa volta
é novidade e desconhecido, o que nos possibilita viver um sem nimero de experiéncias.
Contudo, segundo Martins et al., (2007, p 23), existe quem defenda que alguns
conceitos cientificos sdo dificeis de ensinar e de aprender, pelo que sé devem ser
abordados em niveis de ensino mais avancados. Os autores referem ainda que “os
saberes cientificos se resumem a compreensdo e definicdo de conceitos, mesmo que
descontextualizados, ja que os consideram de valor e aplicagdo universais”.

Contrariando esta ideia, Martins et al., (2009, p. 11) referem que nem sempre €
dada a devida importancia as ciéncias na Educacdo Pré-Escolar e muitas vezes as
experiéncias que sdo proporcionadas as criancas ficam muito aquém das suas reais
capacidades, quer para fazer, quer para compreender.

Para Afonso (2008), quando se ensina ciéncias, o que habitualmente acontece é
falar-se sobre ciéncias e ndo propriamente fazer-se ciéncia. Também Santos (2002, p.
33) concorda com esta afirmagdo, acrescentando que “a pratica da ciéncia ¢ o Unico
meio de aprender a fazer ciéncia e a experimentar a Ciéncia como um ato de
investigagdo”.

As atividades de indole cientifica acompanham as criangas desde muito cedo e
nesta faixa etaria estas aprendem sobretudo pela observacao e pela acdo. Atentas a tudo

0 que as rodeia, questionam-se sobre o préprio meio em que se encontram inseridas e
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acabam por construir explicacdes para fendmenos da Natureza, explicacdes estas que
nem sempre correspondem a realidade, mas que sdo tidas pelas criangas como certas.
Deste modo, o aluno vai, de forma inconsciente, construindo representacdes sobre o que
0 rodeia, passando a ser um agente ativo na construcdo e desenvolvimento do seu
proprio conhecimento. Assim sendo, cabe ao educador aproveitar estas aprendizagens
feitas pelas criancas de forma autonoma e confronta-las com outras, recorrendo a
situacbes do quotidiano com as quais as criangas se deparam diariamente, pois estas
oferecem inmeras oportunidades de aprender ciéncia.

Desta forma, o educador ird estimular as capacidades e atitudes investigativas
através da observacdo, da reflexdo e do questionamento, quer seja a colocar questdes, a
discutir ideias ou a encontrar solucdes e, finalmente, estimulara as criancas a revelarem
rigor cientifico. Para Fialho (2007, p. 7), cabe ao educador questionar-se sobre estas
situacbes e avaliar em que medida podem ser, ou ndo, potencializadoras de
aprendizagens.

Para Zabala e Arnau (2007, citados por Martins et al., 2009, p. 15), “cabe
aos(as) educadores(as) conceber e dinamizar atividades promotoras de literacia
cientifica”. Afonso (2008, p. 21) defende a mesma ideia, acrescentando que “os
conceitos, as atitudes e as ideias adquiridas pelas criangcas nos primeiros anos de
escolaridade tém uma influéncia decisiva sobre a forma como a ciéncia e a tecnologia
serdo vistas mais tarde quando adolescentes e adultos”. Também Ramsen e Harrison
(1993, citados por Santos, 2002, p. 30) partilham desta opinido. Segundo estes, “o
professor deve: planear atividades de aprendizagem onde existam oportunidades para
que as ideias dos alunos se tornem explicitas como parte natural da estrutura da aula
(...) [e] fornecer uma grande gama de atividades de aprendizagem”.

Para Martins (1999, p. 7), existem trés situacGes de aprendizagem em que o
aluno pode compreender ciéncia: a aprendizagem informal, que decorre ao longo da
vida, no quotidiano de cada um; a aprendizagem ndo formal, que se faz através dos
meios de comunicacdo, centros de ciéncia e museus e, finalmente, a aprendizagem
formal, que acontece nas escolas. Tanto Martins (1999) como Woolnough (1997, citado
por Santos 2002, p. 27) apontam beneficios decorrentes do ensino formal das ciéncias.
Através deste ensino, é possivel formar uma populacéo cientificamente literata, preparar
alunos com competéncias que lhes permitam ter profissbes na éarea cientifica e
tecnolodgica e, finalmente, garantir a formagdo de professores de ciéncias capazes de

responder as necessidades dos alunos.
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Segundo as consideracgdes elencadas no Curriculo Nacional do Ensino Bésico —
Competéncias Essenciais (2001, p. 129), o ensino das ciéncias nas escolas deve permitir
aos alunos:

- “Despertar a curiosidade acerca do Mundo natural e criar um sentimento de
admirag&o e interesse pela ciéncia”;

- “Adquirir uma compreensao alargada das ideias e das estruturas explicativas
centrais da ciéncia, bem como dos procedimentos da investigacao cientifica”;

- “Questionar o comportamento humano perante 0 Mundo, bem como o impacto
da ciéncia e da tecnologia no nosso ambiente e na nossa cultura.”

Na Educacdo Pré-Escolar, a abordagem as ciéncias encontra-se, segundo as
OCEPE, integrada na Area do Conhecimento do Mundo, que prevé uma abordagem e
sensibilizagdo a ciéncia, partindo dos interesses e dos conhecimentos que as criancgas ja
possuem: “a sensibilizacdo as ciéncias parte dos interesses das criangas que o educador
alarga e contextualiza, fomentando a curiosidade e o desejo de saber mais. Interrogar-se
sobre a realidade, colocar problemas e procurar a sua solucdo constitui a base do
método cientifico” (Orientagdes Curriculares, 1997, p. 82). Pretende-se assim despertar
nas criancgas o gosto pela ciéncia, “promovendo aprendizagens uteis e com sentido para
os alunos” (Martins et al., 2007, p. 23).

Nas OCEPE (1997, pp. 80-82), sdo sugeridos conteudos cientificos ou temas que
podem ser explorados pelo educador com maior ou menor profundidade, ficando estes
ao critério do mesmo. Séo eles: 0 meio proximo; a descoberta de si mesmo e dos outros;
0 ambiente natural; a biologia (6rgdos do corpo humano, dos animais, habitat e
costumes, as plantas); a fisica/quimica (luz, ar, &gua); a meteorologia (vento, chuva,
etc.); a geografia (rios, mares, acidentes orograficos); a geologia (rochas); a historia
(pré-histéria); a educacdo para a salde e a educacdo ambiental. Ainda segundo as
OCEPE (1997, p. 82), “a area do Conhecimento do Mundo devera permitir o contato
com a atitude e metodologia prépria das ciéncias e fomentar nas criangas uma atitude
cientifica e experimental”. A abordagem das Ciéncias na Educacdo Pré-Escolar, tendo
como base os principios do método cientifico, ira desenvolver capacidades
investigativas nos alunos ao nivel da observagdo, da exploragdo, da investigacéo e das
formas de registo, o que permitira classificar e ordenar a informacéo recolhida. Muitas

vezes, este processo leva a colocagédo de novas questdes e a sua posterior explicacao.
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Através desta abordagem das ciéncias na Educacdo Pré-Escolar, pretende-se
desenvolver nas criancas uma “aprendizagem baseada no desenvolvimento de
competéncias, como o conhecimento, capacidades e atitudes /valores” (Martins et al.,
2009, p. 95). Para os autores referidos, entende-se por conhecimento a construcdo de
ideias por parte da crianga sobre 0 mundo que a rodeia, sejam estas ideias e informacoes
adquiridas através de situacbes ndo formais, informais ou formais. Estas nocoes,
inicialmente organizadas pelas criangas, vao servir de ponto de partida para a
construcdo de pensamentos mais complexos e estruturados. A dimensdo das
capacidades da crianca pode entender-se como 0 conjunto de operacBes cognitivas
através das quais ela consegue construir conhecimento.

Relativamente a dimenséo das atitudes e valores, segundo Zabala e Arnau (2007,
citados por Martins et al., 2009, p. 96), estas relacionam-se com as componentes
cognitiva e afetiva e com as normas de conduta. Para Perrenoud (2001), quer a
dimensdo do conhecimento, quer as capacidades atitudes e valores influenciam a forma
como atuamos perante as diversas situagoes.

Além das capacidades cognitivas, afetivas e sociais que o ensino das ciéncias
desenvolve, ele permite igualmente o desenvolvimento de outras areas, como S0 0 caso
da formacdo pessoal e social, da matematica e da linguagem oral. Segundo Harlen
(1989), citando um Relatério da Unesco, as ciéncias tém uma grande importancia no
desenvolvimento linguistico das criancgas, pois, através da abordagem das ciéncias, estas
adquirem novos conceitos e novo vocabulario. Aquando de um debate entre criangas
sobre questBes cientificas, elas tém de descrever e explicar aos colegas o que
observaram, sendo assim estimuladas a falar e a utilizar um vocabulario mais especifico.

Apesar de esta abordagem as Ciéncias estar preconizada nas Orientacdes
Curriculares, quando é trabalhada, os conteudos abordados ficam muitas vezes ao
critério do educador, pois é permitido que este “escolha criteriosamente quais 0S
assuntos que merecem maior desenvolvimento, interrogando-se sobre a sua pertinéncia,
as suas potencialidades educativas, a sua articulagio com outros saberes e as
possibilidades de alargar os interesses do grupo e de cada crianga” (Orientagdes
Curriculares, 1997, p. 83). Muitas vezes, 0 que acontece é esta escolha recair mais sobre
0s contetidos com os quais o educador se sente mais familiarizado do que propriamente
sobre aqueles que correspondem aos interesses do grupo de criancas.

Apesar de as Ciéncias serem uma area tdo importante na Educacdo Pré-Escolar,

nem sempre lhe é atribuido o devido valor. Tentando colmatar esta lacuna, Fialho

34



(2009, p. 7) incentiva “os educadores de infancia a criarem a area das ciéncias, nas suas
salas, e a promoverem atividades cientificas com as criangas”.

Uma das formas de promover estas atividades cientificas pode ter como base o
trabalho experimental (TE). Parafraseando Santos (2002, p. 38), entende-se por trabalho
experimental aquele que se realiza através da experiéncia, da manipulagdo de objetos.

O que acontece, por vezes, é utilizarmos outros termos para nos referirmos as atividades
experimentais — por exemplo, trabalho pratico, ou trabalho laboratorial. Iremos,
contudo, clarificar estes termos.

Segundo Martins et al. (2007, p. 36) e Leite (2001), entende-se por trabalho
pratico (TP) todo aquele em que o aluno esta ativamente envolvido na realizacdo de
uma determinada tarefa. Realizado diretamente pelo aluno, este tipo de trabalho pode
ser de cariz laboratorial, incluindo também pesquisas, trabalho de campo, resolucédo de
exercicios, uso de programas informaticos de simulacdo, pesquisa, etc. (Leite, 2001).
Engloba, portanto, todas as atividades nas quais os alunos se envolvem ativamente nos
seus diversos dominios (cognitivo, afetivo e psicomotor).

Por trabalho laboratorial (TL) entende-se, em contrapartida, todas as atividades
que ocorrem num laboratério, recorrendo a instrumentos proprios. Caso estas atividades
se verifiguem num outro local, mas recorrendo & utilizacdo destes mesmos
instrumentos, também podem ser consideradas TL. Caso o aluno seja o interveniente
ativo numa determinada atividade, esta pode designar-se de trabalho pratico-
laboratorial. O que se verifica é que, apesar de existirem definicGes diferentes para 0s
termos supracitados, acaba por existir uma relacdo entre estas atividades, como se pode

verificar na Figura 1.

Figura 1. Relagéo entre trabalho prético, laboratorial e experimental
(in Martins et al., 2007, p. 37)
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A abordagem as ciéncias experimentais, de que vimos falando, encontra-se
preconizada na circular n°17/ DSDC/DEPEB/2007, relativa a Gestdo do Curriculo na
Educacao Pre-escolar. Ao abrigo desta circular, o educador pode recorrer ao apoio de
outro docente especializado para planificar, promover e avaliar as atividades desta
natureza. Também Alveirinho (2002, p. 86) refere que

0 ensino experimental das ciéncias na Educacdo Pré-Escolar, enquanto

capacidade de agir e de pensar, pode desempenhar um papel fundamental na

Educacdo em Ciéncia, proporcionando uma ocasido excecional para ajudar a

crianca na sua relagdo com o mundo que a rodeia e para o desenvolvimento da

sua personalidade, da sua inteligéncia, do seu espirito critico e da sua
criatividade.

Ou seja: através do trabalho experimental, € possivel dar a criangca uma visao
mais real do meio que a rodeia, possibilitando desta forma que encontre respostas e
explicacbes para muitas das suas duvidas. Contudo, afirmam Martins et al., (2009, p.
15), o que continua a acontecer € as atividades experimentais e a educacdo em ciéncia
neste nivel de ensino serem relegadas para uma segunda fase, “sendo amitide pouco
enriquecedoras as experiéncias de aprendizagem proporcionadas as criangas, e
observando-se um fosso entre aquilo que elas sdo capazes de fazer e compreender e as
experiéncias a que tém acesso no jardim-de-infancia”.

Um projeto, realizado com criangas e educadores de infancia, no distrito de
Braganga, no ano letivo de 2006/2007, que visou avaliar o impacto das atividades
experimentais na sala de jardim-de-infancia, concluiu que quando orientadas e ajudadas
a implementar atividades cientificas e experimentais na sala de aula, as educadoras
desenvolveram disposi¢cdes socioafetivas favoraveis a realizagdo mais frequente deste
tipo de atividades (Rodrigues et al., 2006/2007). Também nas criancas se verificou,
além de uma grande motivacdo, a transmissdo de conhecimentos cientificos, o
desenvolvimento do vocabulério e termos novos, bem como o desenvolvimento de
competéncias como a autonomia, cooperacao e interajuda, entre outras.

Segundo S& e Varela (2004, pp. 35-36), quando se recorre a atividades
experimentais, as criangas utilizam uma linguagem mais cuidada para explicar as suas
ideias e os fendmenos observados. Elas sdo incentivadas a falar para, deste modo, darem
a conhecer aos colegas as suas interpretacfes sobre determinado assunto. Com esta
estratégia de ensino, também se promove o debate entre professor e alunos, através do

qual estes Gltimos “argumentam e contra-argumentam” na defesa das suas ideias. Os
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alunos recorrem também a linguagem escrita “como forma de comunicag@o”, usando-a,
por exemplo, ao nivel do “desenho de planos de investigacdo, registo de dados e
observacOes”, assim como na elaboracdo de relatorios. Desta forma, o trabalho
experimental permite que o aluno va construindo o seu proprio conhecimento,
melhorando igualmente as relagdes sociais, quer ao nivel da comunicagdo, quer da
colaboragdo com outros.

Podemos concluir que o ensino das ciéncias na Educacdo Pré-Escolar ira
contribuir de forma direta para a formacdo de individuos cientificamente literatos,
fazendo com que estes se tornem cidadaos capazes de pensar cientificamente, tendo um

papel ativo na sociedade.
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4- Implicagdes da formacédo dos educadores de infancia para a supervisao na area
das Ciéncias

Apesar da importancia atribuida a supervisdo, no campo da educacdo, este
conceito nem sempre foi bem aceite, tendo encontrado inclusive alguma oposicao, pois
inicialmente era associado a termos como ‘“chefia”, “dirigismo”, “imposicdo” ou
“autoritarismo” (Vieira, 1993).

Segundo Lima, Alarcdo e Ferreira (2008, p. 15), tendo em conta o contexto em
que o termo supervisdo é utilizado, este pode ser associado a diferentes funcdes. Caso
seja utilizado em contextos de formacdo de professores, aparece associado a conceitos
como “orientagdo, gestdo ¢ coordenagao”. Contudo, noutros contextos que ndo sejam de
formacéo, surge associado a conceitos como “controlo, fiscalizagdo € inspe¢ao”. Vieira
acrescenta ainda que “fazer supervisdo ¢ fundamentalmente interagir, informar,
questionar, sugerir, encorajar, avaliar” (1993, p. 11).

Como refere Alarcdo (2008, p. 54), o conceito de supervisdao remete “para a
criacdo e sustentacdo de ambientes promotores da construcdo e do desenvolvimento
profissional num percurso sustentado, de progressivo desenvolvimento da autonomia
profissional”.

Para Stones (citado por Alarcdo & Tavares, 1987) fazer supervisdo é ensinar.
Partindo deste pressuposto e depois de verificarmos que ao nivel do ensino das ciéncias
sdo ainda muitas as limitacGes dos proprios professores, faz sentido questionarmo-nos:
em que medida pode a supervisdo contribuir para uma melhor formacdo dos educadores

de infancia na area da educacao cientifica?

4.1-A influéncia da supervisédo no desenvolvimento profissional dos educadores de
infancia

A supervisdo pedagdgica é vista, cada vez mais, como elemento crucial em todo
0 processo de formacdo de educadores de infancia, quer na formacéo inicial, quer na
continua, pois € entendida como formativa e reguladora (Santos & Brandao, 2008, p.
80).

Alarcdo e Tavares (1987, p. 18) entendem a supervisdao como “o processo em
que o professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta um outro
professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional”.

Para Marchdo (2011), o ato de supervisdo é “um processo de aprendizagem e de

formagéo (...) um ‘veiculo’ de facilitagdo da aprendizagem na formacdo inicial, ou
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continua e ao longo da vida (...) um meio de inovacdo e de resposta a realidades
externas de mudancga (...) a supervisao permite o desenvolvimento profissional e o
desenvolvimento das organizagdes e instituigdes”.

Tendo em consideragdo que 0 exercicio da supervisdo € um processo em
constante evolucdo e um meio de formagdo para o educador cooperante, criard
condigBes para que este ultimo se questione e reflita sobre as suas préticas educativas,
em todas as suas vertentes (planificacdo, ac¢ao...).

A funcdo dos educadores de infancia enquanto supervisores é de extrema
importancia, pois estes, a par das instituicbes de formacao inicial, possibilitam o
desenvolvimento dos formandos, quer a nivel cientifico, quer pedagdgico, uma vez que
o0s educadores cooperantes servem, na maior parte das vezes, como modelos de pratica
profissional para os seus formandos. Apesar de este papel ser tdo importante, muitas
vezes 0s educadores cooperantes ndo tém qualquer tipo de formacéo especifica na area
da supervisdo, o que faz com que atuem tendo por base apenas a sua experiéncia
profissional e o seu senso comum (Santos & Brandéo, 2008, p. 81).

Segundo Alarcdo e Tavares (1987, p. 18), em contexto de estagio, o professor
cooperante, a desempenhar o papel de supervisor, serve de modelo para o professor-
estagiario, limitando-se este a imitar o seu modelo aquando das suas proprias préaticas (0
que configura um cenério da imitagdo artesd, como discutiremos abaixo).

Se o supervisor é alguém que tem como objetivo ensinar e é encarado como um
modelo para os alunos estagiarios, como podera fazé-lo, na area das ciéncias, Se,
segundo Catita (2007, p. 8), “o que se verifica ¢ que a maioria das intervengdes
educativas por parte dos educadores é baseada no senso comum, carecendo de
sustentacdo cientifica”?

Sublinhando que a supervisdo pedagogica tem como aspiragdo “o
desenvolvimento profissional do professor”, Alarcdo e Tavares (1987, p. 18) remetem-
nos para alguns cenarios/modelos de supervisdao possiveis que, de algum modo,

acabardo por influenciar a forma como a funcgéo supervisiva € exercida.

4.2-Cenarios de supervisdo pedagbgica

Segundo os autores anteriormente referidos, as préaticas de supervisdo agrupam-
se em sete cenarios possiveis, sendo eles: Cenério da Imitacdo Artesanal, Cenario da
Aprendizagem pela Descoberta, Cenario Behaviorista, Cenario Clinico, Cenério

Psicopedagogico, Cenario Pessoalista e Cenario Reflexivo.
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Estes cenarios sdo adotados pelos educadores, em funcdo das carateristicas
pessoais de cada um e da sua concecao sobre o conceito de supervisdo. Seguidamente,
enunciar-se-4 cada um deles, realcando-se 0s aspetos que consideramos mais
importantes.

O cendrio da imitacdo artesanal, assente numa perspetiva socializadora,
pressupbe a existéncia de um mestre (educador cooperante) e tem como principal
objetivo colocar os futuros professores a praticarem com este mesmo mestre, que
servira de referéncia para todas as praticas futuras. Este cenario assenta na autoridade do
professor cooperante, cujo saber ndo € questionado. Valoriza-se a imitacdo como a
melhor estratégia para aprender a fazer. Este “era o modelo de artifice medieval a ser
«moldado» pelo artesdo e a ser, através dele, «socializado»”. Este cenario, em que se
privilegiava o papel do mestre, deixou de dar resposta as exigéncias colocadas aos
futuros professores/educadores, pois, nele, estes, aguando da sua préatica pedagdgica,
eram vistos como uma tabua rasa e era-lhes atribuido unicamente um papel passivo,
sendo as suas principais funcOes observar, escutar e imitar 0 mestre, sem
questionamento (Alarcdo & Tavares, 1987, pp. 19-20).

O cenério da aprendizagem pela descoberta tem como base uma perspetiva
analitica e pressupde que é possivel encontrar um suporte cientifico para o ensino. O
cenario preconiza a substituicdo da imitacdo do professor modelo, do mestre, pelo
conhecimento, por parte dos futuros educadores, dos modelos tedricos existentes. Por
outras palavras, assenta na ideia de que deverdo ser dados a conhecer ao futuro
professor os modelos tedricos de ensino existentes, dando-lhe oportunidade de observar
diversos educadores, durante as suas préaticas, em diversos contextos. S6 depois o futuro
educador iniciaria a sua pratica pedagdgica. Um dos principais objetivos deste cenario €
o de aliar a teoria a pratica, de modo complementar, para que, posteriormente, o futuro
educador desenvolva 0s instrumentos necessarios a realizacdo da sua propria pratica
profissional. Um segundo objetivo consiste em formar professores com capacidades de
observacao, intuicdo e reflexdo, que permitam aos seus alunos aprendizagens dinamicas,
significativas e com sentido. Finalmente, o cenario prop8e-se desenvolver a imaginagdo
e espirito de autocritica dos futuros educadores. Este cenario defende que deve existir
um progressivo desenvolvimento da autonomia profissional do formando. Ao contrario
do que acontecia no cenario anterior, em que o futuro educador tinha um papel passivo,
neste 0 mesmo € ativo, na medida em que se pretende que o formando assuma um papel
inovador e reflexivo no processo de ensino-aprendizagem. O educador cooperante tem

aqui, sobretudo, um comportamento democratico, cooperante e pouco rigido — néo
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impde uma metodologia; pelo contréario, apresenta varias possibilidades, permitindo
liberdade de acéo, ao dar ao formando a possibilidade de optar por aquela ou aquelas
com que se sinta mais confiante (Alarcdo & Tavares, 1987, pp. 21-23).

Um outro cenario é o behaviorista, que se centra numa perspetiva técnica e no
modo como se ensina, descurando o contedo. Este cenério artificializa e manipula os
contextos de ensino e aprendizagem (reducdo do tempo de aulas, limitacdo dos
contetdos e do nimero de alunos). Nele, o papel do formando é passivo: ele é encarado
como um técnico de ensino e executor de leis e principios, privilegiando-se o treino de
competéncias técnicas. Portanto, a técnica de ensino é tida como mais importante do
que os contetdos a ensinar. O cenario behaviorista tem como principais objetivos
identificar as competéncias de maior utilidade a desenvolver para formar bons
professores, desenvolver programas de treino das competéncias do professor e treinar
competéncias. Nele, o papel do supervisor é sobretudo de reforco relativamente a
comportamentos bem-sucedidos, sendo o proprio processo de supervisdo encarado
como uma experiéncia laboratorial (Alarcdo & Tavares, 1987, pp. 25-27).

O cenério clinico é um dos outros modelos dominantes no processo de
orientacdo pedagdgica. Este tem por base uma perspetiva experimental e inspira-se
sobretudo no modelo clinico de formagdo de médicos. E um modelo dindmico que se
centra na identificacdo e resolucdo de problemas. O supervisor funciona como um
elemento de apoio, um recurso ao qual o formando pode recorrer, pois a relacdo entre
ambos caracteriza-se pela colaboracdo. O supervisor colabora ainda com o futuro
professor para ajuda-lo a ultrapassar as dificuldades sentidas e ajuda-o a analisar e
repensar a sua pratica, proporcionando momentos de observacdo de situacdes reais de
ensino.

O modelo que vimos discutindo introduz o conceito de ciclo da superviséo.
Segundo Goldhammer e outros (1980, citados por Alarcdo & Tavares 1986, p. 31),
fazem parte do ciclo de supervisdo cinco fases: encontros de pré-observacdo,
observacao, analise de dados e planificacdo das estratégias da discussdo, encontros pos-
observacao e, finalmente, analise do ciclo de supervisdo. J& Cogan (citado por Alarcdo
& Tavares, 1986, p. 32) divide este ciclo em oito fases: estabelecimento da relagéo entre
supervisor e professor, planificacdo da aula, planificacdo da estratégia de observacao,
observacdo, analise dos dados, planificagdo da estratégia de discussdo, encontros pds-
observacdo e anélise do ciclo de supervisdo. Alarcdo e Tavares (1986) consideram que,
apesar de o segundo autor apresentar mais fases do que o primeiro, as trés fases

suplementares acabam por ser subdivisbes do modelo anterior Este modelo concebe
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ainda o futuro professor como um sujeito ativo e dindmico, construtor do seu proprio
processo de formagdo. Salienta-se, deste modelo, a importancia da colaboracdo e da
reflexdo conjunta entre supervisor e formador (Alarcdo & Tavares, pp. 28-34).

Um outro cenario apresentado por Alarcdo e Tavares (1986, p. 34) e defendido
por E. Stones é o cendrio psicopedagodgico. Stones (citado por Alarcdo & Tavares,
1986, pp. 34-35) considera que “fazer supervisdo € ensinar”, ou seja, segundo o autor, 0
principal objetivo de se fazer supervisdo “é ensinar os futuros professores a ensinar”.
Este mesmo autor, quando aborda a tematica do ensino-aprendizagem, afirma que o
objetivo final desta situa-se na capacidade de resolver problemas e tomar decisdes
conscientes que consintam uma adaptacdo e acomodagdo aos requisitos da vida e do
meio ambiente. Stones (citado por Alarcdo & Tavares, 1986, p. 38) considera, ainda,
que a formacdo inicial passa por trés fases: conhecimento, observacdo e aplicacao.
Segundo o autor, na formacdo dos educadores deve existir uma relacdo entre teoria e
prética.

No cendrio psicopedagogico, o ciclo de supervisdo assenta em trés fases: “a)
preparacdo da aula com o professor ou formando; b) discussdo da aula; c) avaliacdo do
ciclo de supervisdo. As duas primeiras etapas subdividem-se em duas, uma de
planificacdo e outra de interagdo” (Alarcao & Tavares, 1986, p. 38).

Quanto ao cenario pessoalista, este é influenciado por correntes do
desenvolvimento humano e centra-se no autoconhecimento que ira apoiar 0
desenvolvimento psicoldgico e profissional do professor (Alarcdo & Tavares, 1982, p.
40). Este € incentivado a descobrir o seu préprio estilo de educacdo, que lhe permitird
alcancar o melhor tipo de intervencdo educativa (Simdes, 1996, p. 107). Este cenario
assenta em trés grandes principios: (1) formar professores tendo em conta as suas
experiéncias, sentimentos e objetivos e a sua capacidade de reflexdo sobre a préatica
pedagogica; (2) organizar experiéncias/vivéncias, levando o professor a refletir sobre
estas mesmas experiéncias e as suas consequéncias e, finalmente, (3) desenvolver o
préprio professor enquanto pessoa. Neste cenario, ndo se valoriza tanto a existéncia de
modelos, nem a imitacdo dos mesmos, pois todas as praticas do formando sdo
consideradas importantes, tornando-se este um modelo de si préprio (Alarcdo &
Tavares, 1982, p. 42).

Por altimo, no cenario reflexivo, atribui-se grande importancia ao
desenvolvimento, no futuro professor, da capacidade de refletir sobre a sua pratica. E
um modelo caracterizado por privilegiar um conhecimento contextualizado, ou seja, um

conhecimento adquirido através da teoria e da pratica, permitindo ao futuro professor
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questionar-se e refletir, partindo das suas praticas reais. Este cenario tem como
objetivos: compreender criticamente a atividade profissional; desenvolver, no futuro
professor, capacidades de reflexdo na acéo e sobre a a¢do, bem como reflexdo sobre a
reflexdo na acdo, e promover o autoconhecimento. Segundo Schén (1978, citado por
Alarcdo, 1996, p. 97), o conhecimento na agédo diz respeito ao conhecimento que 0s
professores revelam na altura em que efetuam a acéo; a reflexdo sobre a acdo surge
quando o professor reconstr6i mentalmente a acdo para a analisar retrospetivamente, e a
reflex@o sobre a reflexdo na acdo € um processo que permite ao professor desenvolver-
se e evoluir profissionalmente, na medida em que constroi a sua propria forma de
conhecimento. Em suma, este modelo de raiz reflexiva, essencialmente construtivista,
privilegia um conhecimento profissional contextualizado e sistematizado, numa
constante interacdo entre acdo e reflexdo (Alarcao, 1996, pp. 96-97).

Os cenarios aqui apresentados acabam, de uma certa forma, por se
complementar uns aos outros, devendo ser reconhecida a importancia que cada um tem

para 0 processo de supervisao.

4.3-O processo de supervisao

Além destes cendrios, existem algumas estratégias de supervisdo que véo
contribuir para a formacgéo e desenvolvimento de professores reflexivos, entre as quais
destacamos duas principais: o cognitive coaching e o peer coaching. No ambito deste
ultimo, podemaos recorrer ao uso de Portefélios, da Investigacdo-Acdo, da Metodologia
ou Trabalho de Projeto, das Narrativas Autobiogréficas, dos Estudos de Caso ou
Incidentes Criticos, das Perguntas Pedagogicas e da Observacao.

O Cognitive Coaching tem como principais objetivos estabelecer e manter a
confianca entre supervisor e formando, apoiar decisdes informadas e promover a
autonomia cognitiva. Por sua vez, o Peer Coaching permite aperfeigcoar e partilhar
novas ou habituais competéncias de ensino-aprendizagem, através do uso de:

- Portefdlios, que contribuem para o crescimento profissional do professor, pela
auto-reflexdo, analise e partilha, reforcando assim o trabalho colaborativo;

- Investigacdo-Acdo, que permite estabelecer uma relagdo entre a teoria e a
pratica, formar professores inovadores e contribuir para a resolucdo de problemas
concretos (Alarcdo, 1996, p. 116);

- Metodologia ou Trabalho de Projeto, que tem como objetivo desenvolver a
autonomia, a responsabilidade, a iniciativa e a criatividade (Alarcéo, 1996, p. 114);
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- Narrativas Autobiogréficas, que possibilitam a compreensdo das dificuldades
sentidas pelos professores e proporcionam ainda ao professor o autoconhecimento.
Entre estas, destacam-se os diarios de bordo, o diario intimo e o registo quotidiano
(Alarcéo, 1996, p. 105);

- Estudos de Caso ou Incidentes Criticos, que visam favorecer o conhecimento
cientifico e pessoal dos futuros professores e incentivar a aplicacdo dos conhecimentos
tedricos na pratica (Alarcdo, 1996, p. 107);

- Perguntas Pedagdgicas, que podem ser de quatro tipos: descritivas (“o que
fago? o que penso?”), que visam descrever as proprias praticas; interpretativas (“o que
significa isto”), cujo principal objetivo é descobrir os principios que informam a prética
e detetar as teorias implicitas, quer através do dialogo consigo proprio, quer com 0s
outros; de confronto (“Como me tornei assim”), que consistem num questionamento das
teorias subjacentes ao ensino que cada um faz; e reconstrutivas (“Como me poderei
modificar”), que visam a reflexdo sobre as estratégias de aprendizagem e o
desenvolvimento profissional (Alarcéo, 1996, p. 102);

- Observacao, quer das proprias aulas, enquanto formando, quer das dos colegas
e do proprio supervisor. Esta € igualmente uma estratégia supervisiva que merece
destaque, pois constitui o ponto de partida para o desenvolvimento profissional do
professor. A observacdo de aulas de outros colegas, em principio mais experientes,
possibilitara aos formandos “aproximarem as suaS representacdes sobre o ensino a
realidade desse mesmo ensino, passar gradualmente, do supervisor para o formando, a
responsabilidade de melhorar as praticas de ensino, de modo a que o formando possa
comegar a ser capaz de formular os seus préprios juizos sobre 0 que se passa na sala de
aula” (Alarcdo, 1996, p. 110).

Como refere Alarcdo (1996, pp. 102-118), as estratégias supervisivas aqui
apresentadas, enquanto promotoras de reflexdo, servem ndo s6 a formacao inicial, mas
também a formacéo continua e ndo devem ser encaradas como desvinculadas umas das
outras, pois pode-se recorrer a mais do que uma: “cada uma delas pode implicar o
recurso a outras e cremos que, para implementar um programa de formacdo de
professores reflexivos, ndo é suficiente a adesdo a um unico meio de formagao”.

Pelo que foi mencionado, podemos verificar a importancia do supervisor como
mediador de conhecimento e a importancia da pratica pedagogica para o futuro do
formando.

Depois de referidas as lacunas existentes ao nivel da formagdo dos educadores

de infancia na area das ciéncias e ap0s terem sido apresentados de forma sucinta alguns
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dos aspetos mais relevantes relativos ao exercicio da supervisdo, podemos perceber o
quao dificil devera ser para os educadores de infancia desempenharem o papel de
supervisores relativamente a atividades de ciéncias, pois a sua fungdo “consiste em
ajudar o professor a ensinar e a tornar-se um bom profissional, para que os seus alunos
aprendam melhor e se desenvolvam mais” (Alarcdo & Tavares, 1986, p. 64). Contudo, 0
gue muitas vezes acontece € 0s supervisores exercerem as suas fungdes com base na sua
formacédo inicial. Ora, se esta formacdo ndo contemplar adequadamente a &rea das
ciéncias, o educador também nao se sentird capaz de exercer uma supervisdo consciente
e responsavel relativamente a esta area. Como ja mencionamos, uma das estratégias de
supervisdao é a observacdo de aulas e, como consequéncia, do desempenho dos
educadores cooperantes. Conforme salientdmos no presente capitulo, as atividades de
ciéncias ndo sdo as que os educadores de infancia mais privilegiam na sua pratica.
Portanto, se o formando ndo as observa, dificilmente ird privilegia-las, aquando da sua

efetiva lecionagéo.
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Capitulo Il -Metodologia



Introducéo

No presente capitulo, far-se-a referéncia ao tipo de metodologia utilizada no
presente estudo, que foi, neste caso, uma metodologia mista. Comecar-se-a por expor 0s
objetivos da investigacdo e as questbes de pesquisa, apresentando-se o modelo de
andlise que delas resultou. Seguidamente, far-se-a uma explicitagdo e caraterizacdo da
Populacdo e da Amostra. Posteriormente, referir-se-&0 0s instrumentos utilizados no
estudo que foram, numa primeira fase, um questionario, seguido, numa segunda fase, de
entrevistas semiestruturadas. Explicar-se-a ainda a recolha e analise dos dados
resultantes desses instrumentos. Finalmente, far-se-a referéncia aos cuidados éticos que

foram tidos em conta ao longo da realizac¢do do estudo.

1 — Objetivos da Investigacdo

Este estudo pretendeu investigar em que medida a formacdo inicial e continua
dos educadores de infancia, na area das ciéncias, pode ou nao influenciar as suas
praticas diarias, bem como a supervisdo exercida por estes. Desta forma, foram
delineados os seguintes objetivos que orientaram o estudo:

1- Caracterizar a formacéo inicial e continua dos educadores de infancia na area
das ciéncias;

2 - Descrever as praticas enunciadas pelos educadores de infancia no dominio
das ciéncias, através de relatos, materiais utilizados e planificacoes;

3- Fazer o levantamento de quais os fatores que influenciam a abordagem e
aplicacdo das ciéncias na Educacéo Pré-Escolar;

4- Diagnosticar quais as maiores necessidades de formacdo sentidas pelos

educadores de infancia.

2 — Questdes de Pesquisa

Através da realizacdo deste estudo pretendeu-se perceber como sdo abordadas as
Ciéncias na Educacéo Pré-Escolar, quais as principais dificuldades de formagé&o sentidas
pelos educadores nesta area e que estratégias de formacdo e de supervisdo poderdo ser
utilizadas para trabalhar a Area de Conhecimento do Mundo de forma mais consistente
e consciente. Desta forma, e para dar resposta aos objetivos referidos, foram elaboradas

as seguintes questdes de pesquisa.
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1 — Qual a opinido dos educadores de infancia sobre a formagdo que obtiveram
na area das ciéncias antes, durante e depois da sua licenciatura?

2 — Que praticas educativas sdo descritas pelos educadores de infancia na area
das ciéncias?

3 — Qual a opinido dos educadores de infancia acerca das ciéncias na Educagéo
Pré-Escolar?

4 — Quais as acOes de formacdo mais frequentadas pelos educadores de infancia
e qual o lugar das ciéncias nestas acdes?

5 — Tendo em conta as representacdes dos educadores de infancia na area das

ciéncias, que supervisao é feita por estes quando tém estagiarios?

3 — Modelo de Andlise

Tendo em conta 0s objetivos e as questdes de pesquisa delineados para este
estudo e ap0s a revisdo de literatura sobre o tema que nos propusemos investigar, foi
elaborado um modelo de andlise, organizado em conceitos, dimensfes, componentes e
indicadores. A construcdo do modelo de analise permitiu elaborar, posteriormente, 0s
instrumentos de recolha de dados, aplicados no inquérito por questionario e no inquérito
por entrevista. Seguidamente, passar-se-a a explicacdo do referido modelo de analise.

Como ja foi mencionado, o modelo de andlise estd divido em quatro partes:

Conceitos, Dimensoes, Componentes e Indicadores (Quadrol).
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Quadro 1 — Modelo de Andlise

Conceitos Dimenso0es Componentes Indicadores Questdes
-Ultimo ano de frequéncia das ciéncias fisico- | -Qual o Gltimo ano de escolaridade,
Na&o superior Carateristicas quimicas e naturais; antes do ingresso no ensino superior,
- Area de estudos seguida; em que frequentou uma disciplina de

ciéncias fisico-quimicos e naturais?
-Apds 0 9° ano de escolaridade, optou
por que agrupamento? Porqué?

-Ensino frequentado; -Em que Instituicéo tirou o Curso de
Educador(a) de Infancia?
Universidade, Instituto  Politécnico,
Escola Superior, Outros.

-Tipo de formacgéo - Como caracteriza a formacdo que
Ihe foi dada, ao nivel do ensino
superior, para trabalhar atividades
de indole cientifica na Educacdo Pré-

Formacéo Inicial Carateristicas Escolar?
- Preponderancia de aulas tedricas, praticas | -Durante a sua formagéo, enquanto
ou tedrico-praticas; educador(a), as aulas de ciéncias

fisico-quimicas e naturais foram
essencialmente teoricas, praticas ou
tedrico/praticas?

-Teve disciplinas relacionadas com as
ciéncias no ensino superior?

- Opinido sobre a preparacdo recebida para [ - Na sua opinido, existem lacunas ao

trabalhar as ciéncias na educaco pré-escolar; | nivel da formacéo de educadores de
infancia relativamente a forma de

Opinides trabalhar ciéncias na Educagédo Pré-
escolar? Quais?
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Formacéo

Inicial

Opinides

- Opinido sobre a suficiéncia dos contetdos
lecionados para o desempenho em atividades
de educacgdo em ciéncias com as criangas;

-Relativamente aos conteddos
lecionados na &area das ciéncias no
ensino superior, considera que estes
foram suficientes para o0 seu
desempenho em atividades praticas
com as criangas?

- Formacao especifica na area das ciéncias;

-Considera qua a sua formacao
enquanto educadora na area das
ciéncias foi a mais adequada. Porqué?
-Acha pertinente a existéncia de uma
formacao mais especifica na area das
ciéncias? Dé exemplos?

- Adequacdo dos conceitos aprendidos com a
pratica;

-Que relagdo encontra entre o0s
conteados que lhe foram lecionados
na area das ciéncias e a sua pratica
profissional?

- Considera que a sua formacdo em
ciéncia é-lhe uma mais-valia na
pratica profissional?

Sugestodes

- Mudancas ao nivel da formacéo;
-Outras;

- Com o objetivo de melhorar as
praticas dos educadores de infancia
na area das ciéncias, que medidas
considera que deveriam ser tomadas
ao nivel da formacdo inicial dos
mesmos?

-Que outras sugestbes considera
relevantes, para melhorar esta mesma
pratica?
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Formacéo

Continua

Caracteristicas

Caracteristicas

Frequéncia de a¢des de formacéo;

- Com que frequéncia participa em
acodes de formacéo? (escala)
Porqué?

- Acdes de formacdo mais frequentadas;

- Quais as acbes de formacdo mais
frequentadas? (areas) Porqué?

- Quais as Areas em que enquadra as
acoes de formacéo mais
frequentadas?

-Na sua opiniao, considera
importante frequentar/participar em
acoes de formacao? Porqué?

- Lugar ocupado pelas ciéncias nestas acoes;

- Que lugares ocupam as ciéncias
nestas acoes de formagdo?

- Na sua opinido deveria ser dado
mais destaque as ciéncias nestas agdes
de formacéo? Porqué?

- Duracdo das ac¢des de formacéo;

- Qual a duracdo destas acdes de
formacao?

Estratégias de
atualizacéo

- Estratégias utilizadas para se atualizar nesta
area; Pesquisas, conversas com colegas,
frequéncia de acbes de formacao, outras;

- Sente necessidade de melhorar as
suas praticas no que diz respeito a
realizacdo de atividades de ciéncias?

- Quais as estratégias que utiliza para
se atualizar/melhorar praticas na
area das ciéncias?
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Continua

Necessidades

-Necessidades de formacédo sentidas pelos
educadores;

- Quais considera serem as principais
necessidades de formacdo sentidas
pelos educadores na area das
ciéncias?

- Avaliacdo pessoal das a¢des de formacéo

- Como avalia as agdes de formacao

Opinides frequentadas; frequentadas recentemente?
- De acdes de formagao; - Quais os temas que gostaria de ver
Sugestdes -De duracéo das agdes de formacéo; abordados em acbes de formacéao
Outras; futuras?
- Qual considera ser a duracao
apropriada das a¢des de formacao?
Importancia - Fator de desenvolvimento intelectual; O que significa para si trabalhar

desenvolvimentista

- Fator de desenvolvimento psicolégico;

- Fator de desenvolvimento do poder de
procura de argumentacdo e de davida;

ciéncias na Educacao Pré-Escolar?
-Tem por habito trabalhar atividades
de ciéncias? Porqué?

-Como surgem essas atividades?

- Considera importante trabalhar
atividades de indole cientifica na
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Educacéo
em Ciéncias

Representacdes

- Capacidades desenvolvidas pela ciéncia;

Importéancia
Pedagogica

- Como fator de manipulacéo para a
concretizacdo de conteudo;

- Como fonte de motivacao para os alunos;

Importancia Social

- Articula a Ciéncia com a Sociedade e
Tecnologia;

Educacdo Pré-Escolar? Porqué?

Na sua opinido, a realizagdo de
atividades de indole cientifica na
Educacéo Pré-Escolar desenvolve nas
criancas:

-capacidade de observar; desejo de
experimentar; a curiosidade de saber; a
atitude critica.

-Na sua opinido a realizacdo de
atividades de ciéncias na Educacao
Pre-Escolar assume-se essencialmente
pela sua importancia:
desenvolvimentista (Fator de
desenvolvimento intelectual; Fator de
desenvolvimento psicolégico; Fator de
desenvolvimento do poder de procura
de argumentacdo e de duvida)
Importéancia Pedagogica (Como fator
de manipulacdo para a concretizacdo de
contetdo; Como fonte de motivagdo
para 0s alunos), Importancia Social
(Articula a Ciéncia com a Sociedade e
Tecnologia).Outra

Praticas
Educativas

Documentos
Orientadores

-Conhecimento das Orientacdes Curriculares;

-Conhece as Orientacdes Curriculares
para a Educacéo Pré-Escolar?
-Como as define?

- Utilizacdo das Orientacdes Curriculares;

- Recorre as Orientagdes
Curriculares?

- Com que objetivo?

-Porqué ndo? (caso a resposta seja
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Educacéo
em Ciéncias

Praticas
Educativas

Documentos
Orientadores

nao)

- Opini&o sobre a importancia das Ciéncias
nas OrientacGes Curriculares;

- Na sua opinido, as Orientagdes
Curriculares sdo especificas no que se
refere & forma de trabalhar as
ciéncias na Educacdo Pré-Escolar?
Porqué?

Atividades

Frequéncia de vezes que trabalha esta area;

Com que frequéncia  realiza
atividades de indole cientifica?

- Tipos de atividades realizadas:
Experiéncias; debates; visitas de estudo;
registos; observacdes; manipulacdo de

materiais; pesquisas; outros;

-Quando realiza atividades de indole
cientifica, estas sdo na sua maioria
planificadas ou surgem do interesse
da crianca?

-Quais as competéncias que pretende
gue as criancas adquiram quando
planifica atividades de ciéncias?

-Que tipo de atividades de ciéncias
realiza com as criangas?

Experiéncias; debates; visitas de estudo;
registos; observacfes; manipulacdo de

materiais; pesquisas; outras;
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Educacéo
em Ciéncias

Praticas
Educativas

-Tem por habito utilizar a
metodologia de trabalho por projeto?
-J4 realizou algum trabalho de
projeto com as criangas na area das

ciéncias? Qual?

Atividades
- Biologig; - Dentro dos diferentes ramos das
Conteudos Ciéncias preconizados nas
- Fisica/Quimica; Orientacdes Curriculares, quais 0s
conteldos que aborda com mais
- Historia; frequéncia? Porqué?
- Geografia;

- Meteorologia;

- Educacdo para a salde;
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Educacéo
em Ciéncias

Praticas
Educativas

- Educacdo ambiental;

-Tipo de materiais utilizados;

- Utiliza algum tipo de material para

Materiais trabalhar atividades de ciéncias?
Quais?
Formas de - Pequenos Grupos; -Quando trabalha atividades de

organizacéo de
grupo

- Pares;
- Individuais;
-Outros;

ciéncias, como organiza o grupo de

trabalho? Porqué?

Locais

- Local onde trabalha a areas das ciéncias
Mesas de atividades existentes na sala;
Num laboratorio;

Em qualquer local:

Outro;

-Onde trabalha habitualmente
atividades de ciéncias?

-Considera que devera existir um
local especifico para trabalhar

atividades de ciéncias? Porqué?
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Avaliacao

- Instrumentos de avaliagdo

Faz a avaliacédo das atividades com as
criancas?

-Como realiza essa avaliacdo?

Quais os principais instrumentos de
avaliagdo utilizados para avaliar

atividades de ciéncias?

Constrangimentos

Materiais

-Materiais adequados;

- Salas de trabalho;

Formacéo

- Disciplinas mais dirigidas para a
metodologia do ensino das ciéncias;

- Escassez de aulas praticas;

-Quais 0S principais
constrangimentos que sente quando
trabalha  atividades de indole
cientifica?

Materiais; -Materiais adequados, Salas
de trabalho equipadas, outros;
Formacdo; - Disciplinas pouco dirigidas

Grupo

- Faixa etéria do grupo de trabalho;

para a metodologia do ensino das
ciéncias; Escassez de aulas préticas e
consequente dificuldade em relacionar
0s contetdos tedricos com a prética,
dificuldades em dominar os contetdos
abordados, outros;

Grupo; Adaptacdo dos conteudos a faixa
etaria do grupo de trabalho, organizacdo
do grupo.
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Supervisao
na Area das
Ciéncias

Representacoes

Supervisor

- Papel/funcéo do supervisor;

Prestar atengdo; Clarificar; Encorajar; Servir
de espelho; Dar opinido; Ajudar a encontrar
solugdes; Negociar; Orientar; Estabelecer
critérios; Condicionar

-Na sua opinido, o que significa fazer
supervisao?

-Qual considera ser o principal papel
de um supervisor cooperante?

Prestar atencdo; Clarificar; Encorajar;
Servir de espelho; Dar opinido; Ajudar a
encontrar solucdes; Negociar; Orientar;
Estabelecer critérios; Condicionar;
.(Alarcdo & Tavares, 1987, pp. 88-89)

-Opiniéo, sobre que capacidades devem ser
desenvolvidas pelo supervisor no estagiario;

- Na sua opinido, o supervisor deve
desenvolver no estagiario:

Espirito de autoformacéo e
desenvolvimento; Capacidade  de
identificar, aprofundar e integrar oS
conhecimentos subjacentes ao exercicio
da docéncia; Capacidade de resolver
problemas e tomar decisGes acertadas;
Capacidade de experimentar e inovar
numa dialética entre a pratica e a teoria;
Capacidade de refletir e fazee criticas e
autocriticas de modo construtivo;
Consciencializacdo da responsabilidade
que cabe ao professor no sucesso dos
seus alunos; Entusiasmo na profisséo
que exerce; Capacidade de trabalhar
com todos os elementos envolvidos no
processo educativo.

58




Supervisao
na Area das
Ciéncia

Representacdes

- Principais carateristicas de um supervisor;

- Quais considera ser as principais
caracteristicas de um supervisor
pedagdgico?

Ciclo de supervisao

- Pré-observacéo;

- Observacéo;

-Andlise de dados e planificacdo das
estratégias da discussao;

- Encontros pds-observacao;

- Analise do ciclo de superviséo;

- Considera pertinente a existéncia de
um contacto prévio com os estagiarios
antes de estes iniciarem a sua
observacdo? Porqué?

-Considera  pertinente  existirem
reunides com os estagiarios?

-Qual o principal objetivo destas
reunides?

- Qual considera que deve ser o papel
do supervisor nestas reunides?

-Quais as praticas de supervisdo que
mais valoriza?

- Experiéncia pessoal na area da supervisao,
quer enquanto supervisor(a) cooperante, quer
enguanto supervisionado(a);

-Durante a sua pratica, ja foi
supervisor cooperante?

-Que experiéncia tem na area da
supervisao, quer enguanto
supervisor(a) cooperante, quer
enquanto supervisionado(a)?
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Supervisao
na Area das
Ciéncia

Praticas
Supervisivas

Praticas
Supervisivas

Carateristicas

- Formacao especifica na area da superviséo;

- Motivacdes para exercer/ou ndo fungdes de
supervisor(a);

- Area em que sente mais confortavel para
supervisionar:

Area de Formacdo pessoal e Social, Area de
Expressdio e Comunicacdo, Area de
Conhecimento do Mundo

-Teve alguma formacdo especifica
para desempenhar o papel de
supervisor(a) cooperante?

-Quais as motivacdes que o (a) levam
a aceitar ser (ou nao) supervisora

cooperante?

-Atendendo as Orientacdes
Curriculares, qual a Area em que se
sente  mais  confortavel para

supervisionar enquanto supervisor(a)
cooperante? Porqué (utilizar escala)
Area de Formacio pessoal e Social,
Area de Expressdo e Comunicacio,
Area de Conhecimento do Mundo

Estratégias
Supervisivas

Estratégias
Supervisivas

- Observacao;
- Narrativas autobiogréficas;

- Investigacéo-acao;
- Portefdlio;
- Metodologia ou trabalho de projeto;

- Quais as estratégias de superviséo
que utiliza com mais frequéncias?
Observacdo;

- Narrativas autobiogréficas;

- Investigacdo-acao;

- Portefolio;

- Metodologia ou trabalho de projeto;
Outros;

Estilos Supervisivos

- Diretivo;
- Colaborativo;
- Nao colaborativo;

- Como é realizada a planificacao?

- D& orientacdes especificas e
estabelece critérios para a realizacéo
da mesma?

- Sugere atividades?

- Tem por habito intervir numa
atividade que esteja a ser dirigida
pela estagidria? Em que casos?
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Porqué nao?
- Quem escolhe os contetudos e ou
atividades a serem trabalhadas?

Sugestdes

- AlteracBes ao nivel da supervisdo na area
das ciéncias;
Outras;

-Que proposta de melhoria gostaria
de deixar para o exercicio da
supervisao?

E para a supervisdo no caso
especifico da &rea das ciéncias?
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O primeiro conceito, Formacéao, foi dividido em trés dimensfes: N&o superior, Inicial e
Continua. A primeira dimensdo (Nao Superior) integra uma componente (Carateristicas) que tem
como indicadores o ultimo ano de frequéncia das ciéncias fisico-quimicas e naturais e a area de
estudos seguida.

Relativamente a segunda dimensdo (Inicial), as componentes escolhidas foram trés:
Carateristicas, Opinides e Sugestdes. Relativamente as Carateristicas, ttm como indicadores: ensino
frequentado, tipo de formacéo e preponderancia de aulas tedricas, préaticas ou tedrico-praticas. O
principal objetivo desta componente € caraterizar a formacédo inicial dos educadores de infancia
relativamente a abordagem das ciéncias no ensino superior.

Ainda em relacdo a dimensdo Inicial, temos a componente Opinides, cujos indicadores s&o
quatro: opinido sobre a preparacgdo recebida para trabalhar as ciéncias na Educacédo Pré-Escolar;
opinido sobre a suficiéncia dos conteudos lecionados para o desempenho em atividades de
educacdo em ciéncias com as criancas; formacéo especifica na area das ciéncias e adequacao dos
conceitos aprendidos a préatica. Nesta componente, pretendeu-se recolher a opinido dos educadores de
infancia sobre a formacé&o inicial.

Finalmente, a Ultima componente alusiva a esta dimenséo refere-se as Sugestdes e tem como
indicadores as mudancas ao nivel da formacéo e outras sugestdes ao nivel da formacao inicial que os
inquiridos considerassem pertinentes.

Para a terceira dimensdo (Continua), foram escolhidas cinco componentes. A primeira sao as
Carateristicas, que tém como indicadores: a frequéncia de ac¢Ges de formacao; as acdes de formacao
mais frequentadas; o lugar ocupado pelas ciéncias nestas acdes de formacéo e a duracdo das acdes
de formacdo. A segunda componente (Estratégias de atualizacdo) tem como indicador as estratégias
utilizadas para os educadores se atualizarem na &rea das ciéncias. A terceira componente diz
respeito as Necessidades, tendo como indicador as necessidades de formacdo sentidas pelos
educadores. A quarta componente (Opinides) tem também um Gnico indicador: a avaliacdo pessoal
das acdes de formacdo frequentadas. A ultima componente (Sugestdes) compreende 0s seguintes
indicadores: sugestdes de agdes de formacao, sugestdes de duracdo das agdes de formacgao e outras
sugestoes.

O segundo conceito, Educacdo em Ciéncias, € composto por trés dimensdes:
Representacdes, Praticas Educativas e Constrangimentos.

A primeira dimenséo (Representagdes) integra trés componentes. A primeira (Importancia
desenvolvimentista) tem os seguintes indicadores: fator de desenvolvimento intelectual; fator de
desenvolvimento psicoldgico; fator de desenvolvimento do poder de procura e de argumentacéo e
davida, e capacidades desenvolvidas pela ciéncia. A segunda componente desta dimensdo € a
Importancia pedagdgica, que tem dois indicadores: como fator de manipulagdo para a

concretizacdo de conteudos e como fonte de motivacdo para os alunos. A terceira componente
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refere-se a Importancia social e tem como indicador a articulacdo da ciéncia com a sociedade e
tecnologia. Os indicadores referentes a esta componente foram adaptados de Barbosa (2007, p. 87) e
Gomes (2008).

Relativamente a segunda dimensdo (Praticas Educativas), a ela correspondem sete
componentes. A primeira (Documentos orientadores) compreende 0s seguintes indicadores:
conhecimento das Orientagbes Curriculares, utilizacdo das Orientacdes Curriculares e opinido
sobre a importancia das ciéncias nas Orientagdes Curriculares. A segunda componente
(Atividades) foi medida através dos seguintes indicadores: frequéncia de vezes que trabalha esta area
e tipo de atividades realizadas (experiéncias; debates; visitas de estudo; registos; observacoes;
manipulacdo de materiais; pesquisas; outros). Como terceira componente, surgem os Contetdos, sendo
0s seus indicadores: Biologia, Fisica/Quimica, Historia, Geografia, Meteorologia, Educac¢do para a
Saude e Educacdo Ambiental. Em quarto lugar surge a componente Materiais, que tem apenas um
indicador: o tipo de materiais utilizados. A quinta componente refere-se as Formas de Organizagao
do Grupo, que sdo medidas através de quatro indicadores: Pequenos grupos, pares, individuais e
outros. Em sexto lugar surge a componente dos Locais, que tem como indicador o local onde trabalha
a area das ciéncias (mesas de atividades existentes na sala, num laboratério, em qualquer local, ou
outro). Os indicadores relativos ao tipo de atividades realizadas e as componentes respeitantes aos
contetidos, materiais e formas de organizacdo de grupo foram adaptados de Gomes (2008). Finalmente,
a ultima componente referente a esta dimensdo (praticas educativas) é a Avaliacdo e tem como
indicador Unico os instrumentos de avaliacao.

A terceira dimensdo encontrada para o conceito de Educacdo em Ciéncias foi a dos
Constrangimentos, que se subdivide em trés componentes: Materiais, Formacdo e Grupo. Da
componente Materiais fazem parte dois indicadores: materiais adequados e salas de trabalho. A
dimenséo da Formacéo correspondem os indicadores: disciplinas mais dirigidas para a metodologia
do ensino das ciéncias e escassez de aulas praticas. Finalmente, a componente Grupo tem como
indicador a faixa etaria do grupo de trabalho.

Por fim, o terceiro conceito, Supervisdo na Area das Ciéncias, foi operacionalizado em duas
dimensdes: Representacdes e Praticas Supervisivas.

Em relacdo a primeira dimensdo (Representacdes), esta compreende duas componentes: a
primeira (Supervisor) foi analisada com base em trés indicadores: Papel/funcédo do supervisor (prestar
atencdo, clarificar, encorajar, servir de espelho, dar opinido, ajudar a encontrar solucGes, negociar,
orientar, estabelecer critérios, condicionar), opinido sobre que capacidades devem ser desenvolvidas
pelo supervisor no estagiario e principais caracteristicas de um supervisor. Quanto a segunda
componente (Ciclo de supervisao), integrou os indicadores: Pré-observacdo, observacao, anélise de
dados e planificacdo das estratégias da discussdo, encontros pés-observacao e analise do ciclo de

supervisao.
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No que se refere a segunda dimensdo, Praticas Supervisivas, encontra-se organizada em
quatro componentes. A primeira destas (Carateristicas) tem trés indicadores: formacéo especifica na
area da supervisdo, motivagdes para exercer/ou ndo funcdes de supervisor(a) e Area em que sente
mais confortavel para supervisionar (Area de Formagdo pessoal e Social, Area de Expressio e
Comunicacio, Area de Conhecimento do Mundo). A segunda componente diz respeito as Estratégias
Supervisivas e tem como indicadores a observacdo, as narrativas autobiogréaficas, a investigacao-
acdo, o portefolio e a metodologia ou trabalho de projeto. Por sua vez, a terceira componente (Estilos
Supervisivos) tem como indicadores os estilos Diretivo, Colaborativo e N&o-colaborativo.
Finalmente, a Gltima componente intitula-se Sugestdes e tem dois indicadores: sugestdes ao nivel da

supervisdo na area das ciéncias e outras.

4 — Populacéo e Amostra

4.1 — Populagéao

Segundo Tuckman (1994, p. 338), podemos definir Populagdo como “o grupo sobre o qual o
investigador tem interesse em recolher informacdo e extrair conclusdes”.

A Populagdo a que se refere o presente estudo foram os Educadores de Infancia que se
encontravam a lecionar, na altura em que o estudo foi realizado, na rede de Educacdo Pré-Escolar do
Concelho de Ponta Delgada. Esta populagéo era constituida por 126 individuos, aos quais foi aplicado

um inquérito por questionario.
Dados de Caraterizacéo pessoal

Em relacdo a caraterizacdo pessoal dos inquiridos respondentes, far-se-a nos Quadros 2 e 3 a

apresentacdo dos dados relativos ao género e idade dos educadores de infancia participantes.

Quadro 2 — Sexo dos inquiridos

Percentagem Percentagem
Frequéncia | Percentagem Valida Cumulativa
Masculino 2 2,0 2,0 2,0
Feminino 99 98,0 98,0 100,0
Total 101 100,0 100,0

Em relacdo ao sexo dos inquiridos (Quadro 2), dos 101 educadores de infancia que

responderam ao questionario, 99 casos (98%) sdo do sexo feminino e dois (2%) do sexo masculino.
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Quadro 3 — Faixa etaria dos inquiridos, em intervalos

Percentagem Percentagem

Frequéncia | Percentagem Vélida Cumulativa
21-30 anos 26 25,7 25,7 25,7
31-40 anos 50 49,5 49,5 75,2
41-50 anos 21 20,8 20,8 96,0
51-60 anos 3 3,0 3,0 99,0
61 anos ou mais 1 1,0 1,0 100,0

Total 101 100,0 100,0

Quanto a faixa etaria dos inquiridos (Quadro 3), esta encontra-se classificada em intervalos

compreendidos entre 0s 21 e os 61 anos de idade ou mais. Dos inquiridos, 50 casos (49,5%)

encontram-se no intervalo de idades entre os 31-40 anos de idade, 26 (25,7%) entre os 21 e os 30

anos, 21 (20,8%) tém idades compreendidas entre 0s 41 e os 50 anos de idade, trés (3%) situam-se

entre 0s 51 e 0s 60 anos de idade e, finalmente, apenas um educador (1%) afirma ter 61 ou mais anos

de idade.

4.2 — Amostra

Para a aplicacdo das entrevistas, a amostra deste estudo foi nao-probabilistica, de tipo

intencional. Tendo em conta os objetivos da investigacdo, ela foi constituida por cinco elementos,

que foram selecionados de modo a que apresentassem cinco ou mais anos de servigo, tivessem

realizado a formacdo inicial numa instituicdo de ensino superior e fossem educadores cooperantes em

exercicio desta funcéo.

Seguidamente, apresentar-se-d0 algumas das caracteristicas desta amostra utilizada nas

entrevistas (Quadro 4).

Quadro 4: Caraterizacdo dos educadores de infancia entrevistados.

Educadora Sexo Idade Agrupamento Instituicdo de HabilitacBes | Anos de Formagéo
escolar de formacéo Literarias servico | especificaem
origem inicial supervisao
1 Feminino | 51 anos Cientifico Universidade Licenciatura 30 Né&o
Natural em Educacéo
de Infancia
2 Feminino | 40 anos Cientifico Universidade Licenciatura 19 Né&o
Natural em Educacéo
de Infancia
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3 Feminino | 45 anos Cientifico Universidade Licenciatura 24 Né&o
Natural em Educacdo
de Infancia
4 Feminino | 41anos | Humanidades Universidade Licenciatura 18 Néo
em Educacdo
de Infancia
5 Feminino | 35anos | Humanidades Escola Licenciatura 6 Néo
Superior de em Educacdo
Educacéo de Infancia

Em relacdo a caraterizacdo dos educadores de infancia entrevistados (Quadro 4), as cinco
entrevistadas eram do sexo feminino.

No que diz respeito as idades, a E1 possuia 51 anos de idade, a E2 40 anos de idade, a E3 45,
a E4 41 e, finalmente, a E5 tinha 35 anos de idade.

Como se pode constatar pela observacdo do Quadro 4, E1, E2 e E3 tinham como agrupamento
de origem o Cientifico-Natural, enquanto E4 e E5 eram oriundas do agrupamento de Humanidades.
Todas as entrevistadas eram detentoras de uma Licenciatura em Educacdo de Infancia, variando o
tempo de servigo das mesmas entre os seis e 0s 30 anos.

Finalmente, nenhuma das entrevistadas possuia formacéo especifica na area da supervisao.

5 — Instrumentos de Recolha de dados

Para inquirir a Populacdo e a Amostra deste estudo, foram utilizados dois instrumentos de
recolha de dados, o questionario e a entrevista semi-diretiva. A utilizacdo destes instrumentos permitiu
“transformar em dados a informagdo diretamente comunicada por uma pessoa (sujeito)” (Tuckman,
1994, p. 307). Através destas formas de inquirir, é possivel aceder as informacdes, conhecimentos,
valores, preferéncias, atitudes, crencgas e experiéncias de cada sujeito sobre determinado assunto e em
determinado momento (Tuckman, 1994, p. 307).

Pelo fato de utilizar estas duas formas de interrogar (questionario de indole quantitativa e
entrevista de cariz qualitativo), esta investigacdo carateriza-se pela utilizacdo do método misto. O uso
deste método permite suprimir as desvantagens das metodologias quantitativas e qualitativas,
beneficiando-se assim do que de melhor tém estes dois paradigmas. Morais e Neves (2007, p. 76)

reconhecem “que diferentes métodos de analise sdo Uteis porque se dirigem para diferentes tipos de
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questdes”. A aplicagao de métodos mistos permite ainda a triangulagdo de dados, o que enriquece a

investigacao.

5.1 — O Inquérito por Questionario

Um questionario é um instrumento de recolha de dados, aplicado hum conjunto representativo
de uma Populacdo (ou numa Populagdo inteira, como é o presente caso), ao qual sdo colocadas questdes
que tém como objetivo medir a opinido, expectativas e/ou nivel de conhecimento dos seus membros
sobre determinado assunto ou tema do interesse do investigador (Quivy & Campenhoudt, 1992, p. 190).

A escolha do inquérito por questionario, como qualquer outra forma de inquiricdo, apresenta
vantagens e limitacdes. Segundo Gil (1987, p. 125), as principais vantagens deste método de pesquisa
sdo: permitir que os questionarios sejam aplicados a um grande nimero de pessoas numa extensa area
geografica; implicar menores custos, uma vez que nao exige a intervencdo de pessoal especializado;
garantir 0 anonimato das respostas; permitir que as pessoas respondam no momento que considerarem
mais oportuno e, finalmente, existir menor influéncia do entrevistador sobre o inquirido. Como
principais limitaces, ha a salientar: a exclusdo de pessoas que ndo sabem ler nem escrever; o fato de
ndo haver garantia de que os inquiridos entreguem 0s questionarios; 0 ndo conhecimento das
circunstancias em que o questionario foi respondido e, finalmente, o fato de este envolver geralmente
um numero reduzido de perguntas.

O questionario utilizado, nesta investigacdo (Anexo A), para inquirir os educadores de
infancia a lecionar na rede de Educacdo Pré-Escolar do concelho de Ponta Delgada, é composto por
questdes de resposta fechada e outras de resposta aberta, adotando-se escalas de Likert para as
primeiras. As questbes de resposta fechada sdo aquelas em que o respondente seleciona as opgoes
apresentadas pelo investigador; por seu lado, as questfes de resposta aberta permitem ao inquirido
expressar livremente a sua opinido sobre o tema em estudo (Hill & Hill, 2000, p. 93).

O questionario dividiu-se em quatro sec¢des. Numa primeira parte, pretendeu-se recolher
informacdes sobre o perfil dos educadores de infancia que fariam parte da investigacdo. Na segunda
parte, visou-se caraterizar a formacao destes educadores aos niveis ndo-superior, superior e continuo. Na
terceira parte, tivemos como objetivo inquirir os educadores sobre as suas representacdes e praticas
educativas no que concerne a atividades de ciéncias e finalmente, na quarta parte, procurou-se aferir
quais as representacdes dos educadores relativamente ao tipo de supervisdo realizado, mais

concretamente, na area das ciéncias.
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5.2 — O Inquérito por Entrevista Semiestruturada

Uma outra forma de inquirir utilizada nesta investigacdo foi o inquérito por entrevista. A
entrevista pode ser definida como “um encontro interpessoal que se desenrola num contexto e numa
situacdo social determinados, implicando a presenca de um profissional e de um leigo” (Rogers, citado
por Ghiglione & Matalon, 1997, p. 64). Esta é ainda, segundo Morgan (1988, citado por Bogdan &
Biklen, 1994, p. 134), uma conversa entre duas ou mais pessoas, que tem como principal objetivo
recolher informacg6es sobre o inquirido. Numa entrevista, pretende-se que o entrevistado possibilite,
atraves do fornecimento de dados descritivos, que o investigador desenvolva intuitivamente ideias de
como os entrevistados interpretam determinados temas e assuntos (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134).
Para a escolha deste instrumento, foram tidos em conta alguns aspetos que serdo referidos no proximo
paragrafo, nomeadamente vantagens, limitacdes e grau de estruturacao.

Tal como acontece com o inquérito por questionario, também a aplicacdo do inquérito por
entrevista apresenta vantagens e desvantagens. Como principais vantagens, Quivy e Campenhoudt
(1992, p. 195) salientam “o grau de profundidade dos elementos de analise recolhidos, a flexibilidade e
a fraca diretividade do dispositivo que permite recolher os testemunhos e as interpretacfes dos
interlocutores, respeitando os seus préprios quadros de referéncia — a sua linguagem e as suas categorias
mentais”. Como principal limitagdo, os mesmos autores referem, igualmente, a flexibilidade das
entrevistas. Esta flexibilidade pode levar o entrevistador a pensar que pode dialogar de qualquer forma
com 0s entrevistados, o que pode levantar dificuldades aos entrevistadores que tenham mais facilidade
em trabalhar com técnicas mais diretivas. Uma outra limitacdo prende-se com a recolha da informacéo,
uma vez que, através da entrevista, esta informacdo ndo se apresenta imediatamente.

As entrevistas variam quanto ao seu grau de estruturacdo. Temos, por um lado, entrevistas
estruturadas, caraterizadas pela existéncia de um guido demasiado rigido, em que ndo é dado espaco ao
entrevistado para se exprimir de forma autonoma, pois todo o contetdo da entrevista é controlado pelo
entrevistador (Bogdan & Biklen, 1994, p. 135). No extremo oposto, temos as entrevistas nao-
estruturadas, caraterizadas por serem mais abertas. Nelas, o entrevistado é motivado e encorajado a falar
livremente sobre determinado tema proposto pelo entrevistador. Na entrevista ndo-estruturada, o
entrevistado desempenha um papel de grande importancia na definicdo do contetdo da entrevista e na
conducdo da mesma (Bogdan & Biklen, 1994, p. 135). Entre a entrevista ndo-estruturada e a estruturada
encontra-se a entrevista semiestruturada que, como o prdéprio nome indica, apresenta carateristicas
comuns aos dois tipos de entrevistas anteriormente referidos. A entrevista semiestruturada apresenta um
guido que ir4 orientar todo o processo de recolha de informacdo, mas ndo tem de ser rigida, pois €
possivel alterar a ordem das questdes, incorporar novas questdes ou eliminar algumas existentes.

Para a realizacdo desta investigacdo, optamos pela entrevista semiestruturada (ver Anexo B),

que, como ja referimos, foi aplicada a uma amostra constituida por cinco individuos. Este tipo de
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entrevista pareceu-nos ser 0 mais adequado, pois “nas entrevistas semiestruturadas fica-se com a certeza
de se obter dados comparaveis entre os varios sujeitos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 135).

A utilizacdo desta forma de inquirir teve como objetivo aprofundar as representacGes e
praticas educativas dos educadores de infancia no que concerne a atividades de indole cientifica.
Pretendeu-se ainda conhecer e verificar quais as praticas supervisivas dos educadores relativamente a

abordagem das Ciéncias na Educacdo Pré-Escolar.

6 — Pré-teste

Através do pré-teste, é possivel verificar a validade e fidelidade das questfes que serdo
posteriormente colocadas aos inquiridos. Para Yin (1994, p. 33) e Schwandt (1997, p. 137), citados
por Vieira (1993, pp. 92-93), “a fidelidade de um estudo cientifico estd relacionada com a
replicabilidade das suas conclusdes, ou seja, com a possibilidade de diferentes investigadores,
utilizando os mesmos procedimentos, poderem chegar a resultados idénticos sobre o mesmo
fenomeno”. Por seu lado, a validade consiste na certificagdo de que os instrumentos utilizados
garantem que se atinjam resultados coerentes e passivos de serem aceites numa determinada
investigacao (Le Compte &Goetz, 1982, p. 43).

Também Tuckman (1994, p. 335) sugere que se efetue “um teste piloto a um grupo de sujeitos
que constituem parte da populacdo intencional do teste, mas que ndo irdo fazer parte da amostra”.
Através da aplicacdo deste teste piloto, “procura-se determinar se 0s itens do questionario possuem as
qualidades inerentes a medicédo e descriminabilidade referidas” (Tuckman, 1994, p. 335).

Para a aplicacdo do pré-teste, Hill e Hill (2000, p. 76) sugerem trés passos essenciais:

- O investigador devera aplicar pessoalmente o instrumento de recolha de dados a uma
amostra representativa da populacéo, explicando aos seus membros o objetivo do estudo;

- Logo apds a aplicacdo dos instrumentos, o investigador solicitara aos respondentes que
falem sobre possiveis problemas e ou dificuldades que tenham sentido durante as respostas;

- O investigador fara uma analise simples dos dados recolhidos, com o objetivo, no caso do
questionario, de verificar quais as perguntas que tém menos respostas e analisar a distribuicdo destas
para cada uma das perguntas.

Tendo em conta o que foi referido, para a aplicacdo do pré-teste do questionario
selecionaram-se seis educadores de infancia. Para o pré-teste das entrevistas, selecionaram-se trés
educadores. Em ambos os casos, 0s individuos que fizeram parte do pré-teste ndo foram respondentes
no estudo.

Antes de se aplicarem 0s questionarios no pré-teste, perguntou-se individualmente, aos

potenciais educadores que fariam parte deste processo, se estariam disponiveis para responderem ao
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questionario, ao que todos acederam. Apds esta conversa, 0S questionarios foram entregues
pessoalmente e os inquiridos foram informados do objetivo deste instrumento de recolha de dados. A
recolha do mesmo deu-se dois dias depois da sua entrega, por sugestdo dos entrevistados. No ato da
recolha, depois de se verificar que todas as perguntas tinham sido respondidas, houve um pequeno
didlogo com todos os intervenientes, individualmente, com o intuito de os questionar sobre possiveis
davidas e dificuldades durante o preenchimento do questionario, bem como o tempo despendido a
preencher o mesmo e a adequacdo das questfes ao tema em estudo. Todos eles foram unanimes nas
respostas, ndo tendo apontado nenhuma dificuldade ou ddvida no preenchimento do instrumento.
Relativamente ao tempo despendido, este variou entre 0s 10 e os 20 minutos.

Em relagdo as entrevistas, o procedimento foi semelhante. Foram realizadas duas entrevistas
de pré-teste a educadoras de infancia que nao fizeram parte desta investigacdo. Neste pré-teste, foi
possivel verificar qual o tempo que demoraria a entrevista, bem como a eventual existéncia de
questdes ambiguas. Depois de realizado o pré-teste, o procedimento foi igual ao dos questionarios:
perguntou-se as entrevistadas se tinham tido dificuldades na resposta as questdes. Uma vez realizado
0 pré-teste e ndo se tendo verificado sugestdes de alteracdo, procedeu-se a realizacdo das entrevistas

propriamente ditas.

7 — Recolha de dados

Apos a validacdo do questionario, através do pré-teste, as instituicbes de Educagdo Pré-
Escolar do concelho de Ponta Delgada foram contactadas, inicialmente, através do telefone e do
correio eletronico, meio através do qual foi enviada uma declaracdo a comprovar a frequéncia do
Mestrado por parte da investigadora. As institui¢fes privadas foram contatadas uma a uma, engquanto
as instituicbes publicas o foram através das unidades organicas. Este contato teve como principais
objetivos fazer o levantamento do nimero de educadores de infancia que lecionavam nas diversas
instituicOes e solicitar autorizacdo para a posterior entrega dos questionarios. Devido a demora de
algumas escolas nas respostas, estes dados foram igualmente solicitados a Direcdo Regional de

Educacdo da Regido Auténoma dos Acores.

Depois de recolhidos os dados referentes ao nimero de educadores, procedeu-se a entrega dos
questionarios. Esta ocorreu durante o0 més de Maio e o procedimento foi ligeiramente diferente para
as instituicbes privadas e para algumas das publicas. Relativamente as privadas, depois do contato
telefonico ja realizado, a investigadora dirigiu-se a todas as institui¢des, fazendo-se acompanhar dos

questionarios em envelopes fechados e de uma carta de apresentagdo com a explicacdo
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pormenorizada dos objetivos do estudo. Os questionarios foram depois entregues, em alguns casos, a
coordenadora, noutros a uma das educadoras e foi uma vez mais explicado, de forma sucinta, o
objetivo da aplicacdo deste instrumento, acordando-se a data para o posterior levantamento do
mesmo, depois de preenchido. Foram entregues 31 questionarios, distribuidos por 13 instituicdes.

Ja nas instituicbes publicas, das cinco unidades organicas contatadas, duas optaram por
entregar os questionarios aos seus educadores de infancia. Estes foram enviados pelo correio para as
mesmas, pela investigadora. Foram remetidos 34 questionarios, por este meio, distribuidos por 15
jardins-de-infancia. As restantes unidades organicas deram liberdade a investigadora para proceder
pessoalmente a entrega e recolha dos questionarios junto dos educadores de infancia. Foram
entregues, nesta modalidade, 61 questionarios, distribuidos por 17 jardins-de-infancia. No total,
foram distribuidos 126 questionarios, dos quais foram devolvidos 101, ou seja, com uma taxa de
resposta de 80,15%.

Em relacdo as entrevistas, foi realizada uma reunido com a investigadora e com o grupo de
educadoras cooperantes, através de um professor da Universidade dos Acores, para aferir a
disponibilidade das mesmas quanto a participarem no estudo. Depois de cinco das educadoras se
disponibilizarem para participarem nas entrevistas, agendou-se com cada uma delas o dia, a hora e o
local que mais se adequavam a sua disponibilidade. As entrevistas foram realizadas durante 0s meses
de Junho e Julho de 2012.
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8 — Analise de dados

Como foi referido, anteriormente, esta investigacdo caracterizou-se pela utilizagdo do método
misto. Para procedermos a analise dos dados dos questionarios (metodologia quantitativa), utilizamos
0 programa SPSS (Statistical Package for the Social Sciences for Windows — verséo 15.0), com base
no qual realizamos andlises de frequéncias, obtendo assim resultados descritivos. Para a analise das
entrevistas (metodologia qualitativa), depois de as transcrevermos integralmente, procedemos a
elaboracdo de um sistema de categorias (Anexo D) e a analise de conteudo das mesmas. Segundo
Weber (1990, citado por Lima, 2012), “a analise de contetido é uma técnica que permite a
classificacdo de material, reduzindo-o a uma dimensdo mais manejavel e interpretavel, e a realizagdo
de inferéncias validas a partir desses elementos”.

Segundo Bardin (1995, também citada por Lima, 2012, p. 5), “um bom sistema de categorias
deve possuir objetividade e fiabilidade, ou seja, 0 mesmo material, quando analisado com base no
mesmo sistema de categorias, deve ser codificado da mesma forma, mesmo quando sujeito a varias
analises”.

Foi tentando respeitar estes pressupostos de “objetividade” e “fiabilidade” que o sistema de
categorias elaborado foi sujeito a uma validacdo. Esta foi realizada através de uma analise de
contetido pré-estruturada, seguindo as indicacGes de Lima (2012, p. 8). Tal como o autor referido
sugere, foi selecionado um juiz, ao qual foi apresentada, de forma pré-estruturada, a informacao a
analisar. Foi fornecida a este juiz uma grelha com as unidades de registo, bem como o sistema de
categorias com 0s respetivos cddigos. Depois de o juiz atribuir a cada unidade de registo o cddigo
que considerou mais adequado, devolveu a grelha a investigadora. Posteriormente, procedeu-se a
contagem dos acordos e desacordos existentes entre o juiz e a investigadora. Calculou-se entdo a taxa
de fiabilidade, através da formula “taxa de fiabilidade = n° de acordos/ total de unidades de registo
multiplicada por 100, recomendada por Esteves (2006) e Vala (1986), citados por Lima (2012, p.
10).

Seguidamente, explicar-se-& de forma detalhada o Sistema de Categorias aplicado.

9 — Sistema de Categorias da Analise de Contetdo

O Sistema de Categorias que descreveremos é composto por Categorias e Subcategorias.
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Categoria 1 — Representaces sobre Ciéncia Sociedade e Tecnologia

Esta categoria refere-se as representagdes que os individuos tém sobre Ciéncia, Sociedade e
Tecnologia. Nela integram-se os dados qualitativos que revelam o tipo de interesse que 0s inquiridos
tém por assuntos de cariz cientifico, o significado que Ciéncia e Tecnologia tém para eles, a opinido
que tém sobre o tipo de relacdo existente entre Ciéncia e Tecnologia e a influéncia que, do seu ponto
de vista, estas ultimas tém na tomada de decisdes dos individuos. A categoria estd organizada em seis
subcategorias, abaixo explicitadas.

Subcategoria 1.1- Interesse por assuntos de cariz cientifico

Através desta subcategoria, foi possivel verificar se os entrevistados tinham interesse por
assuntos relacionados com as ciéncias e quais 0s principais interesses que manifestavam.
Subcategoria 1.2- Significado de Ciéncia

Esta subcategoria abrange as afirmacdes dos educadores de infancia entrevistados sobre o que
entendem pelo conceito de “ciéncia”.
Subcategoria 1.3- Significado de Tecnologia

Esta subcategoria abrange as afirmacdes dos educadores de infancia entrevistados sobre o que
entendem pelo conceito de “tecnologia”.
Subcategoria 1.4- Importancia da Ciéncia e da Tecnologia na Sociedade

Nesta subcategoria sdo incluidas as afirmacdes dos entrevistados sobre a importancia que a
ciéncia e a tecnologia tém na sociedade.
Subcategoria 1.5- Relacéo entre Ciéncia e Tecnologia

Através desta subcategoria, verifica-se se 0s entrevistados consideram existir ou ndo relacéo
entre ciéncia e tecnologia.
Subcategoria 1.6- Influéncia da Ciéncia e/ou Tecnologia na tomada de decisfes

A subcategoria inclui as afirmag6es dos entrevistados sobre a influéncia (ou ndo) que ciéncia

e tecnologia tém sobre os individuos na sua tomada de decisdes no dia-a-dia.

Categoria 2- Carateristicas da Formacéo Inicial

Nesta categoria sdo incluidas as referéncias que os educadores de infancia fizeram a sua
formacdo inicial. Ela abrange informacdo relativa ao fato de os participantes fazerem referéncia a
existéncia ou nédo de disciplinas relacionadas com as ciéncias, ao tipo de formacéo que tiveram nesta
area, a eventual existéncia de lacunas na sua formacao inicial ao nivel das ciéncias, a pertinéncia da
existéncia de uma formacdo especifica na area das ciéncias, ao valor da sua formacédo inicial em
ciéncia para a sua préatica diéria, a sua eventual necessidade de formacao nesta area e, finalmente, a
eventuais sugestdes de melhoria a este nivel com relevancia para a pratica dos educadores de

infancia. A categoria engloba as seguintes sete subcategorias:
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Subcategoria 2.1- Existéncia de disciplinas relacionadas com as ciéncias

Sao incluidas as afirmagdes dos educadores de infancia sobre se, durante a sua formacao
superior inicial, tiveram disciplinas relacionadas com as ciéncias.
Subcategoria 2.2- Tipo de formacao

Agrupa as afirmacgdes dos educadores de infancia sobre o tipo de formagéo em ciéncia que
obtiveram e a adequagdo da mesma, assim como as referéncias ao seu carater mais pratico ou tedrico
e ao seu maior ou menor direcionamento para a educacgéo pré-escolar.
Subcategoria 2.3- Lacunas ao nivel da formacao inicial

Contempla as afirmac6es dos entrevistados em que estes exprimem a sua opinido sobre se
consideram ou ndo existirem lacunas ao nivel da formacgdo inicial dos educadores na area das
ciéncias.
Subcategoria 2.4- Existéncia de uma formacéao especifica na area das ciéncias

Esta subcategoria engloba as opinides dos entrevistados sobre se consideram pertinente a
existéncia de uma formacao mais especifica na area das ciéncias.
Subcategoria 2.5- Mais-valia da formacao em Ciéncias

Nesta subcategoria, sdo colocados 0s excertos de texto em que os entrevistados exprimem a
sua opinido sobre se entendem a sua formacao inicial em ciéncias como uma mais-valia para a sua
pratica diaria enquanto educadores de infancia.
Subcategoria 2.6- Necessidades de formagao

Esta subcategoria inclui as principais necessidades de formacao sentidas pelos educadores de
infancia na area das ciéncias.
Subcategoria 2.7- Sugestdes de melhoria de préatica dos educadores de infancia

Nesta subcategoria sdo incluidas as sugestdes que os entrevistados consideram serem

importantes para melhorar a formacao inicial dos educadores de infancia.

Categoria 3- Representacdes sobre Educacéo em Ciéncias

Esta categoria inclui as afirmacfes dos educadores de infancia que traduzem as suas
representacdes sobre educacdo em ciéncias. Sdo aqui inseridos os dados que traduzem a sua opinido
sobre se esta educacdo e o trabalhar atividades de ciéncias constituem fator de desenvolvimento
intelectual e psicologico, do poder de argumentacdo e de ddvida, ou ainda se sdo fator de
manipulagéo para a concretizagdo de contetidos e fator de motivagéo para os alunos.
Subcategoria 3.1- Fator de desenvolvimento intelectual

Nesta subcategoria sdo incluidas as afirmacGes em que os entrevistados consideram que
trabalhar ciéncias na educacdo pré-escolar assume um papel importante como fator de

desenvolvimento intelectual.
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Subcategoria 3.2- Fator de desenvolvimento psicologico

Nesta subcategoria sdo incluidas as afirmacGes em que os entrevistados consideram que
trabalhar ciéncias na educacdo pré-escolar constitui uma atividade importante para o
desenvolvimento psicologico dos seus alunos.
Subcategoria 3.3- Fator de desenvolvimento do poder e de procura de argumentacao de davida

Nesta subcategoria sdo incluidas as afirmacGes em que os entrevistados consideram que
trabalhar ciéncias na educacdo pre-escolar é importante para desenvolver nos alunos o poder de
argumentacao e de davida.
Subcategoria 3.4- Fator de manipulacdo para a concretizacdo de contetido

Nesta subcategoria sdo incluidas as afirmacGes em que os entrevistados consideram que
trabalhar ciéncias na educacdo pré-escolar € um importante fator de manipulagdo para a
concretizacdo dos contetdos.
Subcategoria 3.5- Fator de motivacao para os alunos

Nesta subcategoria sdo incluidas as afirmacGes em que os entrevistados consideram que
trabalhar ciéncias na educacgdo pré-escolar se demonstra muito relevante enquanto fator de motivacao
dos alunos.
Categoria 4 — Praticas Educativas

Na presente categoria sdo enunciadas as principais praticas educativas relatadas pelos
educadores de infancia na area das ciéncias. Agrega-se aqui a informac&o recolhida sobre se realizam
atividades de ciéncias, como surgem estas atividades, quais as principais competéncias adquiridas
atraves da realizacdo das mesmas, se utilizam como estratégia a metodologia de trabalho de projeto,
se fazem a avaliacdo das atividades com as criancas e, em caso afirmativo, quais os principais
instrumentos de avaliacdo utilizados e, finalmente, se sentem algum constrangimento quando
realizam este tipo de atividades.
Subcategoria 4.1- Realizacdo de atividades de Ciéncias

Nesta subcategoria figuram as afirmag6es dos educadores de infancia entrevistados nas quais
é possivel verificar se realizam ou ndo, habitualmente, atividades de ciéncias na sala.
Subcategoria 4.2- Surgimento das atividades de Ciéncias

Nesta subcategoria sdo integradas as respostas dos educadores de infancia entrevistados em
que explicitam como surgem as atividades de ciéncias gque realizam na sala, designadamente, se estas
surgem de forma espontéanea ou se sdo planificadas.
Subcategoria 4.3- Competéncias adquiridas através das atividades de Ciéncias

A subcategoria inclui as afirmac6es dos educadores de infancia sobre quais consideram serem
as principais competéncias desenvolvidas através da realizacdo de atividades de ciéncias.

Subcategoria 4.4- Utilizacdo da Metodologia de Trabalho de Projeto
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Nesta subcategoria sdo incluidas as afirmacfes em que os educadores de infancia relatam se
utilizam como estratégia a metodologia de trabalho de projeto.
Subcategoria 4.5- Utilizacao da Metodologia de Trabalho de Projeto na area das Ciéncias

Nesta subcategoria sdo incluidas as afirmacfes em que os educadores de infancia relatam se
utilizam a metodologia de trabalho de projeto para realizar projetos de ciéncias.
Subcategoria 4.6- Utilizacdo da Metodologia de Trabalho de Projeto em outras &reas

Inclui as afirmagdes dos educadores de infancia sobre se utilizam a metodologia de trabalho
de projeto para desenvolver projetos em outras areas que nao sejam as ciéncias.
Subcategoria 4.7- Avaliacdo das atividades

Reune as afirmacGes dos entrevistados em que estes referem se realizam ou ndo a avaliacdo
das atividades de ciéncias que realizam com as criancas.
Subcategoria 4.8- Instrumentos de avaliacao utilizados

Engloba as referéncias dos educadores de infancia aos principais instrumentos de avaliacdo
que utilizam para avaliar as suas atividades de ciéncias, bem como a forma como realizam essa
avaliagéo.
Subcategoria 4.9- Constrangimentos na realizacéo de atividades de Ciéncias

Esta subcategoria agrega as afirmac6es em que os educadores de infancia enunciam quais 0s
principais constrangimentos que sentem quando trabalham atividades de ciéncias com os seus alunos.
Categoria 5 — Supervisdo em Ciéncias

Esta categoria inclui as afirmacbes dos educadores de infancia entrevistados em que estes
relatam a experiéncia supervisiva que tém e fazem referéncia a aspetos como a posse de formacéo
especifica para desempenhar o papel de supervisor cooperante, as principais motivacdes para
exercerem estas funcles, as eventuais sugestdes aos estagiarios para que valorizem determinadas
areas, as areas em que se sentem mais confortaveis a supervisionar, as carateristicas de um supervisor
cooperante, a pertinéncia da existéncia de um contato prévio com o0s estagiarios, a realizacéo,
enquanto supervisoras cooperantes, de reunides com 0s estagiarios e os objetivos dessas reunides, o
papel do supervisor nessas mesmas reunides, as principais estratégias de supervisao que utilizam, o
modo como sdo planificadas as atividades, o eventual estabelecimento, enquanto supervisores
cooperantes, de critérios ou orientacGes para a realizacdo das atividades, a eventual sugestdo de
atividades, a forma de intervencdo nas atividades realizadas pelos estagiarios e propostas de melhoria
que considerem relevantes para a supervisao na area das ciéncias. Este conjunto de informacédo é
organizado nas seguintes subcategorias:
Subcategoria 5.1- Experiéncia Supervisiva

Inclui as afirmagdes dos entrevistados sobre a sua experiéncia supervisiva.

Subcategoria 5.2- Formagao para desempenhar papel de supervisor cooperante
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Esta subcategoria inclui os relatos dos educadores de infancia sobre a eventual posse de
algum tipo de formacao especifica para desempenharem func6es de supervisores cooperantes.
Subcategoria 5.3- Motivagdes para exercer fungdes de supervisor cooperante

Sd0 incluidas nesta subcategoria as afirmacdes dos entrevistados sobre as principais
motivacdes que os levaram a aceitar exercerem funcdes de supervisores cooperantes.

Subcategoria 5.4- Sugestdes de valorizagdo de determinadas areas

Engloba as afirmagfes em que os entrevistados referem se sugerem ou ndo aos estagiarios que
valorizem determinadas areas e por que razéo o fazem (ou nao).

Subcategoria 5.5- Area em que se sente mais confortavel para supervisionar

Nesta subcategoria sdo incluidas as afirmacdes dos educadores de infancia nas quais €
possivel verificar qual ou quais as areas em que sentem mais confortaveis a exercer o papel de
supervisor.

Subcategoria 5.6- Carateristicas de um supervisor cooperante

Inclui as opinides dos entrevistados sobre quais consideram serem as carateristicas de um
supervisor cooperante.

Subcategoria 5.7- Contato prévio com os estagiarios

Integra os relatos dos entrevistados sobre se consideram pertinente a existéncia de um contato
prévio com os estagiarios e as justificacdes que apresentam para esta opiniao.
Subcategoria 5.8- Existéncia de reuniGes com os estagiarios

Abrange as afirmagdes dos educadores de infancia em que estes referem se consideram
importante ou ndo a existéncia de reunides com 0s estagiarios.
Subcategoria 5.9- Objetivos das reunides

Abrange as afirmacdes dos educadores de infancia em que estes referem quais os objetivos
das reunides que realizam com os estagiarios.
Subcategoria 5.10- Papel do supervisor nas reunifes

Engloba as afirmacdes em que os educadores de infancia referem qual o seu papel, enquanto
supervisores, nas reunides acima referidas.
Subcategorias 5.11- Estratégias Supervisivas

Integra as afirmacdes em que o0s entrevistados enunciam quais as principais estratégias
supervisivas que utilizam.

Subcategoria 5.12- Planificacao das atividades

Inclui as afirmagfes em que os educadores de infancia referem a forma como se realizam as
planificacdes das atividades levadas a cabo pelos seus estagiarios.

Subcategoria 5.14- Estabelecimento de critérios ou orientacfes para a realizacdo da

planificacio
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Abrange as afirmacfes dos educadores de infancia em que estes referem se estabelecem
algum tipo de critério ou orientacdo especifica para a realizacdo da planificagdo das atividades
mencionadas.

Subcategoria 5.14- Sugestdes de atividades

Integra as afirmacfes em que os educadores de infancia referem se sugerem atividades aos
estagiarios, aquando da realizagdo da planificacdo.

Subcategoria 5.15- Intervencdo nas atividades realizadas pelas estagiarias

Abrange as afirmacdes dos educadores de infancia sobre se tém por habito, ou ndo, intervir
numa atividade que esteja a ser dirigida pela estagiaria e, em caso afirmativo, em que situacdes o
fazem.

Subcategoria 5.16- Propostas de melhoria para a supervisdo da area das ciéncias

Inclui as sugestbes que os educadores de infancia consideram relevantes para a melhoria da

supervisao na area das ciéncias.

10 — Cuidados éticos

Durante uma investigacdo, o investigador deve ter presente determinadas consideracdes éticas
para com os participantes do seu estudo. Segundo o Relatério Belmont (1979, p. 2), apesar dos
resultados das investigacdes serem uma mais-valia a nivel social, também levantam alguns problemas
de ordem ética. Desta forma, este mesmo Relatorio salienta trés aspetos basicos que o investigador
deve ter sempre presente durante o seu estudo: o respeito pelas pessoas, a beneficéncia e a justica.
Estes trés principios pressupfem que o investigador permita aos participantes do seu estudo opinar de
forma auténoma sobre determinado assunto, valorizando as suas opinifes, procurando o bem-estar
dos seus participantes, ndo os prejudicando e utilizando a informacao recolhida de forma consciente e
em beneficio de todos. Finalmente, todos os participantes devem ser tratados com justica e como

iguais.

A American Psychological Association (citada por Tuckman, 2000, pp. 19-21) sugere
igualmente alguns principios de conduta ética ou direitos dos participantes que o investigador devera

ter em consideracdo, nomeadamente: o direito a privacidade ou a ndo-participacdo, em que é dado ao

individuo o direito de ndo participar de todo na investigacdo, ou simplesmente de ndo se querer

pronunciar sobre determinado assunto ou questdes; o direito a permanecer no anonimato, aspeto

relativamente ao qual os participantes tém o direito de que os seus dados pessoais ndo sejam
revelados em qualquer parte da investigacdo ou em documentos resultantes da mesma; o direito a

confidencialidade, de acordo com o qual todas as informacdes recolhidas sobre os intervenientes
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durante o estudo sdo confidenciais, devendo esta confidencialidade ser assegurada antes de se dar

inicio ao estudo; e o direito a contar com o sentido de responsabilidade do investigador, que se baseia

na ideia de que este devera assegurar aos participantes que o fato de participarem na investigacao ndo

os prejudicara de nenhuma forma.

De forma a respeitar todos os pressupostos ja referidos, foi fornecido aos entrevistados um
protocolo de consentimento informado cuja estrutura basica foi proposta por Lima, de acordo com 0s
principios éticos enunciados por este autor (Lima, 2006). Este documento foi assinado por todos os
intervenientes antes de se dar inicio as entrevistas (Anexo C). Nele, cada interveniente teve acesso a
informacdo necessaria sobre esta investigacdo (objetivos, qual o seu papel neste estudo, a importancia

das suas respostas...).

Para a aplicacdo das entrevistas, e como recomenda Tuckman (2000, p. 350), os entrevistados
foram contactados telefonicamente e foi-lhes apresentada verbalmente uma carta de apresentacéo,
onde estavam explicitados de forma sucinta os objetivos da entrevista. Este primeiro contacto
telefonico serviu igualmente para a marcacdo da entrevista. Posteriormente, ja durante o encontro,
foram apresentados novamente os objetivos e a natureza da entrevista. Pediu-se igualmente o
consentimento do entrevistado para gravar e posteriormente transcrever a entrevista. Foi explicado ao
entrevistado que, uma vez que o entrevistador ndo se conseguiria lembrar detalhadamente de toda a
informacao que seria transmitida, seria importante gravarmos e transcrevermos a mesma, isto porque
“as transcrigdes sdo os principais “dados” de muitos estudos de entrevista” (Bogdan & Biklen, 1994,

p. 172).
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Capitulo 111 — Apresentacao dos
Resultados
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Introducéo

Neste capitulo, pretendemos dar resposta aos objetivos da investigacdo e analisar os dados
obtidos através dos dois instrumentos de recolha de dados, questionario e entrevista. Os dados
recolhidos com estes dois instrumentos serdo analisados paralelamente, de forma a tornar a
informacao mais completa.

Esta analise respeitard a organizacdo do questionario de origem, bem como a da entrevista.
Desta forma, teremos cinco grandes grupos de resultados: Representacdes sobre Ciéncia,
Sociedade e Tecnologia (apenas para as entrevistas), Carateristicas da formacéo, Educagdo em

Ciéncias, Préticas educativas e, finalmente, Supervisdo na area das ciéncias.

1- Representacdes sobre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia

Em relagdo a categoria 1, Representacdes sobre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia, pretende-
se aferir quais as representacdes dos educadores de infancia entrevistados sobre esta tematica.
Apresentam-se, abaixo, os resultados obtidos com as respostas dos participantes as seguintes
questdes: Tem interesse por assuntos de cariz cientifico? Quais os principais interesses? O que
significa para si a ciéncia? E a tecnologia? Qual considera ser a importéncia da ciéncia e da
tecnologia na sociedade? Na sua opinido, existe relacdo entre ciéncia e tecnologia? Considera
gue a ciéncia e/ou a tecnologia podem influenciar a tomada de decisdes dos individuos no seu

dia-a-dia?

Sintese das respostas dos educadores de infancia em relacédo as representacoes sobre Ciéncia,

Sociedade e Tecnologia.
1.1- Interesse por assuntos de cariz cientifico

Durante as entrevistas, quando questionados sobre o seu interesse por assuntos de cariz
cientifico, quatro dos entrevistados (E1, E2, E3 e E4) manifestaram um claro interesse por este tipo
de assunto, dando como exemplos o estudo dos animais, a biologia, a genética e a astronomia. Pelo
contréario, a inquirida E5 afirmou claramente ndo ter qualquer tipo de interesse por assuntos
relacionados com as ciéncias, atribuindo este possivel desinteresse a sua fraca formacdo de base na

area.
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Subcategorias | Unidades de registo

1.1-Interesse E1-“ Sim, sou mais virada para as ciéncias do que para as letras.”

E2-*“ Sim, sempre, desde pequenina. Tudo o que tiver a ver com animais,
desde a origem, extingdo, caracteristicas, habitats.”

de cariz | E3-“ Muito. Olhe, tudo o que seja relacionado com biologia, genética,
astronomia, temas desse género.”

E4- “ Sim, sim eu gosto muito de estar informada sobre como se fazem
determinadas experiéncias, por exemplo, coisas relacionadas com o
tempo.”

E5- Sinceramente, ndo. E uma coisa que ndo me desperta qualquer
interesse. Acho que este meu desinteresse também se deve um bocado a
formacgéo que eu tive mesmo antes de entrar para a universidade, foi
mesmo muito fraca, as minhas bases de ciéncias sdo muito mas.”

por assuntos

cientificos

1.2- Significado de Ciéncia

Quando questionados sobre o significado do conceito de ciéncia, verificamos que E1 e E5 a
entendem como algo relacionado com experiéncias, enquanto E2 e E3 lhe atribuem
preferencialmente um significado de inovagéo e desenvolvimento e, finalmente, E4 assume a ciéncia
como algo de exato, de especifico.

Podemos depreender, das afirmacdes efetuadas, que os inquiridos ndo perspetivam a ciéncia,
0 ensino da mesma ou a propria atividade cientifica como um processo social, importante para a
formacdo do ser humano. Pelo contrario, manifestam uma conce¢do tradicional sobre a mateéria,
ligada a ciéncia académica, preocupada basicamente em conceber teorias verdadeiras e seguindo as

diretrizes estabelecidas, por exemplo, pelo método cientifico.

Subcategorias Unidades de registo

1.2-Significado | E1-* Investigacdo, observacdo, experiéncias mesmo, testar objetos,
materiais, saber sobre o conhecimento do mundo, ndo do mundo social,
mas do mundo fisico.”

E2-“(...) ciéncia ¢ sem duvida inovagdo.”

Ciéncia

E3-“ A ciéncia para mim é um campo importantissimo para o
desenvolvimento do ser humano, quer para a salde, quer para as
descobertas.”

E4-“ (...) ciéncia ¢ algo que ¢ mais exato, mais especifico, algo que ¢
abordado de forma mais exata.”

E5-“ (...) eu relaciono as ciéncias com experiéncias; sempre que penso
em ciéncias, penso em experiéncias e em atividades praticas e muito
dificeis.”
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1.3- Significado de Tecnologia

No que concerne ao significado do termo Tecnologia, as entrevistadas E1, E4 e E5 entendem

esta como algo de material, que se encontra no nosso dia-a-dia, ao passo que E2 e E4 relacionam

diretamente a tecnologia com a ciéncia, definindo aquela como um meio para atingir os objetivos

desta Ultima.

Subcategoria

Unidades de registo

1.3-
Significado
Tecnologia

E1-“(...) para além da casa, dos aparelhos domésticos, ¢ o computador e
tudo o que se pode tirar partido a nivel do computador, internet,
apresentacdo de programas, data show.”

E2-“(...) tecnologia ¢ relacionada com a ciéncia.”

E3-“ A tecnologia é uma ferramenta que podes usar, acho que um meio
de atingir os objetivos em concreto, porque é preciso concretizar as
experiéncias ou seja o que for e acho que a tecnologia é um meio para o
desenvolvimento da ciéncia.”

E4-“ (...) tecnologia lembra-me coisas mais atuais, coisas de informatica,
conhecimento mais da &rea da informaética, aplicacBes tecnoldgicas, de
aparelhos, coisas muito mais modernas, quase em cima da hora.”

E5- Tecnologia é talvez computadores e esses meios informaticos,
aparelhos que nos utilizamos diariamente.”

1.4- Importancia da ciéncia e da tecnologia na sociedade

Quando inquiridas sobre a importancia da ciéncia e da tecnologia na sociedade, E1 assume a

importancia da tecnologia no dia-a-dia de toda a sociedade; E2 salienta, uma vez mais, a relacdo

entre ciéncia e tecnologia e a importancia de ambas; E3 atribui um papel de maior importancia a

ciéncia na sociedade, como impulsionadora de desenvolvimento; E4 atribui igualmente importancia a

estes dois meios para o desenvolvimento da sociedade, salientando contudo que o principal objetivo

do desenvolvimento da tecnologia é o de facilitar a vida as pessoas no seu dia-a-dia e, finalmente, E5

também considera importantes, quer a ciéncia, quer a tecnologia, salientando um pouco mais o papel

desta Ultima.

Desta forma, e confirmando uma vez mais a opinido de Martins e Veiga (1999, p. 2),

podemos verificar que, em termos gerais, as cinco entrevistadas conferem importancia ao contributo

da ciéncia e da tecnologia para o desenvolvimento da sociedade.

Subcategorias

Unidades de registo

1.4-
Importancia da

ciéncia e da

E1-“ Pronto, hoje em dia ndo faz sentido a sociedade em geral trabalhar
sem tecnologia em todo o lado, no dia-a-dia.”

E2- (...) a sociedade ndo teria evoluido no sentido que evoluiu se néo
tivesse sido o avanco da ciéncia e mais propriamente da tecnologia.”
E3-“ (...) ciéncia € muito importante no mundo para que haja
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tecnologia na | desenvolvimento, para que haja progresso e para que haja resolucdo de
alguns problemas que existem, quer para o ser humano, quer no planeta.”
E4-“Hoje em dia ¢ cada vez mais importante. Acho que as sociedades
ndo vivem sem elas. Acho que as sociedades estdo a caminhar s6 com um
objetivo que € aumentar e desenvolver essas tecnologias que é para
facilitar cada vez mais a vida as pessoas.”

E5-“. Acho que hoje em dia estamos rodeados de ciéncia e tecnologia.
Mesmo no trabalho, se nos falta um computador, ja ninguém trabalha.”

sociedade

1.5- Relagdo entre ciéncia e tecnologia

Todas as entrevistadas concordam com a existéncia de uma relagdo entre ciéncia e tecnologia,
manifestando a opinido de que o desenvolvimento de cada uma influencia necessariamente o da

outra.

Subcategorias Unidades de registo

E1-“ A ciéncia ajuda a parte tecnoldgica e a tecnologia ajuda a parte
cientifica, a parte de conhecimento, de observacao, de descobertas, de
experiéncias, acho que sim, elas trabalham par a par. A Ciéncia faz
ciéncia e | avancar a tecnologia e a tecnologia faz avancar a investigacao
cientifica.”

E2-““ A ciéncia levou a que existisse tecnologia e a tecnologia leva a
que a ciéncia avance. (...) uma impulsiona a outra.”

E3-“(...) atecnologia esta implicita na ciéncia, porque a tecnologia ¢
como um instrumento, um meio de trabalho para que a ciéncia tenha
progresso.”

E4-“(...) cada vez mais a ciéncia depende da tecnologia, a tecnologia
influencia os avangos da ciéncia.”

E5-“ (...) a medida que a tecnologia pode avancar, a ciéncia pode
avangar ainda mais (...) acho que acabam por se influenciar uma a
outra.”

1.5-Relacéo entre

tecnologia

1.6- Influéncia da ciéncia e/ou tecnologia na tomada de decisfes

Quando questionadas se a ciéncia e/ou tecnologia podem influenciar a tomada de decis6es dos
individuos, verifica-se que E1 considera que a ciéncia, através dos conhecimentos e das investigacdes
que tem feito, poderd influenciar o dia-a-dia do individuo, bem como a tecnologia. E2 e E5 atribuem
um papel de maior influéncia a tecnologia a este nivel, devido a todos os meios que nos disponibiliza,
e E3 e E4 reconhecem igualmente a influéncia social de ambas as areas.

Em termos gerais, e tal como ja tinha sido constatado durante a revisdo de literatura, os pontos
de vista manifestados pelas participantes estdo em consonancia com a ideia que a existéncia de
cidadaos cientificamente literatos lhes permitird responder as necessidades do seu dia-a-dia, quer na

resolugéo de problemas, quer no uso das tecnologias (Martins & Veiga, 1999, p. 2).
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Subcategorias | Unidades de Registo

1.6- E1-“ A ciéncia, a nivel dos conhecimentos e investigagdes que as pessoas
tém feito a nivel universitario e nao s, e a tecnologia, € um meio que
influencia o mundo todo. (...) E a nivel das ciéncias, também com a
ciéncia e/ou | tecnologia, que faz entrar todos os dias pela casa as descobertas
cientificas, a gente também influencia a nossa vida, as compras, 0 que €
que se faz, o que € que nao se faz.”

Influéncia da

tecnologia na

tomada  de

decisBes E2-“ Claro que sim, muita}s das decisdes que a gente toma nﬁo, as toma
sem ter um telemovel ao pé, ou um computador. Portanto, sem ddvida que

dos influencia, nos, inconscientemente, quase tudo o que fazemos, temos

individuos como bise qualquer coisa relacionada com a tecnologia e também com a
ciencia.

E3-“ Cada vez mais as pessoas e os conhecimentos das pessoas evoluem
conforme evolui a tecnologia e a ciéncia.”

E4-“ Sim, sim. Temos as casas inteligentes, por exemplo. A maior parte
dos trabalhos, hoje em dia, ndo funcionam sem computadores, sem
tecnologias, sem maquinas.”

E5-“ (...) se calhar mais a tecnologia, até, do que a ciéncia, porque, por
exemplo vamos a um banco, se os computadores ndo funcionam, ja nédo
conseguimos fazer nada e ficamos ali todos a espera da tecnologia.”

2- Carateristicas da Formacao

Em relacdo as carateristicas da formacdo dos educadores de infancia, far-se-a4 seguidamente

alusdo ao que os dados evidenciaram ao nivel da sua formacao ndo-superior, inicial e continua.

2.1- Formacao Nao-Superior

Pudemos constatar que mais de metade dos educadores de infancia (69 casos, ou seja 68,3%)
que responderam ao inquérito por questiondrio apontou, como Ultimo ano de frequéncia de
disciplinas de ciéncias fisico-quimicas e naturais, 0 9° ano de escolaridade, seguindo-se 29 casos
(28,7%) que apontaram o0 12° ano de escolaridade e trés (3%) que indicaram outras opcdes de
resposta (Quadro 5).

O fato de mais de metade dos educadores de infancia inquiridos ter tido, como ultimo ano de
frequéncia de disciplinas destas areas, 0 9 ° ano de escolaridade, vem reforcar uma vez mais a opiniao

de S& (2004, citado por Fialho, 2007, p. 2), autor que aponta a existéncia de “um défice de formagao
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ao nivel dos conceitos cientificos basicos” como um dos problemas relativos a formagao dos

educadores de infancia.

Quadro 5: Ano de escolaridade antes do ingresso no ensino superior, de frequéncia de

disciplinas de ciéncias fisico-quimicas e naturais

Percentagem
Frequéncia Percentagem Cumulativa
(0]
9%ano 69 683 683
0
12%ano 29 287 97,0
Outro 3 3,0 100,0
Total 101 100,0

Em relagdo a opcdo de agrupamento, apos 0 9° ano de escolaridade (Quadro 6), verifica-se
que 67 respondentes (66,3%) optaram pelas humanidades, 30 (29,7%) enveredaram pelo
agrupamento cientifico-natural e quatro casos (4%) escolheram o agrupamento econémico-social.

Relativamente as entrevistadas, E1, E2 e E3 tém como formacdo de base o agrupamento

cientifico-natural, enquanto E4 e E5 a obtiveram no de humanidades.

Quadro 6: Opcéo de agrupamento, apds 9°ano de escolaridade

Frequéncia Percentagem
Cientifico-natural 30 207
Humanidades 67 66.3
Econdémico-social 4 40
Total 101 100,0

2.2- Formacdo Inicial

No que refere a instituicdo em que os educadores de infancia frequentaram o seu curso
superior (Quadro 7), no inquérito por questionario verificou-se uma nao-resposta (1%). Entre os
respondentes, 57 (56,4%) afirmam ter realizado o curso superior numa universidade, 27 (26,7%)
obtiveram-no num instituto politécnico, 14 (13,9%) numa escola superior e dois (2%) assinalam

outras opgoes.
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Quadro 7: Instituicdo onde frequentou o curso de educador de infancia

Frequéncia Percentagem
Universidade 57 56.4
Instituto politécnico 97 26.7
Escola Superior 14 13.9
Outra 2 20
Né&o respondeu 1 1.0
Total 101 100,0

No que concerne a frequéncia, no ensino superior, de disciplinas relacionadas com as ciéncias
(Quadro 8), 99 inquiridos (98%) confirmam que frequentaram disciplinas desta natureza e apenas
dois (2%) respondem que n&o o fizeram. Dos educadores de infancia que realizaram 0 Seu curso
numa universidade, cinco ndo referem que disciplinas frequentaram. Os restantes 52 casos apontam,
como disciplinas frequentadas: Organizacdo do Mundo Vivo; Meio Fisico e Social; Projeto em
Desenvolvimento do Mundo; Ciéncias Naturais; Ciéncias Fisico-Quimicas; Educacdo Ambiental;
Ciéncias da Natureza; Biologia | e Il; Geologia; Geografia; Meio Ambiente; Experimentacao
Cientifica; Iniciacdo & Geologia; Ciéncias da Terra e da Vida, e Conhecimento do Mundo. Dos 27
casos que frequentaram o seu curso num Instituto Politécnico, um refere ndo ter frequentado
disciplinas relacionadas com as ciéncias e trés ndo mencionam que disciplinas foram essas. Os
restantes 23 inquiridos referem, como unidades curriculares frequentadas: Ciéncias Integradas | e II;
Biologia do Desenvolvimento; Meio Fisico e Social; Saude; Ciéncias Naturais, e Historia das Ideias
da Ciéncia. Relativamente aos 14 educadores que frequentaram o curso numa Escola Superior, um
refere ndo ter frequentado disciplinas no ambito das ciéncias, 7 ndo fazem referéncia a essas
disciplinas e os restantes seis casos indicam as seguintes disciplinas: Ciéncias da Natureza, Universo
Fisico e Meio Fisico. Os restantes dois casos que mencionam ter realizado o seu curso noutras
instituicOes referem que tiveram ciéncias na Educacdo Pré-Escolar. Apesar de um dos respondentes
referir ter tido disciplinas de ciéncias, ndo menciona o tipo de instituicdo em que frequentou o seu
Curso.

Quanto as informacdes recolhidas nas entrevistas, a este respeito, verificamos que E1 afirma
ndo ter frequentado disciplinas direcionadas para as ciéncias, contrariamente a E2, E3, E4 e E5, que
referem ter estado inscritas nesse tipo de unidades curriculares.

Pelas respostas dadas pelos inquiridos, quer aos questionarios, quer as entrevistas, verificamos

que praticamente todos os educadores de infancia a lecionarem na rede de educacédo pré-escolar do
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concelho de Ponta Delgada frequentaram, no ensino superior, disciplinas relacionadas com as

ciéncias. Contudo, nenhum refere ter tido disciplinas de ciéncias adaptadas a educacao pré-escolar.

Quadro 8: Frequéncia de disciplinas relacionadas com as ciéncias, no ensino superior

Frequéncia Percentagem
Sim 99 98,0
Né&o 2 2,0
Total 101 100,0

Pedimos aos educadores de infancia que caracterizassem a formacdo que lhes foi dada, ao
nivel do ensino superior, para trabalhar atividades de indole cientifica na educacdo pré-escolar
(Quadro 9). A este proposito, verifica-se que 40 casos (39,6%) caraterizam esta formacdo como
insuficiente, 38 (37,6%) como suficiente, 20 (19,8%) como boa, dois (2%) como muito boa e um
(1%) como muito insuficiente.

As entrevistadas também se pronunciaram sobre este aspeto. Por exemplo, E1 afirma que a
sua formagdo foi “muito pouca. Na parte da biologia, os animais, a meteorologia, o tempo, as plantas.
Agora, a parte de investigacdo e de experimentacao, de pdr-nos a experimentar... muito pouca, quase
nenhuma.” E2 refere, a respeito desta formagdo: “foi muito pouco: uma parte relacionada com a
biologia, um pouquinho de geografia e pouco mais, e nem foi nada relacionado com as ciéncias no
jardim-de-infancia. Era tudo muito geral. Para mim, ndo teve muita influéncia, porque aquilo que eu
trabalho na Educacdo Pré-Escolar a nivel de ciéncias sdo coisas que a gente vai adquirindo, que a
gente vai lendo, vai aprendendo e ndo tém a ver com a minha formagdo enquanto educadora, iSSO
entdo posso garantir.” E3 partilha a seguinte avaliacdo sobre esta formagdo: “eu acho que foi basica,
ndo foi ao encontro da profissdo de educadora de infancia. Era muito falar, falar.” Igualmente, para
E4, tal formacao “foi muito fraca, porque tinhas a teoria, a grande teoria, sim, mas depois faltava-nos
a prética e, pior, a pratica ao nivel do pré-escolar, como adaptar estes conceitos a criangas tao
pequenas. (...) nés dividiamos o departamento com duas areas de engenharias e os professores eram
os mesmos. Conclusdo, eles nunca foram sensiveis a adaptar a matéria para nos.  Finalmente, ES
considera que a sua formagao em ciéncias “foi razoavel (...) tinhamos aulas teéricas e aulas praticas,
mas a parte tedrica era muito chata, mas depois tinha a parte pratica. Mas o problema era aplicar
aquela teoria toda.”

Podemos verificar que todas as entrevistadas, excepto E5 (que considerou a sua formacéo

como razoavel), consideram a sua formag&o neste ambito como muito pouca, basica e fraca.
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Quadro 9: Caraterizacdo da formacdo superior para trabalhar atividades de indole cientifica

Percentagem

Frequéncia Percentagem Cumulativa

Muito insuficiente 1 1,0 1,0

Insuficiente 40 39,6 40,6

Suficiente 38 37,6 78,2

Boa 20 19,8 98,0

Muito boa 2 2,0 100,0
Total 101 100,0

Relativamente as carateristicas das aulas de ciéncias fisico-quimicas e naturais, existentes
durante a sua formac&o inicial ao nivel superior (Quadro 10), dois inquiridos (2%) ndo responderam
no inquérito por questionario, 61 (60,4%) dizem que estas foram sobretudo teoricas, 35 (34,7%)
afirmam terem sido tedrico-praticas e trés (3%) relatam que foram praticas.

Pelas respostas dadas pelos inquiridos, verifica-se que mais de metade dos educadores de
infancia questionados teve, sobretudo, aulas teéricas de ciéncias. Este resultado vem ao encontro do
ja referimos na revisdo de literatura, onde mencionamos que a formacgdo inicial privilegia “um
modelo conceptual de perfil aquisitivo” em que o educador tem de adquirir “um conjunto de

conhecimentos relativos aos contetidos a ensinar” (Esteves & Rodrigues, 2003, p. 3).

Quadro 10: Carateristicas das aulas de ciéncias fisico-quimicas e naturais

Frequéncia Percentagem
Tedricas 61 60,4
Praticas 3 3.0
Tedrico-Praticas 35 34,7
Né&o respondeu 5 20
Total 101 100,0

Outro aspeto sobre o qual questionamos os inquiridos foi a eventual existéncia de lacunas na

formacdo dos educadores de infancia, em relagdo a forma de trabalhar ciéncias na educacdo pré-
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escolar (Quadros 11 e 12). Sobre este assunto, um educador (1%) ndo responde, 68 (67,3%) afirmam
terem existido lacunas ao nivel desta formacédo e 32 (31,7%) tém opinido diversa, considerando que
ndo existiram lacunas a este nivel.

Quando solicitados a referir quais as principais lacunas que sentem terem existido na sua
formacdo inicial ao nivel do ensino superior, 40 educadores (10,9%) ndo respondem, 35 (34,7%)
apontam como principal lacuna a falta de aulas préaticas, 14 (13,9%) referem o fato de as disciplinas
estarem pouco direcionadas para a metodologia das ciéncias na Educacdo Pré-Escolar, 11 (10,9%)
mencionam a inadequacdo dos contetdos ao nivel etario das criancas e um (1%) aponta outras
lacunas, que tém a ver com a indisponibilidade de material didatico.

Pela analise das entrevistas, no que a este tema diz respeito, verifica-se, tal como nos
questionarios, que as entrevistadas admitem a existéncia das referidas lacunas. E1 explica que “no
meu caso especifico, sim. Porque nédo se falava em fazer experiéncias. A gente ndo experimentava
muito as coisas reais e a ciéncia. Se nao estivermos com as coisas nas maos, aprende, mas nao
aprende da mesma maneira. Na formacéo inicial, a grande lacuna foi essa. Devia ser o espirito do
aprender fazendo, do aprender experienciando. Na parte inicial do curso, ndo tinhamos nada, era mais
levar coisas ja feitas e ndo usavamos a tecnologia.” E2 acrescenta que ‘“na minha altura, existiam
muitas lacunas, sobretudo na forma de explicar os conceitos e explorar experiéncias com criancas de
jardim-de-infancia. (...) a pratica foi muita pouca, a parte de experiéncias, laboratdrio, foi muito,
muito pouca.” E3 refere ainda que “na minha altura, aquilo era canja, podiam ter aprofundado um
bocado mais (...) se calhar as disciplinas que elas tém agora sdo muito ao de leve e no caso das
ciéncias, também, nota-se que elas tém muita dificuldade em aplicar a teoria, porque elas tém muita
teoria, mas na pratica ¢ mais dificil.” E4 reforga esta ideia: “acho que continua a ser dada muita
importancia a teoria e a esquecer-se como aplicar essa teoria no jardim-de-infancia.” Finalmente, E5
afirma: “No meu caso, eu tive uma parte tedrica e uma parte pratica (...) [na] parte tedrica (...) os
conceitos eram muito complexos e depois ndo iam servir de nada para quando eu fosse trabalhar.
Mas, apesar de ter uma parte pratica, (...) ndo era nada adequada para o jardim-de-infancia.”

Em suma, tal como se verificou nas respostas aos questionarios, as principais lacunas
referidas pelas entrevistadas sé@o a pouca manipulacdo de materiais e a escassez de realizacdo de
experiéncias praticas, assim como 0s conceitos pouco adequados a criancas em idade pré-escolar, a
baixa relacdo da teoria com a pratica e a pouca adequacdo desta pratica ao jardim-de-infancia.
Também Paixdo e Cachapuz (1999, pp. 75-76) referem que é necessario uma transformacao ao nivel
do ensino superior. Uma das alteracdes necessarias recai sobre algumas das principais lacunas
apontadas pelos inquiridos: segundo aqueles autores, a existéncia de disciplinas mais dirigidas para a

metodologia das ciéncias colmataria o fosso existente entre a teoria e a pratica.
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Quadro 11: Existéncia de lacunas na formacao dos educadores de infancia em relagdo a forma
de trabalhar ciéncias na Educacgao Pré-Escolar

Frequéncia Percentagem
Sim 68 67,3
Nao 32 31,7
N&o respondeu 1 1.0
Total 101 100,0
Quadro 12: Principais lacunas
Frequéncia Percentagem
Falta de aulas préaticas 35 347
Disciplinas pouco
direcionadas para metodologia
das ciéncias na Educacéo Pré- 14 13,9
Escolar
Inadequacao dos contetdos ao
nivel etario das criangas 11 10,9
Outros 1 10
Né&o respondeu 40 39,6
Total 101 100,0

Procuramos também recolher a opinido dos educadores inquiridos sobre a suficiéncia dos

conteudos leccionados na area das ciéncias, tendo em vista a realizacdo de atividades praticas com as

criangas. Um inquirido (1%) néo respondeu. Dos restantes, 44 (43,6%) pronunciam-se pela

suficiéncia desses conteudos e 56 (55,4%) pela sua insuficiéncia (Quadro 13).

Pela analise das respostas dos inquiridos, verificamos que mais de metade dos educadores de

infancia considera que os conteudos lecionados na area das ciéncias no ensino superior foram

insuficientes.
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Quadro 13: Suficiéncia dos conteudos lecionados na area das ciéncias para a realizacéo de

atividades préaticas com as criangas

Frequéncia Percentagem
Sim a4 436
Nao 56 55,4
N&o respondeu 1 10
Total 101 100,0

No que concerne a relacdo entre os contetdos lecionados na area das ciéncias e a prética
profissional dos educadores de infancia (Quadro 14), 60 inquiridos (59,4%) respondem que, do Seu
ponto de vista, esta relacdo existe, enquanto 40 (39,6%) sdo da opinido contraria.

Portanto, apesar de anteriormente se ter verificado que a maioria dos inquiridos considerou
insuficientes os contetdos lecionados na &rea das ciéncias, estes mesmos conteldos, apesar de

insuficientes, encontram-se, segundo eles, relacionados com a sua pratica profissional.

Quadro 14: Relacéo entre os contetdos lecionados na area das ciéncias e a pratica profissional

Frequéncia Percentagem
Sim 60 59,4
Nao 40 39,6
Né&o respondeu 1 10
Total 101 100,0

Existéncia de uma formacao especifica na area das ciéncias

Quando questionadas sobre a pertinéncia da existéncia de uma formacdo especifica na area das
ciéncias, verifica-se que as cinco entrevistadas acham importante a existéncia desta formacéo. E1
salienta a importancia de esta formacdo incidir sobre a aplicacdo dos contetdos teoricos e das
estratégias ao nivel do pré-escolar: “Acho que sim. O curso de base, pelos contatos que tenho tido,
acho-o mudado mas, de qualquer das maneiras, o0 que eu acho das estagiarias que eu tenho tido é que
elas aprendem a parte cientifica, as ciéncias, tém cadeiras sobre as ciéncias. Agora, depois nao
aprendem as estratégias para implementar aquilo que aprenderam ao nivel da educacdo pré-escolar.
Elas tém a parte cientifica, mais experiéncias, contatam mais. Depois, a aplicacdo, o adequar e

arranjar estratégias para ensinar e por as criancas a trabalhar cientificamente, eu acho que ai falta um
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bocado ainda. Posso saber o que eu gostava de ensinar, mas como € que eu vou fazer isso, acho que é
ai que falha.” E2 também acentua a necessidade de se apostar mais na parte pratica, direcionando-a
mais para o0 nivel pré-escolar: “ Talvez fosse importante (...) termos exemplos praticos de como
trabalhar as ciéncias com as criancas de pré-escolar.” E3 partilha da opinido anterior, afirmando:
“Acho que devia ser mais aplicado para a educacdo de infancia, mais virado para a crianca e para a
capacidade que ela tem, deviam ter mais em conta a idade das criangcas do pré-escolar, porque é
dificil aplicar, trabalhar conceitos cientificos com criangas tdo pequenas.” E4 salienta que esta
formacdo deveria estar, também, direcionada ndo sé para a ciéncia, mas também para a tecnologia:
“cada vez mais, porque o nosso objetivo, cada vez mais, ¢ sensibilizar a crianga para tudo 0 que a
rodeia e isso €, sem duvida, ciéncia e tecnologia.” ES, por fim, sublinha uma vez mais a importancia
de a referida formacdo ser mais direcionada para a educagdo pré-escolar: “se a nossa formagao fosse

mesmo mais virada para o pré-escolar, isso era o ideal, falo mesmo em exemplos praticos.

Mais-valia da formacéo em ciéncias

Depois de analisadas as respostas dadas pelas educadoras entrevistadas, verifica-se que,
quando questionadas sobre se a sua formacgdo em ciéncias € uma mais-valia em termos de prética
profissional, apenas E5 considera que o maior problema em relacéo as ciéncias tem a ver com o fato
de ela propria ndo gostar muito do tema e nao tanto com a formagao em si. Como afirma: “ Eu acho
que ndo gosto muito de ciéncias, por ndo perceber mesmo muitas coisas. Por isso, também néo
trabalho muito isto com os miudos. Mas a formacdo, ndo posso dizer que foi ma.” As restantes
entrevistadas consideram, pelo contréario, que esta formacdo ndo constitui uma mais-valia na sua
pratica profissional. E1 salienta a importancia da sua formacdo de base na area das ciéncias, no
ensino secundario: “Quer dizer, ao nivel da formacao inicial de educadores, nem por isso, mas a
formagdo de ciéncias que tive no liceu, sim.” E2 refere, uma vez mais, que as aprendizagens em
ciéncias efetuadas no ensino superior foram insuficientes e inadequadas: “Se eu ndo me tentasse
reciclar a mim prépria, ndo teria grande influéncia. Tem que ser por mim, porque aquilo que eu
aprendi, aquela teoria toda, depois chega ao jardim-de-infancia e nao se adapta.” Também E3 e E4,
respetivamente, partilham uma perspetiva semelhante: “o que aprendi em ciéncias, sinceramente, ja
me esqueci um bocado, se calhar porque na altura ndo consegui perceber muito bem como € que eu ia
transpor aqueles conceitos todos para as criangas”; “a que eu tive (...) ndo, porque a minha formacéo
nesta area (...) foi muito baseada em decorar livros. Acho que a nossa formacéo devia ser mais
especifica e essa especificidade ser muito mais orientada para o pré-escolar.”

Afonso (2008, p. 24) e Jorge (1991, p. 47) referem que, além das carateristicas da formagéo
dos educadores de infancia, as crencas dos professores acerca das ciéncias, o nivel de conhecimento
cientifico que possuem e as suas proprias experiéncias enquanto alunos podem influenciar a forma

como abordam esta area.
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Necessidades de formacgéao

Na realizacdo das entrevistas, quando a questdo sdo as principais necessidades de formacao
sentidas pelos educadores de infancia na area das ciéncias, verifica-se uma homogeneidade de
respostas. E1 refere a necessidade de “terem mais pratica, fazerem mais experiéncias, adequar
estratégias”. E2 acrescenta que esta pratica devera ser adaptada ao jardim-de-infancia: “é mesmo,
concretamente, a ciéncia adaptada ao jardim-de-infancia, se calhar disciplinas mais direcionadas para a
metodologia das ciéncias na educacdo pré-escolar. E também é importante praticar, mesmo, mesmo
praticar.” E3 refere, uma vez mais, a importancia de adequar os conteudos a faixa etdria: “transpor
aqueles conteudos que nos ensinam para as criangas (...) temos que fazer muitas experiéncias com
base na observacdo, manipulacdo e a crianga sentir que estd a aprender pela acdo, sendo eles nédo
aprendem, e pronto, eu acho que isso é o mais dificil para n6s.” E4 enfatiza a importancia da
adequagdo da teoria e da pratica: “deviam ser areas mais direcionadas, realmente, para aquilo que nods
abordamos nas salas de aula (...) relacionar mais a teoria com a pratica, porque (...) como € que eu
vou trabalhar isto na minha sala com crian¢as dos 3 aos 5 anos?” Finalmente, E5 aponta como
principal necessidade de formacdo uma maior aposta na formacdo continua, referindo que “nds nao

temos quase forma¢ao nenhuma, depois de acabarmos o curso.”

2.3-Formacao Continua

Em relacdo a frequéncia da participacdo dos educadores de infancia em acGes de formacao
(Quadro 15), podemos verificar que, dos 101 inquiridos respondentes, um (1%) nunca participou neste
tipo de acdes, 96 (95%) participam entre 1-2 vezes por ano e quatro (4%) participam 3-4 vezes por
ano. Pelas respostas dos inquiridos, verifica-se que a quase totalidade dos mesmos participa em acoes
de formagédo entre 1 a 2 vezes por ano.

Quadro 15: Frequéncia de participacdo em ac¢des de formacao

Frequéncia Percentagem Percentagem Cumulativa

Nunca 1 1,0 1,0

1-2 Vezes por ano 96 95,0 96,0

3-4 Vezes por ano 4 4,0 100,0
Total 101 100,0
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Quando questionados sobre a duracdo meédia dessas acdes de formacdo (Quadro 16), dois
educadores (2%) nao respondem; 68 casos (67,3%) indicam, em média, uma semana; 26 (25,7%)
respondem “1 dia” e quatro (4%) referem a duracdo de um més.

Segundo a maioria dos inquiridos, a duracdo média das acbes de formacdo frequentadas é,

portanto, de uma semana.

Quadro 16: Duracéo das ac¢des de formacéao

Percentagem

Frequéncia Percentagem Cumulativa
1 Dia 26 25,7 25,7
1 Semana 68 67,3 93,1
1 Mes 4 4,0 97,0
Outro 1 1,0 98,0
N&o respondeu 5 2.0 100,0

Total 101 100,0

Outro aspeto a ter em conta € a opinido dos educadores sobre a duracdo apropriada destas acdes
de formacgdo (Quadro 17). Relativamente a esta questdo, regista-se uma n&o-resposta. Quanto aos
respondentes, 80 (79,2%) consideram que a duracdo apropriada destas acOes seria de uma semana,

29 ¢

dando como justificagdes mais frequentes: “aquisi¢do adequada dos conteudos”, “podermos praticar os
contetdos sob supervisdao”, “é o tempo adequado para reflectir e aprender sobre os varios assuntos” e
“poder haver a pratica dos contetidos aprendidos”. Oito respondentes (7,9%) apontam outras respostas.
Entre eles, um sugeriu 25 horas por formacgdo, dizendo: “acho o mais adequado”; cinco ndo
estipularam qualquer duracdo, afirmando que esta deverd depender dos contetdos da formacgdo; um
apontou para entre duas semanas a um més, dependendo dos objetivos da formacao; outro propés entre
oito e dez dias, justificando que tal seria “para haver tempo suficiente para fazer préticas,
esclarecimentos ¢ debates”; seis (5,9%) apontaram como duracd0 apropriada trés dias, pois, a seu ver,
desta forma é possivel uma maior consolidacdo de conhecimentos; cinco (5%) preferem duas semanas,
uma vez que desta forma sera possivel, na sua opinido, conjugar uma componente pratica e outra
tedrica, preferencialmente, tendo uma semana tedrica e uma semana pratica; e um caso (1%) opta por
um mes, para desta forma poder “aprofundar o méximo possivel todos os contetidos.”

Segundo a opinido maioritaria dos inquiridos, a duragdo apropriada das agdes de formacéo

corresponde, em média, & duragdo das acOes ja existentes.
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Em suma, independentemente de qual consideram ser a duracdo apropriada das acdes de formacéo,

todos os respondentes referem a importancia de as mesmas terem uma componente pratica.

Quadro 17: Duracéo apropriada das a¢des de formacao

Frequéncia Percentagem

1 Semana
79,2
2 Semana 5,0
1 Més 10
3 Dias 5.9
Outros 7.9
Né&o respondeu 10
Total 100,0

Em relacdo a importancia de participarem em acdes de formacdo (Quadro 18), 100
respondentes (99%) estdo de acordo em que se trata de uma participagdo importante, havendo apenas
um caso de desacordo sobre a importancia deste tipo de participagéo.

Quadro 18: Importancia de participar em ac6es de formacéao

Frequéncia Percentagem
Sim 100 99,0
Nao 1 1.0
Total 101 100,0

Outro aspeto relevante a que demos atencdo foram as areas em que se enquadram as agdes de
formacdo mais frequentadas pelos educadores de infancia (Quadros 19, 20, 21 e 22). A este respeito,
verifica-se que as assinaladas como mais frequentadas sdo as a¢des de formacao promovidas no &mbito
da area de expressao e comunicacdo, com 58 casos (57,4% das respostas). Como segunda area mais
frequentada, com 39 casos (38,6%), surge a formacdo pessoal e social e, finalmente, em terceiro lugar,

com 67 (66,3%), a area do conhecimento do mundo.
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Quadro 19: Area em que se enquadram as a¢des de formagcdo mais frequentadas: Expresso e
Comunicacao

Frequéncia Percentagem
Area de formacao mais
frequente 58 57,4
Segunda area de formacéo
mais frequente 36 35,6
Terceira area de formacéo
mais frequente 4 4,0
Né&o respondeu 3 3,0
Total 101 100,0

Quadro 20: Area em que se enquadram as acdes de formagcao mais frequentadas: Conhecimento do
Mundo

Frequéncia Percentagem
Area de formacao mais
frequente 6 59
Segunda area de formacéo
mais frequente 23 22,8
Terceira area de formacao
mais frequente 67 66,3
Quarta area de formacéo
mais frequentada 1 1,0
Né&o assinalada 1 1.0
Né&o respondeu 3 3.0
Total 101 100,0

Quadro 21: Area em que se enquadram as a¢des de formacdo mais frequentadas: Formagéo Pessoal e
Social

Frequéncia Percentagem

Area de formagcao mais
frequente 33 32,7

Segunda area de formacao
mais frequente 39 38,6




Terceira

area de formacéo mais 26 25,7
frequente

Na&o respondeu 3 3.0

Total 101 100,0

Quadro 22: Outras areas em que se enquadram as acGes de formacéao

Frequéncia Percentagem
Area de formacao mais
frequente 1 1,0
Segunda area de formacao
mais frequente 1 1,0
Terceira &rea de formacao
mais frequente 1 1,0
Quarta area de formacéo
mais frequentada 5 5,0
N&o assinalada 01 90.1
Né&o respondeu 2 20
Total 101 100,0

Interessou-nos também saber a frequéncia de vezes que se trabalha as ciéncias nas acfes de
formacéo frequentadas pelos educadores (Quadro 23). Os dados mostram que 63 inquiridos (62,4%)
afirmam que se trabalham ciéncias em menos de um terco das acles; 17 casos (16,8%) referem que
isso acontece em menos de metade das acBes e 13 (12,9%) relatam que nunca se trabalha as ciéncias
nas acdes de formacdo que frequentam. Quatro respondentes (4%) dizem, pelo contrério, que as
ciéncias se trabalham em mais de metade das acdes a que véo e trés (3%) afirmam que tal ocorre em
cerca de metade das acdes.

Com o objetivo de se melhorarem estas acfes de formacdo e talvez até aumentar a frequéncia
com que as ciéncias sdo trabalhadas nas mesmas, foi criado, pelo Ministério da Educacdo, em
2006/2007 (Despacho n°2143/2007), um Programa de Formacao em Ensino Experimental das Ciéncias
para Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico. Como referimos no Capitulo 1, este programa pode ser
adaptados aos educadores de infancia, até porque um dos seus objetivos, enunciado no despacho acima
mencionado, ¢ “formar professores/educadores com base numa educagdo em ciéncias, capazes de dar
resposta as exigéncias da nossa sociedade atual, levando-os a reconhecer a importancia desta area

durante os primeiros anos de escolaridade”.
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Quadro 23: Frequéncia de vezes que se trabalham ciéncias nas a¢des de formacao frequentadas

Frequéncia Percentagem Percentagem Cumulativa
Nunca 13 12,9 12,9
Em menos de um
terco das acoes 63 62,4 75,2
Em menos de
metade das ac¢oes 17 16,8 92,1
Em cerca de metade
das acoes 3 3,0 95,0
Em mais de metade
das acoes 4 4,0 99,0
Né&o respondeu 1 10 100,0
Total 101 100,0

Quando questionados sobre se consideravam que deveria ser dado mais destaque as ciéncias
nas acOes de formacdo (Quadro 24), trés educadores (3,0%) ndo responderam, 90 (89,1%) deram
resposta afirmativa e 8 (7,9%) foram de opinido contraria.

Pelas respostas dos inquiridos, verifica-se que a quase totalidade considera que deveria ser dado

mais destaque as ciéncias nas a¢des de formacao frequentadas.

Quadro 24: Maior destaque as ciéncias nas ac¢des de formacéao

Frequéncia Percentagem
Sim 90 89,1
Nao 8 7.9
Né&o respondeu 3 30
Total 101 100,0




Pedimos também aos educadores, no inquérito por questionario, que avaliassem as acfes de
formagédo frequentadas. Quatro inquiridos (4%) ndo responderam, 45 (44,6%) consideram-nas
suficientes, 28 (27,7%) dizem que sdo mas, 17 (16,8%) acham que séo boas e cinco (5,1%) dizem que
sdo muito mas. Ha ainda dois casos (2%) que as consideram muito boas (Quadro 25).

Verifica-se, pela analise das respostas dos inquiridos, que, apesar de as acdes de formacao no
ambito das ciéncias apenas serem contempladas em menos de um terco do total das acdes de formagao
frequentadas, e de aqueles considerarem que deveria ser dado mais destaque as ciéncias nessas a¢es

de formacdo, acabam por avaliar aquelas que frequentaram, no ambito das ciéncias, como suficientes.

Quadro 25: Avaliacao das acdes de formacéo frequentadas com a tematica das ciéncias

Percentagem
Frequéncia Percentagem Cumulativa
Muito mas 5 5.0 5.0
Mas 28 27,7 32,7
Suficientes 45 446 772
Boas 17 16,8 94,1
Muito boas 2 20 96.0
N&o respondeu 4 4,0 100,0
Total 101 100,0

Outro aspeto investigado foi a eventual necessidade, sentida pelos educadores de infancia, de
melhorarem as suas praticas no que se refere a realizacdo de atividades de ciéncias (Quadro 26). Os
resultados mostram que 92 dos respondentes (91,1%) sentem esta necessidade e apenas 9 (8,9%)
respondem em sentido contrario.

Pela analise das respostas, verifica-se assim que a quase totalidade dos inquiridos afirma sentir

necessidade de melhorar as suas praticas em relacao a realizacdo de atividades de ciéncias.

Quadro 26: Necessidade de melhorar praticas em relacdo a realizacao de atividades de ciéncias

Frequéncia Percentagem
Sim 92 91,1
Nao 9 8.9
Total 101 100,0
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Importa, pois, saber quais as estratégias mais utilizadas pelos educadores de infancia
para atualizarem/melhorarem as suas praticas nesta area. Como se pode ver nos Quadros 27,
28, 29 e 30, dos 101 inquiridos, 87 (86,1%) assinalam as conversas com 0s colegas como a
estratégia mais utilizada. A segunda estratégia mais utilizada pelos educadores de infancia séo
as pesquisas, com 51 casos (50,5%). A frequéncia de acOes de formacdo surge em terceiro
lugar, com 37 casos (36,6%). Por fim, trés respondentes (3%) referem outras estratégias as
quais recorrem.

Pelas respostas dos inquiridos, verifica-se que as principais estratégias utilizadas pelos
educadores de infancia para se atualizarem na area das ciéncias sdo as conversas com 0S
colegas, 0 que nos remete para que provavelmente estas conversas acontecam sobretudo em
contextos informais, ndo se atribuindo a devida importancia ao assunto. A frequéncia de agdes
de formacdo surge como a terceira estratégia mais utilizada, o que provavelmente se deve, em
parte, ao fato de estas acGes de formacdo serem apenas contempladas em menos de um terco
das acdes de formagéo frequentadas pelos educadores.

Quadro 27: Estratégia mais utilizada para melhorar/atualizar préaticas: conversa com
colegas

Frequéncia Percentagem
Assinalada 87 86,1
Nao assinalada 14 13.9
Total 101 100,0

Quadro 28: Estratégia mais utilizada para melhorar/atualizar praticas: Frequéncia de

acoes de formacéo

Frequéncia Percentagem
Assinalada 37 36,6
Néo assinalada 64 63.4
Total 101 100,0

Quadro 29: Estratégia mais utilizada para melhorar/atualizar préaticas: Pesquisas

Frequéncia Percentagem
Assinalada 51 50,5
N&o assinalada 50 49,5
Total 101 100,0
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Quadro 30: Outras estratégias utilizadas

Frequéncia Percentagem
Assinalada 3 3,0
Nao assinalada 98 97.0
Total 101 100,0

Apos realizado o levantamento das respostas dadas pelos inquiridos em relacdo a
preferéncia por temas abordados em futuras acdes de formacdo (Quadro 31), registamos 17
casos (16,8%) em que ndo houve resposta. Quanto as respostas efetivamente fornecidas, 82
educadores (81,2%) propdem temas que se encontram relacionados com a é&rea do
conhecimento do mundo, um (1%) indica temas relacionados com a area da formacéo pessoal e
social e outro (1%) aponta para temas da area da expressdo e comunicacao.

Verifica-se claramente que mais de metade dos inquiridos gostaria de ver abordados
temas relacionados com a area do conhecimento do mundo, o que coloca em destaque, uma vez
mais, a importancia desta area e as dificuldades e consequente necessidade de melhoria de

praticas sentidas pelos educadores de infancia.

Quadro 31: Preferéncia por temas abordados em futuras acoes de formacao

Frequéncia Percentagem
Formacao pessoal e social 1 10
Expressdo e comunicacdo 1 10
Conhecimento do mundo 82 81.2
Né&o respondeu 17 16.8
Total 101 100,0

Relativamente a preferéncia pelos temas abordados (Quadro 32), 44 respondentes
(43,9%) indicam contetdos das ciéncias fisico-quimicas, com a sugestdo de temas como
estratégias para introduzir experiéncias na area das ciéncias fisico-quimicas na educagédo pré-
escola, experiéncias com agua, eletricidade, energias renovaveis e experiéncias para explicar
acontecimentos do dia-a-dia (como o movimento de rotacdo da Terra). Quinze educadores

(14,9%) mencionam a abordagem as ciéncias no jardim-de-infancia com experiéncias praticas.
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Onze casos (10,9%) dizem respeito a conteddos relacionados com a vulcanologia; cinco (5%)
referem-se a conteudos do &mbito da Educacdo Ambiental; quatro (4%) séo alusivos a
Meteorologia e trés (3%) a Biologia. Ainda se regista um caso que optaria por formagoes
noutras areas de conteudo.

Pelas respostas dadas pelos inquiridos, verifica-se que os temas que os educadores de
infancia mais gostariam de ver abordados estdo relacionados com as ciéncias fisico-quimicas e
correspondem, na maior parte das vezes, as duvidas e a curiosidade manifestadas pelas criangas

em idade pré-escolar.

Quadro 32: Preferéncia pelos temas abordados, relativamente aos contetidos

Frequéncia Percentagem
Fisica/quimica 44 436
Educagdo ambiental 5 5,0
Abordagem as ciéncias no
jardim-de-infancia com 15 14,9
atividades praticas
Vulcanologia 11 10,9
Biologia 3 3.0
Meteorologia 4 40
Expresséo e comunicagao 1 1.0
Formagé&o pessoal e social 1 1.0
Né&o respondeu 17 16,8
Total 101 100,0

3- Representacdes sobre Educacao em Ciéncias

Em relacdo a Educacdo em Ciéncias, iremos analisar algumas representacdes que 0s
educadores de infancia tém sobre as ciéncias e sobre a importancia de se desenvolverem
atividades desta indole com criancas em idade pré-escolar.

Quando questionados sobre as principais capacidades desenvolvidas nas criangas por
via da realizacdo de atividades de carater cientifico (Quadros 33, 34, 35, 36 e 37), 0s
educadores colocam, em primeiro lugar, a capacidade de observar, com 97 referéncias (96%),

seguida do desejo de experimentar, com 96 (95%). Seguem-se, por ordem decrescente: com 85
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mencdes (84,2%), a curiosidade de saber; com 75 (74,3%), o desenvolvimento da atitude critica
e, finalmente, em 12 casos (11,9%), outras capacidades.

Nas entrevistas, as educadoras participantes consideraram que Sd0 muitas as
competéncias desenvolvidas pela ciéncia. Por exemplo, E1 refere a “curiosidade, observagao,
investigacao, gosto pelo saber, gosto por aprender, por ir a procura, pela pesquisa (...)
capacidade de memoriza¢do e de relacionar.” Por seu lado, E2 menciona “a capacidade de
experimentar, tirar conclusdes, analisar”; E3 refere “o saber observar (...) atengdo (...)
descobrirem o conhecimento”; E4 alude a “aten¢do, concentracdo” e acrescenta que “para mim
0 mais importante € que os conceitos fiquem 14”. Por fim, E5 gostaria que, através deste tipo de
atividades, “as criangas formassem o seu proprio conhecimento acerca da experiéncia, levantar
as suas proprias hipoteses (...) fazer o proprio registo da atividade.”

As respostas dadas pelos inquiridos, quer nos questionarios quer nas entrevistas,
remetem-nos, em parte, para os principios do método cientifico: observacdo, problematizacéo,
formulacdo de hipoteses e experimentacdo.

Desta forma, podemos concluir que os educadores de infancia valorizam e reconhecem
a importancia destas etapas. As respostas dos mesmos remetem-nos ainda para as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997, p. 82), onde se sugere que “a area do
Conhecimento do Mundo devera permitir o contato com a atitude e metodologia prépria das

ciéncias e fomentar nas criangas uma atitude cientifica e experimental”.

Quadro 33: Atividades de indole cientifica desenvolvem: Capacidade de observar

Frequéncia Percentagem
Assinalado 97 96,0
Naéo assinalado 4 4,0
Total 101 100,0

Quadro 34: Atividades de indole cientifica desenvolvem: Desejo de experimentar

Frequéncia Percentagem
Assinalado % 9.0
Né&o assinalado 5 50
Total 101 100,0

Quadro 35: Atividades de indole cientifica desenvolvem: Curiosidade de saber

Frequéncia Percentagem
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Assinalado 85 84,2
Né&o assinalado 16 15,8
Total 101 100,0
Quadro 36: Atividades de indole cientifica desenvolvem: Atitude critica
Frequéncia Percentagem

Assinalado » 4.3

Né&o assinalado 26 25,7

Total 101 100,0

Quadro 37: Outras capacidades desenvolvidas pelas atividades de indole cientifica

Frequéncia Percentagem
Assinalado 12 11.9
Né&o assinalado 89 88,1
Total 101 100,0

Relativamente a opinido dos educadores de infancia sobre o papel/papéis da ciéncia,
quando se realizam atividades deste tipo na Educacdo Pré-Escolar (Quadros 38, 39, 40, 41, 42,
43 e 44), as respostas mostram que 97 respondentes (92,1%) consideram que a ciéncia se
assume essencialmente como um fator de desenvolvimento intelectual; 86 (85,1%), como fonte
de motivacao para os alunos; 56 (55,4%), enquanto fator de manipulacdo para a concretizacdo
do conteddo; 51 (50,5%), como fator de desenvolvimento do poder de procura de
argumentacdo e de duvida; 47 (46,5%), como fator de articulacdo entre ciéncias, sociedade e
tecnologia; 32 (31,7%), como fator de desenvolvimento psicoldgico e, finalmente, 6 (5,9%)
apontam outros aspetos, como a capacidade de questionamento, a capacidade de descobrir, a
capacidade de compreender, a capacidade de testar hipéteses, a de explicar resultados, o
desenvolvimento de habitos de pesquisa e o desenvolvimento do raciocinio.

Pelas respostas dadas aos questionarios, depreende-se que, para 0s inquiridos, a
realizacdo de atividades de ciéncias se apresenta, sobretudo, como um fator de
desenvolvimento intelectual e como fonte de motivacao para os alunos. Tal remete-nos para as
afirmacdes de Lakin (2006) e Tenreiro-Vieira (2002), citados por Martins et al. (2007, p. 17), e
Fialho (2009), que referem que a educagdo em ciéncia contribui para “promover capacidades de
pensamento (criativo, critico, metacognitivo,...) uteis noutras areas / disciplinas do curriculo e

em diferentes contextos e situacdes, como, por exemplo, de tomadas de decisdo e de resolucédo
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de problemas pessoais, profissionais ¢ sociais”. Remete-nos, igualmente, para as conclusdes de
um ja referido projeto, realizado no Distrito de Braganca com criangas e educadores de
infancia, no qual se verificou que, quando as educadoras sdo bem orientadas na realizagdo de
atividades praticas de ciéncias, as criangas, além de outros aspetos, revelam uma grande
motivacao para a realizacao das mesmas.

Em relacdo a andlise das entrevistas sobre este mesmo assunto, realizou-se a
categorizacdo das respostas das entrevistadas. Relativamente & concegdo da ciéncia enquanto
fator de desenvolvimento intelectual, E1, E2, E3 e E4 ndo apresentam evidéncias, mas E5
refere que “ao trabalhar ciéncias, (...) eu quero que eles interiorizem e absorvam a
informag¢@0.” Nenhuma das entrevistadas apresenta evidéncias sobre a ciéncia como fator de
desenvolvimento psicolégico. J& em relagcdo a ciéncia enquanto fator de desenvolvimento do
poder e de procura de argumentagdo de duvida, E1 refere que “eu transmito conhecimento, mas
tento o mais possivel que sejam eles a descobrir esse conhecimento. Eu sei 0 quero, eu tenho
planificado e planeado quais s@o 0s conceitos que eu quero transmitir, mas tento que eles é que
cheguem a esses conceitos. (...) algumas formulam hipoteses que nem nos pensamos nelas”.
Sobre este mesmo assunto, E2 menciona: “a valorizagdo de conceitos, sim (...) Se a crianga ndo
puder constatar (...). Temos que experienciar, ir 14 ao terreno, ver. (...) as perguntas delas, as
duvidas delas, muitas vezes sdo essas hipdteses que elas vao formulando”. E3 também atribui a
ciéncia um papel importante como fator de desenvolvimento do poder de procura de
argumentacao e de davida: “Acho importante o processo, desde quando se levanta a questao até
0 que se vai descobrindo, a aquisicdo é quase a conclusdo do que a crianca apreendeu, iSO
também é importante e é depois verificado ao nivel dos conhecimentos, aquilo que a crianga
adquiriu. Mas o processo, para mim, e na idade pré-escolar, acho que é mais importante (...)
acho que é importante eles descobrirem o conhecimento por eles (...) elas formularem varias
hipdteses, porque € como se fossem varios caminhos, em que a crianga, para descobrir uma
coisa, pode ir por ali, por acold ou por outro caminho qualquer, e depois de testadas essas varias
hipGteses, ela vé qual é que é mais viavel ou fiavel para chegar a uma verdade ou a um
conceito.” E4 refere também que tenta “transmitir teoricamente e sempre que possivel com
situacOes praticas ou que possam visualizar, para que possam compreender mais facilmente,
usando os termos corretos.” Finalmente, E5 afirma: “normalmente eu exploro com eles a
atividade e tento saber o que é que eles sabem, e tento que depois eles também transmitam aos
colegas esses conhecimentos (...) entdo fazemos uma atividade em que eles proprios adquiram
novos conhecimentos sem ser eu prépria a transmitir esses mesmos conhecimentos, acho que
também é importante eles descobrirem esse conhecimento por eles préprios, ajuda-os a refletir,
a encontrar novas solugdes. (...) uma das coisas mais importantes, eles proprios formularem

essas hipdteses. Acho que € uma maneira de eles pensarem, raciocinarem, questionarem, de

106



levantar realmente hipoteses, e depois € importante verificar se essas hipoteses que eles dizem
se verificam na préatica ou ndo.”

No que concerne a conce¢éo da ciéncia como fator de manipulagéo para a concretizagéo
de contetido, E5 ndo forneceu evidéncias. As restantes quatro entrevistadas atribuem um papel
importante a ciéncia a este nivel, salientando uma vez mais a importancia de a crianca
experienciar e manipular. Para El, “a gente pode fazer um discurso muito lindo, mas se eles
ndo virem, ndo tocarem, ndo mexerem, nao descobrirem, a gente chega uma semana depois e ja
ndo sabem nada (...) e ¢é através das experiéncias do tocar, do fazer, ai € que a gente vai
conseguir que eles tenham as competéncias cientificas desenvolvidas”. Refor¢ando esta ideia,
E2 e E4 referem, respetivamente: “o experienciar ajuda a consolidar”; “entdo vamos la ver
porque € que sera e vamos experimentar e experienciar.”

Sobre o eventual papel da ciéncia enquanto fator de motivacdo dos alunos, apenas E3
ndo apresenta qualquer relato. J4 E1 refere: “a gente, através da observagdo e da curiosidade,
tenta que eles é que cheguem a esse conhecimento (...) despertar através das ciéncias nao é
trabalhar as competéncias cientificas, é observacdo, curiosidade e a pesquisa, ser capaz de
procurar, de pesquisar, ter gosto na procura pela busca de novos conhecimentos, eu acho que é
isso”. E2 acrescenta: “Muitas vezes desenvolvemos projetos com situaces especificas que
acontecem e que depois nos levam a novas descobertas ¢ da vontade de descobrir mais ainda.”
Por ultimo, E4 e ES5, respetivamente, referem: “o fato de nos na sala de aula irmos
desenvolvendo estas atividades é um estimulo para eles, porque as vezes hd mitdos que ndo
estdo tdo despertos para certas situacdes, onde ndo manifestam interesse e partindo daqueles
contatos que eles tém diariamente conseguimos chegar aquilo que nds pretendemos”; “as
criangas tém imensas curiosidades e muitas delas sé&o relacionadas com as ciéncias e podemos
(...) aproveitar essas curiosidades que vém do dia-a-dia.”

Pelas respostas dadas pelas entrevistadas, verifica-se uma vez mais a referéncia ao
método cientifico, sendo realcada a importancia de a crianca formar o seu conhecimento,

formular hipéteses e testar essas mesmas hipéteses.

Quadro 38: A realizacdo de atividades de ciéncias como: Fator de desenvolvimento

intelectual
Frequéncia Percentagem
Assinalada 93 921
Né&o assinalada 8 79
Total 101 100,0
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Quadro 39: A realizacéo de atividades de ciéncias como: Fator de desenvolvimento

psicologico
Frequéncia Percentagem
Assinalada 32 3L7
N&o assinalada 69 68,3
Total 101 100,0

Quadro 40: A realizagéo de atividades de ciéncias como: Fator do poder de procura de

argumentacao e de duvida

Frequéncia Percentagem
Assinalada >l 50,5
Né&o assinalada 50 49,5
Total 101 100,0

Quadro 41: A realizagéo de atividades de ciéncias como: Fator de manipulagio para a

concretizacéo de contetdo

Frequéncia Percentagem
Assinalada 56 55,4
Nao 45 44,6
assinalada
Total 101 100,0

Quadro 42: A realizacdo de atividades de ciéncias como:

Fonte de motivacao para 0s

alunos
Frequéncia Percentagem
Assinalada 86 851
Nao
Assinalada 15 14,9
Total 101 100,0

Quadro 43: A realizacdo de atividades de ciéncias como: Fator de articulacéo entre

ciéncia, sociedade e tecnologia

Frequéncia Percentagem
Assinalada 47 46,5
Nao
Assinalada 54 53,5
Total 101 100,0
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Quadro 44: Outro fator para a realizagdo de atividades de ciéncia

Frequéncia Percentagem
Assinalada 6 5.9
N&o
Assinalada % %1
Total 101 100,0

4- Praticas educativas

Seguidamente, iremos procurar conhecer, de acordo com os relatos dos educadores
inquiridos, quais as principais praticas que desenvolvem em relacdo as ciéncias. Devemos
sublinhar que nos baseamos nos relatos dos participantes no estudo, ndo dispondo, claramente,

de dados de observacdo que nos tivessem permitido caraterizar diretamente essas préaticas.

Comecaremos, contudo, por uma questdo prévia, relativa ao grau de conhecimento dos
educadores de infancia sobre as Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (Quadro
45). De acordo com as respostas obtidas, 52 respondentes (51,5%) consideram ter um
conhecimento moderado deste documento, 42 (41,6%) afirmam ter um conhecimento elevado e
7 (6,9%) alegam ter um conhecimento total do mesmo.

Pela andlise das respostas, verifica-se que mais de metade dos educadores de infancia
questionados consideram ter um nivel de conhecimento moderado das Orientagdes Curriculares

para a Educacdo Pré-Escolar.

Quadro 45: Grau de conhecimento das Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-

Escolar
Percentagem
Frequéncia Percentagem Cumulativa
Moderado 59 515 515
Elevado 42 41,6 03,1
Total 7 6,9 100,0
Total 101 100,0
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Quando questionados sobre a frequéncia de vezes que costumam recorrer as
Orientacdes Curriculares para planificar a pratica educativa (Quadro 46), 70 educadores
(69,3%) afirmam recorrer a este documento com alguma frequéncia, 19 (18,8%) dizem
que o fazem com muita frequéncia e 12 (11,9%) referem recorrer raramente a ele para
efeitos de planificagéo da pratica.

Pelas respostas dos inquiridos, verifica-se que as Orienta¢6es Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar sdo utilizadas por estes, com alguma frequéncia, servindo de

suporte para a planificacdo das suas atividades.

Quadro 46: Frequéncia de vezes que costuma recorrer as Orientacoes
Curriculares para planificar atividades de ciéncias

Percentagem
Frequéncia Percentagem Cumulativa
Raramente 12 11.9 11.9
Com alguma 70 69,3 81,2
frequéncia
Com muita 19 18,8 100,0
frequéncia
Total 101 100,0

Procuramos saber se os educadores entendem que as OrientagBes Curriculares
sdo especificas relativamente a forma de trabalhar ciéncias na Educacdo Pré-Escolar
(Quadro 47). Sobre este assunto, registam-se duas ndo-respostas (2%); 73 educadores
(72,3%) respondem que tais Orientacdes ndo sdo especificas e 26 (25,7%) consideram,
pelo contrario, que o sdo.

Podemos concluir, pelas respostas dos inquiridos, que a maioria destes néo
considera que as Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar sejam
especificas quanto a forma de se trabalhar as ciéncias na educacao pré-escolar. Apesar
disto, e como foi verificado anteriormente pelas respostas dos inquiridos, estes recorrem
a este documento orientador com alguma frequéncia para planificar este tipo de
atividades.

Como ja foi referido durante a revisdo de literatura, as Orientagfes Curriculares

sdo um documento orientador que serve de apoio a préatica educativa do educador,
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enunciando apenas alguns dos conteldos que podem ser trabalhados em cada area,
cabendo ao educador adaptar estes conteidos ao seu grupo de criangas.

Quadro 47: Especificidade das Orientacdes Curriculares relativamente a forma de
trabalhar ciéncias na Educagéo Pré-Escolar

Frequéncia Percentagem
Sim 26 25,7
Nao 73 72,3
Né&o 5 20
respondeu
Total 101 100,0

Procurando realizar uma analise gue incidisse mais diretamente sobre as préaticas
propriamente ditas, recolhemos informacéo sobre a frequéncia de vezes, por semana,
que os educadores de infancia afirmam realizarem atividades de ciéncias (Quadro 48).
A este respeito, verifica-se que, em 67 casos (66,3%), este tipo de atividades é realizado
uma vez por semana; em 15 casos (14,9%), sdo realizadas de acordo com o tema que 0s
educadores estdo a trabalhar, podendo a respetiva frequéncia ser superior ou inferior as
opcOes de resposta apresentadas; em 8 casos (7,9%), a frequéncia é de trés vezes por
semana e, noutros 7, de duas vezes; um educador afirma que realiza este tipo de
atividades cinco vezes por semana e dois (2%) apontam a opcao de resposta “0 vezes”.

Para além de analisarmos a frequéncia com que os educadores de infancia
realizam atividades de ciéncias na Educacdo Pré-Escolar, também questiondmos os
entrevistados sobre a forma como surgem normalmente estas atividades e verificAmos
que sdo quase sempre planificadas, ndo surgindo habitualmente de forma espontanea ou
momentanea. Assim, segundo El, estas atividades “surgem planificadas. A area das
ciéncias surge na planificagdo anual. (...) Raramente sdo as criangas que sugerem (...)
mas as atividades de ciéncias tém que ser planificadas, mais as de ciéncias do que as
outras areas de conteudo”. E2 partilha desta opinido, referindo que “muitas vezes, surge
da planificagdo e do projeto curricular de turma (...) outras vezes, surge, como eu ja lhe

disse, de uma pequena duvida, de uma questdo que a crianca coloca, a gente tenta
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desenvolver esse tema. (...) a maioria surge da planificagdo. Os conceitos de ciéncias,
para mim, tém que ser muito planificados, se ndo acho que é mais complicado para a
gente fazer a atividade.” E3 relaciona as atividades de ciéncias com os varios temas
curriculares abordados ao longo do ano. Contudo, estas atividades ndo deixam, uma vez
mais, de ser maioritariamente planificadas. A entrevistada acrescenta ainda que, antes
de se poderem trabalhar atividades de ciéncias, tem de haver uma preparacdo ao nivel
da area da linguagem oral e da abordagem a escrita: “Surgem sempre no contexto do
que se estd a trabalhar. Por exemplo, se & Inverno, podemos experimentar aquela
experiéncia da dgua no congelador, para eles verificarem os estados dos materiais, mas
tem que vir sempre a partir de um trabalho que se esta a fazer (...) sdo mais planificadas
(...) tem que haver um trabalho global — por exemplo, a area da linguagem oral e
abordagem a escrita, para depois podermos trabalhar em especifico as ciéncias.” E4
também considera que as referidas atividades sdo maioritariamente planificadas, uma
vez que, desta forma, se sente mais segura e consegue dar mais respostas as criangas:
“Normalmente, parte do tema que eu estou a trabalhar. Na maioria, sdo planificadas (...)
Mas, as vezes, é mais dificil, porque quando eu tenho as atividades planeadas, eu ja
tenho tudo direitinho e, quando surge do nada, muitas vezes fico sem resposta e, pronto,
digo-lhes, olha a professora agora ndo sabe responder, tenho que pesquisar, mas amanha
j& trago uma resposta.” E5 afirma que, apesar de serem poucas as vezes que realiza
atividades de ciéncias, estas também sdo planificadas pois, tal como E4, sente que desta
forma é mais facil e sente-se mais preparada: “Das poucas vezes que surgem, S3o
planificadas, ndo surgiram do nada, foram intencionais mesmo, ndo foram aproveitadas
do dia-a-dia, foi mesmo planificadas. Sdo mesmo planificadas, porque para mim € mais
facil, porque assim também ja vou mais preparada para fazer a atividade.”

Pelas respostas dadas pelos inquiridos, quer aos questionarios, quer as
entrevistas, verifica-se que, apesar de afirmarem realizar atividades de ciéncias, fazem-
no em média apenas uma vez por semana, sendo estas atividades quase sempre
planificadas, raramente surgindo de forma espontanea.

De uma forma geral e tendo em conta as respostas referidas, podemos concluir
que as atividades de ciéncias ndo sdo privilegiadas no quotidiano das criangcas na
educacdo pre-escolar, o que se devera, em parte, a inseguranca que os educadores de
infancia sentem em relacdo a esta &rea. Dai a necessidade de, quando realizam estas
atividades, estas estarem muito planificadas, pois desta forma sentem-se mais

confiantes.
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Estes resultados sdo consonantes com o ponto de vista de Mata, Bettencourt,
Lino e Paiva (2004, p. 172), quando referem que, muitas vezes, devido as carateristicas
da sua formacdo, os educadores de infancia ndo tém confianca nas suas capacidades
para poderem realizar e implementar atividades de indole cientifica.

Pela anélise das afirmaces das entrevistadas, verifica-se, ainda, que, na maioria
das vezes, e como ja havia sido referido na revisdo de literatura, o que acontece ¢ falar-
se de ciéncias e nao fazer ciéncias (Afonso 2008).

Finalmente, tendo em conta o numero reduzido de vezes que os educadores de
infancia inquiridos referem realizar atividades de ciéncias na educagdo pré-escolar,
partilhamos da opinido de Martins et al. (2009, p. 11), quando referem que nem sempre
¢ dada a devida importancia a esta area na educacdo pré-escolar e que, muitas vezes, as
experiéncias que sdo oferecidas as criancas ficam muito longe das suas reais

capacidades para fazer e compreender.

Quadro 48: Frequéncia de vezes, por semana, de realizacéo de atividades de
ciéncias

Percentagem

Frequéncia Percentagem Cumulativa
0 Vezes 2 2.0 2.0
1vez 67 66.3 68.3
2 Vezes 8 7.9 76.2
3 Vezes 8 79 84,2
5 Vezes 1 1.0 85,1
Outro 15 14.9 100,0

Total 101 100,0

Procurdmos também compreender que tipo de atividades desta natureza séo
realizadas com as criancas na educacéo pré-escolar (Quadros 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55 e
56). Quando solicitados a assinalarem todas as op¢des que se apliquem ao seu caso, 93
educadores de infancia (92,1%) afirmam que realizam experiéncias; 76 (75,2%), que
realizam, em mesmo numero, observacfes e manipulacdo de materiais; 75 (74,3%), que

organizam visitas de estudo; 74 (73,3%), que utilizam registos; 41 (40,6%), que
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promovem debates; 40 (39,6%), que realizam pesquisas e, finalmente, 7 (6,9%), que
desenvolvem outros tipos de atividades com as criangas, como o0 desenvolvimento de
projetos, atividades no exterior e trabalhos de grupo.

Ainda no que se refere ao tipo de atividades que se realizam com mais
frequéncia, durante as entrevistas foi perguntado aos educadores de infancia se utilizam
a metodologia de trabalho de projeto como promotora de atividades de ciéncias. As
cinco entrevistadas respondem que o projeto propriamente dito ndo € uma estratégia que
utilizem com muita frequéncia. Contudo, relatam que realizam algumas atividades tendo
como base esta metodologia.

Assim, quando questionadas sobre este tema (utilizagdo da metodologia de
trabalho de projeto na area das ciéncias), E1 e E3 referem que, se o realizaram, ndo se
recordam. E2 menciona que ja realizou trabalho desta indole: “ Na &rea das ciéncias, j4,
quando trabalhamos o ciclo da 4gua e também ja trabalhdmos a formacéo das ilhas, os
vulcoes.” E5 indica que realizou “um mini-trabalho de projeto, sobre as joaninhas, onde
¢ que elas moram, o que € que elas comem e mais coisas desse género.”

Quanto a utilizacdo desta metodologia noutras areas, E1 e E5 afirmam que nao
realizaram nada nesse ambito, enquanto E2, E3 e E4 referem que o fizeram no &mbito
da leitura e escrita e das expressoes, respetivamente.

Pelas respostas dos inquiridos, percebe-se que, apesar do numero reduzido de
vezes que realizam atividades de ciéncias, privilegiam tarefas em que as criangas
possam observar, manipular, observar e experienciar. Tais respostas revelam, uma vez
mais, a visdo tradicionalista que os inquiridos tém sobre ciéncias, sendo estas atividades

muito associadas a experiéncias.

Quadro 49: Tipo de atividades de ciéncias realizadas com as criangas:
Experiéncias

Frequéncia Percentagem
Assinalada 93 92,1
Na&o assinalada 8 7,9
Total 101 100,0
Quadro 50: Tipo de atividades de ciéncias realizadas com as criancas: Debates
Frequéncia Percentagem
Assinalada 41 40,6
Na&o assinalada 60 59,4

114




Total 101 100,0
Quadro 51: Tipo de atividades realizadas com as criancas: Visitas de estudo
Frequéncia Percentagem
Assinalada 75 74,3
Nao assinalada 26 25,7
Total 101 100,0
Quadro 52: Tipo de atividades realizadas com as criancas: Registos
Frequéncia Percentagem
Assinalada 74 73,3
N&o assinalada 27 26,7
Total 101 100,0
Quadro 53: Tipo de atividades realizadas com as criancas: Observagoes
Frequéncia Percentagem
Assinalada 76 75,2
Né&o assinalada 25 24,8
Total 101 100,0
Quadro 54: Tipo de atividades realizadas com as criancas: Manipulagdo de
materiais
Frequéncia Percentagem
Assinalada 76 75,2
Né&o assinalada 25 24,8
Total 101 100,0
Quadro 55: Tipo de atividades realizadas com as criangas: Pesquisas
Frequéncia Percentagem
Assinalada 40 39,6
N&o assinalada 61 60,4
Total 101 100,0
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Quadro 56: Outro tipo de atividades de ciéncias realizadas com as crian¢as

Frequéncia Percentagem
Assinalada 7 6,9
Né&o assinalada 94 93,1
Total 101 100,0

Avaliacdo das atividades e respetivos instrumentos de avaliacéo

Apesar de a avaliacdo na educacdo pré-escolar ser meramente formativa, a
realizacdo da avaliagdo das atividades fornece inumeras informagdes aos educadores de
infancia sobre os progressos de cada crianca.

Quando questionadas sobre a avaliacdo destas atividades e 0s instrumentos de
avaliacdo utilizados com mais frequéncia, todas as entrevistadas afirmam que realizam
esta avalia¢do de forma rotineira, com excepgdo da ES, que afirma: “ Eu vou fazendo,
mas nem sempre, ainda ndo consegui ganhar mesmo uma rotina de avaliacdo de
atividades, ¢ sempre assim uma coisa mais levezinha, gostaram, ndo gostaram.”
Relativamente aos instrumentos mais utilizados, os instrumentos utilizados por todas
sdo idénticos: por exemplo, fotografias, observacdo, registos escritos, portefélios,

grelhas, tabelas de dupla entrada e conversas.

Em relacdo aos diferentes ramos das ciéncias preconizados nas Orientagdes
Curriculares, quando questiondmos os educadores de infancia sobre que contetdos
abordam com mais frequéncia (Quadros 57, 58, 59, 60, 61, 62 e 63), verificAmos que 0s
ramos da Biologia e da Educacdo Ambiental sdo os mais abordados, ambos com 29
(28,7%). Seguem-se, com 21 casos (20,8%), a Educacdo em Saude; com 20 (19,8%), a
Meteorologia e, com dois (2%), a Geografia. Os contetudos abordados com menos
frequéncia, ambos com apenas um caso, sdo a Historia e a Fisico-Quimica.

Portanto, as respostas dos inquiridos indicam que as ciéncias fisico-quimicas sao
0 conteldo menos abordado pelos educadores de infancia nas suas praticas. Este é
também, ao mesmo tempo, como ja referimos, o conteudo que os educadores mais
gostariam de ver abordado em futuras acGes de formacao.

Desta forma, verifica-se que as ciéncias fisico-quimicas sdo, provavelmente, o

conteldo em que os educadores de infancia apresentam mais dificuldades e/ou lacunas.
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Tal podera dever-se ao fato de 0s conceitos existentes nestas ciéncias serem mais

abstratos. Como referem Martins et al. (2007, p 23), alguns conceitos cientificos sao

dificeis de ensinar e de aprender e, portanto, s devem ser abordados em niveis de

ensino mais avancgados.

Uma vez que este conteldo aparenta ser aquele em que os educadores de

infancia apresentam mais dificuldades, e atendendo a que na educagdo pré-escolar o

educador de infancia pode optar pelos conteldos a serem abordados (OrientacOes

Curriculares, 1997, p. 83), este contetdo, apesar da sua enorme importancia, ficara

provavelmente, muitas vezes, negligenciado.

Quadro 57: Conteudo mais abordado tendo em conta as orientagdes curriculares:

Biologia

Frequéncia Percentagem
Conteudo aborcAiad_o com mais 29 28.7
frequéncia
Segundo conteudo abordado
com mais frequéncia 12 11,9
Terceiro contetido abordado
com mais frequéncia 12 11,9
Quarto contetdo abordado
com mais frequéncia 21 20,8
Quinto conteudo abordado
com mais frequéncia 13 12,9
Sexto cont_eudo abAoro!ado com 13 12.9
mais frequéncia
Sétimo contetido que aborda
com mais frequéncia 1 1,0
Total 101 100,0
Quadro 58: Conteudo mais abordado tendo em conta as orientagdes curriculares:
Fisica/quimica
Frequéncia Percentagem
Contetdo abordado com
; o 1 1,0
mais frequéncia
Segundo contetdo abordado
com mais frequéncia 3 3,0
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Terceiro contetdo abordado
com mais frequéncia 6 3,9
Quarto contetido abordado
com mais frequéncia S 5,0
Quinto conteudo abordado
com mais frequéncia 24 23,8
Sexto cont_eudo abAord_ado 18 178
com mais frequéncia
Sétimo contetdo que aborda
com mais frequéncia 44 43,6
Total 101 100,0
Quadro 59: Contetdo mais abordado tendo em conta as orientacdes curriculares:
Historia
Frequéncia Percentagem
Contetdo abordado com
: . 1 1,0
mais frequéncia
Segundo contetdo
abordado com mais 1 1,0
frequéncia
Terceiro contetdo
abordado com mais 5 5,0
frequéncia
Quarto contetido abordado
com mais frequéncia 14 13,9
Quinto contetdo abordado
com mais frequéncia 14 13,9
Sexto cont_eudo abAoro!ado 40 396
com mais frequéncia
Sétimo contetdo que
aborda com mais 26 25,7
frequéncia
Total 101 100,0
Quadro 60: Conteudo mais abordado tendo em conta as orientagdes curriculares:
Geografia
Frequéncia Percentagem
Contetdo abordado com mais
frequéncia 2 2,0
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Segundo conteudo abordado
com mais frequéncia 3 3,0
Terceiro contetdo abordado
com mais frequéncia 18 17,8
Quarto conteudo abordado
com mais frequéncia 35 34,7
Quinto con_teudo ali)or(_jado 29 218
com mais frequéncia
Sexto contetdo abordado com
mais frequéncia 21 20,8
Sétimo cont_eudo que aporda 101 100.0
com mais frequéncia
Total
Quadro 61: Conteudo mais abordado tendo em conta as orientagdes curriculares:
Meteorologia
Frequéncia Percentagem
Conteudofaborcjad_o com mais 20 108
requéncia
Segundo contetdo abordado
com mais frequéncia 16 15,8
Terceiro contetdo abordado
com mais frequéncia 31 30,7
Quarto contetido abordado
com mais frequéncia 20 19,8
Quinto contetdo abordado
com mais frequéncia 6 5,9
Sexto contetdo abordado com 9 20
mais frequéncia ’
Sétimo contetido que aborda
com mais frequéncia 6 5,9
Total 101 100,0
Quadro 62: Contetudos mais abordados tendo em conta as orientagoes
curriculares: educacdo para a saude
Frequéncia Percentagem
Conteudo abordado com mais 21 208

frequéncia

119




Segundo conteudo abordado

com mais frequéncia 36 35,6
Terceiro contetdo abordado
com mais frequéncia 17 16,8
Quarto contetdo abordado com
mais frequéncia 16 15,8
Quinto conteddo abordado com
mais frequéncia 6 5,9
Sexto contetdo abordado com 5 50
mais frequéncia ’
Sétimo cont_eudo que aporda 101 100,0
com mais frequéncia
Total
Quadro 63: Contetidos mais abordados tendo em conta as orientacGes
curriculares: educacdo ambiental
Frequéncia Percentagem
Contetdo abort?adp com mais 29 287
frequéncia
Segundo contetdo abordado
com mais frequéncia 31 30,7
Terceiro contetdo abordado
com mais frequéncia 27 26,7
Quarto contetdo abordado
com mais frequéncia 9 8,9
Quinto conteudo abordado
com mais frequéncia 3 3,0
Sexto contetdo abordado com 1 10
mais frequéncia ’
Sétimo contetido que aborda
com mais frequéncia 1 1,0
Total 101 100,0

Também questiondmos os educadores sobre a eventual utilizacdo de algum tipo

de material para trabalhar atividades de ciéncias (Quadro 64). A este respeito, 96 (95%)

respondentes indicam que o utilizam e apenas cinco respondem em sentido contrério.

Os que respondem afirmativamente a questdo e referem quais 0s materiais mais
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utilizados indicam: materiais reciclaveis, livros, computadores, lupa, régua, globo,
mapas, filmes, pasta de papel, barro, terra, sementes, plantas, sal, goblés, varetas, 4gua,
luvas, frascos, pincas, fichas de trabalho, balGes, palhinhas, tubos de ensaio,
microscopio, corante, balangas, animais vivos e esponjas.

Estes dados sugerem que a quase totalidade dos educadores de infancia utiliza
materiais diversificados e, nalguns casos, materiais especificos de ciéncias. Partilhamos,
por esta razdo, da opinido de Howe (2002, pp. 506-507), quando este faz referéncia a
alguns programas curriculares que surgiram durante os anos 60 e que privilegiavam a
manipulacdo de materiais por parte das criangas, pois desta forma era-lhes permitido

“brincar com a ciéncia”.

Quadro 64: Utilizacdo de material para trabalhar atividades de ciéncias

Frequéncia Percentagem
Sim 96 95,0
Nao 5 5.0
Total 101 100,0

Como organizam os educadores os seus grupos de trabalho, quando realizam
atividades de ciéncias? Os dados referentes a este aspeto (Quadros 65, 66, 67 e 68)
indicam que o tipo de organizacdo do grupo de trabalho mais utilizado sdo os pequenos
grupos, com 68 casos (67,3%), seguindo-se os pares, com 45 (44,6%). A terceira forma
mais frequente de organizacdo de grupo sdo também os pares, com 42 (41,6%).
Finalmente, a organizacdo de grupo menos frequente é o trabalho individual, com 50
casos (49,5%).

Pelas respostas dos inquiridos, verifica-se que a organizacdo de grupo mais
utilizada para a realizacdo de atividades de ciéncias s@o 0s pequenos grupos. Tal
acontece, provavelmente, para que o educador consiga controlar melhor o grupo e

responder as necessidades e questdes de todos.
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Quadro 65: Organizacéo do grupo de trabalho para realizar atividades de

ciéncias: Pequenos grupos

Frequéncia Percentagem
Mais frequente 68 67.3
Segunda mais frequente 21 20,8
Terceira mais frequente 8 79
Menos frequente 3 3,0
Nao 1 1,0
respondeu
Total 101 100,0
Quadro 66: Organizacao do grupo de trabalho para realizar atividades de
ciéncias: Pares
Frequéncia Percentagem
Mais frequente 4 4.0
Segunda mais frequente 45 44,6
Terceira mais frequente 42 41,6
Menos frequente 9 8,9
Nao 1 1,0
respondeu
Total 101 100,0
Quadro 67: Organizacéo do grupo de trabalho para realizar atividades de
ciéncias: Trabalho Individual
Frequéncia Percentagem
Mais frequente 17 16,8
Segunda mais frequente 33 32,7
Terceira mais frequente 50 49,5
Menos 1 1.0
Frequente
Nao 101 100,0
respondeu
Total
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Quadro 68: Outra organizacédo do grupo de trabalho

Frequéncia Percent
Mais frequente 28 277
Segunda mais frequente 17 16,8
Terceira mais frequente 17 16,8
Menos 38 37,6
frequente
Nao 1 10
respondeu
Total 101 100,0
Daremos agora atencdo aos resultados obtidos sobre o local onde se trabalham
habitualmente as atividades de ciéncias (Quadro 69). Verifica-se que 66,7% dos
inquiridos realizam estas atividades nas mesas existentes nas proprias salas; 16,7%
dizem que as realizam em qualquer local; 15,3%, alem das opcbes apontadas,
acrescentam outros locais, como o jardim e o recreio e, finalmente, 1,2% apontam o
laborat6rio como o local onde realizam as referidas atividades.
Verifica-se que a sala de aula é um espaco polivalente e o privilegiado para
realizar as atividades de ciéncias.
Quadro 69: Local onde se trabalham habitualmente as atividades de ciéncias
Percentagem
Respostas de Casos
Percentagem N
Espago para Realizagdo de atividades de
trz_ibglhar cié_ncias nas mesas de atividades 100 66,7% 100,0%
atividades(a) existentes na sala
R_gall_zagao de atw@qdes de 9 1.3% 2.0%
ciéncias no laboratorio
Realizagédo de atividades de
ciéncias em qualquer local 25 16,7% 25,0%
Realizagéo de atividades de
ciéncias em outro local 23 15,3% 23,0%
Total 150 100,0% 150,0%
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Um outro aspeto investigado foi a opinido dos educadores sobre a necessidade
de existéncia ou ndo de um local especifico para trabalhar atividades de ciéncias
(Quadro 70). Analisando as respostas dos educadores, verifica-se que 64 (63,4%)
consideram que ndo devera existir um local especifico para realizar estas atividades,
enquanto 37 (36,6%) sdo da opinido de que este local especifico deverd existir. Quando
solicitados a justificarem a sua resposta, a maior parte dos inquiridos que responderam
“nao” justificam-se, dizendo que perderiam muito tempo para explorar esta area e que
teriam de ter muitos materiais, aos quais ndo tém acesso. J& 0s que responderam
afirmativamente justificam a sua posigéo, dizendo que este local seria motivador, quer
para eles, quer para as criangas, pois seria uma forma de estas, muitas vezes,
encontrarem respostas para as suas questdes. Também consideram que, com a existéncia
deste local na sala, se sentiriam com a responsabilidade realizar, mais vezes, atividades
de indole cientifica.

Pode, pois, concluir-se que mais de metade dos respondentes considera que nao
devera existir um local especifico para trabalhar atividades de ciéncias. Esta resposta
revela, uma vez mais, que nao € atribuida a area das ciéncias a importancia que merece.
O fato de existir tal area incentivaria, segundo Fialho (2009, p. 7), os educadores de
infancia a promoverem mais atividades de ciéncias com as criangas. Contudo, e como
também ja foi referido, os educadores de infancia nem sempre se sentem confortaveis
para realizar este tipo de atividades com as criancgas e o fato de existir um local proprio
para este fim levaria a que, provavelmente, estas Ultimas sentissem uma maior

necessidade de o explorar e de levantarem questoes.

Quadro 70: Existéncia de um local especifico para realizar atividades de ciéncias

Frequéncia Percentagem
Sim 37 36,6
Nao 64 63,4
Total 101 100,0

Quando questionados sobre os principais constrangimentos que sentem quando
realizam atividades de ciéncias (Quadro 71), 28,8% dos inquiridos referem que a

principal dificuldade se prende com a escassez de materiais adequados; 23,4%, com as
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salas de trabalho pouco equipadas; 14,2%, com a dificuldade da adaptacdo dos
contetdos a faixa etaria do grupo de trabalho; 13,9%, com o fato de terem tido
disciplinas pouco dirigidas para a metodologia do ensino das ciéncias; 12%, com a
escassez de aulas praticas e consequente dificuldade em relacionar os contetdos
tedricos com a prética; 5,1%, com o dominio dos contetdos abordados; 1,8%, com a
organizagao do grupo. 0,7% apontam outros constrangimentos.

Nas entrevistas, a tendéncia geral das respostas aponta para varios
constrangimentos, entre os quais a falta de material para realizar atividades de ciéncias.
Por exemplo, E1 afirma: “mais a nivel de experiéncias, sinto falta de material, falta de
formag¢do e ndo estar habituada a aplicar esse tipo de atividades.” E2 preocupa-se
sobretudo com as dificuldades sentidas na adaptacdo dos conceitos ao pré-escolar:
“adequar as ciéncias ao jardim-de-infancia... por exemplo, explicar alguns conceitos, as
vezes ¢ dificil.” E3 refere apenas constrangimentos a nivel material: “para mim, o pior é
por causa dos materiais, eu tenho que trazer os materiais todos de casa.” E4 acrescenta
que, além do material, tem também pouco tempo para realizar estas atividades: “Para
mim, é o material, sobretudo (...) E depois também ¢ assim, as ciéncias e experiéncias
sdo atividades muito demoradas e a verdade é que também nem sempre temos tempo
para trabalhar essas atividades, ¢ pena mas ¢ verdade.” Quanto a E5, refere que “além
do meu desinteresse pessoal pela area, por outro lado também a falta de material que
nods temos e depois, pronto, € explicar os conceitos.”

Pela analise das respostas dos inquiridos, verifica-se que o principal
constrangimento referido é a escassez de materiais adequados. Apesar de considerarem
gue ndo devera existir um local especifico para realizar atividades de ciéncias,
reconhecem a importancia da existéncia de materiais adequados para a realizacdo e

exploracdo destas atividades.

Quadro 71: Constrangimentos sentidos quando trabalha atividades de ciéncias

Respostas
Percentagem
Constrangimentos
sentidos(a) 79 28.8%
Escassez de materiais adequados
Salas pouco equipadas 64 23,4%
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Disciplinas pouco dirigidas para a 38 13,9%

metodologia das ciéncias

Escassez de aulas praticas e 0

consequente dificuldade em 33 12,0%

relacionar os contetidos teoricos

com a prética

Dificqldade em dominar o0s 14 5,1%

conteudos abordados

Adaptacdo de contetdos a faixa 39 14,2%

etaria do grupo de trabalho

Organizagéo do grupo S 1,8%

Outros ) 7%
Total 274 100,0%

Quando se lhes pedem sugestdes de melhoria da pratica dos educadores de
infancia relativamente a atividades de ciéncias (Quadro 72), 12 inquiridos (11,9%) néo
respondem; 24 (23,8%) consideram que uma forma de melhorar a pratica dos
educadores de infancia a este nivel seria promover a¢fes de formacdo mais praticas e
mais direcionadas para o pré-escolar; 17 (16,8%) consideram que a existéncia de mais
acOes de formacdo também seria importante para o melhoramento dessa pratica; 14
(13,9%) apontam a possibilidade de poderem frequentar as ac6es de formacdo de forma
autébnoma, uma vez que s6 os educadores de infancia selecionados podem, na maior
parte dos casos, frequenta-las; 10 (9,9%) consideram que a existéncia de salas mais
equipadas melhoraria a pratica dos educadores de infancia; 8 (7,9%) propdem formacéo
especifica nesta area e outros 8 sugerem disciplinas mais praticas na formacao inicial;
em 6 casos (5,9%), surgem ainda outras sugestdes como, por exemplo, adopc¢do da
metodologia de trabalho de projeto, criacdo da area das ciéncias na sala, partilha de

experiéncias entre colegas e motivacdo para realizar este tipo de atividades. Por fim,
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dois educadores consideram que a melhor forma de melhorar a préatica dos educadores
de inféncia passa pela adequacdo da teoria a prética, sendo esta mais direcionada para o
pre-escolar.

Analisemos agora as sugestdes de medidas, surgidas nas entrevistas, que
poderiam contribuir para a melhoria da pratica dos educadores de infancia na area das
ciéncias. El afirma: “Eu acho que esses curriculos t€ém que ser revistos. (...) tem que ser
mais explorada e tem que haver mais formag¢dao de base (...) adequar determinados
conteudos a pratica do jardim de infancia”. E2 refere: “articular a teoria com a pratica,
ou descer ao nivel do pré-escolar”. E3 salienta a necessidade de “mais pratica nos
cursos.” Finalmente, E5 menciona que “as formagdes deviam ser mais praticas (...)
apostarem mais na nossa formagdo continua (...) deviam existir mais formacdes nessa
area (...) deviam ser mais especificas, abordar mais os tipos de materiais, serem mais
préticas, coisas basicas do dia-a-dia (...) adequar um bocadinho mais aquilo que nos
ensinam na teoria com a pratica.”

Pela andlise das respostas, quer dos questionarios, quer das entrevistas, verifica-
se, uma vez mais, a importancia atribuida pelos educadores as acdes de formacdo com
uma base mais pratica e mais direcionada para a educacdo pré-escolar.

Podemos, desta forma, concluir que continua a existir uma necessidade de se
adequar a teoria a pratica, na formacdo dos educadores de infancia, tal como defendem
Cachapuz (1999, pp. 75-76) e Rodrigues e Esteves (2003, p. 23).

Quadro 72: Sugestdes de melhoria da pratica dos educadores de infancia
relativamente a atividades de ciéncias

Frequéncia Percentagem

Acdes de formacdo mais

praticas e mais direcionadas 24 238
para a educacdo pré-escolar

Possibilidade de frequentar

acOes de formagcéo de forma 14 13,9
autonoma

Existéncia de mais a¢des de

formacéo na area 17 16,8
Formag&o especifica nesta 8 79
area ’
Salas mais equipadas 10 9,9
Disciplinas mais praticas na 8 79
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formacdo inicial

Adequacdo da teoria e prética

direccionada pré-escolar 2 2,0
Outros 6 59
Né&o respondeu 12 11.9
Total 101 100,0

5- Supervisdo na Area das Ciéncias

Referiremos, de seguida, quais as representacdes dos educadores de infancia em
relacdo a supervisdo, a forma como esta é realizada e ao lugar que nela ocupam as
ciéncias.

Comecando com a opinido dos educadores de infancia sobre qual devera ser o
principal papel de um supervisor cooperante (Quadro 73), verifica-se que 22,4%
consideram que este papel deve ser o de orientar; 21,1% acham que deve ser o de
encorajar; 17,5% afirmam que deve ser o de ajudar a encontrar solucdes; 13,9%
preferem o de clarificar; 9,9% sublinham o de prestar atencdo; 5,3% enfatizam o de dar
opinido; 3% acham que deve ser o de negociar; 2,6% sublinham a funcéo de servir de
espelho e 0,3% consideram outras opgoes.

Na entrevista, quando questionada sobre assunto, E1 refere que, acima de tudo, o
supervisor “tem que estar disponivel, gostar muito do que faz, para poder transmitir esse
gosto, ter disponibilidade sempre, porque ¢ a toda a hora.” E2 menciona que “tem que
gostar daquilo que faz, ser paciente, observador e, sobretudo, tem que ser amigo.” E3,
E4 e ES, respetivamente, acrescentam: “Tem que ser uma pessoa aberta, interessada em
aprender (...) tem que ser flexivel, tem que ser paciente (...) estar sempre numa de
ajudar, tem que ser mesmo cooperante”; “humildade (...) estarmos despertos para a
capacidade de também percebermos os nossos erros (...) ajudar (...) gostar de ensinar”;
“a pessoa que for educador cooperante ndo pode ser obrigada, acho que tem que ser por
livre vontade, que sinta necessidade de o fazer. Tem que gostar de ajudar os outros a
aprender e estar apto para aprender com esses estagiarios. Acho que uma pessoa tem
que ter a mente aberta para perceber e aceitar que eles também nos ensinam. (...) tem

que ser sensivel e gostar de ajudar e ter muita disponibilidade.”
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Segundo as respostas dos inquiridos, orientar e encorajar seriam as principais
caracteristicas que um supervisor cooperante deveria apresentar, bem como humildade,
disponibilidade e gosto pelo que se faz. Tais caracteristicas apontam-nos para

supervisores que se encontram entre o estilo diretivo e um estilo colaborativo.

Quadro 73: Principal papel do supervisor

Respostas
Percentagem

Pa_pel_ Prestar atencao 30 9,9%
principal(a)

Clarificar 42 13,9%

Encorajar 64 21,1%

Servir de espelho 8 2,6%

Dar opinido 16 5,3%

Ajudar a encontrar solucdes 53 17,5%

Negociar 9 3,0%

Orientar 68 22,4%

Estabelecer critérios 12 4,0%

Outro 1 ,3%
Total 303 100,0%

Quando questionados sobre o que é que o supervisor deve desenvolver no
estagiario (Quadros 74, 75, 76, 77, 78, 79, 80 e 81), os educadores realcam, como
aspeto mais importante (21 casos, ou seja, 20,8%), que o supervisor deve desenvolver
no estagiario um espirito de auto-formacéo e desenvolvimento. Como segundo aspeto
mais importante (22 casos, ou 21,8%) salientam a promoc¢éo da capacidade de refletir e
de fazer criticas e autocriticas de modo construtivo. Finalmente, como terceiro aspeto
mais importante (25 casos, ou 24,8%), referem o desenvolvimento da capacidade de
resolver problemas e tomar decisdes acertadas.

Pela andlise das respostas dos inquiridos, podemos concluir que 0s supervisores

cooperantes privilegiam um modelo reflexivo onde se acentua a imagem do futuro
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educador enquanto agente do seu préprio conhecimento, dotado de capacidade de

reflectir na acdo, sobre a acdo e sobre a reflexdo na acdo (Schon, 1978, citado por

Alarcéo, 1996, p. 97).

Quadro 74: Contributo do supervisor para desenvolver no estagiario espirito de

auto-formacao e desenvolvimento

Frequéncia Percentagem
Mais importante 21 20,8
Segunda mais importante 15 14,9
Terceira mais importante 11 10,9
N&o assinalada 54 535
Total 101 100,0
Quadro 75: Contributo do supervisor para desenvolver no estagiario capacidade
de identificar aprofundar e integrar os conhecimentos subjacentes ao exercicio da
docéncia
Frequéncia Percentagem
Mais importante 12 11.9
Segunda mais importante 18 17,8
Terceira mais importante 12 11,9
N&o assinalada 59 584
Total 101 100,0
Quadro 76: Contributo do supervisor para desenvolver no estagidrio capacidade
de resolver problemas e tomar decisdes acertadas
Frequéncia Percentagem
Mais importante 15 14,9
Segunda mais importante 14 13,9
Terceira mais importante 11 10,9
N&o assinalada 61 60.4
Total 101 100,0
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Quadro 77: Contributo do supervisor para desenvolver no estagiario capacidade

de experimentar e inovar numa dialética entre a préatica e a teoria

Frequéncia Percentagem
Mais importante 7 6.9
Segunda mais importante 11 10,9
Terceira mais importante 25 24,8
Né&o assinalada 58 57 4
Total 101 100,0
Quadro 78: Contributo do supervisor para desenvolver no estagiario capacidade
de refletir e fazer criticas e autocriticas de modo construtivo
Frequéncia Percentagem
Mais importante 20 19.8
Segunda mais importante 22 21,8
Terceira mais importante 14 13,9
N&o assinalada 45 44,6
Total 101 100,0
Quadro 79: Contributo do supervisor para desenvolver no estagiario
consciencializacdo da responsabilidade que cabe ao professor no sucesso dos seus
alunos
Frequéncia Percentagem
Mais importante 1 10
Segunda mais importante 2 2,0
Terceira mais importante 10 9,9
Né&o assinalada 88 87 1
Total 101 100,0
Quadro 80:Contributo do supervisor para desenvolver no estagiario entusiasmo na
profissdo que exerce
Frequéncia Percentagem
Mais importante 13 12,9
Segunda mais importante 7 6,9
Terceira mais importante 5 5,0
N&o assinalada 76 75,2
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Total 101 100,0

Quadro 81: Contributo do supervisor para desenvolver no estagiario capacidade

de trabalhar com todos os elementos envolvidos no processo educativo
Frequéncia Percentagem

Mais importante 13 12.9
Segunda mais importante 12 11,9
Terceira mais importante 12 11,9
N&o assinalada 64 63.4
Total 101 100,0

Importéncia do contacto prévio com os estagiarios

Quando questionadas sobre a importancia do contato prévio do supervisor com
0s estagiarios, as cinco educadoras entrevistadas concordam com a existéncia deste
contato. Segundo elas, tal contacto possibilita a troca de informagdes, quer em relagédo

as estagiarias, quer em relacdo a educadora e ao grupo de criangas.

Existéncia e objetivo de reunibes com os estagiarios

A importancia da existéncia de reuniGes é assumida por todas as entrevistadas,
tendo E3 e E4 salientado o fato de serem muitas reunides, pelo que, na sua opinido,
estas deveriam ser realizadas apenas quando necessario. Relativamente aos principais
objetivos das mesmas, de uma forma geral, todas as entrevistadas estdo em consonancia.
El refere: “vé-se as planificacBes futuras, avalia-se as planificacdes que ja estdo e
ganhamos todos, ganham as estagiarias entre si, a educadora cooperante também ganha
(...) também aprendi algumas coisas com elas (...) Valorizar as coisas boas e minimizar
as coisas que correram mal. Porque a maioria dos erros (...), foi falta de experiéncia e
falta de pratica.” E2 e E3, respetivamente, dizem que servem para “fazer um balango de
como tinha corrido o dia (...) como tinha corrido a intervengéo, 0s pontos positivos e 0s
pontos menos positivos, aquilo que havia a melhorar, aquilo que podia fazer para
melhor, dava sugestdes, ideias, também valorizava muito o que tinha corrido bem”; “E
para fazer a andlise do trabalho da estagiaria que esta a atuar e também para preparar o
trabalho da estagidria que vai trabalhar na semana seguinte.” E4 aponta a avaliagdo
como um dos principais objetivos destas reunides: “Era em termos de avaliacdo, eles

préprios avaliarem-se, dizerem 0 que é que tinha corrido bem, o que é que ndo tinha
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corrido bem e reformular sempre que possivel esses pequenos erros.” Por ultimo, ES
aponta o refletir sobre a agdo como um dos principais objetivos das referidas reunides:
“¢ leva-los a reflectir para melhorar as suas praticas e onde podem melhorar e fazer de
outra maneira, arranjarem outras solugdes, como forma de reflexao.”

Percebemos, assim, que estas reunides servem sobretudo para avaliar o trabalho
que foi feito. Apenas E5 refere que elas servem para possibilitar aos estagiarios

momentos de reflexdo sobre a acdo presente e futura.

Papel do supervisor nas reunides

Relativamente ao papel assumido pelo supervisor cooperante durante estas
reunides, E1 e E4, respetivamente, referem que este é, acima de tudo, o de ouvinte:
“Primeiro, ouvinte (...) ouvir, aceitar propostas. Primeiro, ouvir, e depois dou sugestdes
(...) Eu s6 falava no final, como uma achega para sugerir algumas estratégias que
podem melhorar algumas coisas”; “Eu deixava-lhes fazer a sua autoavaliagdo, pedia
também aos colegas que se referissem e depois fazia a minha, se concordava ou ndo”.
E2 refere que, nestas circunstancias, o papel do supervisor ¢ o de “orientar a reunido
mesmo, de ajudar”. A este respeito, E3 refere: “eu acho que o educador cooperante ndo
deve fazer a papinha toda (...) acho que o educador tem que dar uma margem a
estagiaria de descoberta.” Quanto a E5, menciona que nestas reunides o supervisor
cooperante deve ter um papel de mediador, incentivando a reflexdo dos estagiarios:
“Acho que € o de mediador, de ajudar nessa reflexdo.”

Pelas respostas dadas pelas entrevistadas, verifica-se que E5 refere, uma vez
mais, o papel do supervisor como impulsionador da reflexdo nos estagiarios, enquanto
as restantes entrevistadas demonstram, novamente, que nas reunides adoptam estilos

supervisivos que se encontram entre o diretivo e o colaborativo.

Estratégias supervisivas utilizadas

No que concerne as estratégias supervisivas mais utilizadas pelos supervisores
cooperantes, E1, E3, E4 e E5 referem a observagao e o registo, enquanto E2 menciona o
servir de modelo de ensino para o estagidrio: “quando vém fazer observagado, t€ém que
fazer isso mesmo, observar o educador, t€m que ter um modelo (...) até podem néo
concordar com ele, mas tém que ter como ponto de partida um modelo.”

Pelas respostas das entrevistadas, verifica-se que E2 privilegia um modelo de

imitacdo artesanal, no qual o educador serve de modelo para o estagiario: mesmo que
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este ndo concorde com o modelo, tem de ter algo como referéncia — neste caso, 0

supervisor cooperante.

Planificacéo das atividades

Quando questionadas sobre a forma como se realiza a planificagdo das
atividades pelas estagiérias, as cinco educadoras referem que lhes facultam o projeto
curricular de turma e o plano anual de atividades, de modo a que as estagiarias adaptem
as suas atividades a estes dois documentos, podendo eventualmente surgir temas que
ndo estavam previstos. Acrescentam ainda que os estagiarios realizam a planificacéo e,
antes de intervirem, esta é revista pelo supervisor cooperante, sendo feitos alguns
ajustamentos quando tal se revele necessario.

Verifica-se aqui, uma vez mais, o predominio dos estilos colaborativo e diretivo,
exercidos pelas supervisoras cooperantes: numa primeira fase, facultam a documentacao
necessaria; contudo, a planificacdo s6 tem autorizacdo para ser implementada depois de

revista e aprovada.

Estabelecimento de critérios ou orientacGes para a realizacdo da planificacao

Procurdmos igualmente saber se 0s supervisores cooperantes estabelecem
critérios para a realizacdo das planificacGes pelos estagiarios. A resposta das cinco
entrevistadas sobre esta matéria é negativa. E1 acrescenta que nao estabelece tais
critérios, “desde que elas [as estagiarias] respeitem aquilo esta previsto pelo grupo,
aquilo que esté previsto pela instituicdo, ou pronto, normalmente sé depois do rascunho.
(...) As orientacdes, ¢ depois de ja estar o rascunho feito.” Sobre o mesmo assunto, E2
refere: “Nao, elas tiveram que adequar a planificagdo a rotina da sala, ao grupo de
criangas.” E4 menciona: “ Nao, elas mandavam-me j& a planificacdo quase pronta e
depois eu dava algumas achegas”. Finalmente, ES explica: “Nao, s6 dava orientagoes,
mas so6 se eles pedissem.”

De uma forma geral, podemos concluir que, apesar de as cinco entrevistadas
referirem que nédo estabelecem critérios para a realizacdo das planificacdes, pela analise
das suas afirmacdes verifica-se que o fazem. Aparentemente, referem que ndo adotam
tais critérios se o estagiario cumprir uma determinada condicdo. Tais afirmacdes

remetem-nos, uma vez mais, para um estilo supervisivo diretivo.
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Sugestdes de atividades

No que concerne a sugestdo de atividades para os estagiarios, todas as
entrevistadas confirmam que o fazem. E1 refere que, “dentro daquilo que clas fazem, eu
também sugiro, ou alteragdes, ou mais qualquer coisa na atividade.” E2 diz: “Depende.
(...) &s vezes, eu achava que numa determinada area estava alguma coisa que estava um
bocadinho pobre, eu sugeria, faz mais isso ou aquilo, mas uma coisinha aqui, outra ali.”
E3 salienta que da sugestdes, sobretudo porque, “a nivel pratico, elas tém muita falta de
atividades dirigidas para o pré-escolar.” Também E4 refere estas sugestdes como forma
de fazer com que as estagiarias atinjam um determinado objetivo que ela, supervisora
cooperante, tenha estipulado: “Quando eles me pediam, sugeria, ou, se visse que eles
ndo estavam a chegar aquilo que eu queria, também sugeria.” Finalmente, ES menciona
que “ajudava, as vezes, mas normalmente eles ja traziam as atividades pensadas.”

Uma vez mais se verifica que as supervisoras cooperantes se dividem entre o

estilo supervisivo diretivo e o colaborativo.

Intervencdo nas atividades realizadas pelas estagiarias

Perguntdmos também as supervisoras cooperantes se intervém habitualmente
numa atividade que esteja a ser dirigida pelo estagiario. Em resposta, E1 refere: “¢
assim, eu ndo costumo interferir muito, mas se calhar devia interferir menos. Mas eu
acho que faco parte da equipa, € como se a gente estivesse a trabalhar duas educadoras
em simultaneo. (...) agora, se eu achar que posso aproveitar qualquer coisa do que ela
esta dizendo para por mais lenha na fogueira, faco como se fosse um trabalho de equipa
(...) normalmente, se eu a vejo aflita, eu uso uma estratégia de controlo do grupo.”
Também E2 afirma que tenta ndo intervir. Contudo, acrescenta: “mas, se de repente eu
via que havia uma determinada (...) atividade (...) e eu sentia que aquilo ainda podia ser
mais explorado em determinado sentido, eu entdo ai intervinha.” E3 e E4,
respetivamente, referem que fazem intervencBes sobretudo ao nivel de controlo do
grupo: “quando eu vejo que elas ndo estdo a conseguir motivar as criangas, eu ai acabo
sempre por intervir’; “Sé se houver alguma situagdo que eu ache que tenho que corrigir

na hora, ou, por exemplo, se eles estiverem com dificuldade no controlo do grupo. Mas,

sempre que possivel, eu tentava ndo o fazer.” Quanto a ES, indica que raramente o faz.
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Pelas respostas das entrevistadas e independentemente das razbes apresentadas,
verifica-se que todas elas acabam por intervir nas atividades que estdo a ser dirigidas
pelos estagiarios.

Sugestdes de valorizacao de outras areas

Relativamente ao fato de os supervisores cooperantes poderem sugerir ou ndo
aos estagiarios a valorizacdo de determinadas areas, E1 e E2 referem que estes deverao
contemplar todas as areas de igual forma. E3, apesar de ndo sugerir a valorizacdo de
determinadas areas, da a possibilidade de escolha aos estagiarios: “escolhem as areas
predominantes que querem trabalhar.” E4 assume dar claramente preferéncia a area da
linguagem oral e abordagem a escrita: “eu tentei que elas valorizassem um pouco mais a
area de linguagem oral e abordagem a escrita. Para mim, se as criancas dominarem bem
a linguagem oral, acho que véo ter mais facilidade depois nas outras areas, a nivel de
interpretacdo, de se explicarem.” E5, por fim, considera que esta valorizagdo devera ser
feita em beneficio das necessidades do grupo: “ Eu acho que sim, eu acho que eles
devem valorizar determinadas areas relativamente ao grupo em questdo.”

Verifica-se assim que ndo existe uma sugestdo de valorizacdo de determinadas
areas, com excepc¢do de E4, que da preferéncia a area de expressao e comunicacdo, mais

concretamente, no dominio da linguagem oral e da abordagem a escrita.

Area em que sente mais confortavel para supervisionar

NO que concerne as areas em que as supervisoras cooperantes se sentem mais
confortaveis para supervisionar, E2 e E3 referem sentir-se confortaveis,
independentemente da area. A este respeito, E3 acrescenta: “porque eu pesquiso muito e
tento manter-me sempre informada.” E1 assume claramente que, apesar de as ciéncias
serem a sua area de formacdo de base, “esta drea ndo € certamente a que me sinto mais
a-vontade (...) na leitura e na escrita € mesmo na matematica, parece que as coisas séo
mais intuitivas e ndo temos tanta possibilidade de errar. Agora, nas ciéncias, se uma
crianga me pergunta uma coisa sobre um fenémeno qualquer, eu ndo posso andar ali
com rodeios. E mesmo com as estagiarias, quando elas abordam estes temas, acho que é
quando eu fico mais atenta, porque de repente elas podem estar a transmitir uma
informagdo errada as criangas.” E4 opta pela linguagem oral e abordagem a escrita
enquanto area em que se sente mais confortavel a assegurar a funcdo de superviséo:

“acho que a area da linguagem oral e abordagem a escrita ¢ de extrema importancia (...)
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talvez, por isso, seja a area que eu prefiro supervisionar.” Finalmente, E5 refere que se
sente confortavel a supervisionar em “todas as areas, menos as ciéncias.”

Pelas respostas das entrevistadas, verifica-se claramente que a area das ciéncias
ndo é aquela em que se sentem mais confortaveis enquanto supervisoras.
Provavelmente, esta inseguranca é transmitida aos estagiarios, o0 que, em parte, podera
fazer com que as atividades de ciéncias ndo sejam tdo abordadas quanto desejam estes

ultimos.

Propostas de melhoria para a supervisao

Quando questionada sobre propostas de melhoria para o exercicio da supervis&o,
E1 sugere “que o educador cooperante possa intervir quando achar necessario, sem
penalizar a avaliagdo do estagidrio (...) deviam ter uma semana de observacao em que
eles observam e que devem interferir em determinadas atividades, podendo preparar ja
algumas atividades nessa primeira semana.” Por outro lado, E2, E3 e ES referem o fato
de serem muitos adultos na sala e de serem duas semanas seguidas para cada estagiario,

em vez de intercaladas. E4 queixa-se ainda de que sdo realizadas demasiadas reunides.

Propostas de melhoria para a supervisdo da area das ciéncias

Em relacdo a propostas de melhoria especificamente relacionadas com a
supervisdo da area das ciéncias, E3, E4 e E5 ndo se manifestam. E1 refere a importancia
de haver mais formagdo para os supervisores cooperantes: “talvez darem mais formagéo
aos educadores cooperantes para poderem acompanhar com outro grau de exigéncia
estas atividades.” E2, por seu lado, apesar de ndo apresentar nenhuma proposta de
melhoria concreta, refere: “quando se trabalha as ciéncias, eu acho que nds temos que
estar mais de olho, porque as vezes elas podem explicar alguma coisa errada, eu noto
que elas ndo estdo tdo a-vontade.”

Apesar das poucas sugestbes apresentadas, as respostas das entrevistadas
remetem-nos uma vez mais para a importancia da formacdo — neste caso, da formacao
continua.

Contudo, o fato de os supervisores cooperantes apresentarem poucas sugestoes

ja podera ser um sinal, por si s6, de que ndo estdo muito a-vontade nesta area.
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Capitulo IV — Discussao dos

Resultados e Conclusoes
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Introducéo

Tal como mencionamos ao longo deste trabalho, a investigagdo que se
desenvolveu relaciona-se com a abordagem das Ciéncias na Educacdo Pré-Escolar e a
formagdo dos Educadores de Infancia nesta area. Esta investigagdo foi realizada com
educadores de infancia a lecionarem na rede publica e privada do concelho de Ponta
Delgada. Neste capitulo, elencaremos as principais conclusbes a que chegamos.
Posteriormente, apresentaremos as limitagfes do estudo, bem como sugestdes para
futuras investigagoes.

Inicialmente, através da revisdo de literatura, foi possivel analisar o trabalho de
alguns autores, nomeadamente, Martins, Veiga, Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira,
Rodrigues e Couceiro (2007), Afonso (2008), Cachapuz, Praia e Jorge (2002), Martins
(2002) e Pereira (2002), entre outros, que falam da importancia cada vez mais atual
desta tematica. Estudos como o de Gomes (2008) e Rodrigues (2011) revelam
igualmente as lacunas dos educadores de infancia nesta area e a importancia de se
apostar cada vez mais, quer na formacédo inicial, quer na formacdo continua destes
docentes. Através desta revisdo de literatura, foi igualmente possivel refletir sobre as
praticas dos educadores de infancia nesta area, bem como sobre as suas necessidades de
formagcdo e a consequente supervisao.

Tal como também ja foi referido, deu-se preferéncia a utilizacdo do método de
investigacdo misto, devido as vantagens que este apresenta. Desta forma, os dados
obtidos referem-se a 101 questionarios recolhidos e a cinco entrevistas. Com as
respostas recolhidas, pretendemos obter informacdo que nos permitisse responder as
questdes de pesquisa que nortearam a nossa investigacdo, questdes estas que agora

recordamos:
1- Qual a opinido dos educadores de infancia sobre a formacao que obtiveram na area
das ciéncias antes, durante e depois da sua licenciatura?

2- Que praticas educativas sdo descritas pelos educadores de infancia na area das

ciéncias?

3- Qual a opinido dos educadores de infancia acerca das ciéncias na educacdo Pre-

Escolar?
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4- Quais as acoes de formacdo mais frequentadas pelos educadores de infancia e qual o

lugar das ciéncias nestas agdes?

5- Tendo em conta as representacfes dos educadores de infancia na area das ciéncias,

que supervisao é feita por estes quando tém estagiarios?

Tendo em conta as questdes de pesquisa referidas, apresentar-se-ao,
seguidamente, as conclusdes que obtivemos através dos dois instrumentos de recolha de
dados utilizados. Estas conclusdes serdo apresentadas em trés grandes pontos. O
primeiro ponto referir-se-a a formacao dos educadores de infancia antes, durante e apds
a sua licenciatura, e nele serdo incluidas referéncias as agdes de formacgdo mais
frequentadas e ao lugar ocupado pelas ciéncias nestas acfes. O segundo ponto referir-
se-a as representacdes e praticas educativas descritas pelos educadores de infancia na
area das ciéncias. Por ultimo, abordaremos a supervisdo em termos gerais e, mais

especificamente, no caso das ciéncias.

1- Opinido dos educadores de infancia sobre a formacdo que obtiveram na
area das ciéncias

Depois de analisados os dados relativos a formacdo dos educadores de infancia
antes, durante e apds a sua licenciatura, obtivemos uma homogeneidade de respostas.
Antes do ingresso no ensino superior, mais de metade dos educadores a lecionarem na
rede de educacdo pré-escolar do concelho de Ponta Delgada, mais concretamente,
68,3%, teve 0 9° ano como ultimo ano de frequéncia de uma disciplina de ciéncias
fisico-quimicas e naturais. Em relacdo a opcdo de agrupamento, apds o 9° ano de
escolaridade, também se verifica que mais de metade (66,3%) optou por seguir o
agrupamento de humanidades. No que concerne a Formacdo Inicial, apurou-se que
56,4% dos respondentes realizaram 0 seu curso de educacdo de infancia numa
Universidade. Praticamente todos frequentaram, no ensino superior, disciplinas
relacionadas com as ciéncias, independentemente da instituicdo onde obtiveram o
diploma. Quando questionados sobre a sua opinido em relagdo a formacéo que lhes foi
dada, ao nivel do ensino superior, para trabalhar atividades de indole cientifica na
Educacao Pre-Escolar, 39,6% consideraram que esta foi insuficiente, opinido esta que
foi partilhada por todas as entrevistadas.
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Ainda em relacdo a Formacéo Inicial e mais concretamente as carateristicas das
aulas de ciéncias fisico-quimicas frequentadas, 60,4% dos respondentes afirmam terem
tido apenas aulas teoricas. Através do levantamento das respostas dos inquiridos,
verificou-se assim que, independentemente do tipo de instituicdo onde obtiveram a sua
licenciatura, as aulas de ciéncias fisico-quimicas e naturais foram essencialmente
tedricas. Da mesma forma que consideraram a sua formacdo insuficiente, 67,3%
também apontaram a existéncia de lacunas ao nivel da formacdo dos educadores de
infancia, no que respeita a forma de se trabalhar as ciéncias na Educacdo Pré-Escolar.
As principais lacunas apontadas pelos educadores de infancia foram: com 34,7% das
respostas, a falta de aulas praticas; com 13,9%, as disciplinas estarem pouco
direcionadas para a metodologia das ciéncias na Educacdo Pré-Escolar e, com 10,9%, a
inadequacdo dos conteidos ao nivel etario das criancas. Contudo, pelas respostas dos
inquiridos, verifica-se que, apesar de considerarem insuficientes o0s conteudos
lecionados na area das ciéncias, 59,4% sdo da opinido de que existe relacdo entre estes e
a pratica profissional do educador de infancia.

No que concerne a Formacdo Continua, quando questionados sobre a frequéncia de
participacdo em acOes de formacao, 95% referem participar neste tipo de formacéo entre
1-2 vezes por ano, em média. 67,3% dos inquiridos referem que as acdes de formacéo
que frequentam duram uma semana, sendo também esta considerada a duragdo
apropriada pela maioria dos inquiridos (80 casos, ou 79,2%). Através da analise
estatistica, verificou-se que a area do Conhecimento do Mundo é a terceira mais
frequentada nestas aces, com 67 casos (66,3%). J& quando questionados sobre a
frequéncia de vezes que as ciéncias sdo trabalhadas nas acdes de formacéo frequentadas,
62,4% referem que isto acontece em menos de um terco das acbes. Apesar de 44,6% dos
respondentes avaliarem, como suficientes, as acBes de formacdo frequentadas nos
ultimos trés anos com tematicas relacionadas com as ciéncias, 89,9% consideram que
deveria ser dado mais destaque as ciéncias nesta modalidade de formacéo.

Ainda em relacdo a formacdo continua, quando questionados sobre os temas que
gostariam de ver abordados em futuras a¢des de formacéo, 81,2% referem temas que se
encontram relacionados com a area do Conhecimento do Mundo e, mais concretamente,
temaéticas relacionadas com a fisica/quimica, com 43,3% das respostas.

Em suma, podemos concluir que a grande maioria dos educadores de infancia
inquiridos tem como agrupamento de origem as Humanidades, tendo tido o 9° ano como

ultimo ano de frequéncia de disciplinas de ciéncias fisico-quimicas. Os inquiridos
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consideram insuficiente a sua formacg&o, ao nivel do ensino superior, o que se deve, em
parte, a seu ver, a escassez de aulas préticas, independentemente do tipo de instituicdo
de ensino que tenham frequentado. Relativamente a formacdo continua, apesar de a
grande maioria considerar que deveria ser dado mais destaque as ciéncias nas acdes de
formacdo, o fato é que estas sdo contempladas em menos de um terco de todas as a¢oes
frequentadas pelos educadores. Por ultimo, verifica-se que 0s inquiridos apontam como
temas preferenciais, a serem abordados em futuras acOes de formacdo, tematicas

relacionadas com as ciéncias fisico-quimicas e naturais.

2- Representacdes e Praticas Educativas dos Educadores de Infancia na Area
das Ciéncias

Em relacdo as representacdes dos educadores de infancia sobre quais as principais
capacidades e/ou atitudes que a realizacdo de atividades de indole cientifica desenvolve
nas criancas em idade pré-escolar, as principais opcdes de resposta apontadas sdo a
capacidade de observar (96%) e o desejo de experimentar (95%). J& em relacdo a
opinido dos inquiridos sobre qual o papel/papéis da ciéncia, quando se realizam
atividades deste género na educacdo pré-escolar, 92,1% referem que ela se assume
sobretudo como fator de desenvolvimento intelectual.

Relativamente as préaticas educativas, come¢amos por uma questao prévia, que tem a
ver com o grau de conhecimento das Orienta¢cdes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar, que serdo, teoricamente, importantes para enquadrar as referidas praticas. A
este respeito, 51,5% dos educadores respondentes afirmaram que tém um conhecimento
moderado deste documento. Apesar de 69,3% afirmarem recorrer a0 mesmo para
planificar a pratica educativa, 72,3% consideram que este nao é especifico em relacao a
forma de trabalhar ciéncias neste nivel de ensino.

Interrogados sobre se sentem necessidade de melhorar as suas praticas em termos de
realizacdo de atividades de ciéncias, 91,1% dos educadores respondem afirmativamente,
sendo a estratégia mais utilizada para o conseguir as conversas com 0s colegas,
assinalada em 86,1% dos casos. No que se refere a frequéncia com que realizam
atividades de ciéncias, 66,3% referem que o fazem apenas uma vez por semana. As
entrevistadas acrescentam ainda que estas atividades surgem sempre planificadas, isto

porque as atividades de ciéncias, segundo E1, e como ja foi referido, tém de ser
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planificadas, mais do que qualquer outra area de conteldo, pois desta forma, acrescenta
E5, a educadora sente-se mais preparada e confiante no que ira fazer.

Quando questionados sobre que tipo de atividades mais realizam com as criancas,
92,1% afirmam que realizam sobretudo experiéncias. Esta op¢do remete-nos, uma vez
mais, e como ja foi referido, para a visdo tradicionalista que os inquiridos tém da
ciéncia. Também na anélise das afirmagfes das entrevistas se percebe que E1 e E5
partilham desta visdo tradicionalista, na qual a ciéncia esta diretamente relacionada com
a realizacdo de experiéncias.

No que diz respeito aos diferentes ramos preconizados nas Orientagdes Curriculares,
através da andlise de dados verificamos que os conteldos mais abordados séo a Biologia
e a Educacdo Ambiental, ambos com 28,7% de referéncias. Como conteldos menos
abordados, temos a Historia e a Fisico-quimica, ambos com apenas 1%. Saliente-se,
neste ponto, que os educadores de infancia tinham referido, anteriormente, que os temas
que mais gostariam de ver abordados em futuras acfes de formacdo diziam respeito as
ciéncias fisico-quimicas e naturais.

Em relacdo a organizacdo do grupo de trabalho para realizar atividades de ciéncias,
verifica-se que o tipo de organizacdo de grupo mais recorrente é 0 dos pequenos grupos,
assinalados por 68% dos educadores. Quando questionados sobre qual o local onde
trabalham habitualmente as ciéncias, 66.7% dos inquiridos respondem que isto ocorre,
sobretudo, nas mesas de atividade existentes na sala, acrescentando-se ainda que 63,4%
consideram que ndo devera existir um local especifico para trabalhar este tipo de
atividades. Apesar desta opinido, 28,8% dos inquiridos referem que os principais
constrangimentos que sentem, quando trabalham atividades de ciéncias, sdo a escassez
de materiais adequados e as salas pouco equipadas (com 23,4% das respostas).
Finalmente, quando solicitamos aos educadores de infancia sugestdes de melhoria da
sua pratica relativamente a atividades de ciéncias, estes remetem-nos, uma vez mais,
para a formacdo, sendo sua primeira opcdo acbes de formacdo mais praticas e mais
direcionadas para o pré-escolar (23,8% das respostas), enquanto a questdo da
necessidade de salas mais equipadas aparece em 5° lugar, apenas com 10 casos (9,9%).

Em suma, podemos concluir que, apesar de os educadores de infancia a lecionarem
no concelho de Ponta Delgada reconhecerem a importancia da ciéncia como fator de
desenvolvimento intelectual e as potencialidades da realizacdo de atividades de ciéncias
com criangas em idade pre-escolar, mais de metade afirma que realiza estas atividades

apenas uma vez por semana. Sublinhamos ainda o facto de quase todos os educadores
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de infancia reconhecerem a necessidade de melhorar as suas préaticas, no que concerne a
realizacdo de atividades de ciéncias, sendo a estratégia mais utilizada por estes, para
este efeito, a conversa com os colegas, ocupando as a¢des de formacgéo apenas a terceira
posicdo entre as quatro opc¢des de resposta apresentadas. Salientamos, uma vez mais,
que os conteudos menos abordados pelos educadores de infancia nas suas praticas sao
de historia e fisico-quimica, tendo este ultimo, como ja foi referido, sido apontado como
um dos temas que os educadores de infancia gostariam de ver abordados em futuras
acOes de formacdo. Como atividades realizadas mais frequentemente, os educadores de
infancia destacam as experiéncias. Por Gltimo, apesar de apresentarem a escassez de
material adequado como principal constrangimento para a realizagdo de atividades de
ciéncias, apontam como principal sugestdo de melhoria para a sua pratica mudancas ao
nivel das acbes de formacgdo, mais concretamente, alteracbes que tornem estas acoes

mais praticas e mais dirigidas para a educacédo pré-escolar.

3- Supervisdo na area das Ciéncias

Passemos, finalmente, as questdes relacionadas com a supervisdo no ambito das
ciéncias. Sobre este assunto, a maioria das evidéncias foi obtida atraves das entrevistas.
A informacao recolhida torna possivel verificar como € a realizada, em termos gerais, a
supervisao e 0 que ha de especifico quando se supervisionam atividades de ciéncias.

No que concerne a opinido dos educadores de infancia sobre o papel e as
carateristicas que um supervisor cooperante deve ter, verificou-se que 22,4%
consideram que o principal papel devera ser o de orientar e 21,1%, o de encorajar. Pela
resposta a esta questdo, os entrevistados deixam transparecer um estilo supervisivo entre
o diretivo (uma vez que desta forma o supervisor indica ao estagiario o caminho, diz-lhe
0 que fazer e como fazer, estd sempre por perto para, a minima dificuldade do
estagiario, poder intervir) e o colaborativo (na medida em que ajuda o estagiario a ndo
desistir, encoraja-0 no proprio termo da palavra, dando-lhe motivagéo).

Como principais carateristicas desejaveis num supervisor, as entrevistadas
destacaram a disponibilidade, a humildade e o gosto por aquilo que se faz.

Quando questionados sobre o que é que o supervisor cooperante deveria

desenvolver no estagiario, 20,8% dos respondentes ao inquérito por questionario
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consideram que o supervisor deveria desenvolver no estagiario o espirito de auto-
formacéo.

Pronunciando-se sobre a importancia de existir um contato prévio com o0s
estagiarios, antes de estes iniciarem a observacdo (pré-observacdo), as cinco
entrevistadas foram unanimes em concordar que tal contato é importante, servindo
essencialmente para a troca de informacdes, quer em relacdo as estagiarias, quer em
relacdo a educadora e as criancas. Em relacdo a existéncia ou ndo de reuniGes com 0s
estagiarios (encontros pos-observacdo) e ao objetivo das mesmas, todas as entrevistadas
também consideraram que tais reunifes sdo importantes. Contudo, & excecdo de E5,
defenderam que tais reunides assumem sobretudo um carater avaliativo, ndo servindo
tanto para desenvolver no estagiario capacidades de auto-analise e auto-formacéao. Ja em
relacdo ao papel do supervisor cooperante nestas reunides, as respostas dadas indicam
que as supervisoras cooperantes entrevistadas assumem um papel que se situa entre o
estilo diretivo e o colaborativo, na medida em que, por um lado, ddo oportunidade aos
estagiarios de darem a sua opinido e realizarem a sua avaliacdo e, por outro, ddo
sugestdes e indicam estratégias, chegando mesmo a, como diz E2, “orientar (...) a
reunido.”

Em relacdo a planificagdo das atividades, apesar de referirem que ndo
estabelecem critérios para a realizacdo das planificacdes, as entrevistadas afirmam que
facultam o projeto curricular de turma e o plano anual de actividades as estagiarias e
que estas tém, na maioria das vezes, de adaptar as suas atividades aquilo que a
supervisora cooperante ja tinha estabelecido previamente. Relativamente a intervencao
das supervisoras cooperantes numa atividade que esteja a ser dirigida pelas estagiarias,
apesar de referirem que raramente o fazem, acrescentam, posteriormente, que isto
acontece quando percebem que conseguem acrescentar um pouco mais a atividade que
esta a ser desenvolvida pela estagiaria e ao nivel do controle de grupo. No que concerne
a eventual sugestdo, aos estagiarios, de valorizacdo de determinadas areas, E4 da
preferéncia a area da linguagem oral e abordagem a escrita e E5 considera que esta
valorizacdo deveria ser feita consoante as necessidades do grupo. J& em relacdo a area
em gue se sentem mais ou menos a-vontade para supervisionar, verifica-se que E2 e E3
referem ser qualquer uma, E1 e E5 apontam as ciéncias como a que Se sentem menos a-
vontade e E4 opta pela linguagem oral e abordagem a escrita. Finalmente, em relacdo as
propostas de melhoria para a supervisdo na area das ciéncias, apenas uma das

entrevistadas apresenta sugestfes, mais concretamente, um acréscimo de formacao aos
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supervisores cooperantes ou educadores cooperantes para que possam acompanhar, com

outro grau de exigéncia, as atividades de ciéncias.

Em suma, podemos concluir, baseados nos relatos das participantes, que as

educadoras de infancia que fizeram parte deste estudo assumem um estilo supervisivo

entre o diretivo e o colaborativo. Verifica-se que, apesar de ndo ser uma situagédo

generalizada, a area de conhecimento do mundo é uma das que 0S supervisores

cooperantes apontam como mais dificil de supervisionar, deixando, como sugestao, uma

maior aposta na formacéo dirigida aos supervisores cooperantes nesta area.

3-

LimitacOes da investigacao

Ao longo desta investigacdo, foram surgindo algumas limitagcbes. Uma
vez que me encontro a lecionar numa escola em Ponta Delgada, 0 meu horario
de trabalho corresponde ao das restantes colegas que fizeram parte do estudo, o
que dificultou um pouco a entrega e recolha dos questionarios (uma vez que a
maioria foi feita pessoalmente), bem como a realizacdo dos encontros para as
entrevistas. Ainda no que diz respeito a recolha dos questionarios, também
existiram algumas dificuldades, pois desloguei-me vérias vezes as instituicdes
para a recolha dos mesmos e nem sempre foi possivel fazé-lo, tendo de me
deslocar as mesmas varias vezes.

Em relacdo a andlise estatistica de dados, teria sido enriquecedor que esta
pudesse ter sido mais aprofundada, com alguns cruzamentos entre variaveis, mas

tal ndo foi possivel, por indisponibilidade de tempo.

Sugestdes para futuras investigacoes
Ao longo da realizacdo desta investigagdo, foram surgindo algumas
ideias que considero que seriam interessantes para a realizacdo de futuras

pesquisas. Uma vez que este estudo se realizou apenas no concelho de Ponta
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Delgada, seria interessante poder alarga-lo ao nivel da Ilha de S. Miguel ou, até,
do Arquipélago dos Acores. Uma outra sugestdo interessante, inspirada no
trabalho realizado por Rodrigues (2011), seria a elaboracdo de um Plano de
Formacdo para posteriormente se poder aferir quais as necessidades e
representacdes dos educadores de infancia na area das ciéncias, antes e depois da

participacdo no plano de formagéo.
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Anexo A

Questionario realizado aos Educadores de Infancia decionar na rede de
Educacao Pré-Escolar no Concelho de Ponta Delgada.

Questionario

No ambito do Mestrado em Supervisdo Pedagdgicagsfaenos a realizar na Universidade das
Acores, estamos a efetuar uma investigacéo solg€i@ncias no Pré-Escolar: A formacao dgs
Educadores de Infancia”. Desta forma, agradeciamesespondesse ao seguinte questionario.
O anonimato das suas respostas é desde ja assegurad

1-Dados de caracterizacao pessoal

1.1- Sexo:
Masculinol] Femininol

1.2-ldade:
21 anos - 30 anos 31 anos - 40 anos 41 anos — 50 anos
51-anos - 60 anos 61 anos ou mais

2-Caracteristicas da Formacao:
2.1- Formacao Nao-Superior

2.1.2Qual o ultimo ano de escolaridade, antes do isQre® ensino superior, em que
frequentou uma disciplina de ciéncias fisico-quasie naturais?
7° ana 9% ano 12°] Outro (Qual?)

2.1.2Ap0s 0 9° ano de escolaridade, optou por que agrapto?
Cientifico e Natural Artes’ Humanidades  Econdmico-Social

2.2- Formagéo Inicial
2.2.2 Em que tipo de instituicdo frequentou o Curso decador(a) de Infancia?

Universidade! Instituto Politécnico Escola Superior Outra(s)

(Quais?)

2.2.2 Nessa formacdo no ensino superior, frequentoaiptiizas relacionadas com as
ciéncias?
Sim(] N&o

Se sim, quais?




2.2.3 Como caracteriza a formacdo que lhe foi dadanigel do ensino superior, para

trabalhar atividades de indole cientifica no Précks?

Muito insuficiente! Insuficienté] Suficientel Boal Muito boal

2.2.4 Durante a sua formacao, enquanto educador(aylas de ciéncias fisico-quimicas e
naturais foram, essencialmente:
Tedricas! Praticas Tedrico/Préticas

2.2.5 Na sua opinido, existem lacunas ao nivel da foadmade educadores de infancia
relativamente a forma de trabalhar ciéncias ncepodlar?
Sim(] N&o

Se sim, quais?

2.2.6 Relativamente aos conteudos lecionados na areai@acias no ensino superior,
considera que estes foram suficientes para o sangeenho em atividades préaticas com as
criangas?

Sim(] N&o

2.2.7- Encontra alguma relacédo entre os conteudos quéothm leccionados na area das
ciéncias no ensino superior e a sua pratica profiak?
Sim(] N&o

2.3- Formacgéo Continua
2.3.2 Com que frequéncia participa em acdes de formacao?
Nuncal 1-2 vezes por ano 3-4 vezes por ano 5 ou mais vezes por ano

2.3.2 Qual é, em média, a duracao dessas accdes dacfomh
ldial 1semana 1més Outro

2.3.3 Qual considera ser a duracéo apropriada das dedesmacéo? Porqué?




2.3.4 Considera importante participar em acoes de fodima
Sim(] N&o

2.3.5 Quais as Areas em que se enquadram as acdes daciormue mais frequenta
(coloque 1, 2 e 3 nos quadrados das trés principaiordem de frequéncia)?

Formacgéao Pessoal e Social Expresséo e Comunicagéo

Conhecimento do Mundo Outra(s) (Quais?)

2.3.6 Com que frequéncia se trabalha as ciéncias nd@esae formacdo que costuma
frequentar?

Nunca N

Em menos de um terco das acdes

Em menos de metade das acfes |

Em cerca de metade das acoes [

Em mais de metade das agles [

2.3.7 Na sua opinido deveria ser dado mais destaqciérdas nestas acdes de formacao?

Sim(] N&o

2.3.8 Na generalidade, como avalia as a¢cfes de formam@otematica sobre as ciéncias,
frequentadas nos ultimos trés anos?
Muito masl] Masll Suficientes] 4 Boas! 5 Muito boas]

2.3.9 Sente necessidade de melhorar as suas praticgsendiz respeito a realizacao de
atividades de ciéncias?
Sim(] N&o

2.3.10 Quais as estratégias que utiliza para se atuatigthorar as suas praticas na area das
ciéncias?

Pesquisas Conversas com colegas Frequéncia de a¢cfes de formagao

Outras (Quais?)!

2.3.1% Quais os temas que gostaria de ver abordadosatenasg accdes de formagao?



3-Educacédo em Ciéncias

3.1. Opinides
3.1.2 Na sua opinido, a realizacdo de atividades deléndientifica no Pré-Escolar
desenvolve nas criangas (assinale com um X todaggées com as quais concorde):

Capacidade de observar Desejo de experimentar Curiosidade de saber
Atitude critica’ Outra

3.1.2 Na sua opinido a realizacdo de atividades deciei€mno Pré-Escolar assume-se
essencialmente como (assinale com um X todas @&&®pEEm as quais concorde):

Fator de desenvolvimento intelectual

Fator de desenvolvimento psicologico

Fator de desenvolvimento do poder de procura devagtacédo e de duvida

Fator de manipulacdo para a concretizagcédo de abmteu

Como fonte de motivacao para os alunos

Como fator de articulagcéo entre Ciéncia Sociedabeceaologial.

Outra J:

3.2- Praticas Educativas
3.2.1 Qual sente ser 0 seu grau de conhecimento rafa¢inte as OrientagBes Curriculares
para a Educacao Pré-Escolar?
Nulol! Reduzido Moderado Elevado Total |

3.2.3 Com que frequéncia costuma recorrer a estas t@g@es Curriculares, para planificar
a sua pratica educativa em relacao a atividadeg&deias?

Nunca! Raramente Com alguma frequéncia Com muita frequéncia

3.2.4 Na sua opinido as Orienta¢Bes Curriculares specégas no que se refere a forma
de trabalhar as ciéncias no Pré-Escolar?
Sim(] Nao

3.2.5 Com que frequéncia realiza, por semana, ativilaeeindole cientifica com os seus
alunos?

Ovezesl 1vezl] 2vezeS 3vezes 4vezes 5vezes Outrol



3.2.6 Que tipo de atividades de ciéncias realiza comriancas (assinale com um X todas
as opcoes que se apliquem ao seu caso)?

Experiéncias Debates Visitas de estudo Registos Observacoes
Manipulagdo de materiais Pesquisas Outras!

3.2.7 Dentro dos diferentes ramos das Ciéncias preadagnas Orientagdes Curriculares,
guais os conteudos que aborda com mais frequémrclane as seguintes opcoes, de 1 a 7,

colocando o 1 nos conteudos abordados com maiséineig e 0 7 nos conteados menos

abordados)?
Biologial ! Fisica/Quimica Historial Geografia
Meteorologial Educacéo para a saude Educacao ambiental

3.2.8 Utiliza algum tipo de material para trabalhaviathdes de ciéncias?
Sim(] Nao

Qual/ais?

3.2.9 Quando trabalha atividades de ciéncias, comonarga grupo de trabalho (ordene,
por ordem de frequéncia, de 1 — mais frequent8 ewa4 — menos frequente?
Pequenos grupos Pares! Trabalho individuall Outro(s)] Quais?

Justifique a sua opc¢ao

3.2.16 Onde trabalha habitualmente as atividades deieciéfassinale com um X todas as
opcdes que se apliguem ao seu caso)?
Mesas de atividades existentes na [sala Laboratorio! Em qualquer local
Outro’’

3.2.1% Considera que devera existir um local especifiapa trabalhar atividades de
ciéncias?
Sim[] Nao

Porqué?




3.2.12 Quais os principais constrangimentos que seraadptrabalha atividades de indole
cientifica (assinale com um X todas as opc¢des g@pkguem ao seu caso)?
Escassez de materiais adequados
Salas de trabalho pouco equipadas
Disciplinas pouco dirigidas para a metodologia dsio das ciéncias Escassez
de aulas praticas e consequente dificuldade ernioakr os contetdos tedricos com a
pratica
Dificuldades em dominar os contetdos abordados
Adaptacdo dos contetudos a faixa etaria do gruptvathalho | Organizacao do
grupa’|
Outro:

3.2.13 Que sugestdes considera relevantes, para melhomatica dos educadores de
infancia no que se refere a atividades de ciéncias?

4-Supervisdo na Area das Ciéncias
4.1- Opinides
4.1.1 Qual considera ser o principal papel de um supa@rwooperante (assinale as 3
opcOes mais importantes para si, colocando 1 na mgiortante, 2 na segunda mais
importante e 3 na terceira mais importante)?
Prestar atencdo  Clarificar | Encorajar  Servir de espelho
Dar opinida)  Ajudar a encontrar solu¢cdes Negociar!
Orientar]  Estabelecer critérias  Condicionar  Outro]

4.1.2 Na sua opinido, o supervisor deve desenvolveestagiario (assinale as 3 op¢des
mais importantes para si, colocando 1 na mais itapta, 2 na segunda mais importante e 3
na terceira mais importante):

Espirito de autoformagéo e desenvolvimento

4



Capacidade de identificar aprofundar e integrarcoshecimentos subjacentes ao
exercicio da docéncia

Capacidade de resolver problemas e tomar deciséesdas)

Capacidade de experimentar e inovar numa dialétite a pratica e a teoria
Capacidade de refletir e fazer criticas e autgadtde modo construtivo
Consciencializacdo da responsabilidade que cabpr@essor no sucesso dos seus
alunos’

Entusiasmo na profissdo que exerce

Capacidade de trabalhar com todos os elemento$veogno processo educativo
Outro |

Obrigado pela sua colaboracéo!

Vi



Anexo B
Guiao de Entrevista aos Educadores de Infancia dodbcelho de Ponta Delgada
Objetivos da Entrevista

- Caracterizar a formacéo inicial dos educadoresntimcia na area das ciéncias. Com base
nesta formacao analisar as representacdes e pré&iitecativas destes profissionais no que
concerne a atividades de indole cientifica. Pretesed ainda verificar quais as praticas
supervisivas dos educadores relativamente a abemddgs Ciéncias no Pré-Escolar.

Dados/ Pessoais

1- Qual a sua idade?

2- Quais as suas habilitacfes Literarias?

3- Ha quanto tempo exerce funcdes de educador (afalecia?

4- Tem interesse por assuntos de cariz cientifico?sQusgprincipais interesses?

5- O que significa para si a ciéncia? E a tecnologia?

6- Qual considera ser a importancia da ciéncia eawlegia na sociedade?

7- Na sua opinido, existe relacdo entre ciénciareotegia?

8- Considera que a ciéncia e/ou tecnologia podeméntlia a tomada de decisdes dos
individuos no seu dia-a-dia?

Caracteristicas da formacao

9- Teve disciplinas relacionadas com as ciéncias smersuperior?

10-Como caracteriza a formagdo que lhe foi dada, &el ™do ensino superior, para
trabalhar atividades de indole cientifica no Préeks?

11-Na sua opinido, existem lacunas ao nivel da formagi&ial no ensino superior de
educadores de infancia relativamente a forma dealtrar ciéncias no pré-escolar?
Quais?

12-Enquanto educadora de infancia acha pertinenteistéegia de uma formacao mais
especifica na area das ciéncias? Dé exemplos?

13-Considera que a sua formacao em ciéncia é-lhe wiswvalia na pratica profissional?

14-Quais considera serem as principais necessidadesndacao sentidas pelos educadores
de infancia na area das ciéncias?

15-Com o objetivo de melhorar as praticas dos edueadie infancia na area das ciéncias,
gue medidas considera que deveriam ser tomadadvab da formac&o inicial dos
mesmos?

16-Que outras sugestdes considera relevantes, pdnanareésta mesma pratica?

Educacao em Ciéncias: Representacoes

17-Considera importante trabalhar atividades de indielatifica no Pré-Escolar? Porqué?

18-Costuma promover (ou considera importantes) nadalgem da educacdo em ciéncia
debates sobre descobertas cientificas e tecnofdgicaeus impactos na sociedade?
Porqué?

19-Na abordagem da educacdo em ciéncias consideratanfgque o educador valorize

sobretudo a aquisi¢éo de conceitos? Porqué?
Vil



20-Quando aborda a educacdo em ciéncias valorizaetsdio; a aquisicdo de conceitos?
Porqué?

21-Quando aborda a educacao em ciéncias transmitesnbe@mentos aos alunos? Porqué?

22-Concorda que o conhecimento cientifico € validorpoito tempo? Porqué?

23-Concorda que no desenvolvimento de atividades diddrcientifica as criancas possam
formular hipétese? Porqué?

Praticas Educativas

24-Tem por habito trabalhar atividades de ciénciasuaasala? Porqué?

25-Como surgem essas atividades?

26-Quando realiza atividades de indole cientificaasesfio na sua maioria planificadas ou
surgem do interesse da crianga?

27-Quais as competéncias que pretende que as criadgagram quando planifica
atividades de ciéncias?

28-Tem por habito utilizar a metodologia de trabalbo grojeto?

29-J4 realizou algum trabalho de projeto com as cagn@ area das ciéncias? Qual?

30-Faz a avaliacéao das atividades com as criangas?

31--Como realiza essa avaliacédo?

32-Quais o0s principais instrumentos de avaliacdozatlos para avaliar atividades de
ciéncias?

33-Quais 0s principais constrangimentos que sentedguémnabalha atividades de indole
cientifica?

Supervisdo na Area das Ciéncias
Praticas Supervisivas

34-Que experiéncia tem enquanto, enquanto supervagay’

35-Que experiéncia tem, enquanto supervisor(a) confesta

36-Teve alguma formacdo especifica para desempenhgrapel de supervisor(a)
cooperante?

37-Quais as motivacdes que o (a) levam a aceitarse8o supervisora cooperante?

38-Enquanto supervisor(a), sugere que os estagialoszem determinadas areas?

39-Quais considera ser as principais caracteristieassupervisor pedagogico?

40-Considera pertinente a existéncia de um conta&wircom o0s estagiarios antes de
estes iniciarem a sua observagao? Porqué?

41-Considera pertinente existir reuniées com os ewtagi?

42-Qual o principal objetivo destas reunides?

43- Qual considera que deve ser o papel do supemestas reunides?

44-Quais as praticas de supervisdao que mais valoriza?

45-Quais as estratégias de supervisao que utilizancai® frequéncia?

46-Como séo planificadas as atividades que os estagji&alizardo com as criangas?

47- Da orientacdes especificas e estabelece crifgai@sa realizacdo da mesma?

48- Sugere atividades?

49-Tem por habito intervir numa atividade que estejaradirigida pela estagiaria? Em que
casos? Porqué nao?



50- Quem escolhe os conteudos e ou atividades a $sexkathadas?
51-Que propostas de melhoria gostaria de deixar par&ieicio da supervisao?
52- E para a supervisdo no caso especifico da aredéasas?



Anexo C-

Protocolo Etico de Investigacio

UNIVERSIDADE DOS ACORES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE EDUCACAO
MESTRADO EM SUPERVISAO PEDAGOGICA

Protocolo Etico de Investigacdo

Este protocolo estabelece as condicBes de pag#mpda(o) entrevistada(o) num projecto de
investigacdo sobré As ciéncias no Pré-escolar: A formacdo dos edowied de infancia-
Implicacbes para a Supervis$ddesenvolvido por Lurdes Santos, no ambito dsettacdo de
Mestrado em Supervisdo Pedagodgica, sob a resplbdadbi do Professor Doutor Jorge Lima e

Professor Doutor Carlos Gomes.
Com a assinatura do presente protocolo, os intewes acordam o seguinte:

1. a participagdo na entrevista é voluntaria, podexfdpentrevistada(o) recusar responder a qualquer
questdo formulada ou a qualquer momento susperfepotaria ou definitivamente a sua
colaboracéo;

2. aentrevista sera realizada no local e hora acosdemin a(0) entrevistada(o), tendo em conta a sua
opinido e disponibilidade pessoal;

3. o conteudo da entrevista sera submetido a gravagdio por uma questdo de economia de tempo e
fidelidade ao discurso da(o) entrevistada(o), pddeser facultada aquela(e) a copia da mesma, se
nisso manifestar interesse;

4. a(o) entrevistada(o) podera requerer a investigadora transcricdo integral da sua entrevista, e
nela proceder a eventuais supressdes ou clarisacd

5. o0 conteludo da entrevista serd mantido em sigildepdo apenas ser usado pela investigadora, para
os fins investigativos enunciados e para efeitadiddgacao cientifica;

6. o0 contetdo da entrevista podera ser total ou parerde divulgado no corpo do trabalho,
salvaguardando sempre o anonimato da(o) entrea{stad

A assinatura do presente protocolo pressupfe d@aemntre a investigadora e a(o) entrevistada(o)

relativamente aos temas e condi¢des nela definida.

, de 12 20

A Mestranda A(O) entrevistada(o)
X



Categorias Subcategorias Unidades de Registo
1.1-Interesse por E1-“ Sim sou mais virada para as ciéncias do que g&letras.”
assuntos de cariz
cientificos E2-“ Sim, sempre desde pequenina. Tudo o quediver com animais, desde a origem, extin¢ao,
caracteristicas, habitats.”
E3-“ Muito, olhe tudo o que seja relacionado cowoldgia, genética, astronomia, temas desse género.”
E4- “ Sim, sim eu gosto muito de estar informadars@omo se fazem determinadas experiéncias, por
exemplo coisas relacionadas com o tempo.”
1-
Representactes E5-“ Sinceramente n&o. E uma coisa que ndo me daspalquer interesse. Acho que este meu
sobre Ciéncia desinteresse também se deve um bocado a formagdudive mesmo antes de entrar para a universidade
Sociedade e foi mesmo muito fraca, as minhas bases de ciésé@msuito mas.”
Tecnologia 1.2-Significado E1-“ Investigacdo, observacgao, experiéncias metstar objectos, materiais, saber sobre o conhatime

Ciéncia

do mundo, ndo do mundo social mas do mundo fisico.”
E2-“ (...) ciéncia € sem duvida inovagao.”

E3- A ciéncia para mim € um campo importantisspaca 0 desenvolvimento do ser humano, quer par
saude, quer para as descobertas.”

E4-“(...) ciéncia é algo que é mais exacto, mgieeiico, algo que é abordado de forma mais eXacta.

E5-“(...) eurelaciono as ciéncias com experién@ampre eu penso em ciéncias penso em experiéna
em actividades praticas e muito dificeis.”

aa
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1.3-Significado
Tecnologia

E1-“ (...) para além da casa dos aparelhos doméstioosomputador e tudo o que se pode tirar paatido
nivel do computador, internet, apresentacédo deamnugs, datas show.”

E2-“(...) tecnologia é relacionado com a ciéncia.”
E3-“ A tecnologia € uma ferramenta que podes a&diQ que um meio de atingir os objectivos em caongc
porque € preciso concretizar as experiéncias auosgjle for e acho que a tecnologia € um meiogara

desenvolvimento da ciéncia.”

E4-“ (...) tecnologia lembra-me coisas mais actuzggas de informatica, conhecimento mais da areas
informatica, aplicacdes tecnoldgicas, de aparebmsas muito mais modernas, quase em cima dd hora

E5-" Tecnologia é talvez computadores e esses nr@msnaticos, aparelhos que nés utilizamos
diariamente.”

re

d

1.4-Importancia da
ciéncia e da
tecnologia na
sociedade

E1-. Pronto hoje em dia ndo faz sentido a sociedadgeral trabalhar sem tecnologia em todo o lado n
dia-a-dia.

E2-“(...) a sociedade nao teria evoluido no senta® evoluiu se ndo tivesse sido o avango da ciéncia
mais propriamente da tecnologia.”

E3-“ (...) ciéncia € muito importante no mundo paua §aja desenvolvimento, para que haja progressq
para que haja ‘resolucdo de alguns problemas gstemmxquer para o ser humano quer no planeta.”

E4-“Hoje em dia é cada vez mais importante. Ach® agisociedades ndo vivem sem elas. Acho que as
sociedades estdo a caminhar s6 com um objectivé quenentar e desenvolver essas tecnologias qara
facilitar cada vez mais a vida as pessoas.”

E5-“. Acho que hoje em dia estamos rodeados deiei@tecnologia, mesmo no trabalho se nos falta

) €
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um computador ja ninguém trabalha.”

X



1.5-Relacéo entre
ciéncia e tecnologia

E1-“ A ciéncia ajuda a parte tecnoldgica e a temgial ajuda a parte cientifica a parte de conhedionge
observacédo de descobertas de experiéncias, aclsingedes trabalham para a par. A Ciéncia faz aaraag
tecnologia e a tecnologia faz avancar a investmaigntifica.”

E2-“ A ciéncia levou a que existisse tecnologiatecaologia leva a que a ciéncia avance. (...) uma
impulsiona a outra.”

E3-“(...) a tecnologia esté implicita na ciénciasque a tecnologia € como um instrumento, um meio d
trabalho para que a ciéncia tenha progresso.”

E4-“ (...) cada vez mais a ciéncia depende da tegimla tecnologia influéncia os avancos da ci€nhcia.

E5-“ (...) a medida que a tecnologia pode avanc#recia pode avancar ainda mais (...) acho que atsa
por se influenciar uma a outra.”

aba

1.6-Influéncia da
ciéncia e/ou
tecnologia na tomad
de decisdes

E1-“ A ciéncia, a nivel dos conhecimentos e ingegibes que as pessoas tém feito a nivel universgtar
ndo so e a tecnologia é um meio que influéncia edododo. (...)E a nivel das ciéncias também com a

atecnologia que faz entrar todos os dias pela cadascobertas cientificas a gente também influéncia
nossa vida, as compras 0 que é que se faz o queréq se faz.”

E2-“ Claro que sim, muitas das decisGes que a genta ndo as toma sem ter um telemével ao pé, ou
computador, portanto sem duvida que influéncia,imosnscientemente quase tudo o que fazemos tem
como base qualquer coisa relacionada com a teda@dgmbém com a ciéncia.”

E3-* Cada vez mais as pessoas e 0s conhecimerg@essoas evoluem conforme evolui a tecnologia €
ciéncia.”

E4-“ Sim, sim. Temos as casas inteligentes por pl@m maior parte dos trabalhos hoje em dia ndo
funcionam sem computadores, sem tecnologias, sequinas.”
E5-“ (...) se calhar mais a tecnologia até do quiérc@ porque por exemplo vamos a um banco se os

computadores ndo funcionam ja ndo conseguimos ffiazkr e ficamos ali todos a espera da tecnologia.
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P-Caracteristicas
da Formacgé
Inicial

2.1- Existéncia de
disciplinas
relacionadas com as
ciéncias

E1-“ Ciéncias disciplinas mesmo direccionadas pareiéncias ndao. Agora tive formacgao
didactica(...),como é que podia por as ciéncias queeacia gerais de liceu do curso complementar, na
pratica educativa .Havia era conhecimentos getasag pessoas ja tinham adquirido na formacaosie’b
E2-“ Tive.”

E3-“ Tive, tive algumas, por exemplo educacédo pasalude, ciéncias, essas disciplinas mais basicas.”

E4- “ Eu tive alguma coisa relacionada com isso
E5-* Sim, tive. Por acaso até foi a disciplina guetirei pior nota.”

2.2- Tipo de
formacéo

E1- “Muito pouca. Na parte da biologia, os animaigjeteorologia o tempo, as plantas, agora a garte
investigacao e de experimentacao de por-nos aimgr@ar muito pouca quase nenhuma.”

E2-* (...) mas foi muito pouco, uma parte relacicenadm a biologia, um pouquinho de geografia e pol
mais, e nem foi nada relacionado com as ciéncigardon de infancia. Era tudo muito geral. Para mao

teve muita influéncia, porque aquilo que eu trabalb pré-escolar a nivel de ciéncias sdo coisaa gaate
vai adquirindo, que a gente vai lendo, vai apreddennéo tém a ver com a minha formacao enquanto

educadora, isso entdo posso garantir.”

E3-“(...) eu acho que foi basica, ndo foi ao enapdt profissdo de educadora de infancia. Era nfaléo,
falar.”

E4-“ (...) foi muito fraca, porque tinhas a teodagrande teoria sim mas depois faltava-nos acprétpior
a pratica ao nivel do pré escolar como adaprta esteceitos a criancas tdo pequenas. (...).” nos
dividiamos o departamento com duas areas de enggesbas professores eram 0S mesmos, CONClUsA(
nunca foram sensiveis a adaptar a matéria pard nos.

E5-“(...) foirazoéavel(...), tinhamos aulas tedrécaulas praticas, mas a parte tedrica era muéiach

ICO

D ele

mas depois tinha a parte pratica mas o problemapdicar aquela teoria toda.”
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2_
Caracteristicas
Formacéao
Inicial

2.3- Lacunas ao
nivel da formacao
inicial

E1- “No meu caso especifica sim. Porque ndo sedaen fazer experiencia. A gente ndo experimentay,
Muito as coisa reais, e a ciéncia se nao estivetomsas coisas na maos , aprende mas nao aprende d
mesma maneira na formacao inicial a grande laairessa. Devia ser espirito do aprender fazendo, do
aprender experienciando na parte inicial do cuéotimhamos nada, era mais levar coisas ja feit@s e
usavamos a tecnologia.”

E2-“ (...) na minha altura existiam muitas lacunakrstudo na forma de explicar os conceitos e eaplor
experiéncias com criancgas de jardim de infancia.@.pratica foi muita pouca, a parte de experi@&ncia
laboratorio, foi muito, muito pouca.”

E3-“ (...) na minha altura aquilo era canja, podiamaprofundado um bocado mais(...) calhar as
disciplinas que elas tém agora sdo muito ao dedew@caso das ciéncias também, nota-se que glas té
muito dificuldade em aplicar a teoria, porque &#ms muita teoria mas na pratica é mais dificil.”

E4-“ (...) acho que continua a ser dada muita indmaia a teoria e a esquecer-se como aplicar essa t
no jardim-de-infancia.”

E5-“ No meu caso eu tive uma parte tedrica e umia paatica (...) parte tedrica (...) 0s conceitos eram
muito complexos e depois ndo iam servir de nada gaando eu fosse trabalhar. Mas apesar de ter um
parte pratica (...) ndo era nada adequada paraimjdedinfancia.”

a

a

2.4-Existéncia de
uma formacéao
especifica na area
das ciéncias

E1- “Sim. Acho que sim, o curso de base, pelosamo$ que tenho tido acho mudado mas de qualqgser
maneiras o0 que eu acho das estagiarias que euttdalelas aprendem a parte cientifica as ciéntém
cadeiras sobre as ciéncias agora depois ndo apnaglestratégias para implementar aquilo que
aprenderam ao nivel da educagéo pré-escolar.&ftaa parte cientifica, mais experiéncias contachais,
depois a aplicacdo, o adequar e arranjar estratpgra ensinar e por as criancas a trabalharfaantente
eu acho que ai falta um bocado ainda. Posso saher eu gostava de ensinar mas como é que euz&u
isso, acho que é ai que falha.”

E2-“ Talvez fosse importante (...) termos exempl@ipos de como trabalhara as ciéncias com as esal

da

nG

de pré-escolar

XVI



E3-“ Eu acho que sim (...) Acho que devia ser malisaqgo para a educacao de infancia, mais virada p
a crianca e para a capacidade que ela tém, degiameais em conta a idade das criancas do pré-escola
porque é dificil aplicar trabalhar conceitos ciges com criancas tdo pequenas.”

E4- “ Mas pessoalmente acho que sim, e cada vezpuogajue 0 N0sso objectivo cada vez mais é
sensibilizar a crianga para tudo o que a rodess@®é sem davida ciéncia e tecnologia.”

E5- “(...) se a nossa formacao fosse mesmo maidavpara o pré-escolar, isso era o ideal, falo mesmg
exemplos praticos.”

D

2.5-Mais valia da
formacgédo em
ciéncias

E1-“ Quer dizer, ao nivel da formacéo inicial dei@tores nem por isso, mas a formacéo de ciénee
tive no liceu sim. Porque no curso de educadoiafédacia eu tinha colegas, que a formacao de kcaude
letras e outros que a formacé&o era de ciéncias eek®gas que tinham formacdo em ciéncias tinhaitar
mais facilidade do que as colegas de letras, nan$éel de ciéncias mas mesmo a nivel de psiadagyde
pedagogias, por isso acho que uma mais valia tarffarmacé&o de base de ciéncias”.

E2-“ Se eu ndo me tentasse reciclar a mim progideteria grande influéncia, tem que ser por mimgy®
aquilo que eu aprendi, aquela teoria toda dep@gacho jardim de infancia e ndo se adapta.”

E3-“ Olha o que aprendi em ciéncia sincerameniteg&squeci um bocado se calhar porque na altura n
consegui perceber muito bem como € que eu ia wamaspieles conceitos todos pra as criancas.”

E4-“(...) a que eu tive (...) ndo, porque a minha fagao nesta area (...) foi muito baseada em decorg
livros, acho que a nossa formacéo devia ser mpecdiga e essa especificidade ser muito mais t@ien
para o pré escolar.”

E5-“ Eu acho que ndo gosto muito de ciéncias pomeadiceber mesmo muitas coisas, por isso também
trabalho muito isto com os miudos, mas a forma@&oposso dizer que foi ma.”
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2.6- Necessidades d
formacéo

E1l- “terem mais pratica, fazerem mais experiénadsguar estratégias”.
e

E2-“ € mesmo concretamente a ciéncia adaptadadimjde infancia, se calhar disciplinas mais
direccionadas para a metodologia das ciéncia nesu@ar. E também é importante praticar, mesmo,
mesmo praticar.”

E3-“ (...) transpor aqueles conteldos que nos emspaa as criancas(...) temos que fazer muitas
experiéncias com base na observacdo, manipulag&oianca sentir que esta a aprender pela acgéo se
eles ndo aprendem, e pronto eu acho que isso édlifieil para nos.”

E4-“ Deviam ser areas mais direccionadas realnparge aquilo que ndés abordamos nas salas de aula
relacionar mais a teoria com a pratica, porque ¢amo € que eu vou trabalhar isto na minha sala com
criancas dos 3 aos 5 anos.”

E5-“ n0s ndo temos quase formacdo nenhuma depaisatb@rmos o curso.”

2.7- Sugestdes de
melhoria de pratica
dos educadores de
infancia

El- “ a adequacdo das estratégias ao nivel et@sierihncas é trabalhar muito mais pratica (...)qadea
pratica ao nivel etario da educacéo pré-escolamfai$ contacto com o grupo de criancas nas salas de
actividade para poderem adequar a teoria a pr@ti¢grecisam de mais pratica educativa de mais ir a
terreno para verem como € que eu vVou passar dssaagao (...)a este grupo de criangas que tem 3 ar
gue aprendem tudo muito mais rapidamente do queAgadsa € preciso saber como € que eu passo ess
informacéo, de forma atractiva, de forma adequadando-os assim a investigacéo, a observacao gue
base da ciéncia”.

E2-“ Eu acho que esses curriculos tém que sertosvié..) tem que ser mais explorada e tem que h
mais formacdo de base (...) tem que ser mais exjalogatem que haver mais formacdo de base
adequar determinados conteudos a pratica do jatdimfancia. ”

E3-“ (...) articular a teoria com a pratica, ou desaenivel do pré-escolar.”

E4-“ (...)mais de pratica nos cursos.”
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E5- (...) as formacdes deviam ser mais praticas (...)sEggem mais na nossa formacgédo continua
deviam existir mais formacdes nessa area (...) dewar mais especificas, abordar mais os tipo
materiais, serem mais praticas, coisas basicasada-dia (...) adequar um bocadinho mais aquilo quse
ensinam na teoria com a prética.”

s de

3.1- Fator de E1-Sem evidéncias.
desenvolvimento
intelectual E2- Sem evidéncias
E3-Sem evidéncias.
3-
Representacdes E4-sem evidéncias
sobre Educacad
em Ciéncias E5-“ (...) porque ao trabalhar ciéncias,(...)eu qugre eles interiorizem e absorvam a informacao.”
3.2- Fator de E1l- Sem evidéncias
desenvolvimento
psicologico E2- Sem evidéncias

E3- Sem evidéncias

E4-Sem evidéncias

E5- Sem evidéncias
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3.3- Fator de
desenvolvimento
do poder e de
procura de
argumentacéao de
davida

E1-“ Eu transmito conhecimento mas tento o maisipesque sejam eles a descobrir esse conhecimen
Eu sei 0 quero, eu tenho planificado e planeads@d® 0s conceitos que eu quero transmitir mas tpre
eles é que cheguem a esses conceitos. (...) algommagldm hipoteses que nem nds pensamos nelas”.

E2-“ A valorizacdo de conceitos sim (...) se armgganao puder constactar (...) Temos que experieinciar

la ao terreno, ver. (...) as perguntas delas as dsivldlas muitas vezes séo essas hipéteses qua@las
formulando. ”

E3-“ (...) eu valorizo mais o processo. Acho imporgam processo, desde quando se levanta a questaaq
que se vai descobrindo, a aquisicéo € quase ausa@actio que a crianca apreendeu, isso também é
importante e € depois verificado ao nivel dos comhentos aquilo que a crianga adquiriu, mas o [Bxe
para mim e na idade pré-escolar acho que é magtiampe (...) acho que é importante eles descobrirer
conhecimento por eles (...) elas formularem varipéteses porque € como se fossem varios caminhos
que a crianca para descobrir uma coisa pode ialpgror acola ou por outro caminho qualquer e disspe
testadas essas varias hipoteses ela vé qual émais giavel ou fiavel para chegar a uma verdade
conceito.”

E4-* Tento transmitir teoricamente e sempre queivescom situacdes praticas ou que possam visumali
para que possam compreender mais facilmente, ussngomos correctos.”

E5-“ (...) normalmente eu exploro com eles a actidéla tento saber o que é que eles sabem, e tanto
depois eles também transmitam aos colegas esdescomentos (...) entdo fazemos uma actividade em
eles préprios adquiram novos conhecimentos semusgropria a transmitir esses mesmos conhecimen
acho que também é importante eles descobrirenteskecimento por eles proprios, ajuda-os a ref|exti
encontrar novas solucgdes. (...) uma das coisas mpriantes, eles proprios formularem essas hipgtes
Acho que é uma maneira de eles pensarem, racieginguestionarem de levantar realmente hipoteses
depois € importante verificar se essas hipétese&lgs dizem se verificam na pratica ou ndo.”
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3.4- Como factor de
manipulagéo para a
concretizacao de
conteudo

E1-A gente pode fazer um discurso muito lindo, sesles néo virem ndo tocarem ndo mexerem nao
descobrirem, a gente chega uma semana depoisie gabhem nada (...) e é através das experiéncias o
tocar do fazer ai é que a gente vai conseguir gset@nham as competéncias cientificas desenvslvida
E2- “ (...) 0 experienciar ajuda a consolidar.”

E3-" eu quero que elas experienciem acho que éamp#ssar a pratica e fazer a experiéncia, elesrwer
observarem e manipularem as coisas para que acgagpuseja mesmo verificada depois.”

E4-“Entdo vamos la ver porque é que sera, e vanpErienentar e experienciar.”

E5-Sem evidéncias

3.5- Como factor de
motivagao para 0s
alunos

E1l-. A gente através da observacéo e da curiosidatieque eles é que cheguem a esse conhecimet
despertar através das ciéncias nédo €, traballtangseténcias cientificas, que € observacéo, cdddsie a
pesquisa, ser capaz de procurar de pesquisardier g procura pela busca de novos conhecimentos, e
acho que é isso”.

O

E2-* Muitas vezes desenvolvemos projectos com @i especificas que acontecem e que depois nos
levam a novas descobertas e da vontade de desc@isiainda (...).”

E3- Sem evidéncias.
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E4-“. O facto de nds na sala de aula irmos deseandb estas actividades € um estimulo para eleg@o
as vezes ha miudos que néo estéo tdo despertosep@ssituacdes, onde ndo manifestam interesse e
partindo daqueles contactos que ele tém diarianoemgeguimos chegar aquilo que nés pretendemos.”

E5-" as criancas tém imensas curiosidades e nigfas séo relacionadas com as ciéncias e podemos
aproveitar essas curiosidades que vém do dia"a dia.
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4- Préticas
educativas

4.1- Realizacao de
actividades de
ciéncias

E1-“ Ter tenho agora, na area da biologia com@ @lisse, os animais plantas quando possivel, seguar
possivel(...) sempre que possivel eu testo no terrenjardim, nas quintas, nas visitas de estudgsem
que possivel isto na area da biologia. Quando mEssvel testar no terreno levo para a sala(...)amno
minha formagé&o de base n&o tive muito essa arga@odo havia, tenho mais dificuldade em introduzir
esses temas, arranjar as estratégias, por issa matembro de planificar essas actividades, esgueg
mesmo(...)ndo é uma actividade que faz parte do dia @ uma area que tem que ser planificada adare
conhecimento do mundo, acho que quando quero fabalguma coisa da area do conhecimento do m
tenho mesmo que planificar muitas dos temas doezdmento do mundo tém mesmo que ser planificad
porque nao é uma rotina diaria, aquilo que me &f@almente isso é eles experienciarem na pastésizo
guimicas.”

E2-“ Nao vou dizer que é uma coisa todos os diastodos os temas, mas sim, esporadicamente
trabalhamos.”

E3-“ Sim, tento pelo menos (...) eu por mim acho geeianca pelo menos uma vez por més deveria t¢
uma saida para um sitio onde a crianca pudesseraxplmeio (...) Eles aprendem muito mais fazem
observacao, registam aquilo que viram e ficam masvados.”

E4-“ Tenho, sempre que eu posso fazer experiérfaigs,

a
undo
0S

E5-“ Nao, sinceramente nao.”
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4.2-Surgimento das | E1- “ Surgem planificadas. A area das ciénciasesnegplanificacdo anual. (...) Raramente sdo asgaarn
atividades das que sugerem(...) mas as actividades de ciénciasuérsay planificadas, mais as de ciéncias do que as
ciéncias outras &reas de conteudo”.

E2-* muitas vezes surge da planificacédo e do ptojearricular de turma(...) outras vezes surge comja €
Ihe disse de uma pequena davida, de uma questéaiisca coloca a gente tenta desenvolver esee t
(...) amaioria surge da planificagdo. Os conceitsiéncias para mim tém que ser muitos planifisado
sendo acho que é mais complicado para a gentedantividade.”

(D

4-Préticas
Educativas E3-“ Surgem sempre no contexto do que se estéalhia, por exemplo se é Inverno, podemos
experimentar aquela experiéncia da agua no coraygbada eles verificarem os estados dos materiass m
tem que vir sempre a partir de um trabalho questeaefazer (...) sdo mais planificadas (...) tem que
haver um trabalho global, por exemplo a area dpéigem oral e abordagem a escrita, para depois
podermos trabalhar em especifico as ciéncias.”

[v)

E4-“ Normalmente parte do tema que eu estou allrabdNa maioria sdo planificadas (...) Mas as véze
mais dificil porque quando eu tenho as actividaud@seadas, eu ja tenho tudo direitinho e quandpesio
nada muitas vezes fico sem resposta, e prontoldégy-olha a professora agora nédo sabe respoadbqg t
gue pesquisar mas amanha ja trago uma resposta.”

E5-“ Das poucas vezes que surgem séo planificadassurgiram do nada foram intencionais mesmo, nao
foram aproveitadas do dia a dia, foi mesmo plaaifas. S&o mesmo planificadas, porque para mims mai
facil porque assim também ja vou mais preparadafpaer a actividade.”
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4.3-Competéncias | E1-*“ curiosidade, observacéo, investigacao, gpsto saber, gosto por aprender por ir & procuta pel
adquiridas através | pesquisa (...) capacidade de memorizacdo e de negmaionhecimentos.”

das actividades de
ciéncias E2-“ (...) a capacidade de experimentar, tirar costids, analisar.”

E3-“(...) o saber observar (...) atencéo (...) descebrio conhecimento”
E4-“(...) atencdo, da concentracdo mas para mimie importante é que os conceitos fiquem 1a.”

E5-“ (...) que as criancas formassem o seu propmbiecimento acerca da experiéncia, levantar as sua
proprias hipoteses (...) fazer o proprio registaciaidade.”

4.4-Utilizacdo da E1l- “ N&o. Projecto puro nao. (...) fazer trabalhgdgecto puro com um grupo de jardim de infancianc
metodologia de uma educadora de infancia que esta com o grupaha tu 2 é muito dificil.”

trabalho de projecto
E2-“ Nao vou dizer que seja a minha metodologi& pams uma vez por outra vou utilizando.”

E3-“ As vezes uso essa estratégias, mas nao narogas criancas tém muita dificuldade.”
E4-“ ndo é coisa que trabalho muito.”

E5-“ Nao € propriamente uma estratégia que utidora muita frequéncia. (...) eles séo tado pequenuos a
que é muito complicado.”
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4.5- Utilizacdo da
metodologia de
trabalho de projecto
na area das ciéncias

El- “ Sinceramente que eu me lembre acho que ndo.”

E2-“ Na area das ciéncias ja, quando trabalhanid@da agua e também ja trabalhamos a formacgio
ilhas, os vulcdes.”

E3-“ Na area das ciéncias, ja devo ter trabalhawds, assim recentemente nao trabalhei.”
E4-“ Este ano ndo, mas ja fizemos sobre a partedi®gia, mas tive que ter o apoio das outras aslég

E5-“ Um mini trabalho de projecto, sobre as joaas)jtonde € que elas moram, 0 que é que elas comel
mais coisa desse género.”

me

4.6-Utilizacdo da
metodologia de
trabalho de projecto
em outras areas

E1l- “Nao também acho que néo, pelo menos que sa pbamar projecto com aquelas fase todas.”

E2- (...) fizemos um trabalho de projecto na are¢edara e da escrita onde construimos livros dmsa
tipos, tamanhos, falamos da importancia de saloes\es .”

E3-“ Fiz este ano, alguma coisa parecida com @ptojque foi na area da expressao musical e efpress
plastica.”

E4-“ (...) nivel de jardim de infancia na area dpressao plastica sobre pintores acorianos.”

E5-" Projecto, digno desse nome néo.”
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4.7-Avaliacdo das
actividades

E1l-“ Sim, sim, sempre. Ndo de uma forma muitoyammda umas vezes mais profundas outras menos
profundas mas tento fazer com eles. Por exengplm@orreu a actividade, como néo correu se gostar
E2-“ Sim, até costumo fazer com alguma frequéncia formalmente fazemos sempre sinteses de
memoria, registo do que é que gostaram, do que @gpenderam, do que é que ndo gostaram, enfim,
nesses dias eu também registo.”

E3-“ Costumo fazer a avaliacao (...) se gostou, segodtou, utilizamos também umas carinhas, ou
oralmente.”
E4-“ Sempre, isso é fundamental.”

E5-“ Eu vou fazendo, mas nem sempre, ainda ndceganganhar mesmo uma rotina de avaliacdo de
actividades, € sempre assim uma coisa mais leazjastaram, ndo gostaram.”

4 8-Instrumentos de
avaliagdo utilizados

E1-“ utilizo ou fotografias que eu tiro, ou trabaghque eles fazem registos graficos deles. Agora
documentos, grelhas raramente. Recorro muito tangbénservacédo daquilo que eles fazem, como é ql
eles fazem.”

E2-“ Normalmente sdo os trabalhos das propriasgais (...) 0s registos escritos, sdo as perguntas,
observacéo acima de tudo (...) as vezes a gente tamatadiza portefélios(...) alguma pesquisa(...)
algumas grelhas.”

E3-“ Realizo, através de uma tabela de dupla eaifad também utyilizo os desenhos deles os registos

E4-“ (...) fazemos primeiro oralmente (...) registosrdes(...) fotografias, graficos, quadros de dupla
entrada.”

E5-“ (...) através de conversas informais em gramdpae de quadros de dupla entrada(...) proprios

ue

D

registos que eles fazem.”
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4.9-
Constrangimentos n
realizacdo de
actividades de
ciéncias

E1-“(...) mais a nivel de experiéncias, sinto fakangaterial, falta de formacao e néo estar habitaada
aaplicar esse tipo de actividades.”

E2-“(...) adequar as ciéncias ao jardim de infangas exemplo explicar alguns conceitos as vezes &
dificil.”

E3-“(...) para mim o pior € por causa dos matergustenho que trazer os materiais todos de casa.”
E4-“ Para mim, é o material sobretudo (...) E deparisbém é assim, as ciéncias e experiéncias sao

actividades muito demoradas e a verdade € que taméim sempre temos tempo para trabalhar essas
actividades, é pena mas é verdade.”

E5-“ (...) além do meu desinteresse pessoal pela poeautro lado também a falta de material que nos
temos e depois pronto € explicar os conceitos.”

5-Supervisao
em Ciéncias

5.1-Experiéncia
supervisiva

E1-“ Tenho experiéncia de 2 anos.”

E2-“ (...) foi a primeiro ano que tive.”

E3-“(...) fui duas vezes educadora cooperante.”
E4-“ (...) foi a primeira vez.”

E5-* Este foi 0 primeiro ano que tive estagiarias.”
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Superviséo

5.2-Formacao para
desempenhar papel
de supervisor
cooperante

El- “ N&o.”

E2-“N&o.”

E3- “Zero. N&o.”

E4-“ Nao, solicitaram pessoas e eu ofereci-me.”

E5-“ Nao, nao tive.”

5.3-Motivacoes pard
exercer funcoes de
supervisor
cooperante

E1-“ (...) motivagcdes nenhumas, porque eu nao adeitenposto. O ano passado foi imposto, mais ou
menos , fizeram o desafio e eu aceitei.”

E2-“ Eu ndo me importo de orientar e de transradinilo que eu sei e também adquiro alguns
conhecimentos porque conhecimentos tedricos efasi@is do que eu, também fiz uma reciclagem a
verdade é essa.”

E3-“ O concelho executivo convocou-me e eu tive agatar (...) agora calhou-me a mim, era a minha
vez.”

E4-“ Pela experiéncia que €, acho que é semprdiberié

E5-“ (...) aprendemos muito com eles (...) pela dizagédo, novas ideias, novas partilhas.”
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5.4-Sugestbes d
valorizagao de
determinadas areas

eE1-“ Acho que € importante que elas trabalhem tada&eas de conteldo da educacao pré-escolar.”

E2-“ E assim, agente sabe que eles tém que valooidas por igual, e ndo podem valorizar umas em
detrimento das outras.”

E3-“ Nao, ndo sugiro. Eu sou flexivel e eles é ggmlhem as areas predominantes que querem trabal
E4-“ (...) eu tentei que elas valorizassem um pouats ra area de linguagem oral e abordagem a escrit
para mim se as crian¢cas dominarem bem a linguag&imacho que vao ter mais facilidade depois nas

outras &reas, a nivel de interpretacéo, de secax@i depois.”

E5-“ Eu acho que sim, eu acho que eles devem yaladieterminadas areas relativamente ao grupo em
guestdo.”

5.5-Area em que
sente mais
confortavel para
supervisionar:

Area de Formaca
pessoal e
Area de Expressio
Comunicagdo, Are
de Conhecimento d
Mundo

pacho que € quando eu fico mais atenta, porquepgateelas podem estar a transmitir uma informacgao
Social,errada as criangas.”

aE2-“ Nao tenho assim grandes problemas com issm-sie confortdvel em qualquer area.”
o)

E1-“ apesar de eu ser da area das ciéncias, esta@p € certamente a que me sinto mais a vontadea
leitura e na escrita e mesmo na matematica pateragjcoisas Sao mais intuitivas e ndo temos tanta
possibilidade de errar, agora nas ciéncias se uaraa me pergunta uma coisa sobre um fenomeno

qualquer eu ndo posso andar ali com rodeios, e mesm as estagiarias quando elas abordam estes t¢

e

E3-* Qualquer &rea, felizmente ndo sinto muitecdifiade, isto também porque eu pesquiso muitote ter
manter-me sempre informada.”

E4-“ (...) mas acho que a area da linguagem orabedalgem a escrita € de extrema importancia (... gal
por isso seja area que eu prefiro supervisionar.”

ema

—

E5-“ Todas as areas menos as ciéncias.”
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5.6-Caracteristicas
de um supervisor
cooperante

E1l- “Tem que estar disponivel, gostar muito dofaagpara poder transmitir esse gosto, ter displiatéloie
sempre porque é a toda a hora.”

E2-“ (...) tem que gostar daquilo que faz, ser pdeiebservador e sobretudo tem que ser amigo.”

E3-“ Tem que ser uma pessoa aberta, interessadaremder (...) tem que ser flexivel tem que ser p&ei
(...) estar sempre numa de ajudar, tem que ser mesoperante.”

E4-“ (...) humildade (...) estarmos despertos parapmcidade de também percebermos os nossos er
(...) ajudar (...) gostar de ensinar.”

E5-“ (...) a pessoa que for educador cooperante ade per obrigado, acho que tem que ser por livre
vontade que sinta necessidade de o fazer. Temagii@r gle ajudar os outros a aprender e estar afHo p
aprender com esses estagiarios, acho que uma pessgae ter a mente aberta para perceber e ageda
eles também nds ensinam. (...) tem que ser sensisitar de ajudar e ter muita disponibilidade.”

(1%}

ros

5.7-Contacto prévio
com os estagiarios

E1-“ Eu acho que sim (...) Mas eu mesmo antes decelagcarem o estagio falo com elas, para as
conhecer, para falar sobre as criancas.”

E2-“ Sim, sem davida. Acho que é importante dama primeira panoramica do grupo, eles terem um
primeiro contacto com a sala, perceberem a orgedzaar uma indicagcéo geral sobre a rotina paady
eles entrarem na sala ja terem uma luzinha daquéms espera. E imprescindivel um primeiro coatact

E3-“ E importante (...) para as conhecermos pararglasonhecerem.”
E4-“ Sim, primeiro para nos conhecermos (...) é irtgpde também para trocarmos informacdes sobre
e sobre as criangas, das rotinas da sala e depoegar logo a interagir. Acho que ndo ha necessidad

observacdes prévias na sala de aula.”

E5-“ Sim, eu acho que sim porque € uma forma d®garmos informacdes sobre as criancas, sobreel
mesmo sobre n6s mesmas.”

mim
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5.8-Existéncia de
reunides com o0s
estagiarios

E1-“ Sim, sim, sim, muito pertinentes, toda a ggaeha.”

E2-“ Sem duavida.”

E3-“ Claro que sim, sO que as reunides sdo de’'mais.

E4-“ E assim eu considero pertinente quando jostif (...) Agora todos os dias, todas as semanas na

E5-“Sim, bastante.”

5.9- Objectivo das
reunides

E1-“(...) vé-se as planifica¢gBes futuras, avalims@lanificacdes que ja estdo e ganhamos toddsagen
as estagiarias entre si a educadora cooperantémaugémnha, (...) também aprendi algumas coisas can
(...) Valorizar as coisas boas e minimizar as caysgscorreram mal. Porque a maioria dos erros (oi.), f
falta de experiéncia e falta de pratica.”

E2-“fazer um balanco de como tinha corrido o dig €omo tinha corrido a intervencao, os pontos
positivos e 0s pontos menos positivos, aquilo gweaha melhorar, aquilo que podia fazer para melhor
dava sugestdes, ideias, também valorizava muiteedigha corrido bem.”

E3-“ E para fazer a andlise do trabalho da estagifie esta a actuar, e também para prepararbadhioada
estagiaria que vai trabalhar na semana seguinte.”

E4-* Era em termos de avaliacdo, eles propriosaresh-se, dizerem o que € que tinha corrido begueoé
gue néo tinha corrido bem e reformular sempre @ssipel esses pequenos erros.”

E5-“ (...) é leva-los a reflectir para melhorar aaspraticas e onde podem melhorar e fazer de outra
maneira, arranjarem outras solu¢ées, como fornraftxao.”

ela

5.10-Papel do
supervisor nas
reunioes

E1-“Primeiro ouvinte, (...) ouvir, aceitar propostpemeiro ouvir e depois dou sugestdes (...) Eu sé
falava no final como uma achega para sugerir algweaaatégias que podem melhorara algumas coisa

E2-“ (...) orientar a reunido mesmo, de ajudar.”
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E3-“(...) eu acho que o educador cooperante nde fdeer a papinha toda (...) acho que o educador
que dar uma margem a estagiaria de descoberta.”

E4-“ Eu deixava-lhes fazer a sua autoavaliacadagathbém aos colegas que se referissem e dep@saf
minha, se concordava ou n&o.”

E5-“ Acho que é o de mediador, de ajudar nessexddl e deixar que cada um diga realmente o que pe
ou 0 que sente.”

[em

D

ns

5.11-Estratégias
supervisivas

E1-“Nao se isto é uma estratégia de supervisaoporasxemplo eu as vezes gosto de ver 0 que ahxs &
fazer, mas ver mesmo com olhos de ver (...) nasesposso considerar a observacao.”

E2-“(...) quando vém fazer observacao, tém que figgermesmo observar o educador, tém que ter um

modelo (...) até podem n&o concordar com ele, magjté&nter como ponto de partida um modelo.”
E3-“(...) eu observo sempre e registo € duas cgjsagaco em simultaneo.”
E4-“ sobretudo observacao e registo.”

E5-“(...) os registos e as observagoes.”

\"ZJ

5.12-Planificacéo
das actividades

E1l-“(...) dou- lhe o meu projecto curricular deigo (...) e as actividades que estao planificadatgamm
anual de actividades (...) Tendo em conta a quiagutenho previsto, aquilo que eu tenho planié¢cad
elas planificam. Fazem o rascunho, por assim daiggesenta-me o rascunho, e depois pronto a gtnte
0 que estala.”

E2-“ As actividades sao planificadas por elas basd@se também no meu projecto curricular. Nos
reuniamos e decidiamos naquela altura quais eraemas que se iam desenvolver e depois elas faarar
esboco(...) mandava-me também j& projectos dedadaterial que iam construir eu dava algumas

indicacOes e depois 2 dias antes da intervendiithg a planificacdo pronta e sabia de tudo o qyeeése

la passar.”
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E3-“(...) eu dou-lhes acesso ao projecto curricdéaturma, a plano anual de actividades e depaasta p
dai elas vao planificar. Primeiro escolnemos osateem conjunto, a partir dai elas comecam a esaolhe
que é que vao fazer dentro desse tema, e a parrqle comecam a planificar, fazem uma sequéncia
didactica. (...) Mas se por acaso surgir algum teugariio esteja no meu projecto elas sao livres para
avancar. ”

E4-“Eles pediram-me o meu projecto curricular denue o meu plano anual de actividades, depois ele
encaixaram as actividades deles dentro da minim#ip&gdo, mas € assim nao invalida que eles néo
possam abordar temas que nao estejam no meu plano.”

E5-* S&o planificadas de acordo com o meu planalatriactividades, eu dou-lhes o meu plano anaal ¢
meu projecto curricular de turma e eles adaptaterna deles. Depois eles faziam a planificacdo adpa
tivesse praticamente tudo feito via com eles.”

1%

5.13-
Estabelecimento de
critérios ou
orientacdes para a
realizacdo da
planificacéo

E1-“ Nao, em principio ndo, desde que elas respaiiguilo esta previsto pelo grupo, aquilo que esta
previsto pela instituicdo, ou pronto, normalmerdtelspois do rascunho. (...) As orientacfes é demojé d
estar o rascunho feito.”

E2-“ Nao, elas tiveram que adequar a planificacémiaa da sala ao grupo de criangas.”

E3-“Nao.”

E4-“ Nao, eles mandava-me ja a planificacdo quesetg e depois eu dava algumas achegas.”

E5-“ Nao, s6 dava orientagdes mas so se eles padiss

5.14- Sugestdes de
actividades

E1-* Sim, sim, algumas sim. (...) dentro daquilo glees fazem eu também sugiro ou alteracées ou ma
qualquer coisa na actividade.”

E2-“Depende. (...) as vezes eu achava que numanieseta area estava alguma coisa que estava um

bocadinho pobre eu sugeria faz mais isso ou aqués,uma coisinha aqui outra ali.”
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E3-“ Eu dou muita sugestao de actividades porquiee pratico elas tém muita falta de actividades
dirigidas para o pré-escolar.”

E4-“ Quando eles me pediam sugeria, ou se visselgaado estavam a chegar aquilo que eu queria
também sugeria.”

E5-“ Ajudava as vezes, mas normalmente eles j@atraas actividades pensadas.”

5.15- Intervencdo | E1-“(...) € assim eu ndo costumo interferir muit@smse calhar devia interferir menos, mas eu acto qu

nas actividades faco parte da equipa € como se a gente estivdéssigathar duas educadoras em simultaneo. (...) &gora

realizadas pelas eu achar que posso aproveitar qualquer coisa delguesta dizendo para por mais lenha na fogueaga,

estagiarias como se fosse um trabalho de equipa(...) normalnsnéal a vejo aflita eu uso uma estratégia dealontr
de grupo.”

E2-“ Nao eu tentava néo intervir (...) mas se demtgpeu via que havia uma determinada (...) actividade
(...) e eu sentia que aquilo ainda podia ser maibeagio em determinado sentido eu entédo ai entfevia.

E3-“ (...) quando eu vejo que elas ndo estdo a comrs@gtivar as criangas eu ai acabo sempre por
intervir.”

E4-“ S6 se houver alguma situacéo que eu acheeghe fjue corrigir na hora, ou por exemplo se eles
tiverem com dificuldade no controlo do grupo, masgre que possivel eu tentava nao fazer.”

E5-“ Raramente, s6 mesmo se eu Vvir que € mesmeswe”
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5.16- Propostas de
melhoria para a
supervisao da area
das ciéncias

E1-“ (...)talvez darem mais formacdo aos educadayeparantes para poderem acompanhar com outrg

grau de exigéncia estas actividades.”

E2-“(...) quando se trabalha as ciéncias eu achamqgsieemos que estar mais de olho, porque as ekzes

podem explicar alguma coisa errada eu noto quenéagstéo tao a vontade.”
E3-Sem evidéncias.
E4-Sem evidéncias.

E5-Sem evidéncias

)
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