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Gabriela Castro em Ensinar Filosofia a Criangas aborda este tema baseando-se numa
experiéncia em curso na Universidade dos Agores. Em sintonia com o encorajamento
prestado pela UNESCO a iniciativas que procuram implementar a educabilidade filo-
sdfica das criancas, Gabriela Custro e a sua equipa de investigagio iniciaram um projeto
inovader — CRIA — em que pela primeira vez uma experiéncia deste tipo € realizada num
contexto universitdrio,

Uma das originalidades deste empreendimenta consiste ne relevo dado & dimenséo esté-
tica, procurando através da prdtica filosdfica com criangas fomentar competéncias neste
dominio, ao qual se acrescenta uma dimensao prdtica ligada & aprendizagem de wma
vivéncia em sociedade.

() ensaio debruga-se sobre os programas de Mathew Lipman analisando alguns dos seus
temas fundadores tais como a comunidade de investigagdo, a prdtica dialdgica e argu-
mentativa, a aten(do ao outro, a capacidade de partilhar ideias. A transposicio para um
contexto europe das teses lipmanianas leva & referéncia a outros investigadores, com um
particular destaque para Oscar Brenifier.

Os beneficios da introdugao da filosofia num curriculo escolar e pré-escolar sio-nos apre-
sentados quer na sua vertente social — preparar futwros cidaddos — quer no registo cognitivo
pois ajudam as criangas e o5 pré-adolescentes a articular o seu pensamento ¢ o sen discurso
de wm modp “rigoroso, coerente, critico, criative ¢ atento.”

ENSINAR FILOSOFIA A CRIANCAS

Gabriela Castro
Universidade dos Agores

Tendo por principio que o progresso de uma sociedade resulta do de-
senvolvimento da capacidade de reflexio dos seus membros, importa asse-
gurar o futuro educando para o Pensar. Porém, este Pensar nio ¢é abstracto,
nio se perde nas teias contemplativas do pensamento puro, implicando
pensar bem para bem fazer, bem dizer e bem agir.

Ora, pensar exige esfor¢o e uma metodologia adequada. Pensar exige
uma dimenséo racional, imagética, volitiva e emocional. Pensar exige ain-
da uma capacidade analitica, critica, questionante e criativa que se educa
desde a mais tenra idade.

Assim, a Filosofia para Criangas (FpC), na Universidade dos Agores,
nasce da constatagio de que, na maioria dos casos, 0 nosso sistema edu-
cativo descura o Pensar em beneficio da “era da imagem”, ¢ da “era da
informagao” instaladas na nossa sociedade, oferecendo, sem qualquer preo-
cupagdo reflexiva, aquilo que no ser humano deve ser conquistado: o saber
e o prazer de o alcangar.

Sem escamotear a controvérsia, a discussio e algumas reservas levantadas
pela comunidade académica, a propésito da solidez tedrica e da pertinéncia
da implementagdo pritica da Filosofia para Criangas, que de certo modo fa-
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zem eco das célebres palavras de Platio quando considera a prddca da dialée-
tica impropria para criangas, os responsiveis da UNESCO consideram que:

“Postular, quer dizer admitir & partida sem prova, a educabilidade
filoséfica das criangas, e registar o que se passa quando se promovem
condigdes para a reflexividade, ¢ uma atirude experimental interessante ¢
cticamente proficua, porque dd a crianga confianga na sua potencialidade
reflexiva (...)."!

Assim, salientamos o encorajamento decisivo da UNESCO a iniciativas
e a experiéncias cientifico-pedagdgicas institucionais, entre as quais se pode
inserir 0 nosso projecto. Tanto mais que esta organizagio internacional
intergovernamental tem sublinhado, desde a sua criagiio até tempos mais
recentes, a importancia decisiva da Filosofia na formagio do ser humano.
Refiramos, a este propésito, a Estratégia Intersectorial da Organizagio, com
os seus trés pilares, ou ainda mais recentemente a publicagio do documen-
to programdtico Filosofta. Uma Escola de Liberdade, de 2007 .

Apesar de ndo se referir exclusivamente A vertente da Filosofia para Crian-
¢as, Koichiro Matsuura (Director Geral da UNESCO) dd o mote para a
reflexio em torno da importincia da Filosofta no mundo contemporineo:

«O que ¢ o ensino da filosofia, se nao o da liberdade e da razio critica?
A filosofia remete necessariamente para o exercicio da liberdade na e pela
reflexio. Porque se trata de julgar com razio e nio de exprimir simples opi-
nides, porque se trata nao somente de saber, mas de compreender o sentido
e os principios do saber, porque se trata de desenvolver o espirito critico,
contrapeso por exceléncia de todas as formas de paixio doutrindria.”

O Capitulo I do referido documento ¢ dedicado a Filosofia para Crian-
gas. Sob o titulo “Ensino da Filosofia e aprendizagem do filosofar nos ni-
veis pré-escolar e primdrio”, o texto comega por fazer um diagnéstico da
situagdo contemporinea, em termos internacionais, destacando quer a
preméncia da reflexdo sobre este nivel de formagio filoséfica, quer o papel
pioneiro de Matthew Lipman neste contexto, quer ainda a necessdria arti-
culagio deste horizonte formativo com outras valéncias, nomeadamente a
intervengio da Organizacio das Nagoes Unidas em matéria de promocgio
e defesa dos Direitos da Crianga.

“Mesmo estando ainda no comego, a pritica de Filosofia para Criangas
permite perceber como as solugdes que traz para o problema da educagio
entroncam no que de fundamental caracteriza o ser humano: a capacidade
de se construir.™

| GOUCHA. Moulida (Coord), La philosophie, une école de la filerté. Enseignement de la philosophie
et appremtissage du philosopher: éiat des liewy et vegards pour Uavenir, Pans UNESCO, 2007, p. IX.
Tradugdio nossa.

2 Ihidem, p. 8

3 thidem, p. 3. Tradugio e itilicos nossos.
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Esta atitude experimental acaba por ser fundamental no fomento de uma
cultura do questionamento, que nio da resposta feita, bem como na valo-
rizagio da correlagio saber-fazer-aprender. Dai a denotagio pragmdtica do
discurso que encerra o referido capitulo dedicado a Filosofia para Crian;rzs:

A partir do lema programdtico “Do desejdvel ao possivel”, a aprendi-
zagem do filosofar, desde a ‘mais tenra idade’, ¢ considerada fundamental,
por razoes hloséficas, politicas, éticas e educativas. Sem que a preocupagio
sobre a defini¢do de um modelo tinico de implementagio da Filosofia para
Criangas, um “modelo universal exportavel™, se sobreponha a necessidade
de incrementar e de alargar o campo de intervengio deste novo horizonte
filoséfico, considera-se que:

“A pluralidade de prdticas e a diversidade de pistas pedagégicas e diddc-
ticas sdo vivamente desejdveis porque os caminhos da filosofia sao também
multiplos. As estratégias avangadas sdo diversas e as que devem ser opti-
mizadas s3o precisamente aquelas que acolhem a riqueza da alteridade.™

Conscientes dessa realidade propés-se, ao governo dos Agores a con-
cretizagio de um projecto de investigagdo, com a duragio de 3 anos, sobre
esse novo campo filoséfico. O projecto, com o titulo Criatividade e Refle-
xdo para a InfAncia Agoriana, cujo acrénimo CRIA reflectia, em si mesmo,
a esséncia do que se pretendia realizar, dedicou o 1° ano a formagao filo-
séfica, nessa drea, das 3 investigadoras que o integraram: Gabriela Castro,
Berta Pimentel Middo € Magda Costa Carvalho. O 2° ano foi dedicado a
prdtica em 5 ilhas do arquipélago: Flores, Faial e Graciosa, Sta Maria e Sdo
Miguel. Convém realgar que este é o primeiro projecto do género, neste
dominio cientifico e pedagégico, concebido e realizado numa universidade
publica, a nivel nacional.

A fundamentagio filoséfica do projecto assentou, essencialmente, na
dimensao Estética. Esta a sua caracteristica, a sua especificidade ¢ a sua
diferenga em relagdo a outros projectos existentes. A drea das emogdes, dos
afectos, dos sentimentos e das sensagdes, onde as categorias estéticas estdo
presentes e onde o sujeito é entendido no sentido em que Kant o entendeu
na Critica da Faculdade do Juizo, é a via utilizada para se alcangar a inteli-
gibilidade filoséfica nas idades para que o programa foi delineado, entre os
7 e 0s 10 anos. Implementar a educagdo pela e com a Filosofia é o objectivo
primordial que subjaz a todo o projecto.

Em paralelo com os contetidos filoséficos implicitos em cada sessao, o
Projecto CRIA teve como pilar fundamental a certeza de que o exercicio
do filosofar passa também por uma prdtica de cidadania pois, apenas atra-
vés da promogio de uma atitude esclarecida e enriquecida pelo didlogo e
por um agir que, no dizer de autores contemporaneos como Habermas,

4 Ibidem, p. 45.
5 Ibicem.
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encontra a sua verdade na dimensio comunicativa, serd possivel criar uma
participagio activa e fundamentada nos diversos circulos sociais e politicos
em que nos encontramos inseridos.

De acordo com o que nos sugere o acrénimo do Projecto, criar espiritos
filosoficamente preparados implica desenvolver igualmente competéncias ¢
valores de didlogo e coexisténcia pacifica. O didlogo, o respeito pelo outro,
a capacidade de ouvir em siléncio e de, em siléncio, formular um ponto de
vista que articule a minha perspectiva com as perspectivas dos outros, perten-
cem a um conjunto de apeténcias cada vez mais necessdrias as sociedades
democrdricas e democratizantes que compem o mundo contemporineo.

Se a curiosidade, o espanto ¢ o deslumbramento sdo as caracteristicas
do ser humano desde a mais tenra idade e esses sio também os requisitos
do filésofo, entdo porque nio educar com a filosofia os mais pequenos?.
A natureza questionante, o constantemente querer saber o “porqué” do que
nos rodeia, é bem a busca dos fundamentos, das causas e dos principios que
tém preocupado grandes filésofos desde a Antiguidade até aos nossos dias.

Jd Karl Jaspers afirma, na sua obra lniciacio Filosdfica, “As perguntas das
criangas s3o um admirdvel sinal de que 0 homem, enquanto homem, filo-
sofa espontaneamente. Nio ¢ raro ouvir-se da boca das criangas algo que,
pelo seu sentido, mergulha directamente nas profundezas do filosofar. [E
continua mais a frente] (...) as criancas [possuem] muitas vezes uma genia-
lidade que se perde com a idade adulta, como se, no decorrer dos anos, nos
deixdssemos envolvet, aprisionar por convencées e opinides, por disfarces
e juizos sem fundamento, perdendo assim a espontancidade da infincia™.

Esta posigao é corroborada por Maria Luiza Silveira Teles, em Filoso-

Jfia para Criangas e Adolescentes, ao afirmar: “A crianga (...) [tem] pois, a
natureza do filésofo e esta natureza, ao longo do tempo, tem sido sufo-
cada exactamente pelas instituicoes educativas que jd lhes entregam «res-
postas», «verdades prontas», «leis», «<normas», «regulamentos», «caminhos»
que necessitam apenas ser decorados e introjetados. Assim, a natureza do
filosofar, que se manifesta na crianga pequena, com os seus «por qués?» é
mutilada, j4 na infincia”’.

O filosofar das criangas nio € o filosofar dos adultos, como ¢ evidente.
E antes uma problematizacio precoce e sem orientagao de fundo, o sinal
de uma inquietagio em estado prematuro que, por isso mesmo, necessita
de ser convenientemente acolhido e orientado de modo a produzir, na de-
vida ocasido, os seus melhores frutos. Sendo certo que tendemos a perder a
capacidade de espanto & medida que vamos crescendo, também nos parece
incontorndvel que, enquanto criangas, estamos apenas no inicio de uma
viagem do pensamento que ainda se afigura longa.

6 JASPERS, Karl, Juicia¢do Filoséfica. Guimardes Editores, Lisboa, 1972, pp L1-14.

7 TELES. Maria Luiza Silveira, Filosofia para Criangas ¢ Adolescentes, Editora Vozes. PetrGpolis. 1999, p.11.
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Em Mathew Lipman estd presente esta mesma convigio de que as
criangas filosofam espontaneamente. Neste caso, o autor enriqueceu a sua
perspectiva em termos pragmdricos pelo facto de, nos anos 60, encontrar
alunos com graves lacunas na interpretagio, critica, andlise ¢ comentdrio
de textos. Lipman decidiu, entdo, implementar um programa que, na es-
teira de Kant, mais do que ensinar Filosofia, ensinasse as criancas ¢ os
jovens a PCI'.ISRT.

O trabalho de Lipman, desenvolvido no Instituto por ele fundado em
New Jersey (IAPC — Institute for the Advancement of Philosophy for Children,
da Montclair State University®), enquadra-se no horizonte experimental de
implementagao de processos de investigagio em educagio e tem por objec-
tivos fundamentais a explanagio dos principios do raciocinio légico sobre
um vasto niimero de conceitos. Daf a centralidade da Filosofia.

A dimensio critica deste saber, que se pensa e repensa consecutivamen-
te, retornando aos resultados produzidos até conseguir a clareza ¢ a distin-
¢io desejdveis, proporciona aos alunos uma ocasiio tinica de se autocorri-
girem. Nas palavras do préprio Lipman: '

“A filosoha implica aprender a pensar sobre uma disciplina e, a0 mesmo
tempo, aprender a pensar auto-correctivamente sobre o nosso préprio pensar.™

Assim sendo, continua o autor:

“Em primeiro lugar, os filésofos sabem que a sua disciplina, como qual-
quer outra, € representativa da heranga do pensamento humano. A filosofia
nio desmantela o seu passado, mas toma o pensamento de qualquer filé-
sofo para (....) reinterpretagio. E na filosofia que os valores ¢ ideais do pas-
sado podem ser reconsiderados pela sua relevincia para o presente e para o
futuro. Em segundo lugar, a filosofia introduz na educagio um espirito de
racionalidade e juizo critico que nenhuma outra disciplina pode fornecer.
Em terceiro lugar, (...), a filosofia ¢ a disciplina que nos prepara para o
pensar nas [demais] disciplinas.™®

# Matthew Lipman €. sem sombra de diividas, o nome ¢ o rosto primeiro da Filosofia para C) riangas enguin-
to projecto educativo. Autor de obras decisivas para a fundamentagio desta drea da filosofia, de entre as
quais se destacam Philosophy goes to School, de 1988, e Thinking in Education, de 2003, Lipman € ipual-
mente o principal erindor dos textos (novelas filosélicas) que sustentam o dimensio pritica da Filosofia
para Criangas. Niio obstante. o projecto de Matthew Lipman assenta no frabalho de uma vasta equipa. na
qual importa destacar Ann Margaret Sharp. co-fundadora do Institute for the Advancement of Philosophy
Jor Children ¢ co-autora ou autor de viirias novelas filosoficas. Ann Margaret Sharp loi conferencista
convidada do Simpdsio Internacional - Filosofia ¢ Estética: wma escola pure o8 afectoy (Filosofie para
Criangirs), realizado na Universidade dos Agores em Setembro de 2007, Convém igualmente realgar gue
o programa educativo da equipa de Lipman, no dmbito da Filosofia para Criangas. est largamente di-
I‘undi_dn, contando com actividades em mais de trinta paises. Algumas dessas acgbes envolvem milhares
de eriangas, como € o caso do Brasil. Para conhecimento actualizado dos projectos desenvolvidos pelo
Institute for the Advancement of Phifosophy for Children, deve consultar-se o site hitp:/feehs.montelair.
edu/academic/iape/

9 LIPMAN. Matthew. A Filosofia vai @ Escola, Sio Paulo, Summus Editorial, 1990, p- 5.

10 Hieden (itiflico ¢ paréntesis nossos),
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Assim como um “gato pode ser mais prontamente encorajado a buscar
a safda de uma caixa se o mecanismo de tranca for operado por um cordao
em vez de uma chave, assim uma crianga ¢ mais rapidamente encorajada
a participar da educagio se esta enfatizar a discussio em vez de exercicios
monétonos com papel e caneta. A discussdo, por sua vez, aguga o racio-
cfnio e as habilidades de investigagao das criangas como nenhuma outra
coisa pode fazer, Mas, em muitas salas de aula, falar é um nome feio e as
tentativas feitas pelos estudantes neste sentido, as escondidas, sao tratadas
como evidéncia de desobediéncia ¢ ndo como impulsos saudiveis que ape-
nas precisam ser efectivamente organizados, afim de que sejam aproveita-
dos a servigo da educagio. Na verdade, embora devéssemos estar prontos
a reconhecer que, virtualmente, roda a experiéncia educacional da escola
primdria deve envolver ou apontar na direcgio dos cinco factores — ler,
escrever, ouvir, falar e raciocinar —, temos de estar preparados para ver que
eles existem em niveis diferentes, que raciocinar ¢ comum a todos eles e
que falar e ouvir formam os fundamentos sobre os quais ler e escrever po-
dem ser sobrepostos.”!

Sdo trés as finalidades do programa concebido e implementado por
Marthew Lipman e pela sua equipa de colaboradores: em primeiro lugar,
pretende libertar as criangas do pensamento acritico, mecinico e inconse-
quente; em segundo lugar, procura maximizar competéncias linguisricas,
como sejam a inferéncia (e consequente capacidade de extrair significado
de tudo o que se 1¢) ¢ a formagdo e articulagio de conceitos (expressas na
capacidade de organizar discursos orais e composigoes escriras); em tercei-
ro lugar, ambiciona desenvolver e consolidar nas criangas competéncias, de
amplo espectro, ao nivel do raciocinio, da interpretagio, da conceptualiza-
¢ao, da detecgiio de faldcias, do uso de critérios racionais em vez de regras
mnemdnicas e da necessidade de fazer juizos fundamentados'.

Para o alcance dessas finalidades, o curriculo do projecto educativo
de Marthew Lipman assenta em pressupostos teéricos claros e em meras
prdticas ambiciosas. Relativamente ao primeiro aspecto deve destacar-se a
correlagio entre as duas grandes dimensaes da actividade racional humana,
as dimensées cognitiva e comunicacional. No segundo imbito, trabalha-
se no sentido de organizar de forma sequencial as temdticas, a partir das
novelas filoséficas (a “literatura de transi¢io”, como lhe chama Lipman),
que chamam a atengio para as caracteristicas do didlogo possivel entre
criangas. Pretende-se, desse modo, aproveitar e fomentar a enorme curio-
sidade c a livre espontaneidade das criangas, numa dindmica de partilha e

de descoberta.

1L LIPMAN, Matthew., op. cit., p.41.
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Como refere Lipman:

“aprender alguma coisa ¢ aprendé-la de novo no mesmo espirito de
descoberta que prevalecia quando foi descoberta pela primeira vez, ou com
0 mesmo espirito inventivo que prevalecia quando foi inventada pela pri-
meira vez.”"?

Os factores fundamentais no crescimento formativo da crianga, como a
inclusio, a cognigio partilhada, a busca de sentido ou a aceitagio de desa-
fios, entre outros, sdo altamente desenvolvidos pelo trabalho realizado no
seio da comunidade de investigagio".

Embora o modelo lipmaniano privilegie a dimensdo racional (as com-
peténcias légicas), pois o pensar bem ¢é decisivo para o desenvolvimento
integral da crianga, convém sublinhar que as demais dimensées do ser huma-
no nio sio descuradas, quer no reforgo da solidariedade (caring thinking),
quer no incentivo i criatividade (creative thinking)®.

A comunidade de investigagioldidlogo — enquanto espago de encontro
onde a palavra do outro, o colega-amigo, ¢ escurada e analisada —, emerge
como um todo de sentido construido pelo e no didlogo filoséfico. Par-
tindo da leitura, em voz alta, de um excerto seleccionado de uma novela
filoséfica (texto), a comunidade de investigagaoldidlogo congrega esforgos de
pensamento sobre um tema, uma situagdo, propiciadores da dissensio, da
discussao e da imaginagio, no cumprimento estrito das regras basilares do
respeito e da entreajuda.

Mas esta formagio nio vem sem consequéncias: ji Sécrates, na antiga
Grécia, sofreu com a sua “revolugio pacifica”, a da alteragio da mentali-
dade dos jovens. Dando-lhes a certeza que a verdade, em contraposigio
com a verosimilhanga, se encontra irénico-maieuticamente no interior de
cada ser humano, desconstréi a politica da pseudo-estabilidade de uma
Atenas sofista. Muitos séculos depois, a Filosofia continua a mostrar a sua
pertinéncia no mundo contemporineo, cuja complexidade exige um olhar
critico e uma reflexdo seriamente fundamentada.

Com o desenvolvimento cientifico conhecido apés o século XIX, as
décadas que se seguiram deram lugar a uma civilizagao do continuo pro-
gresso, numa dinimica em constante expansio, onde a reflexio filoséfica
acabou por ver a sua importancia desvalorizada. Porém, o “ser humano nio
pode fugir a filosofia, na medida em que a sua recusa ¢ jd um acto filoséfico
de que se pode ter ou ndo consciéncia”'®.

Depois de termos tomado contacto com muitas das obras e dos autores
que teorizaram estes diversos modelos de fazer Filosofia para ¢ com Crian-
¢as, procurdmos encontrar as linhas e as orientagdes que mais se adequas-

13 LIPMAN, Manthew, “Pritica Filostfica ¢ Reforma da Educagio”, Revista Filosafia, vol. Il n" 1-2, p. 194.
14 CE. LIPMAN, Matthew. Thinking in Education, New York. Cambridge University Press, 2006, pp. 83-100.
|5 CF. ibiclent, pp. 243-271.

16 JASPERS, Karl, fniciagdo Filosdfica, Guimariies Fditores, Lisboa, 1972, p. 14,
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sem 2 realidade escolar com que irfamos desenvolver a nossa investigagio.
Assim sendo, delimitimos e consoliddmos os alicerces filoséficos que ex-
pomos de seguida e que sedimentaram as nossas escolhas por dreas como a
Légica, a Onrologia, a Politica, a Etica ¢ a Estética.

Se pensar ¢ importante, educar para o pensar ainda ¢ mais importante.
A Légica, termo que provém da palavra grega lgos, que significa pensamento
ou razio, foi definida pelos antigos como sendo a ciéncia do pensamento
com vista A investigagio da verdade. Esta definigio, com a Histéria, sofre
profundas alteragdes, no entanto, a sua etimologia permanece: € a dimen-
sio filoséfica que, de um modo mais directo, nos ensina a pensar. Com as
suas formas, regras, principios ¢ metodologia orienta a reflexao humana,
quer seja ciéncia ou arte, pelas operagoes da inteligéncia vilidas capazes de
alcangarem a verdade na mdxima expressio da sua profundidade.

Sempre que 0 homem se interroga e pergunta “o que é” encontra-se no
caminho que o poderd levar 2 Ontologia, pois “ser ¢ tudo o que existe ou
poderd vir a existir”. Como esta nogao de “ser” ndo pode ser definida rigo-
rosamente na sua mdxima extensdo, mas estd presente em nds € em tudo o
que nos rodeia, a dimensio ontoldgica da Filosofia para Criangas passa pela
tomada de consciéncia, por parte da crianga, da sua identidade e da sua
diferenga, quer seja enquanto individuo humano distinto de outros, quer
enquanto pertencente a uma espécie animal especifica. Porque o homem
ndo vive sozinho, mas insere-se numa sociedade que o transforma de indi-
viduo em pessoa, a procura do bem comum passa pela consciencializagio
de diferentes ¢ vdrias nogoes que integram a ipseidade ¢ a alteridade, numa
dinidmica comunitdria onde a aprendizagem de uma existéncia em comum
assenta em principios e valores facilitadores da formagio do ser humano na
sua totalidade como cidadio. E a dimensio Politica.

A Etica enquanto reflexio sobre os fundamentos do agir humano, lida
com as duas dimensdes “se deves, podes” e/ou “se podes, deves” ¢ recorre as
nogoes de bem e de mal, de dever e de obrigagao, de responsabilidade, de
justiga e de liberdade. E, por isso, essencial para a formagio de uma cons-
ciéncia critica e participativa na formagao de cidadios moralmente vilidos
numa sociedade que se quer cada vez mais justa e empenhada.

Légica, Ontologia, Politica e Etica sio, por conseguinte, campos essen-
ciais para a formagao do ser humano. No entanto, a dimensio da emogio,
do sentimento, dos afectos, da imaginagio e da criatividade completam-no
pela intersubjectividade que nio se reduz a esquemas racionais abstractos,
mas que se sente; que nao ¢ conceprual, mas reflexiva; que nio ¢é prdtica,
mas poética; que nao € universalmente légica porque universalmente esté-
tica. [L a dimensio filoséfica da Estérica.

A partir dos fundamentos langados por Lipman, muitas foram as pro-
postas de modeclos de Filosofia para Criangas que surgiram um pouco por
todo 0 mundo.
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No contexto europeu, s3o virias as experiéncias educativas implementa-
das nas dltimas duas décadas, na drea da Filosofia para Criangas. Referimo-
-n0s expressamente a0s projectos desenvolvidos no ambito da organizagio
SOPHIA — European Foundation for the Advancement of Doing Philosophy
with Children"”, que congrega contributos de mais de uma centena de in-
vestigadores, oriundos de cerca de trinta pafses, quer ao nivel da funda-
mentagio tedrica, quer no plano da criagao e desenvolvimento de metodo-
logias e de materiais diddcricos'®.

Oscar Brenifier ¢ um caso interessante, € NA0 MENOS CONELIOVETSO, NO
espago intelectual europeu de investimento na drea de Filosofia para Crian-
¢as. Sendo autor de vasta bibliografia, de cariz tedrico mas especialmente
de pendor pritico, Oscar Brenifier &, igualmente, promotor de variadas
iniciativas noutros tantos paises, nomeadamente no contexto da formacio
de formadores ou, em termos gerais, da filosofia entendida como prdtica
(arte, técnica e modo de vida).

Os objectivos principais do projecto educativo de Oscar Brenifier, no
contexto da Filosofia para Criangas, apontam, em primeiro lugar, para o
desenvolvimento da capacidade inata de pensar, no sentido de alcangar a
sua méxima perfeigio (o espirito critico) e, em segundo lugar, para por em
prdtica essa mesma capacidade de reflexio e de critica, mediante a discus-
sio/didlogo (discussao/didlogo formalizada/o)".

Citando Brenifier:

“(...) flosofar consiste em trabalhar a opinido, em moldd-la como se
se tratasse de argila, para converté-la em alguma coisa de problemdtico,
saindo assim do seu estatuto de evidéncia pctriﬁcada; ou seja, para abalar
por um momento a certeza da sua indiscutivel verdade.”

Assim, 2 pergunta sobre se ¢ possivel fazer Filosofia para Criangas, Oscar
Brenifier confessa ndo apenas ser possivel como recomenddvel e até mesmo
imprescindivel, precisamente porque potencia a aquisigao de um pensa-
mento auténomo ¢ de uma conduta responsivel, alicerces de toda a vivén-

cia da cidadania.

17 Cf. http/fsophia.cu.ory/

18 A titulo de exemplo, refira-se o importante trabalho desenvolvida per Catherine McCall, no Reino Uni-
do (University of Strathclyde. Glasgow), especialmente no plano metodolagico (CoPl — Community of
Philosophical Inguiry) ¢ na formagio de formadores. Também. em Portugal, importa relerir a acgio da
Sociedade Portuguesa de Filosofia, concretamente ao nivel do trabatho realizado pelos centros especiali-
zados na drea da Filosofie para Criangas. Neste contexto, & de destacar o importante trabalho desenvol-
vido por Zaza Carneiro de Moura, nomeadamente na promogdio da tradugdo dos textos de Lipman ¢ na
implementagio de Acgdes de Formagio nesta drea.

19 CI. BRENIFIER. Oscar, La Pratique de la Philosophie a P'Ecole Primaire, Paris, Lditions Aleofribas
Masicr. 2007, pp. 22-23.

20 BRENIFIER . Oscar, El Didlogo en la Clase, Santa Cruz de Tenerife, Ediciones ldea, 2005, p. 11. Tra-
dugiio nossi,
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[gualmente relevante, neste contexto, ¢ o facto de a Filosofia para Crian-
¢cas agilizar a capacidade de expressio oral e escrita e, especialmente, de
polir a capacidade de argumentagio, sem risco de instrumentalizagio, até
porque se trata de um “trabalho sujo”, despido “de roupas domingueiras”,
segundo expressées do mesmo autor*’. Na senda da via socritica, do reco-
nhecimento da nossa ignorancia, da dor parturiente do risco e da necessi-
dade de descoberta, aprende-se a jogar o jogo da vida, na critica, na cons-
trucio partilhada do conhecimento e, especialmente, na exigéncia dltima
de compreensio.

“Indubitavelmente, este mérodo é
cheio de altos e baixos, mas ndo podemos pretender outra coisa se quere-
mos potenciar o pensamento € o espirito critico dos nossos alunos. Unica-
mente o espirito critico pode engendrar espirito critico. Uma critica dada,
uma série de criticas nio podem, como uma natureza morta, conseguir que

um processo lento, balbuciante e

nasca o que € proprio de um espirito vivo. A critica afoga a critica. A critica
afoga o espirito.”**

Neste contexto, segundo a perspectiva de Brenifier, a Filosofia para
Criangas é fundamental para a educagio para os valores da cidadania. Esta
dimensio da acgio humana, basilar nas sociedades contemporineas, tem
que ser uma prdtica efectiva:

“O objectivo consiste em ensinar os alunos a discutir entre eles, a escu-
tar-se, a reformular as suas perspectivas particulares, a analisar e a criticar
as suas ideias e as dos seus companheiros. (...) A prdtica de aprender a
respeitar-se a sl mesmo, a respeitar 0 outro, a ser respcimdo pc]o outro,
para que a palavra «respeito» adquira o seu verdadeiro sentido.”

Mas a influéncia de Lipman nio se estendeu apenas a Europa. Introdu-
zida no Quebec por Anita Caron, professora de moral na Universidade do
Quebec, em Montreal, e por Gérard Potvin, também professor de moral na
mesma universidade, a Filosofia para Criangas de Matthew Lipman entrou
no Canadd no inicio da década de 80. As suas investigagbes permitiram
avaliar os impactos e os fundamentos da Filosofia para Criangas sob o olhar
atento de Marie-France Daniel, professora na Universidade de Montreal,
de Michael Schleiffer e de Pierre Lebuis, professores da Universidade de
Quebec, todos membros do Centro Interdisciplinar de Investigagao para o
Desenvolvimento em Educagio.

E em 1987 que a Faculdade de Filosofia da Universidade de Laval ofere-
ce pela primeira vez um semindrio de formagao dirigido aos futuros profes-
sores, bem como aqueles que jd exercem a profissao. E precisamente o de-

21 CI. ibidem, pp. 47-53,
22 Ihidem, pp. 39-60.
23 Ibiden, p. 63.
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senvolvimento deste curso que deu origem a dois programas de formagao
de 1° ciclo, cujo marerial foi retomado essencialmente de Matthew Lipman
e de Ann Margaret Sharp. Os professores de Laval aceitaram o trabalho de
Lipman e de Sharp, desenvolvendo-o ¢ dando-lhe novos contornos.

Assim, seguiram uma linha de grande interesse que assenta nos prin-
cipios de Matthew Lipman e de Ann Margareth Sharp, mas promoveram
uma estratégia pedagogica onde as comunidades de investigagio, rambém
denominadas comunidades de aprendizagem, entrecruzam aquela heranga
cientifica com as melhorias que o seu desenvolvimento foi conhecendo.

Este trabalho estd publicado na obra Penser Ensemble a l'Ecole— Des outils
pour Lobservation d'une communauté de recherche philosophique en action™.
Este titulo espelha em si mesmo o contributo que a Escola de Laval traz
para a Filosofia para Criangas. Ao introduzir a figura do(s) observador(es)
no acompanhamento de cada sessio, possibilira a realizagio de uma con-
clusio em cada encontro. O observador tem um importante papel muti-
funcional que se desdobra em ouvir e compreender as palavras, os risos, os
gestos, os olhares, as histdrias, as ideias e os conceitos, bem como a relagao
entre eles, as dinimicas interpessoais, os elementos da comunidade que ji
mostram maior facilidade em pensar de acordo com as exigéncias filos6-
ficas, os comportamentos sociais que se desenrolam numa comunidade de
investigagio. No final de cada sessdo, o observador estd, entdo, habilitado a
fazer um resumo do trabalho, apontando aquilo que foi anotando e reve-
lando as virtualidades ¢ fragilidades demonstradas pela comunidade.

Tal como acontece com os investigadores acima mencionados, também
no caso do trabalho destes autores canadianos existe uma identificagio na-
tural entre o filésofo e a crianca, exposta nos seguintes termos:

“Os filésofos e as criangas sao aliados naturais, pois alimentam-se do
espanto. Gostam de ser surpreendidos pelo imprevisto, o extraordindrio, o
inesperado. Infatigdveis (...) eles amam a vida, gostam de pensar sobre ela
e muitas vezes colocam questdes para as quais ndo saberfamos encontrar

respostas definitivas.”

Curioso notar que a simplicidade da linguagem e a profundidade do
pensamento estio bem presentes nestes praticantes de Filosofia para Criangas.
Muitas vezes recorrem a imagens, a metdforas, para poderem expor o seu
pensamento e transmitir 0 modo como entendem este novo ¢ emergente
campo filoséfico.

24 SASSEVILLE. Michel et GAGNON, Mathieu. Penser Ensemble a I'Ecole — Des outils pour 'obser-
vation d'une communanté de recherche philosophique en action, Laval, Les Presses de 1'Université de
Laval, 2007.

25 Ibidem. p. 7.
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“Do mesmo modo que um jogo de basquetebol nio se reduz a lancar
sozinho uma bola no cesto, do mesmo modo a actividade que consiste em
filosofar ndo poderia reduzir-se a que cada um colocasse a si préprio ques-
tdes (...). Nio ¢ suficiente que as criancas (ou os adultos) coloquem ques-
toes para estarem a filosofar. E necessdrio que eles as coloquem entre si.”*

Por estas palavras se entende que Filosofar implica comprometer-se na
prética e na harmonizagio duma mulrtiplicidade de actos de pensamento
que se tornam, por um lado, cada vez mais definidos e, por outro, cada vez
mais judicativos, na medida em que a sua prdtica exige auto-correcgio. Po-
demos afirmar que em Laval, filosofar ndo ¢ apenas partilhar uma opiniio.
E saber fundament-la, encontrar os seus argumentos racionais de suporte,
aceitar a reflexio como um desafio necessdrio e reconhecer que o caminho
que nos leva a conclusio ¢é j4 por si uma vitéria para o pensar.

Outro dos aspectos originais deste modelo prende-se com uma con-
cepgio alargada do que se entende como possiveis estimulos iniciais para
a comunidade de investigagdoldidlogo. Assim sendo, a discussdo tanto pode
partir da leitura das novelas filoséficas, como de qualquer outra experién-
cia conjunta que despolete as questdes dos alunos. O fundamental ¢ pro-
porcionar uma vivéncia em grupo que se revele, num segundo momento,
fonte de dividas e de problematizagio e que, assim, conduza o grupo ao
exercicio do filosofar. Este factor permite apelar 2 dimensao afectiva dos
alunos e entrecruzar o pensamento légico com sentimentos e as afecgoes
tantas vezes desencadeadoras das mais profundas reflexées filoséficas.

No modelo da escola de Laval, fazer filosofia, partilhando a mesma acti-
vidade com outros, é comprometer-se numa procura ética que, nas criangas,
conduz a responder 2 questao: em que espécie de mundo queremos nés vi-
ver? Mas, ¢ também criar as condiges para que as criangas vivam a demo-
cracia na escola e se possam preparar para uma vida de cidadios activos,
participativos e conscientes. Por isso, acredita-se que a Filosofia para Criangas
pode ser um forte instrumento para a formagio dum pensamento rigoroso,
coerente, critico, criativo e atento, levando a que a Légica tenha aparecido
como disciplina importante deste ramo da filosofia, na medida em que ela
mostra como o pensamento deve ser articulado, coerente e lticido.

Resumindo, e para tudo dizer de um modo simples, apenas através da
promogio de uma atitude esclarecida e enriquecida pelo didlogo e por um
agir que, no dizer de autores contemporineos como Habermas, encontra
a sua verdade na dimensio comunicativa, serd possivel criar uma partici-
pagio activa e fundamentada nos diversos circulos sociais e politicos em
que nos encontramos inseridos e trabalhar para a prossecugio da maxima
aristotélica de que o homem procura viver bem, com e para os outros, no
seio de instituigdes justas.

26 Ibidem, p. 8.
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