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Resumo

A recente revisdo curricular do ensino secundario introduziu um conjunto de
alteracOes na area do Portugués, quer ao nivel dos planos de estudo, quer dos programas,
que representam uma significativa transformacao nas orientacdes oficiais para a area.

Os estudos mostram, contudo, que as transformacgdes no discurso oficial ndo
determinam transformac6es nas concepgdes e praticas dos professores. Sdo sujeitas a
um processo de reconstrugdo dos seus sentidos e procedimentos, um processo que
Bernstein (1994) designa por apropriacao.

De igual modo, os estudos sugerem que a adesdo dos professores as mudancas
curriculares depende da avaliagdo que fazem daquelas: tendem a assumi-las quando as
percepcionam necessarias, potencialmente eficazes na resolucdo de um problema e
guando tém o apoio necessario para as levar a cabo (Day, 2001); tendem a rejeita-las
guando as consideram pouco claras ou congruentes, ndo relevantes ou adequadas aos
contextos em que actuam, demasiado exigentes do ponto de vista emocional ou
intelectual (Doyle & Ponder, 1977-78), complexas, conceptuais e longitudinais (Duffy
& Roehler, 1986), ou desajustadas as condicOes fisicas e materiais das escolas, as
caracteristicas cognitivas e comportamentais dos alunos ou ao tempo de que dispdem
para as implementar (Ducros & Finkelstein, 1990).

Na linha de trabalhos como os de Poulson, Radnor & Turner-Bisset (1996) e

Dionisio et al (2005), que tém procurado compreender o impacto das transformacoes
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curriculares nas representacfes e praticas dos professores no campo das linguas de
escolarizacdo, desenvolvemos, a propdsito das mais recentes transformacdes
introduzidas na area do Portugués ao nivel secundario, um estudo de natureza descritiva-
interpretativa, que procurou compreender o(s) modo(s) e processo(s) de apropriacdo
daquelas alteracdes pelos professores da area na Regido Autonoma dos Agores.

Neste trabalho, procuramos dar conta de algumas das conclus@es a que chegamos,
no que respeita i) ao acompanhamento das transformacdes curriculares por parte dos
professores da area do Portugués, ii) ao grau de conhecimento que tinham do programa
de Portugués a data da sua implementacdo, iii) as alteracbes que reconhecem naquele
comparativamente com os das disciplinas antecedentes (Portugués A e Portugués B), e

iv) a forma como se posicionam relativamente aquelas.
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Introducéo

A Revisao Curricular do Ensino Secundario (Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de
Marco) introduziu visiveis transformacGes na area do Portugués, tanto ao nivel dos
planos de estudos, com a instituicdo de uma disciplina de Portugués comum a todos 0s
percursos formativos, como dos objectivos, conteudos e metodologias daquela
disciplina. Afastando-se da tradigdo na area, marcada pelo paradigma da ‘heranga
cultural’, as novas orienta¢des programaticas assumiram uma orientagdo comunicativa.

Sendo embora o sistema educativo portugués um sistema centralizado, em que
discurso oficial define os objectivos, conteddos e metodologias curriculares, e 0s
professores sdo chamados a cumpri-los com uma margem de autonomia relativamente
restrita, o discurso oficial sujeita-se, ainda assim, a (re)interpretacdo daqueles e a uma
recontextualizacdo ao nivel das praticas pedagdgicas, um processo que Bernstein
(1994; 1998) designa por apropriacao.

As mudancas curriculares tendem a abalar a seguranca cientifica e pedagogica dos
professores e a colocar em causa as suas praticas e rotinas, demandando a
‘reconstru¢do’ dos seus papéis e formas de actuacdo. Sdo, por isso, frequentemente
encaradas por aqueles com desconfianca e resisténcia, até que «sejam recuperadas e
apropriadas na [sua] légica» (Moysés, 1998, p. 236).

Pouco se sabe sobre os modos e processos de apropriacao do discurso oficial nas
escolas. Alguns estudos (Ball & Lacey, 1982; Carlgren, 2002; Goodwyn & Findlay,
2002; Nystrand et al., 1997; Poulson, Radnor & Turner-Bisset, 1996) tém, ainda assim,
reportado que a ‘leitura’ das orientagdes curriculares € perpassada pelas crengas e
experiéncias individuais, valores partilhados e identitarios dos docentes, que
determinam a forma como aquelas sdo pedagogicamente recontextualizadas.

Segundo Doyle & Ponder (1977-78), a forma como os professores reagem as
mudancas curriculares é determinada i) pelo juizo que fazem da congruéncia das
mudancas e da sua relevancia e adequacdo a necessidades que diagnosticam no dia-a-
dia; i) pela clareza com que a sua acgdo é explicitada; iii) e pela avaliagcdo dos custos
pessoais que aquelas comportam (dispéndio de tempo e energia, actualizacdo de
conhecimentos e competéncias, implicacbes emocionais — ansiedade, inseguranga,
frustrag@o...). Ducros & Finkelstein (1990) acrescem a estes factores, a avaliacdo que 0s

professores fazem da aplicabilidade das inovacfes aos seus contextos especificos de



actuacdo (caracteristicas e nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos, condigdes
materiais e recursos das suas escolas, etc.).

Os processos de apropriacdo curricular assumem formas diversificadas e resultam
em produtos discursivos diversos (actas de reunides, planificagdes, materiais de apoio, etc.).
No estudo desenvolvido na Regido Auténoma dos Acores (RAA), aqui reportado
parcialmente, que procurou compreender os modos e processos de apropriacdo das
transformacdes introduzidas recentemente na area do Portugués no ensino secundario
(Leal, 2008), elegemos como fontes: i) relatorios acerca da implementacdo do programa
de Portugués (n= 40); ii) inquéritos por questionario a professores de Portugués B
(n=68), a alunos de Portugués A e B (n= 539) e a alunos de Portugués (n=146); iii)
inquéritos por entrevista a professores de Portugués (n= 25); iv) préticas interaccionais
entre professores, observadas em 15 reuniGes de trabalho sobre o programa de
Portugués realizadas numa escola secundaria da Regido; v) testes (n=104); e vi)
planificagdes (n= 34).

Com os dados recolhidos atraves da analise dos relatérios, das entrevistas e dos
questionarios aos professores, procuramos, entre outras coisas, descortinar como
aqueles acompanharam e participaram no processo de transformacdo curricular em
referéncia, que alteragdes Ihe identificam relativamente ao quadro antecedente e como

as avaliam.

O (des)acompanhamento das transformacdes na area do Portugués

A revisdo curricular do Ensino Secundério teve a sua génese no processo de
Revisdo Participada do Curriculo - Encontros no Secundario, iniciado em 1997 (DES,
1997a). Ao longo de varios anos e no ambito de diversas iniciativas, os professores
foram chamados a participar de forma individual ou colectiva na analise e reviséo dos
planos de estudos e programas disciplinares de nivel secundario.

O discurso dos professores envolvidos no estudo ndo deixa, contudo, entrever
qualquer participacdo activa naquele processo, nem sequer grande curiosidade ou
expectativa relativamente as transformacGes que aquele introduziu na area do
Portugués. Apesar da polémica publica instituida a proposito, apenas 48% dos
entrevistados registou o acompanhamento casual daquela, que ndo lhes suscitou
particular interesse pela leitura do programa nem condicionou a sua opinido pessoal

sobre aquele, salvo algumas excepgfes. Apenas 28% dos entrevistados registou um



conhecimento razoavel do programa antes da sua leccionagdo. A maioria (56%)
admitiu ter apenas contactado com o programa ao saber que o iria leccionar, e esse
contacto era normalmente intermediado por colegas, manuais escolares e outros
documentos disponibilizados pelas editoras.

Os professores terdo preferido ‘esperar para ver’. Tratar-se-a4 de uma economia de
esforcos e energia, de um sinal de que os professores ndo se véem como parceiros nos
processos de transformacdo curricular, ou que acham que os decisores centrais nao 0s
perspectivam como tal, como concluiu Correia (1994) de um estudo de caso
desenvolvido em duas escolas do 2.° Ciclo do Ensino Basico?

N&o deixa de ser interessante verificar que foram precisamente professores mais
favoraveis ou mais resistentes ao programa 0s que mais consultaram o consultaram e
acompanharam a polémica. Os primeiros questionando os argumentos publicamente
invocados contra as novas orientacBes programaticas. Os segundos, fazendo eco
daqueles argumentos e vislumbrando nas alteracGes introduzidas influéncias e interesses
individuais e/ou corporativos provindos da area dos estudos linguisticos.

Os departamentos curriculares e grupos disciplinares (salvo raras excep¢des) nao
terdo assumido qualquer papel nem na andlise dos programas ou projectos de
programas, nem no acompanhamento do processo de recontextualizacdo pedagdgica. As
palavras dos professores, mesmo daqueles com responsabilidades de coordenacdo, dao
nota de um alheamento consciente do processo, justificado com o desconhecimento das
novas orientacdes, por ndo estarem a leccionar a disciplina.

Se as alteracGes ao nivel da disciplina de Portugués ndo captaram o interesse dos
docentes da area, menos ainda o terdo suscitado as alteragdes ao nivel dos planos de
estudos. Alguns desconheciam a transversalidade daquela disciplina aos diversos
percursos formativos do secundario; poucos sabiam da existéncia das disciplinas de
Cléssicos da Literatura e Literaturas de Expressdo Portuguesa; e muitos desconheciam a
opcionalidade da disciplina de Literatura Portuguesa, de que discordavam,
argumentando a importancia daquela disciplina para os alunos do Curso de Linguas e
Literaturas, embora desconhecessem o respectivo programa.

Apesar do parco acompanhamento do processo de revisao curricular, os docentes,
na maioria a leccionar a disciplina de Portugués reconheciam algumas transformacoes
fundamentais no novo programa (DES, 2002), relativamente ao de Portugués B (DES,
1997b), seu antecedente.



O programa de Portugués: lugares de transformacao

Um olhar sobre o conjunto dos dados desvela uma particular atencdo dos
docentes as transformacdes operadas ao nivel dos conteudos. Este dado ndo surpreende,
considerando, quer a tradicdo de ensino-aprendizagem do Portugués, centrada nos
conteudos e orientada para a aquisicdo de conhecimentos, quer a mediatizacdo social
das alteragOes introduzidas neste campo.

Destaca-se, por um lado, a reducdo do corpus de leituras obrigatérias, com a
exclusdo de alguns textos (em particular a Poesia Trovadoresca), a recontextualizacdo
dos objectivos subjacentes a leitura dos textos literarios e a simplificacdo da
informacdo de histdria e teoria literarias que tradicionalmente apoiava aquela leitura.
Regista-se, por outro, a inclusdo de tipologias textuais até entdo pouco presentes nas
disciplinas da area com vista ao aprofundamento da consciéncia linguistico-discursiva

e das competéncias comunicacionais dos alunos:

ED4 — O programa anterior era essencialmente literario. Portanto, partia-se do
pressuposto de que os alunos tinham atingido efectivamente aquelas
aprendizagens iniciais em relacdo a lingua e ao valor da lingua, para poderem de
facto trabalhar a lingua numa perspectiva cultural e literaria. [...] a proposta que
este programa faz é justamente termos falantes cada vez mais conscientes da
organizacao da lingua quer em situacGes de comunicacdo oral quer em situacdes
de comunicacdo escrita. Parece-se que a ideia é formar cidaddos conscientes da

funcionalidade e da riqueza da lingua portuguesa.

Neste ambito, ora se identifica o proposito de proporcionar o desenvolvimento
equilibrado de competéncias nos diversos dominios verbais, ora se destaca o reforco da

compreenséo e da expressao oral:

ED1 —[...] a partir do que estava 14 registado era impensavel os professores ndo
darem importancia a todos os dominios do programa e, portanto, competéncias
que até entdo eram descuradas, como a de compreensdo e expressdo oral, eram

competéncias que, obrigatoriamente, tinham que ser exploradas.

A alteragdo da terminologia linguistica também é bastante registada pelos

professores, visivelmente inseguros perante 0s Novos conceitos e a sua pedagogizacao:

EB4 —[...] quando [...] come¢amos a entrar naquilo e a ver a complexidade, nds

sentimo-nos, de facto, muito atrapalhados. Fomos para a Internet, para o Ciber



Duvidas, fomos a Maria Helena Mira Mateus, a velha, a nova, eu sei la. A gente
viu as gramaticas todas e mais alguma e, de facto, foi um tal partir pedra, porque
ndo é facil. Sdo conceitos dificeis de interiorizar. Tudo, porque a gente ja tem a

nossa gramaticazinha tradicional toda aqui dentro [...].

Ao nivel metodoldgico, os professores destacam sobretudo a introdugdo da
Oficina de Escrita e do Contrato de Leitura. A operacionalizacdo destas «novidades»
metodoldgicas ndo é, contudo, uniforme ou isenta de duvidas e questdes. Registam a
falta de tempo e recursos para o desenvolvimento da Oficina de Escrita e discutem se o
Contrato de Leitura deve ou ndo incidir exclusivamente sobre textos literarios.

A avaliacéo colhe, contudo, mais atencgdes junto dos docentes do que 0s aspectos
de natureza metodoldgica, gerando dividas e motivando ansiedades e insegurancas
perante um quadro de orientacdes que diverge das concepcles prévias na matéria,
contraria as préaticas familiares e desafia a competéncia pedagdgico-didactica dos

professores:

EA2 — Fiquei um bocadinho assustada. Sei que, pelo menos, as novas
modalidades de avaliacdo, que nos eram propostas, eram tdo diferentes, que eu,
logo, na altura, pensei que nao sabia como € que ia pdr aquilo em pratica.
Investigadora: Nomeadamente, o qué?

EA2 — Por exemplo, todas as modalidades de avaliacdo a nivel da leitura: leitura
dramatizada, leitura expressiva, Contrato de Leitura. Baralhou-me um bocado,
porgue era outra vez uma mudanca. Tinha que adaptar 0 meu pensamento a novas
coisas, reflectir sobre aquilo que me era proposto. Na altura, fiquei um tanto
guanto assustada a pensar se iria conseguir passar a pensar de outra forma,

porque nos habitudmo-nos a um tipo de avaliag&o.

Neste campo, o0 deslocamento da avaliagdo dos conhecimentos para as
competéncias é a alteracdo mais destacada pelos docentes, sendo mesmo considerada
por alguns como «a mais significativa diferenga» (RA1) relativamente ao quadro
programatico anterior.

Os docentes identificam igualmente ‘novos’ objectos de avaliacdo (a
compreensdo e a expressao oral), que dizem inconsistente com uma pratica de
avaliacdo externa destinada exclusivamente a avaliar competéncias ao nivel da

compreensdo e da producdo escritas. Associada a avaliacdo destes ‘novos’ objectos,



registam o imperativo de diversificar os momentos e adequar as estratégias e 0s

instrumentos a avaliagdo daqueles dominios:

A implementacdo do novo programa favoreceu uma atitude de recolha constante de
informacBes conducentes a uma avalia¢do o mais rigorosa possivel dos desempenhos dos
alunos. Tal imperativo obrigou a criacdo e elaboracdo de muitos materiais de raiz bem
como variados instrumentos de avaliacdo (grelhas de observacéo, listas de verificacdo,
fichas, testes...) que dessem conta dos progressos dos alunos e permitissem a avaliagao

das varias competéncias, quer nos seus momentos informais, quer nos formais. (RD2).

Muito poucos docentes, porém, reconhecem o reforco da dimensdo formativa da
avaliacdo, denotando que uma das transformacgdes mais significativas no novo texto
programatico tera passado ao largo da percepc¢édo dos docentes.

No que respeita aos recursos, as referéncias sdo escassas e incidem
exclusivamente no reforco da utilizacdo das TIC, percepcionado mais na linha de um
reforco global das novas tecnologias na formacdo escolar dos alunos, do que ao servi¢o

do desenvolvimento das competéncias comunicacionais dos alunos.

O programa de Portugués: lugares de consenso e de tensao

Em qualquer das fontes, as opinides expressas pelos professores traduzem trés
tipos de posicionamentos: i) globalmente favoraveis (quando subscrevem o programa,
embora questionando alguns aspectos); ii) globalmente desfavoraveis (quando repudiam
0 programa, embora reconhecendo a validade de algumas das alteracdes que introduz), e
mistos (quando ratificam e repudiam algumas das transformagfes que o programa
introduz mas sem exprimir uma posicao global relativamente aquele).

Ainda assim, os dados reportam uma aceitacdo global do programa por parte dos
professores, apesar de algumas reticéncias e criticas (ver Grafico 1). Num dos relatorios
analisados, afirma-se mesmo a correspondéncia do «novo quadro programtico aos
anseios de professores e comunidade educativa em geral» (RC1).

Procuraremos entéo reconstituir os diversos posicionamentos identificados.



Gréfico 1. — Posicionamentos relativamente ao programa de Portugués
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Posicionamentos globalmente favoraveis

Os docentes que se mostram globalmente favoraveis ao programa destacam-lhe a
orientacdo comunicativa, que, na sua opinido:

i) se adequa mais as actuais solicitagcbes académicas, sociais e laborais, e ao nivel
etario e cognitivo dos alunos, favorecendo o interesse pela disciplina;

ii) promove o «aprofundamento da consciéncia metalinguistica» (RN2), pelo
enfoque na analise das producgdes discursivas e na reflexdo sobre os mecanismos
linguistico-discursivos usados em diferentes situa¢bes comunicativas;

if) impulsiona o desenvolvimento de competéncias de expresséo oral e escrita, de
que ddo ja testemunho em alguns casos;

iv) e favorece habitos de leitura, pela inser¢do do Contrato de Leitura;

Neste &mbito, 0 novo programa aparece mais «simplificado em termos de
conteidos» (RL2), algo que alguns véem como um prolongamento do trabalho
desenvolvido no Ensino Basico e a suavizagdo da entrada na escolaridade secundaria,
outros interpretam como um acréscimo de exigéncia e aprofundamento relativamente ao
programa de Portugués B e, pelo contrario, receiam constituir um factor de
‘desvalorizacao’ da disciplina.

Ao nivel dos conteudos, o estudo das diversas tipologias textuais de natureza nao
literaria que o programa introduz é a alteracdo mais apoiada pelos professores, que lhe
reconhecem, adequacao as solicitacdes presentes e futuras da vida pessoal, académica e



profissional dos alunos e vantagens para o «desenvolvimento intelectual, social e
afectivo» daqueles.

Ja as transformacdes ao nivel literario afiguram-se as mais sensiveis. Divididos
nesta matéria, a maioria exalta i) a exclusdo de textos de dificil compreensédo (como a
lirica trovadoresca e as cronicas de Ferndo Lopes); ii) a sua substituicdo por textos mais
actuais, mais apelativos e adequados aos alunos (homeadamente, a poesia do século
XX); iii) e o deslocamento d” Os Lusiadas para 0 12.° ano, por ser mais ajustado ao
nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos desse ano e permitir «fazer uma
aproximagéo entre [aqueles] e A Mensagem, do Fernando Pessoa» (EB2). Alguns
exprimem desconforto e ddvida ante i) a reperspectivacao do trabalho pedagdgico em
torno do texto literario, ii) a supressdo de alguns textos literarios, e iii) a desvalorizacao
da informacdo de teoria e histdria literarias. As reticéncias decorrem, em certa medida, da

experiéncia havida durante o ano lectivo, mas também das crengas e concepgdes prévias dos

docentes:

Cremos que este ano lectivo foi proveitoso; contudo, continuamos a questionar a
importancia dos contetdos que foram suprimidos neste actual programa.
Naturalmente que se alguns desses conteldos se mantivessem, deparar-nos-iamos
com a dificil gestdo de tempo. Todavia, serd que esses conteldos ndo seriam

enriquecedores para a formacao cultural e literaria dos nossos alunos? (RC3).

A TLEBS ¢ a alteracdo programatica menos apoiada por estes docentes, que
registam a complexidade da nomenclatura adoptada e a sua desarticulacdo, quer com as
aprendizagens realizadas no Ensino Basico, quer com as nomenclaturas empregues
noutras disciplinas de lingua. Ainda assim, relevam, pontualmente, que «A nova
nomenclatura ajuda a trabalhar mais a lingua» (ED5), representando uma mais-valia
para 0 desenvolvimento da consciéncia metalinguistica dos alunos e para o
aperfeicoamento das suas competéncias de escrita, em particular.

Os docentes subscrevem o incremento da «utilizagdo das novas tecnologias»
(RN1) na disciplina de Portugués, por permitirem a disciplina competir pela atengdo
dos alunos. O facto sugere que os professores ndo alcangam inteiramente a importancia
do recurso as novas tecnologias para a promog¢do das competéncias de comunicagdo
reforcadas pelo programa, em particular a compreensdo oral e a expressdao oral e

escrita.



As alteracBes ao nivel avaliativo colhem o assentimento destes docentes,
particularmente a valorizacdo equiparada das diversas competéncias ao nivel oral e

escrito, que consideram mais justa:

EDS5 — Ha alunos que conseguem na escrita, mas, por exemplo, se lhes aparece
alguma coisa, eles ndo captam a mensagem, e outros, ndo. Eu tenho alunos que
na compreensao oral sdo belissimos, porque percebem um texto que se lhes diz.
[...] E a tal coisa, se fosse como antigamente, era os dois testes escritos... ¢
bonzinho... ndo ¢ bonzinho tem 9. Eu aqui posso dar uma nota mais ajustada

aquilo que ele é.

Em sintese, os docentes globalmente favoraveis ao programa de Portugués
ratificam a orientacdo comunicativa das novas orientacdes, a abertura a um conjunto de
producdes discursivas de natureza mais funcional, o enfoque no aprofundamento de
conhecimentos, capacidades e competéncias em dominios que, na sua opinido, 0s
anteriores programas falhavam em promover (a andlise e reflexdo linguistica, a
producdo escrita e oral e a criacdo de habitos de leitura), cuja valorizacdo para efeitos
avaliativos merece alargado assentimento.

Pontualmente, registam, contudo, reticéncias relativamente as transformacdes ao
nivel literario, que associam a um défice de «cultura geral», e consideram a TLEBS

desajustada aos alunos e ao contexto nacional de ensino das linguas.

Posicionamentos globalmente desfavoraveis

Por sua vez, os docentes globalmente desfavoraveis ao programa de Portugués
repudiam precisamente a orientagdo comunicativa daquele, acusando-o de converter o
texto literario num mero objecto de andlise linguistico-discursiva, equiparando-o a

qualquer outro tipo de texto:

Os programas “novos” vieram empobrecer grandemente quer o conhecimento da
literatura, quer o conhecimento da riqueza e pluralidade da lingua portuguesa. Tornar
funcional o programa de uma lingua, remetendo o seu estudo apenas para um
funcionamento de carécter linguistico (que pouco contribui para uma consciéncia critica,
afectiva com, até, a prdpria identidade, muito menos a nacional). Foram retirados a
beleza do estudo da literatura portuguesa, tornando-a fria, seca, desmotivante, ja que
apenas se pratica o texto utilitario. O pouco estudo da literatura previsto é

descontextualizado, vazio, oco, sem sentido. (QP10).
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Alguns docentes mostram-se particularmente inquietados com a pedagogizacao
da literatura proposta pelo programa, de que destacam a circunscricdo do estudo da
lirica camoniana a textos de natureza autobiografica (um destaque que ressoa criticas
veiculadas nos media), e fazem a apologia do aprofundamento de competéncias de

leitura de texto literario e de conhecimento relativos & historia e a teoria literaria;

ED4 —[...] A gente pode perguntar por que € que antes se considerava [...] importante ¢
necessario a construgdo da identidade e de falantes conscientes e de pessoas
conhecedoras da sua cultura, e agora sdo considerados contetdos sem qualquer
importancia, foram retirados do programa e que eles nunca conhecerdo, nunca terdo
contacto com essas realizacdes linguisticas. [...] Verdade seja dita que os alunos, se ndo
tomarem contacto formalmente com a literatura portuguesa na escola, ndo tomardo

contacto mais [...].

Também colhe a oposicao destes docentes a abertura do programa ao estudo de
um conjunto alargado e diversificado de tipologias textuais de natureza néo literéaria,
que, na sua opinido, determinou a reducdo do corpus de textos literarios de leitura
obrigatoria e resultou numa «simplificacdo» da disciplina, particularmente no 10.° ano,
que se lhes apresenta agora como um «propedéutico» do ensino secundario (apenas
considerado como tal quando se intensifica a leitura de literatura).

Também aqui, a leitura destas transformacfes ndo é comum a todo o grupo. O
que alguns véem como simplificacdo, outros consideram uma intensificacdo do nivel
de exigéncia e dificuldade da disciplina, que introduz, assim, um corte abrupto com o
Ensino Baésico.

Tal como os colegas globalmente favoraveis, estes docentes ndo apoiam a
TLEBS, que se lhes afigura «complexa» e «inatil» (RB1), desprovida de contributos
visiveis «para um dominio mais solido e um conhecimento mais consciente dos
mecanismos do funcionamento da lingua materna» (RD2). Neste ponto, como noutros,
ha, ainda assim, quem valorize o contributo da nova terminologia para o
aprofundamento das dimensdes semanticas e pragmaticas da lingua.

No mesmo sentido, desmerecem uns e valorizam outros o enfoque que o
programa coloca no dominio do funcionamento da lingua, ora considerando o trabalho
proposto «excessivamente primario» (EB5), ora destacando o seu contributo para o
aprofundamento da consciéncia metalinguistica e para o desenvolvimento da

competéncia discursiva dos alunos.
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Neste campo, o discurso destes docentes denota 0 ‘conflito’ entre o que
desejariam idealmente para a disciplina e o que se lhes afigura necessario. Destacando
embora as graves lacunas dos alunos ao nivel linguistico-comunicativo, que adivinham
como efectivos entraves a consecucdo dos objectivos da disciplina, desmerecem o
enfoque programético no aprofundamento da consciéncia metalinguistica.
Desmerecendo embora esse enfoque, rejeitam a TLEBS, por ndo lhe reconhecerem
mérito e adequacdo na promocéo da consciéncia metalinguistica dos alunos.

No quadro deste ‘conflito’, inscreve-se 0 relevar das potencialidades do Contrato
de Leitura para o aprofundamento do interesse pelo texto escrito e para o enraizamento
de habitos de leitura, assim como o reconhecimento dos meritos da Oficina de Escrita
(a «novidade» programatica aparentemente melhor acolhida por estes docentes) no
«desenvolvimento da escrita, do raciocinio l6gico e organizado da expressao» (RB1).
Ainda assim, os constrangimentos (de ordem temporal e material) que identificam no
desenvolvimento de um e da outra sdo invocados como prova do seu desajustamento as
reais condicdes das escolas, ndo passando aquelas, por isso, de boas intengdes sem

consequéncias praticas:

EBS — [...] No6s pedimos que nos arranjassem uma salinha que tivesse 14 um
armario, onde pudéssemos ter dicionarios, prontuarios... [...] por onde todas as
turmas, ao longo da semana, passassem, a fim de se fazer o trabalho de estudo da
lingua em termos laboratoriais, como o programa propde, e efectivamente nao
conseguimos. Portanto, € um programa novo, com novas ideias, que avanga com
novas metodologias, [...] mas a metodologia ndo ¢ acompanhada das condi¢des

adequadas. Fica na teoria, na secretaria.

Também no que respeita & exclusdo de determinadas producgdes literarias, ndo
parece existir grande acordo entre estes docentes. Se, para uns, as opc¢des se afiguram
adequadas aos alunos, para outros configuram uma lacuna no conhecimento da
literatura portuguesa e ndo contribuem para o desenvolvimento das competéncias
comunicacionais dos alunos, pelo simples facto de as dificuldades dos alunos se
situarem no dominio da leitura de literatura, que, por ser adiada para 0 11.° e 12.° anos,
faz prever o agravamento daquelas dificuldades.

De resto, estes professores rejeitam as orientacdes programaticas ao nivel da
avaliacdo, porque as consideram impraticaveis em face da falta de tempo para a
implementacdo do portfélio e da avaliagdo dos desempenhos orais dos alunos, mas
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particularmente por considerarem que aquelas camuflam as reais dificuldades dos
alunos, com a sobrevalorizagdo da oralidade. O facto ndo significa, no entanto, a
desconsideracdo do trabalho proposto ao nivel do oral, na medida em que alguns até
reconhecem os problemas de correccdo e adequacdo oral dos alunos. Ainda assim,
traduz o peso de uma tradigdo de avaliagdo eminentemente escrita e apoiada no teste

como instrumento fundamental:

ED2 — [...] a prova maior que nds temos de que o problema do portugués nas
escolas ndo é o nivel da oralidade é quando nos fazemos realmente testes que
tenham a ver ou que incidam sobre a compreensao e expressdo oral as notas séo
altissimas, como era quase Obvio que fossem, porque eles séo todos falantes da

lingua portuguesa.

Em sintese, os docentes globalmente desfavoraveis ao programa rejeitam a
instituicdo da lingua como objecto de estudo na aula de Portugués em detrimento da
literatura, uma reorientagdo consubstanciada i) no estudo de um diversificado conjunto
de tipologias textuais, ii) na reducdo do corpus de textos literarios de leitura
obrigatdria, iii) na minimizacdo da informacdo de historia e teoria literaria, iv) na
valorizagéo excessiva do desenvolvimento e avaliacdo do desempenho oral dos alunos,
e V) na alteracdo da terminologia linguistica.

Os testemunhos deixam, no entanto, transparecer hesitacdes entre a defesa de
uma causa (resultante, em larga medida, da formacdo académica e profissional e dos
gostos e crencas pessoais que essa formacdo e a experiéncia profissional terdo ajudado

a cimentar) e o confronto com uma realidade que néo se lhes afigura facil de ignorar.

Posicionamentos mistos

A mesma dicotomia perpassa 0 discurso dos docentes que assumem
posicionamentos mistos relativamente ao programa. Se, por um lado, relevam a
importancia de aquele promover a melhoria dos desempenhos comunicativo dos
alunos, por outro, lamentam que tal ocorra em prejuizo do estudo de textos e conteidos
que consideram importantes na formagdo daqueles e cuja omissdo concorrera, no seu
entender, para o agravamento das dificuldades de compreensdo e interpretacdo do texto
literario e para um certo défice de «cultura geral»:

Entre estes posicionamentos, encontramos igualmente a valorizagao:
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i) da Oficina de Escrita, considerada um contexto favoravel ao aprofundamento
de competéncias ao nivel da expressdo escrita, como a «interaccdo e [a]o
acompanhamento individualizado, em especial, dos alunos com maiores dificuldades»
(RP2a);

i) do Contrato de Leitura, como potenciador do desenvolvimento de habitos de
leitura e do interesse dos alunos pela disciplina;

iii) do enfoque no funcionamento da lingua, com vista ao aprofundamento do
conhecimento linguistico e da consciéncia metalinguistica dos alunos;

iv) do reforco do trabalho ao nivel da oralidade, com vista a melhoria da
qualidade da expressao oral dos alunos;

v) e da inclusdo de novas tipologias textuais «de caracter utilitario», adequadas
as caracteristicas e necessidades actuais dos alunos, consideradas, embora, em alguns
casos, demasiado elementares para um nivel secundério de escolaridade.

Esta adequacdo as caracteristicas, interesses e necessidades dos alunos, afigura-se,
para estes docentes, como para 0s seus colegas globalmente favoraveis ao programa, o
mais consensual mérito do novo quadro programatico. Para esse meérito concorre
também a exclusdo e o deslocamento no tempo do estudo de determinadas producdes
literarias, que «se afastam muito da linguagem das criangas, dos jovens de hoje em dia»
(ED3).

Estes professores também criticam a descontinuidade no grau de dificuldade
programatica entre o 10.° e 0 11.° ano, e no proprio 10.° ano, conforme o programa
evolui da leitura de textos informativo-transaccionais para a leitura de textos literarios, e
antecipam que isso resultard em dificuldades de ajustamento dos alunos. Do mesmo
modo, reiteram as criticas a extensdo e ambi¢do do programa, de dificil «cumprimento
integral», e o despropdsito da alteracdo da terminologia linguistica, que contraria as
aprendizagens anteriores dos alunos.

No que concerne a avaliagdo, o discurso destes docentes desvela a mesma
divergéncia dos colegas. Se para uns a avaliacdo equitativa das diversas competéncias e
o favorecimento do dominio da oralidade se afiguram mais justos, para outros resultam
na «inflacdo» dos resultados dos alunos e na desvalorizacdo da disciplina.

Como os dados deixam entrever, as opinides destes docentes ndo diferem em
larga medida das expressas pelos demais colegas, e reiteram, grosso modo, a percepcéo
de uma certa inflexdo nas concepgcbes dos professores da area relativamente as

finalidades a prosseguir no sentido do investimento na aquisicdo de conhecimentos e
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no desenvolvimento de competéncias mais relevantes para a vida académica e
socioprofissional dos alunos.

De um modo geral, estes resultados sdo consistentes com tendéncias que
Cymbron (2002) identificou a partir de inquéritos realizados em 1996/1997 a 40
professores de Portugués B da RAA. Concluiu entdo a autora que i) 52,5% valorizava o
estudo tanto de textos literarios como de ndo literarios, registando, por vezes,
hesitacOes e incoeréncias; ii) 52,5% considerava dever «existir um equilibrio entre a
escrita para apropriacdo de técnicas e modelos discursivos (actas, relatorios, sinteses,
entrevistas...) e a escrita a partir do texto literario (comentario e dissertagcao)» (p. 254);
iii) e 90% privilegiava o texto ndo literario na abordagem de questbes de natureza
gramatical (um dado que ilumina alguma da resisténcia verificada relativamente a
instituicdo do texto literario como objecto de andlise e reflexao linguistico-discursiva).

De igual modo, estes dados ratificam, algumas das conclusdes a que chegaram
Dionisio et al (2005) a partir da andlise 9 relatérios da autoria de professores no
territério continental. Ainda assim, a inquietacdo e ansiedade experimentadas pelos
docentes dos Acores em face de algumas das transformacdes programaticas na area do
Portugués parecem longe da resisténcia descortinada nos relatérios analisados, que
evidenciavam ser particularmente problematico para os professores a constituicdo da
aula de Portugués como lugar de aprendizagem de processos verbais e a sua

consequente abertura a textos ndo literarios.

Conclusao

O estudo desenvolvido permite registar o alheamento mais ou menos
generalizado dos professores de Portugués da RAA relativamente as transformagoes
que a area viveu no quadro da Revisdo Curricular do Ensino Secundério. A tendéncia
evidenciada foi a de aguardar a entrada em vigor das orientagdes oficiais e a eventual
leccionacdo da disciplina de Portugués para se inteirarem sobre aquelas e formarem
entdo opiniao.

O conhecimento revelado circunscreveu-se basicamente ao programa da
disciplina de Portugués e, mesmo relativamente aquele, tendeu a aprofundar-se, sendo
mesmo a restringir-se, ao programa relativo ao(s) ano(s) escolar(es) que os docentes
leccionavam ou tinham leccionado. Dai o enfoque nas transformacgdes introduzidas

particularmente ao nivel do 10.° ano.



15

Constituem-se objecto de atencdo mais recorrente: i) a exclusdo ou reducdo de
contetdos de natureza literéaria e histdrico-literaria; ii) a inclusdo ou reforco do estudo
de tipologias textuais de natureza informativo-transaccional; iii) o reforco do trabalho
em torno da oralidade; iv) a Oficina de Escrita e o Contrato de Leitura; v) a avaliacéo,
particularmente pela sua extensdo as competéncias de compreensao e expressao oral;
vi) e a TLEBS. Se as cinco primeiras colhem aprovagéo alargada, levantando embora a
primeira e a quarta algumas davidas e receios, ja a TLEBS colhe a reprovacéo geral.

A alargada subscricao das novas orientagdes programaticas traduz, com efeito, as
teorias de Doyle & Ponder (1977-78) e Ducros & Finkelstein (1990) relativamente aos
factores que determinam a ades&o ou rejeicdo das mudancas curriculares por parte dos
professores. Esta na base do alargado assentimento ao programa a avaliacdo que 0s
professores fazem da adequacao daquele as caracteristicas e necessidades dos alunos e
as solicitacbes académicas e socioprofissionais actuais, bem como as suas
potencialidades para suscitar o interesse dos alunos pela disciplina. S&o focos de maior
ou menor resisténcia as transformacdes que geram ansiedade e inseguranca nos
professores e demandam a actualizacdo dos seus conhecimentos e competéncias, como
sucede com a TLEBS e a avaliagéo.

De igual modo, os resultados apoiam as conclusdes de estudos como os de Ball &
Lacey (1982), Carlgren (2002), Goodwyn & Findlay (2002), Nystrand et al. (1997) e
Poulson, Radnor & Turner-Bisset (1996), que vém evidenciando a influéncia das
crengas, valores e praticas prévias dos professores na leitura das orientagdes
curriculares e na reacgdo aquelas. Assim, os professores que antecipavam a necessidade
de mudancas na area reagiram mais favoravelmente aquelas do que os que subscreviam

a tradicao literario-cultural vigente.
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