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1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

Este PID es continuacion de dos proyectos de innovacion docente, el primero, “La asignatura
Psicologia de la educacion en los Grados de Maestro. Disefio y adaptacion al EEES” del 2010/11 y el
segundo, “La asignatura Psicologia de la educacion en los Grados de Maestro un curso después. Andlisis
intercentros de la experiencia y propuesta de mejora”. El objetivo de ambos fue crear un grupo de
trabajo con profesores del Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion para consensuar los
contenidos a impartir y las metodologias a utilizar en la asignatura Psicologia de la Educacion que forma
parte de los Grados de Maestro. En el primero, se adapto la asignatura a las exigencias del EEES
(delimitando los contenidos declarativos y procedimentales e introduciendo una metodologia activa de
ensefanza-aprendizaje), mientras que en el segundo se realizd un seguimiento de las propuestas
acordadas, valorandose que todo lo consensuado era efectuado.

En aquel momento, la metodologia consensuada para cada asignatura fue la basada en problemas
(Rodriguez et al., 2022). En ella, los alumnos tenian que enfrentarse a situaciones problematicas reales
asociadas a su practica profesional (por ejemplo, el estudiantado tenia que realizar una explicacion de un
contenido especifico) y darles una solucidon que, inicialmente, no dejaba de ser claramente intuitiva. El
alumnado experimentaba la necesidad de aprender unos contenidos desde los que dar una solucion
tedricamente fundamentada al problema. Para ello, se les proporcionaban las explicaciones y lecturas
necesarias, promoviendo el debate basado en evidencias. Ademas, durante todo el proceso se llevo a cabo
una practica supervisada que ayudaba a que los estudiantes pudieran tomar decisiones que les permitieran
obtener una solucion final aceptable.

Después de casi diez cursos académicos, se considerd necesario comprobar el impacto que esta
metodologia esta teniendo sobre el aprendizaje del alumnado. Las razones por las que se considerd
relevante esta revision son evidentes. En primer lugar, uno de los problemas que mas han resaltado los
estudios previos es que contamos con un buen nimero de propuestas que animan al profesorado a trabajar
en una direccion determinada (Ghani et al., 2021) y muy pocos en los que se evalla el impacto real de las
propuestas. Este PID ha contribuido a recabar informacion sobre el impacto real que tiene la metodologia
basada en problemas sobre el aprendizaje de los alumnos. En segundo lugar, sabemos que uno de los
problemas mas relevantes al que se enfrenta cualquier aprendiz es la transferencia del conocimiento
aprendido en un contexto determinado a nuevos contextos especificos (Cho et al., 2021). Por esta razon,
este proyecto ha permitido valorar si la forma de resolver los problemas planteados a los alumnos en el
primer curso del Grado se transfiere, con el paso de los afos, a otras situaciones que requieren de esas
habilidades y estrategias especificas pero que no son presentadas en el contexto de la asignatura. Y, por
ultimo, este proyecto es sumamente relevante pues ha permitido a los profesores participantes reflexionar
sobre los principales problemas que surgen al poner en marcha este tipo de metodologias, contribuyendo a
hacerlos explicitos y, al mismo tiempo, a promover la busqueda de soluciones.
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2. DESARROLLO

2.1. Objetivo general y especificos

Revisar, desde el punto de vista del alumnado, el impacto en el aprendizaje y la transferencia de los
conocimientos y competencias abordados en las asignaturas de Psicologia, en el marco de los Grados de
Maestro de Educacion Infantil y Primaria.

El objetivo anteriormente sefnalado se desglosa en los siguientes objetivos especificos:

1. Analizar la evolucion de la metodologia, en los Gltimos afos, de estas asignaturas, fruto de la
coordinacion y de proyectos de innovacion docentes previos.

2. Describir el impacto que ha tenido la metodologia activa de resolucion de problemas en el
aprendizaje y la transferencia que los alumnos ponen en marcha sobre nuevos problemas
similares a los empleados en el primer curso del Grado.

3. Revisar con los grupos de alumnos participantes en el proyecto la eficacia y los problemas de
aprendizaje asociados a la metodologia empleada y determinar las propuestas de mejora.

2.2. Procedimiento y tareas realizadas

Se han efectuado un total de diecinueve sesiones virtuales' de manera sincrona a través de Google
Meet con una duracion media aproximada de dos horas y una sesion presencial? lo que hacen un total de
veinte reuniones. A estas, se suman la ejecucion de diversas tareas independientes pero coordinadas.

Las actuaciones se han secuenciado tal y como se indica a continuacion:

1. Revision del material disponible de los Proyectos de Innovacion Docentes previos: (1) “La
asignatura Psicologia de la educacion en los Grados de Maestro. Disefio y adaptacion al
EEES” del 2010/11 y (2) “La asignatura Psicologia de la educacion en los Grados de Maestro
un curso después. Andlisis intercentros de la experiencia y propuesta de mejora” y
elaboracion de un poster.

2. Presentacion del poster en la | Jornada de Innovacion Docente de las Universidades PUblicas
de Castilla y Ledn celebrada en Valladolid (véase anexo).

3. Elaboracion de la solicitud del PID y envio de la misma a través de Studium.

4. Recibida la comunicacion de concesion del PID, apertura de un espacio compartido en Drive
para la inclusion de toda la documentacion previa necesaria para el trabajo del equipo de
innovacion.

5. Analisis de los acuerdos adoptados en los proyectos de innovacion anteriores: (1) “La
asignatura Psicologia de la educacién en los Grados de Maestro. Disefio y adaptacion al
EEES” del 2010/11 y (2) “La asignatura Psicologia de la educacion en los Grados de Maestro
un curso después. Andlisis intercentros de la experiencia y propuesta de mejora”.

120 de enero, 1 de febrero, 6 de febrero, 13 de febrero, 27 de febrero, 13 de marzo, 20 de marzo, 19 de abril, 2 de mayo, 8 de mayo, 10
de mayo, 15 de mayo, 23 de mayo, 30 de mayo, 6 de junio, 21 de junio.
227 de marzo.
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6. Valoracion de la metodologia activa, de resolucion de problemas. Para ello, se han tenido en

cuenta todos los materiales y documentos que se han ido produciendo en los anos en los que
se han desarrollado las asignaturas en los distintos grados siguiendo las propuestas creadas
en los proyectos de innovacion anteriores (trabajos de los alumnos, documentos de Studium,
foros, mensajes de los alumnos...).

7. Puesta en comun y revision de los logros evidenciados del uso de esta metodologia en los
anos precedentes y de los aspectos a mejorar. Al mismo tiempo, se ha analizado el grado en
que la metodologia inicialmente propuesta se ha ido ajustando y actualizando a los nuevos
requerimientos y necesidades de aprendizaje planteados curso a curso.

8. Disefio offline y online (Qualtrics) de dos protocolos de evaluacion del aprendizaje y la

transferencia de los alumnos basado en algunos de los contextos educativos y problemas con
los que se ha trabajado en las asignaturas del area de Psicologia de la Educacion, uno para
los estudiantes de la titulacion de Grado en Maestro en Educacion Infantil y otro para los de
Educacion Primaria de que en la actualidad estan matriculados en los distintos cursos, de 1°
a4°.

9. Prueba piloto (version inicial de los protocolos) a los estudiantes de 1° de la asignatura de
Psicologia de la Educacion de la Escuela Universitaria de Educacion y Turismo de Avila.

10.Revision y ajustes de los items teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la prueba
piloto llevada a cabo en la Escuela Universitaria de Educacion y Turismo de Avila.

11. Aplicacion de los protocolos a la poblacion objeto de estudio de los diversos centros® de la
Universidad en los que se imparten dichas asignaturas.

12.Acuerdos sobre la evaluacion de los datos obtenidos del muestreo intencional efectuado y
ejecucioén de la misma.

13.Elaboracion de un exhaustivo y detallado manual de analisis sobre los protocolos.

14.Analisis preliminares de los datos obtenidos en la primera y segunda pregunta de ambos
protocolos en base al manual de analisis y teniendo en cuenta el acuerdo entre evaluadores.

15.Difusién de evidencias a través de una breve presentacion (véase anexo 2) en el curso
“Seminario de Experiencias Innovadoras en los Grados de Maestro en Educacién Infantil y
Maestro en Educaciéon Primaria” organizado por el Instituto Universitario de Ciencia de la
Educacion (IUCE, Salamanca) en la Escuela Universitaria de Educacion y Turismo de Avila.

16.Valoracion de los resultados obtenidos en la evaluacion del impacto en el aprendizaje y la
transferencia de los conocimientos y competencias abordados en las asignaturas de
Psicologia, en el marco de los Grados de Maestro de Educacion Infantil y Primaria.

3 Escuela Universitaria de Magisterio de Zamora y Facultad de Educacién.
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2.3. Temporalizacion de las principales actuaciones

Abril Mayo Junio Julio Octubre Noviembre Diciembre Enero Febrero Marzo Abril Mayo Junio
22 22 22 22 22 22 22 23 23 23 23 23 23
Previo a la concesidn del PID Tras la concesion del PID

Revisién del material disponible de los PIDs
anteriores

Elaboracidn y envio de la solicitud del PID

Concesién del PID 'y apertura del espacio
compartido

Puesta en comun y revisidn de los logros del uso
de la metodologia en los afios precedentes

Disefio offline y online (Qualtrics) de los dos
protocolos de evaluacidn del aprendizaje y de la
transferencia del PID

Prueba Piloto (Avila)

Revisién y ajuste de items de los protocolos
iniciales de acuerdo a los resultados
evidenciados en la prueba piloto.

Aplicacién de los protocolos a la poblacion
objeto de estudio.

Delimitacion de acuerdos sobre la evaluacion de
los datos obtenidos en el muestreo intencional

Elaboracion del manual de anélisis de los
protocolos

Andlisis  preliminares de las respuestas
obtenidas

Difusion de evidencias sobre el PID: Pdster,
Presentacidén y Memoria
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2.4. Instrumentos de analisis disefiados

Para favorecer el acceso a la documentacion del proyecto por parte de todos los miembros se llevo
a cabo la apertura de un espacio compartido en Drive denominado (PID 2022/23). Ademas, como se puede
observar en la figura 1, se disefaron en Qualtrics dos protocolos con los que se evallia el impacto en el
aprendizaje y la transferencia de los conocimientos y competencias abordados en las asignaturas de los
Grados de Maestro de Educacion Infantil y Primaria. Ambos estan compuestos por diez datos de control y
seis preguntas de respuesta breve (con una extension minima aproximada de dos lineas por pregunta), con
una secuencia determinada, por lo que no se permite volver hacia atras.

Figura 1.

Pantalla inicial de presentacion del protocolo

{: VNIVERSIDAD
&

BSALAMANCA

E

Presentacion.

Estimado estudiante, busnes dias:

Un equipo de profesores de la Universidad de Salamanca esté llevando a cabo un Proyecto de Innovacion Docents PID), cuyo objetive
principal &5 revisar, desde el punts ds vista del alumnads, el impacto en el aprandizaje y | transferencia de los conocimisntos y

compstencias abordados en Las asignaturas de los Grades de Masstro de Educacidn Infantil y Primaria.

En este sentido se solicita tu valiosa 3n 3 través de la plime; del siguiente cuestionario. Este esta compuesto por unos.
datos de control y seis praguntas de raspuesta Brave (Con una sxtensidn minima aproximada de dos liness por pregunta) con una sscusndia
determinada por lo que no es posible volver hacia atras. No existen respuestas correctas o incorrectas, solo situaciones habituales y
précticas diferentes. La mejor respussta &3 la que refleja honestamants tu reslidad y tw punto de vista.

Todas tus respuestas serdn tratadas a efectos estadisticos globales, de acuerds con las normas éticas y deontoldgicas aplicables a toda
investigacién cientifica.

Agradeciendo de antemano tu generosa y necesaria participacin

;Deseas participar en este estudio?

Si, acepto participar voluntariamente en el estudio ) ‘

No, no acepte participar en el estudio.

Los dos protocolos evalGan las mismas competencias, aunque a partir de dos actividades tipicas de
aula diferentes representativas de cada titulacion: la lectura de un cuento (en el caso del Grado en
Educacion Infantil) y el trabajo a partir de un texto expositivo (en el caso del Grado en Educacion
Primaria). En concreto, se pretende evaluar la capacidad de los estudiantes de los Grados de Educacion
para (1) analizar los materiales con los que trabajan desde un modelo explicito sobre los procesos de
aprendizaje, (2) proporcionar ayudas educativas que permitan el aprendizaje sin restar autonomia a los
alumnos y (3) crear las condiciones necesarias para promover en los alumnos un aprendizaje autorregulado
(guiado por metas). Adicionalmente, los items han sido creados para ver si nuestros estudiantes son
capaces de recuperar espontaneamente lo estudiado en Psicologia de la Educacion (con preguntas
genéricas como, por ejemplo “;Como valoras esta interaccion [entre una maestra y un grupo de
alumnos]?” o si, por el contrario, necesitan claves de recuerdo mas especificas (por ejemplo, “;Coémo
valoras las preguntas que se formulan a lo largo de la interaccion?”).
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3. EVIDENCIAS

A continuacion se presenta el computo de respuestas recogidas en la aplicacion piloto de los
protocolos de Psicologia de la Educacion de los Grados de Maestro de Educacion Infantil y Primaria y los
primeros analisis de las respuestas del estudio presente.

3.1. Estudio piloto

En la tabla 1 se recoge el computo de respuestas obtenidas de la aplicacion piloto de los dos
protocolos en la Escuela Universitaria de Educacion y Turismo de Avila. Este estudio nos sirvio para
comprobar que el cuestionario funcionaba adecuadamente, sin dar problemas técnicos, que el tiempo de
aplicacion era razonable y que los estudiantes comprendian lo que tenian que hacer.

Tabla 1.

Descripcion de las respuestas obtenidas

.. : L, Grado en Maestro Grado en Maestro
Curso académico / Titulacion ., . ., X X
en Educacion Infantil en Educacion Primaria
1° 44 59

3.2. Estudio presente

En la tabla 2 se muestra el recuento de respuestas obtenidas de la aplicacion definitiva de los dos
protocolos en el estudio efectuado en la Facultad de Educacion y en la Escuela Universitaria de Magisterio
de Zamora.

Tabla 2.

Descripcion de las respuestas obtenidas

.. . ., Grado en Maestro Grado en Maestro
Curso académico / Titulacidn L, . ., . . Totales
en Educacion Infantil en Educacion Primaria
1° 93 82 175
2° 38 50 88
3° 50 62 112
Totales 181 194 375

Hasta la actualidad, de todas las respuestas Unicamente han sido evaluadas las correspondientes a
la primera pregunta de ambos protocolos. En esta pregunta, se pedia a los alumnos que valoraran un texto
(un cuento a los alumnos del Grado en Infantil y un texto expositivo a los alumnos del Grado en Primaria)
para concluir si les pareceria adecuado trabajarlo con sus alumnos. Esperabamos que los alumnos que
hubieran adquirido las competencias trabajadas en Psicologia de la Educacion fueran capaces de analizar
el texto teniendo en cuenta el grado en el que los materiales facilitaban los procesos implicados en la
comprension del discurso: principalmente, la elaboracion de proposiciones, la conexion lineal entre ideas,
la organizacion logica de la informacion y la integracion con los conocimientos previos. Esto deberia
manifestarse juzgando caracteristicas textuales como la progresion tematica de las ideas, la estructura
del texto o el grado de ajuste entre lo presentado por el texto y los conocimientos previos de los
hipotéticos lectores. Si un estudiante daba una respuesta de este tipo, considerabamos que estaba

utilizando para su analisis un “criterio especifico formal” (véase, en la Figura 2, la categoria resaltada en
7
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verde y el ejemplo correspondiente). A diferencia de esta manera de responder a la pregunta,
encontramos otras dos posibilidades: emplear un criterio genérico basado en el contenido (por ejemplo,
centrarse en los valores transmitidos por el cuento o en el interés de ensefar a los alumnos de primaria el
tema del texto: véase la categoria marcada en rojo y el ejemplo correspondiente) o emplear un criterio
especifico pero intuitivo (por ejemplo, hablar del vocabulario: véase la categoria con el el color ambar y
el ejemplo correspondiente). Notese que la diferencia entre usar un criterio especifico intuitivo o formal
residia en que soélo el criterio especifico formal desvelaba la adecuada interiorizacion del marco teorico
empleado en la asignatura; mientras que emplear un criterio especifico intuitivo supone reparar también
en ciertas caracteristicas del texto, pero menos técnicas o especializadas (razon por la cual, no son
tratadas en la asignatura de Psicologia de la Educacion).

Todos los profesores implicados en el proyecto analizamos juntos un buen nimero de respuestas
hasta consensuar los criterios de analisis. A continuacion, el total de respuesta se dividio en tres paquetes
para que cada uno de ellos fuera analizado, de forma independiente, por dos miembros del proyecto con
el fin de calcular la fiabilidad del analisis. De este modo, obtuvimos una fiabilidad media (indice Kappa)
de .70 para la primera pregunta de ambos protocolos (el de Infantil y el de Primaria).

Figura 2.

Ejemplo de respuestas analizadas en base a los criterios recogidos en el manual

Lo valoro correctameante ya que tiena un lenguaje sencillo para el entendimiento
de nifios de 32 de primaria ya que utiliza palabras sencillas en frases simples
donde ayudan los guiones a la hora de la participacion de los personajes de la
historia, o que aporta una estructura adecuada, coherencia y cohesion al

texto. Criterio ESPECIFICO FORMAL =

Para tercero de infantil lo veo bien, porque hay que ensefiar desde bien
pequefios a los alumnos a resalver sus problemas hablandolos y no desde la
violencia.

OO XX KX KOO K OO0 OO OO0 KRIO0OM

OO0 OO OO OO OONOOOOOONOOON Criterio GENERICO *

Se explica correctamente la metafora pero cambiaria algunas de las palabras y
frases para que se entendiera mejor el fin de este cuento, por ello lo valord con
un g,5

En las figuras 3 y 4 pueden verse los resultados de este analisis para ambas titulaciones. En ellas se
refleja el porcentaje de alumnos de cada curso (y el total) que dieron cada tipo de respuesta. Como
puede apreciarse, en contra de lo deseado, las respuestas basadas en criterios especificos formales son
muy escasas, tanto en el Grado en Infantil como en el Grado en Primaria y en todos los cursos. Lo que
predomina en el Grado en Infantil son las respuestas genéricas y en el Grado en Primaria las respuestas
especificas pero intuitivas. Estos primeros resultados son, ciertamente, desalentadores, aunque debe
tenerse en cuenta que la primera pregunta no contenia ninguna clave que llevara a pensar a nuestros
estudiantes en lo trabajado en Psicologia de la Educacion y, por lo tanto, pueden estar dejandose llevar
por lo tratado en otras asignaturas o por lo que en un contexto informal dirian si les preguntan qué les
parece un texto concreto.
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Figura 3.
Andlisis de las respuestas a la primera pregunta de los alumnos del Grado en Infantil.
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Figura 4.
Andlisis de las respuestas a la primera pregunta de los alumnos del Grado en Primaria.
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4. REFLEXIONES FINALES

Este proyecto de innovacion docente nos esta permitiendo revisar, desde el punto de vista del
alumnado, el impacto en el aprendizaje y la transferencia de los conocimientos y competencias abordados
en las asignaturas de Psicologia, en el marco de los Grados de Maestro de Educacion Infantil y Primaria.
Hasta el momento, la aproximacion a este objetivo se sucede a través de los siguientes especificos:

1. Revisar los proyectos de innovacion docente previos y de la metodologia activa, de resolucion de
problemas, poniendo en evidencia los logros alcanzados con su implementacion en los afos
precedentes al mismo tiempo que se iban ajustando y actualizando los nuevos requerimientos y
necesidades del aprendizaje planteados (véase anexos).

2. Elaborar los protocolos de evaluacion del aprendizaje y la transferencia de los alumnos basado en
algunos de los contextos educativos y problemas con los que se ha trabajado en las asignaturas
durante los ultimos cursos académicos.

3. Recoger las evidencias de desafios, fortalezas y oportunidades realizados con la aplicacion de la
metodologia en las asignaturas en cuestion.

Con respecto al primer objetivo, la revision del trabajo realizado en los Gltimos cursos y de los
ajustes introducidos en la asignatura nos ha llevado a las siguientes conclusiones:

1) La metodologia basada en problemas posibilita que los alumnos entiendan el sentido de los
contenidos trabajados, pues éstos son presentados como una respuesta a las necesidades de
formacion que van experimentando cuando comprueban que sus intuiciones no son Utiles para
abordar las situaciones educativas con las que se van a enfrentar en su trabajo.

2) Pese a lo anterior, el aprendizaje basado en problemas parece mas eficaz cuando se cumplen
ciertas condiciones. Dos de ellas son: ofrecer soluciones claras y bien documentadas a los
problemas que experimentan (por ejemplo, como analizar los textos con los que trabajan) en
lugar de esperar que esas soluciones emerjan espontaneamente de los estudiantes; y ofrecer a
los estudiantes feedbacks precisos y sistematicos que les permitan entender si las soluciones que
van ensayando (para, por ejemplo, definir metas de aprendizaje) son o no correctas y cual es la
razon subyacente.

3) Por dltimo, conseguir que los estudiantes expliquen sus respuestas a los problemas-casos
practicos implica también ayudarles a organizar sus propuestas de manera coherente (por
ejemplo, en textos orales o escritos bien fundamentados y redactados).

En relacion al segundo de los objetivos, la elaboracion de los protocolos para registrar el
aprendizaje y la transferencia del conocimiento en la resolucién de problemas en el contexto de la
asignatura de Psicologia de la Educacion nos ha llevado a la toma de decisiones importantes:

1) Inicialmente, parecia sencillo disefar un instrumento-cuestionario que nos permitiera registrar la
transferencia del conocimiento de la asignatura en los distintos cursos (2, 3y 4) y en los distintos
grados (Infantil y Primaria). Sin embargo, ya la seleccion del material, los casos-problemas (por
ejemplo, cuentos, textos) sobre los que formular las preguntas-cuestiones, revelo la complejidad
a la que nos debiamos enfrentar. Esta tarea nos hizo revisar y poner en comln los materiales
(casos, ejemplos...) utilizados, a lo largo de estos anos, por todos los profesores implicados. Por
tanto, consensuar qué problemas-tareas se incluirian en el protocolo de evaluacion fue un proceso
largo y reflexivo.

10



Centro de

. VNiVERSiDAD Formacion
5 B SALAMANCA Permanente

2) Por otro lado, la formulacion de las preguntas sobre las tareas incluidas en el protocolo de
evaluacion para los alumnos, nos ayudo a tomar conciencia de la dificultad que suponia hacer un
registro sistematico de evidencias explicitas de su nivel de aprendizaje. Explorar la transferencia
de un aprendizaje tan procedimental como el promovido en estas asignaturas (ej. aprender a
tomar decisiones en torno a la dificultad de los textos académicos y el grado de ayuda que van a
requerir los alumnos por parte del docente) esta constituyendo todo un desafio. En este sentido,
se propusieron una amplia bateria de preguntas adaptadas a los problemas-casos de la asignatura
en los dos grados (texto expositivo en Primaria y cuento en Infantil), desde ahi fuimos anticipando
posibles respuestas-soluciones que nos permitieron concluir en un primer protocolo de evaluacion
significativo. Pero no fue hasta después de poner a prueba el protocolo de evaluacién (estudio
piloto) que no quedo6 conformado como instrumento de evaluacion del aprendizaje y transferencia
de los alumnos de Psicologia de la Educacion de los grados de Infantil y Primaria.

Por ultimo, respecto al tercer objetivo, los primeros analisis, en contra de lo deseado, evidencian
una escasez de las respuestas basadas en criterios especificos formales, tanto en el Grado en Maestro en
Infantil como en el Grado en Maestro en Primaria y en todos los cursos. Tal y como se senalaba en el
apartado precedente, lo que predomina en el Grado en Infantil son las respuestas genéricas y en el Grado
en Primaria las respuestas especificas pero intuitivas. Estos primeros resultados son, ciertamente,
desalentadores, aunque debe tenerse en cuenta que la primera pregunta no contenia ninguna clave que
llevara a pensar a nuestros estudiantes en lo trabajado en Psicologia de la Educacion y, por lo tanto,
pueden estar dejandose llevar por lo tratado en otras asignaturas o por lo que en un contexto informal
dirian si les preguntan qué les parece un texto concreto.

Como se desprende de todo lo anterior no ha sido posible alcanzar la totalidad de los objetivos
propuestos en el plan de trabajo inicial previsto, lo que justifica la intencion de solicitar un nuevo
proyecto de innovacion que dé continuidad a este y permita alcanzar la totalidad de los mismos.
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PSICOLOGIA DE LA EDUCACION EN LOS GRADOS DE MAESTRO DE INFANTIL Y PRIMARIA

Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion

DOS PROYECTOS DE INNOVACION
DOCENTE

“La asignatura Psicologia de la educacién en los
Grados de Maestro. Disefio y adaptacion al
EEES” del 2010/11

“La asignatura Psicologia de la educacién enlos
Grados de Maestro un curso después. Anélisis
intercentros de la experiencia y propuesta de
mejora” del 2011/12

Préctica Vo
supervisada %
o
Identificacién

del problema

r}.o
Resolucion de Solucion

Solucién Problemas intuitiva del
teoricamente problema

fundamentada

Lecturas y Practica
supervisada

discusién

Salamanca

Zamora

La Psicologia de la Educacion tiene como
objeto de estudio entender como cambia
Avila nuestra mente -aprendizaje- gracias a las
ayudas -ensefianza- que nos proporcionan
otras mentes -en este caso maestros-.

METODOLOGIA BASADA EN LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS

Los alumnos experimentan un problema
real asociado a su practica profesional al
que tienen que darle solucién de forma
intuitiva.

Los alumnos experimentan la necesidad de
aprender unos contenidos desde los que dar
una solucion teéricamente fundamentada
al problema.

VENTAJAS:

- Enriquecimiento del profesorado al compartir materiales
Y conocimientos.

- Mejora de la asignatura y de la docencia ofrecida.

- El estudiante adquiere competencias practicas listas para
ser aplicadas.

INCONVENIENTES:

- Mayor tiempo y esfuerzo del profesorado.

- Reorganizacién de docencia: mds clases précticas,
menos tedricas.

- Estudiantes acostumbrados a memorizar, no a la
resolucién préctica y con una evaluacion acorde al
desarrollo de la asignatura.
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